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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar a percecdo que os alunos tém sobre o bullying
e de que forma as varidveis género e idade influenciam a opinido das criancas sobre a
representacdo do fendmeno, a percecao sobre o agressor e vitima, e também a opinido pessoal

da crianca quando envolvida em situacdes de bullying.

Aplicamos o questionario Scan-Bullying (Almeida, & Caurcel, 2005), que contou com
a participacédo de 217 alunos de uma escola privada em Lisboa. A amostra caracteriza-se por
alunos com idades entre os 10 e 15 anos, frequentando o 5°, 6°, 8° e 9° anos de escolaridade.
Segundo o instrumento aplicado foi possivel observar-se quais as emog¢des mais escolhidas
pelas criancas, qual o papel que estas escolheriam se estivessem envolvidas na histéria e qual

o final mais escolhido para a mesma.

Os resultados obtidos, através da anlise estatistica dos dados, permitiram concluir
que o género influencia a representacdo do fendbmeno, a experiéncia emocional como vitima,
agressor e participante, sendo que as raparigas apresentaram scores mais elevados que 0s
rapazes, demonstrando que tém uma percecdo melhor e mais adequada sobre a representacao
do fendmeno e a experiéncia emocional como vitima, agressor e participante

comparativamente aos rapazes.

Os resultados permitiram também concluir que a idade influencia a representacéo do
fendmeno e a perspetiva do papel da vitima e agressor, sendo que foram encontradas
diferencgas significativas entre o grupo 1 (10-12 anos) e o grupo 2 (13-15 anos). O grupo 1
utiliza estratégias de coping ativo com maior frequéncia, e associam mais emocdes negativas
a experiéncia emocional como agressor, comparativamente ao grupo 2. Por outro lado, o
grupo 2 associa mais razdes do foro grupal as causas do bullying quando comparados com o
grupo 1.

Palavras-chave: Bullying, Percecéo, Criancas



ABSTRACT

This study aimed to analyze students' perception of bullying and how gender and age
variables influence children's opinion on the representation of the phenomenon, the perception
of the perpetrator and the victim, as well as the child's personal opinion when involved in

bullying situations.

We applied the Scan-Bullying questionnaire (Almeida, & Caurcel, 2005), which 217
students from a private school in Lisbon took a part in. The sample is characterized by students
aged between 10 and 15 years, attending the 5th, 6th, 8th and 9th grade. According to the
instrument applied, it was possible to observe which emotions the children chose most, what
role they would choose if they were involved in the story and what’s the most chosen end for
it.

The results obtained through the statistical analysis of the data allowed us to conclude
that gender influences the representation of the phenomenon, the emotional experience as a
victim, aggressor and participant. Girls had higher scores than boys, showing that they have
a better and more appropriate perception about the representation of the phenomenon and the
emotional experience as victim, perpetrator and participant when compared to boys.

The results also allowed us to conclude that age influences the representation of the
phenomenon and the perspective of the victim and perpetrator role since significant
differences were found between group 1 (10-12 years) and group 2 (13-15 years). Group 1
uses active coping strategies more often, and associates more negative emotions with
emotional experience as aggressor, compared to group 2. On the other hand, group 2

associates more group reasons with the causes of bullying when compared to group 1.

Key-words: Bullying, Perception, Children
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1. INTRODUCAO

O conceito bullying tem sido definido por diferentes autores como um acontecimento
multifacetado, englobando um variado leque de manifestacbes, como comportamentos

antissociais, delinquéncia, vandalismo, comportamentos de oposicao (Vale, & Costa, 1998).

As palavras violéncia, agressividade e agressao surgem muitas vezes com defini¢fes
muito semelhantes. Todas representam um aspeto em comum: o dano ao proximo. De forma
a facilitar a compreensdo do fendmeno bullying escolar, podemos afirmar que se relaciona
com o conceito da agressividade, que se encontra diretamente correlacionado com o

fendmeno de violéncia escolar entre jovens e criancas (Vieira, 2013).

A Organizacao Mundial da Satde define como “a utilizagdo intencional de poder ou
forca fisica, na forma efetiva ou de ameagca, contra si proprio, contra outra pessoa, ou contra
um grupo ou comunidade, da qual resulte ou possa resultar, com grande possibilidade, a
morte, dano fisico, dano psicoldgico, perturbacdo do desenvolvimento ou privacdo”. Esta
definigdo é bastante semelhante a forma como diferentes autores tém definido as condutas
agressivas e inclui varios tipos de violéncia (Martins, 2007).

Nas ultimas trés décadas foram publicados varios estudos descritivos, explicativos,
interativos e preventivos sobre o fendmeno do bullying, traduzidos por outros autores ibéricos
como maus tratos entre pares. Estes estudos focam-se em diferentes formas de agressao entre

pares, onde normalmente os adultos séo os Ultimos a saberem da situacdo (Martins, 2007).

Neste sentido, o fendbmeno do bullying consiste na exposicdo constante de uma
crianca/adolescente a um conjunto de comportamentos agressivos, diretos ou indiretos. Estes
manifestam-se intencionalmente e sem nenhuma razao percetivel, sendo exercidos por um ou
mais agressores. Este tipo de comportamento agressivo representa um desequilibrio de poder
e falta de reciprocidade, onde a vitima caracteriza-se por ter poucos mecanismos para evitar
a agressdo (Olweus, 1993; Almeida, Lisboa & Caurcel, 2007; Salmivalli et al., 1998).

A prevaléncia resultou num aumento exponencial das investigacdes realizadas, sendo que
es tes tipos de comportamentos ndo remetem apenas para maus tratos entre pares. Podem
também levar a consequéncias negativas a nivel do ambiente escolar, e a repercussdes nas
criangas e jovens que exercem esses comportamentos e naqueles que sofrem dos mesmos

(Vitorino, 2010). Este fendmeno pode ser observado em quase todas as escolas do mundo.



Um estudo transcultural realizado em 35 paises da Europa e América Latina demonstrou uma

prevaléncia para a vitimizacdo que varia de 4,1% a 36,3% (Sampaio et al., 2015).

Podemos assim observar que este fendmeno embora comum, ndo deve ser admissivel
devido as graves consequéncias que impactam as vitimas, agressores e testemunhas (Vieira,
2013). As escolas que nao atribuem a devida importancia a este tipo de comportamentos
aumentam o sofrimento da vitima, pois ndo Ihes é fornecida uma solucao ao problema (Pinto,
2016).

Neste sentido, este fendmeno deve ser abordado na sua totalidade, de forma
multidisciplinar e com o envolvimento da escola e o0s seus intervenientes, profissionais de

saude e as familias (Trautmann, 2008).

E assim de grande importancia compreender as percecdes e atitudes perante o bullying,
de que forma se comportam quando confrontados com este fendmeno, como encaram a vitima

e 0 agressor, sendo as criangas o principal alvo da prevencao (Vitorino, 2010).

Este estudo constitui-se por trés grandes grupos. O primeiro passa por apresentar a
fundamentacdo tedrica que serviu como base desta investigacdo, debrucando-se sobre os
varios dominios do estudo: conceitos e defini¢des; tipos de bullying; caracteristicas da vitima,
agressor e espetadores; bullying e o género; bullying e a idade; causas, consequéncias e

prevencao.

O segundo grupo foca-se na apresentacdo da problematica do estudo, 0s seus objetivos,
questbes de investigacdo, respetivas hipoOteses e fundamentacdo baseada em estudos
semelhantes. De seguida apresenta-se 0 método com a caracterizacdo dos participantes, o

delineamento do estudo, instrumento e procedimentos.

No terceiro e Gltimo grupo temos a apresentacao e descri¢do dos resultados, a analise dos
mesmaos e as conclusdes da investigagéo e suas respetivas implicagcbes no campo da Psicologia
Educacional. Finalmente, sdo apresentadas as consideracdes finais e limitacGes de estudo, de

forma a complementar estudos futuros.



2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 BULLYING

O bullying é um fenédmeno mundial que predomina maioritariamente no contexto escolar.
Varia de acordo com o individuo, a sua idade, o seu género, a sua cultura, 0 seu meio e o tipo
de envolvimento, podendo ser considerada uma construcdo social que integra
comportamentos de criminalidade, vandalismo e posic¢des antissociais (Pinto, 2016; Vitorino,
2010).

Segundo a maioria dos autores, este fendmeno define-se como um aglomerado de
comportamentos agressivos, repetitivos e intencionais, exercidos sem razdes percetiveis, por
um ou mais individuos contra outro(s), caracterizados por uma relacdo desigual de poder,

possibilitando a intimidag&o e causando dor e sofrimento (Hammes, & Schwinn, 2014).

A palavra bullying, proveniente da palavra bully, sdo ambas palavras de origem inglesa.
A palavra bully remete para intimidacdo, ameaca e dominio. Adicionalmente, a palavra

bullying é utilizada para definir a violéncia escolar (Pazzoto, & Andrade, 2015).

Internacionalmente, a prevaléncia deste fendmeno varia de 32% a 2%. Uma pesquisa
realizada pela Organizacdo para a Cooperacdo Econdmica de Desenvolvimento (OCDE)
demonstra que a prevaléncia de estudantes vitimizados varia de 8% a 46%, e de agressores de
5% a 39%, com 20% das criancas integradas em ambas as categorias (Marcolino, Cavalcanti,
Padilha, Miranda, & Clementino, 2018). Um inquérito epidemioldgico que contou com a
participacdo de 79 paises demonstrou que aproximadamente 30% dos estudantes reportaram

terem sido vitimas de bullying nas escolas (Mello et al., 2017)

Desta forma, este fendmeno tem uma significacdo indissociavel e mundial, sendo um
acontecimento integrante das instituicbes a nivel mundial ha cerca de trés décadas. A
proporcdo e predominancia deste fendmeno tem sido estudo de caso em variadas
investigacBes, sendo um reflexo da sociedade com os seus diferentes esteredtipos e
diversidades (Pinto, 2016).

Atualmente este fendmeno tem vindo a expandir-se a diferentes formas de atuacao,
extrapolando o contexto escolar e demonstrando-se também através das redes sociais e dos

telemoveis, designando-se assim de cyberbullying (Pinto, 2016).



Conceito de Bullying

Desde que o problema do bullying comecou a ser notado pela primeira vez na década
de 60, uma das maiores preocupacdes entre os investigadores tem sido chegar a um consenso

sobre a defini¢do deste fendmeno (Frisén, Holmgvist & Oscarsson, 2008).

Neste sentido, é extremamente dificil obter uma definicdo unénime que caracterize
maus-tratos entre pares devido as diversas abordagens apresentadas entre todos os
investigadores. Porém, existe uma ideia consensual de que 0s maus-tratos entre pares sdo uma

subcategoria do comportamento agressivo (Benitez, & Justicia, 2006).

A pesquisa tem demonstrado que criancas em todo o mundo abusam de outras
frequentemente, o que sugere que o bullying € um comportamento regular nas escolas e que
ainda ndo foi propriamente desafiado (Reid., Monsen., & Rivers, 2004). A designacao deste
fendmeno na lingua portuguesa exige uma identificacdo dos atributos de personalidade dos
sujeitos envolvidos nos comportamentos de agressdo, relacionados com as caracteristicas
comportamentais que estes mesmos individuos assumem, adotando-se o termo bullying
associado ao termo agressividade por ndo se encontrar uma traducao fiel para uma agressao

deliberada entre pares (Gomes, 2017).

O conceito de bullying comecou a ser estudado por Dan Olweus na Suécia e Noruega,
no inicio dos anos 70. Esta investigacao foi levada a cabo através de um estudo a escala
nacional que envolveu cerca de 130.000 alunos provenientes de 700 escolas, do 2° ao 9° ano
de escolaridade, utilizando um questionario de comportamentos de vitimizagdo/agressdo. No
seguimento deste estudo, surgiu em 1997 a primeira defini¢cdo de bullying: o0 momento em
que alguém esta exposto, repetidamente e ao longo do tempo, a a¢bes negativas da parte de
uma ou mais pessoas (Olweus, 1997, cit., por Carlos, 2015). Este mesmo estudo foi utilizado
em diversos paises da Europa, no Japdo na Australia, entre outros, que o adaptaram e
aplicaram, colaborando para que, a escala mundial, fosse possivel determinar a frequéncia,

natureza e tipos de maus tratos em fungdo do género e da idade (Teixeira, 2008).

Citando Prudente (2008, cit por., Hammes. & Schwinn, 2014) “o bullying (termo
inglés que significa tiranizar, intimidar) ¢ um fendmeno que pode ocorrer em qualquer
contexto no qual os seres humanos interagem, tais como, nos locais de trabalho, nos quartéis,
no sistema prisional, na igreja, na familia, no clube, através da internet (cyberbullying ou
bullying digital) ou do telefone (mobile bullying), enfim, em qualquer lugar onde existam

pessoas em convivéncia”.



Olweus (1994) afirma que o fendmeno do bullying remete para um individuo que é
exposto, ao longo do tempo e repetidamente, a acdes negativas pela parte de um ou mais
individuos. Uma acdo é negativa quando uma pessoa se impde ou tenta impor-se
intencionalmente, magoando ou criando desconforto a outro. As a¢des negativas podem
ocorrer através do contato fisico, palavras, ou de outras formas como expressdes faciais e

gestos obscenos, ou a intencdo de excluir alguém de um grupo (Olweus, 1994).

Um grande problema de defini¢éo é o decidir sobre onde termina a provocagéo e co
meca o bullying. Neste contexto, Pearce (1991, cit. por Swain, 1998) afirma que a
sobreposicao entre bullying e provocacdo € importante reconhecer pois a provocacdo é
geralmente considerada bastante aceitavel. No entanto, afirma também que se a provocacéo
envolve intimidacdo e resulta em angustia, integra-se claramente dentro da definicdo de

bullying.

Citando Oliveira e Votre (2006, p. 174), o bullying “é a mais primaria forma de
violéncia, que pode manifestar-se por palavras, gestos e acdes, e tem na linguagem gestual e
verbal uma concretizagdo mais comum, pois geralmente comeca pelas gozacles e
humilhagbes verbais, podendo ou ndo vir acompanhado de agbes que discriminam e

aterrorizam”.

Segundo Roland (1989, cit., por Thayser, 2001), o bullying define-se como um tipo
de violéncia que perdura ao longo dos tempos. Esta pode ser mental ou fisica e é exercida por
um grupo ou por um individuo contra outro inapto a proteger-se. Para Freitas (2004) este
fendmeno € uma forma de indisciplina agressiva e silenciosa que tem um impacto em todo o

corpo escolar.

Assim, parece existir uma concordancia generalizada entre alguns investigadores
académicos de que o bullying integra varios elementos chave: ataque fisico, verbal e
psicoldgico; intimidacdo com intencdo de causar medo; causar aflicdo ou dano a vitima; um
abuso de poder numa relacao assimétrica, onde a crian¢a com mais poder oprime a mais fraca;
auséncia geral de provocacao pela vitima; e incidentes repetidos entre as mesmas criangas

durante um periodo prolongado de tempo (Swain, 1998).

Nos ultimos anos surgiu uma definicdo sugerida por Olweus que caracteriza o
fendmeno de acordo com trés grandes critérios (Frisén, Holmqgvist, & Oscarsson, 2008). Para
a utilizacdo do termo bullying deve também existir um desequilibrio de forcas, uma relagéo

de poder assimétrica: o individuo que € exposto a a¢fes negativas ter dificuldade em defender-



se e encontrar-se de alguma forma desamparado contra o individuo/os que o assediam
(Olweus, 1994).

Neste contexto, bullying pode ser perpetuado por um Unico individuo (o bully) ou por
um grupo. O alvo do bullying pode também ser um sé individuo (a vitima) ou um grupo. Num
contexto de bullying escolar a vitima é normalmente um sé individuo (Olweus, 1994).
Resultados de um estudo realizado em Bergen indicam que na maioria dos casos a vitima é
assediada por um grupo de dois ou trés alunos. No entanto, uma propor¢do consideravel de
vitimas (35-40%) reporta que sofrem de bullying perpetuado maioritariamente por um so
aluno (Olweus, 1994).

Este fendmeno pode ter trés formas de envolvimento: vitima, agressor e testemunha.
Em qualquer um destes casos, os envolvidos podem ser alvo de consequéncias a nivel social,
cognitivo e de aprendizagem (Vechi, 2012). Independente do papel que os individuos
assumam em ocorréncias de bullying, estes serdo sempre parte de um circulo de relagdes
sociais que favorecem a propagacdo da agressividade entre eles (Francisco, & Coimbra,
2015).

A escola € o contexto mais recorrente que caracteriza este fenémeno, sendo o local
onde se desenvolvem a maior parte das relacGes de criangas e adolescentes com pares da
mesma idade (Santos, & Faro, 2018). Um estudo realizado por Oliboni et. al (2019) concluiu
que os locais na escola com maior ocorréncia séo a sala de aula e o recreio. Este facto chama
a atencéo para a relagcéo do professor com os alunos, podendo ser demonstrativo de uma falta
de conhecimento por parte dos professores sobre o fendmeno e as suas caracteristicas, € as
distingdes entre brincadeira, indisciplina e bullying. Relativamente ao recreio, é mais
expectavel na medida em que é um momento em que tipicamente os alunos estdo em maior
namero, maior liberdade para interagirem, com menor supervisdo de adultos, oferecendo

condicdes para a pratica do bullying (Oliboni et al., 2019).

Este fendmeno tem atingido taxas alarmantes em todo o mundo, embora a prevaléncia
e frequéncia destes incidentes sejam diferentes internacionalmente devido a variedade de
sistemas politicos, econdmicos, sociais e educacionais (Nillos, 2013). Segundo Olweus (1996,
cit., por Santos, & Faro, 2018), ha 20 anos atras, a prevaléncia estimada do bullying era de
aproximadamente 15% entre individuos de 7 a 16 anos. Nos dias de hoje, essa estimativa varia
entre 7 e 52%, dependendo do territdrio pesquisado (Santos, & Faro, 2018). Em Portugal tem

se registado um aumento no numero de vitimas de bullying e cyberbullying, sendo que um



estudo realizado pelo Fundo das NacGes Unidas para a Infancia (UNICEF), publicado em
2017, relatou que Portugal registou mais queixas de bullying do que os Estados Unidos
(Araljo, & Caldeira, 2018).



Tipos de bullying

O comportamento agressivo manifesta-se de forma direta: verbal, fisica e/ou sexual;

de forma indireta: social e relacional (Pinto, 2016).

O bullying indireto é exercido através da exclusdo permanente de alguém do grupo de
pares. Esta pode ser exercida através da ameaca da perda de amizade de maneira a obter algo,
atraves da divulgacédo de boatos ou a tentativa de arruinar a reputacdo de alguém, sendo assim
possivel afirmar que este tipo de bullying pode prejudicar a vida social da vitima (Gomes,
2017).

Por outro lado, o bullying direto exerce-se de forma fisica ou verbal. Sendo fisico
abrange comportamentos como bater, danificar objetos, dar pontapés, forcar comportamentos
sexuais, obrigar alguém a fazer algo contra a sua vontade ou roubar. Sendo verbal inclui
enfatizar deficiéncias ou caracteristicas de forma negativa, atribuir alcunhas desagradaveis ou

fazer comentarios preconceituosos (Gomes, 2017).

Silva (2010) clarifica a existéncia de 6 tipos de bullying: fisico, verbal, psicolégico,

material, sexual e virtual, salientando que todos aparentam ferir a dignidade do outro.
Serrate (2014, cit. por Gomes, 2017) clarifica algumas especificacdes possiveis:

1. Fisico: cotoveladas, pontapés, cuspidelas, socos, entre outros. Integra-se também
na violéncia fisica comportamentos como esperar a vitima fora da escola, cerca-la, tranca-la
numa sala, tirar-lhe os seus pertences, entre outros. Este tipo de bullying demonstra-se mais
nos 1° e 2° ciclos do ensino basico do que no 3° ciclo ou secundario.

2. Verbal: baseia-se em insultos e palavrdes; salientar defeitos fisicos e desprezar
publicamente. E 0o método mais tipico de o agressor testar a sua capacidade de exercer

controlo e abalar a vitima. E um tipo de comportamento direto.

3. Psicoldgico: o elemento psicoldgico insere-te em todas os moldes de maltrato.
Usualmente o insulto psicolégico finaliza-se no maltrato fisico. Este tipo de bullying tem o

potencial de conseguir que a vitima crie uma dependéncia emocional com o agressor.

4. Social: tem como principal objetivo excluir a vitima do resto do grupo. Baseia-se
tipicamente numa acgdo exercida através de abusos verbais, atitudes cruéis, comentarios,

agressOes, ameacas, integrando também a violéncia religiosa e racial.



5. Sexual: inclui todos os comportamentos que impliquem contato fisico com rapazes
ou raparigas, sem o seu consentimento, pedidos de favores sexuais ou gestos obscenos. E um

comportamento que se traduz no abuso de poder.

Estudos primordiais sobre o bullying (Greenbaum, Turner, & Stevens, 1988; cit. por
Leonardo, 2007) focavam-se mais na agressao fisica sendo que esta era mais evidente,
negligenciando outros tipos de bullying. Ao longo dos desenvolvimentos dos estudos, 0s
investigadores comegaram a identificar diferengas consideraveis relativamente ao género,
existindo formas de atuacdo distintas, o que conduziu a definicdo de novos processos de

bullying que se poderiam dividir em diretos ou indiretos (Bjorkqvist, 2001).

Neste sentido, Olweus (1993) introduz a expressdo bullying indireto remetendo para
uma agressdo discreta, mas que leva a consequéncias como o isolamento ou até mesmo
exclusdo no seu grupo de pares. Coyne e Archer (2005) afirmam que este tipo de agressédo
tem grandes consequéncias, dado que o agressor tem a capacidade de afetar acentuadamente
a vitima. O reconhecimento deste tipo de instigacdo é bastante complicado assim como a sua
prevengdo. O agressor tem o potencial de passar como despercebido a maioria das vezes.
Smith et al. (2004) introduzem também como forma de maltrato indireto as provocacoes,
isolamento, a difamacéo e a indiferenca. Todos estes autores afirmam que este tipo de bullying

tem um impacto indireto na vitima, podendo ser bastante doloroso.

Ainda integrado na agressdo indireta manifesta-se o bullying relacional. Este é
definido como um ataque exercido nos moldes de uma manipulacéo das relacdes de amizade
entre pares, levando consequentemente ao sofrimento (Crick & Grotpeter, 1995). Este tipo de
sofrimento é tipicamente derivado da divulgacdo de falsos rumores e de uma excluséo social.
Neste sentido, o bullying relacional liga-se a uma agressividade manifestada com base em
acusacdes normalmente injustas, sem fundamento e indiretas, difamacéo e ameagas (Olweus,
1993; Salmivalli et al., 1998; Smith et al., 2004).

O que ocorre maioritariamente nos grupos onde se exerce uma agressao indireta € a
existéncia de uma hierarquia entre os pares, tornando-se assim possivel que essa mesma
agressdo tenha um efeito tdo doloroso sobre a vitima. No entanto, esta hierarquia facilita a
compreensdo da reducdo da agressdo fisica com o desenvolvimento da crianga, sendo
sucedida por agressdes indiretas devido ao desenvolvimento da inteligéncia emocional
(Vitorino, 2010).



Martins (2005) divide o bullying em trés grandes formas:

1. Inclui comportamentos diretos e indiretos tais como agressdes, danificacéo,
ameacas, obrigar a praticar atos contra a vontade do outro, forcar comportamentos
sexuais, entre outros;

2. Inclui comportamentos diretos e verbais tais como gozar, fazer comentarios
pejorativos sobre alguma caracteristica ou deficiéncia, apelidar, insultar, entre
outros;

3. Inclui comportamentos indiretos tais como divulgacdo de boatos, excluséo,

isolamento, manipulacdo, ameacas, entre outros.

Relativamente a prevaléncia dos tipos de bullying, estudos demonstram a existéncia
em maior frequéncia do bullying verbal, seguido pelo relacional, estando o bullying fisico em
altimo lugar. Normalmente 0s agressores encontram-se no mesmo ano de escolaridade que a
vitima, havendo, no entanto, uma elevada percentagem de agressores mais velhos e de

diferentes anos de escolaridade (Carlos, 2015).

Ao longo dos ultimos cinco a seis anos, a imprensa, 0s jornais, os investigadores, pais
e educadores tém atentado a uma nova forma de bullying entre criangas e juventude na escola
designado de cyberbullying. Este fendmeno é definido internacionalmente como
comportamentos de bullying realizados através da comunicacdo tecnoldgica e eletrénica
(internet e telemoveis) (Olweus, 2013). E um ato intencional e agressivo realizado por um
individuo ou vérios individuos através da utilizacdo de diferentes formas eletronicas de
comunicacdo, sendo um ato repetido ao longo do tempo onde a vitima nédo tem capacidades

de se defender facilmente (Faria, 2015).

Segundo Janhke & Gaglietti (2012), podemos constatar que este fendmeno surgiu
devido a alguns fatores. O primeiro relaciona-se com o crescimento de novos sites de
relacionamento populares que acrescem as redes socias e blogs, principalmente entre os
adolescentes. O segundo relaciona-se com a falta de orientacdo desses adolescentes, por parte
das escolas e pais, para a sensibilizagdo e consciencializacdo das responsabilidades e

consequéncias de quem pratica o cyberbullying.

As condicdes nas quais o cyberbullying ocorre sdo as mesmas que qualquer outro tipo
de bullying. Este ocorre quando o agressor se utiliza dos recursos tecnolégicos e eletronico
com a intengé@o de humilhar, constranger e maltratar as suas vitimas, causando um sofrimento

que vai para além do ambiente escolar, podendo impactar a sua vida diaria e até mesmo a sua



vida adulta (Janhke, & Gaglietti, 2012). Este fendmeno rapidamente se tornou no metodo

mais escolhido pelos estudantes devido ao seu carater anénimo (Taylor, 2009).

A imagem geral criada pelos midia, diferentes investigadores e autores é que esta nova
forma de bullying é bastante frequente e tem aumentado bastante ao longo destes ultimos
anos. Adicionalmente, o cyberbullying tem estado na origem do surgimento de ainda mais
vitimas e bullies, para além daqueles ja envolvidos no bullying tradicional e é uma forma de
bullying muito mais complicada de ser descoberta pelos adultos, criando sentimentos de
impoténcia nestes e nas proprias criancas (Olweus, 2013).

Ha& variados tipos de cyberbullying, sendo estes dependentes do tipo de tecnologia
disponivel ao agressor. Computadores, telemdveis, mensagens de texto e instantaneas
permitam que o agressor partilne o seu comportamento agressivo com outros. Embora nao
seja fisico ou direto, esta nova forma de bullying enquadra-se no tipo indireto e relacional e
pode incluir a divulgacdo instantdanea de rumores ou informacdes incriminadoras ou

difamadoras a um largo grupo de pessoas (Taylor, 2009).

Segundo Pradas (2006, cit., por Janhke, & Gaglietti, 2012) apesar do bullying e
cyberbullying serem conceitos bastante semelhantes, as consequéncias e danos causados as
vitimas de cyberbullying sdo agravados devido ao anonimato daquele que agride, o que
dificulta a utilizacdo de mecanismos de resposta e protecdo, e ainda fornece uma amplitude

temporal e espacial ao ato discriminatorio.

Mundialmente a prevaléncia do cyberbullying varia bastante devido a diferentes
razdes como o receio de represalias, exposicdo e vergonha. Apesar disto, grande parte das
investigacBes demonstram um envolvimento de até 25% dos jovens em situacdes de
cyberbullying. Este fendmeno tem vindo a constituir-se como uma problemaética social,
trazendo graves consequéncias para a salde mental dos sujeitos e impactando nos seus
relacionamentos e reputacdes, prejudicando consequentemente a qualidade de vida (Faria,
2015).

Em suma, podemos entender que o cyberbullying é um fendmeno bastante proximo
do bullying, podendo ser, no entanto, bastante mais complexo pelo desenvolvimento de
agressdes no abstrato e inimaginavel mundo tecnol6gico. Esta nova forma da violéncia tem
plantado cada vez mais raizes no meio dos estudantes, tornando-se numa grande ameaga a
sociedade (Salgado, & Prodocimo, 2017).



Vitimas

As vitimas sdo normalmente alunos expostos a situacdes negativas por parte de outros
colegas, que se manifestam na forma de contato fisico, abuso verbal, gestos obscenos,
exclusdo do grupo, entre outros (Aguia, & Barrera, 2017). O perfil das vitimas tende a
associar-se com deficiéncias fisicas e mentais, diferentes orientacdes sexuais e de género,
obesidade, entre outros. As criangas que apresentam estas caracteristicas tipicamente
apresentam também trés fatores de risco a vitimizacéo na escola: poucos amigos, baixo status

social e rejeicéo pelos pares (Zequinéo, 2016).

Neste sentido, consequentemente a vitima geralmente sente-se indefesa, sofrendo
agressoes psicoldgicas, fisicas mais de maneira repetida e exercida por outros. O sentimento
de inseguranca é normalmente uma constante na relacdo com os seus pares, apresentando
baixas competéncias sociais e assertivas. As agressdes exercidas sobre a vitima podem de
forma geral variar entre ameacas, humilhacdo, excluséo, insultos, falsos rumores, agressao

fisica ou ridicularizacdo (Oliveira, 2012).

As vitimas sdo normalmente categorizadas como passivas (inseguras e desamparadas)
ou provocativas (tendem a provocar o ataque dos outros) (Frisén, Holmqvist & Oscarsson,
2008). Olweus (1993) também faz essa mesma categorizacdo afirmando que as vitimas
passivas sdo tipicamente criancas/jovens que demonstram uma visdo negativa deles mesmaos,
sendo isto fruto de uma falta de mecanismos para alterar as situagfes, 0 que o0s torna
normalmente introvertidos, passivos e inibidos. Por outro lado, as vitimas provocativas
caracterizam-se por exercerem comportamentos ansiosos e agressivos, levando a uma maior
tensdo dentro do seu grupo de pares, 0 que pode causar a sua exclusdo do proprio grupo
(Lisboa, 2005).

Para além das vitimas passivas ou provocativas também existe a vitima agressora que,
para além de sofrer agressdes, também se caracteriza por maltratar os seus colegas, sendo
estes sempre mais frageis psicolégica e fisicamente; a vitima tipica que se caracteriza por ser
pouco sociavel e por sofrer agressdes repetidas exercidas por um colega ou um grupo, sem
conseguir impedir ou parar essas situacdes; a vitima espectadora é a que presencia o bullying,
ndo o exercendo mas também ndo denunciando o agressor (Fante, 2005; Aguiar, & Barrera,
2017).

Thayser (2001), segmenta as razdes da agressdo em dois aglomerados diferentes: a

fragilidade da vitima, o que inclui a sua religido, o seu comportamento, a etnia, a sua falta de



amizades, a sua aparéncia e o ser um aluno novo na escola; e, por outro lado, a culpa
direcionada para a vitima pelo agressor. Na maior parte das vezes as causas acima referidas
n&o se integram na motivacdo do agressor para exercer comportamentos de agresséo sobre a
vitima. Pode ser apenas pela vitima se caracterizar como um aluno fisicamente mais fraco,
mais facil de atingir, com menos autoestima e competéncias socais, 0 que incentiva a vontade

do agressor em ter o controlo e o poder (Miller et al., 1998, cit., por Thayser, 2001).

Segundo Olweus (1978, cit. por Vitorino, 2010), quando confrontadas com as
intimidagBes dos agressores, as Vvitimas sdo percecionadas como obedientes, passivas e
inferiores relativamente aos outros colegas. Adicionalmente sdo também percecionadas como
pessoas timidas, com baixa autoestima e mais ansiosas. SA0 maioritariamente pouco
populares, e apresentam dificuldades ao nivel afetivo e tendéncia para depressdes, ansiedade
e fobias sociais. Consequentemente, sentem-se inseguras (Batsche, & Knoff, 1994;
Carvalhosa, Lima, & Matos, 2002) e acabam por faltar bastante as aulas como forma de
evitamento a situacdes que 0s possa provocar ou fazer sofrer, optando pelo isolamento (Rigby,
1996).

Em muitas situacBes as vitimas caracterizam-se por terem poucos amigos, em
comparacdo a outras criancas/jovens da sua idade (Olweus, 1994), sendo estas
maioritariamente do sexo masculino, assim como o0s agressores (Freire, Simao & Ferreira,
2006). Almeida, Silva e Campos (2008) também afirmam que as vitimas fazem poucas
amizades, o que as torna infelizes e alvo de um isolamento social. De acordo com Freitas
(2004), estas encontram ou inventam raz@es para ndo irem a escola o que, por consequéncia,

prejudica o desempenho escolar e leva tipicamente a mudanca de escola (Nogueira, 2005).

Nansel et al., (2001) defende que uma crianga/jovem ser vitima de uma situagdo de
bullying pode estar correlacionado com o nivel de envolvimento parental na escola, pondo em
causa o tamanho da sua autonomia, 0 que 0s torna consequentemente mais vulneraveis. Crick
& Bigbee (1998), seguem a mesma ideia afirmando que essa vulnerabilidade, proveniente de

fraquezas emocionais, os torna alvos faceis para situagdes de bullying.

As vitimas s@o normalmente fruto de um seio familiar caracterizado por uma educacao
austera e rigorosa (Olweus, 1993). Isto resulta numa extrema protecdo dos filhos por parte
dos pais (Almeida, Silva, & Campos. 2008). A existéncia de um suporte familiar positivo é
fundamental de maneira a que a crianga crie mecanismos para superar as situagoes de bullying

sofridas. No entanto, se este suporte ndo for consolidado o suficiente, ou simplesmente néo



existir, a criangca/jovem pode mergulhar num profundo isolamento social como forma de

defesa e fuga a essas agressdes (Trautmannn, 2008).



Agressores

Os bullies tém a tendéncia para serem agressivos e impulsivos nas suas acoes e tém
uma forte necessidade de dominar os outros, aparentando sentir pouca empatia pelas suas

vitimas (Frisén, Holmgvist & Oscarsson, 2008).
De acordo com alguns autores, os agressores podem ser definidos da seguinte forma:

1. Caracterizam-se muitas vezes por um baixo rendimento escolar e,
consequentemente, pela repeténcia de ano, o que os leva a ter uma idade superior
a do resto do grupo, revelando um envolvimento escolar negativo. Tém prazer em
mostrar superioridade e desafiar as suas vitimas, tendo uma maior probabilidade
de envolvéncia em comportamentos de risco e de delinquéncia no futuro (Ramirez,
2001, cit., por Oliveira, 2012).

2. S&o criangas com atitudes agressivas com 0s seus pares, ndo demonstrando medo.
Mostram ser criancas confiantes e com alta autoestima, manifestando atitudes
positivas para com a agressdo. Caracterizam-se por uma grande necessidade de
humilhar e dominar os outros e podem possuir uma maior robustez fisica em
comparacao as vitimas (Olweus, 1993, cit., por Oliveira, 2012).

3. Os rapazes normalmente sdo mais agressivos do que as raparigas, podendo isto
justificar se por razdes culturais, havendo uma tendéncia de valorizacgéo e reforco
positivo de comportamentos de agressdo e dominio na educacdo dos. De forma
generalizada, os agressores ndo sdo criangas socialmente isoladas, sendo mais
populares do que as vitimas e tendo por consequéncia mais amigos do que estas.
Caracterizam-se tipicamente por terem familias pouco estruturadas e conflituosas,
que utilizam a agressdo como uma préatica aceite, muitas vezes em detrimento do
afeto (Pereira, 2002, cit., por Oliveira, 2012).

Neste sentido, 0 agressor é normalmente um sujeito com mais forca psicoldgica e
fisica, exercendo o poder de forma agressiva sobe alguém mais fraco, designado de vitima,
caracterizando um claro abuso de poder (Araudjo, & Caldeira, 2018). Segundo Moreno (2004,
cit., por Ramos, & Barboza, 2012) “a agressividade que ¢é percebida pelo grupo como
justificada é avaliada pela maioria das criancas de todas as idades como uma conduta

aceitavel”.

Os agressores podem ser categorizados em trés classes: 0s ansiosos, caracterizados

por demonstrem uma baixa autoestima, falta de amigos, perturbados e emocionalmente



instaveis; 0s passivos, caracterizados por tipicamente apoiarem outros agressores, atuarem de
forma auto protetora, serem bastante manipulaveis e ndo regularmente agressivos, tendo a
capacidade de demonstrar alguma empatia por outros, sentindo consequentemente culpa apds
as agressoOes; 0s agressivos, caracterizados por percecionarem a violéncia como algo positivo,
sendo impulsivos, com vontade de dominar e com pouca sensibilidade para com o0s

sentimentos das vitimas, representando a maioria dos agressores (Olweus, 1993).

Alguns estudos demonstram a existéncia de aptiddes sociais e escolares na
personalidade dos agressores, sendo estes corretos, aplicados e com uma grande capacidade
de compreensdo do outro a nivel sentimental e emocional, comprovando uma grande
inteligéncia emocional (Pelegrini e Bartini, 2001; Rodkin, Farmer, Pearl e Van Acker, 2000;
Lisboa, 2005; Sutton, Smith e Swettenham, 1999). Por outro lado, estes agressores sao
tendencialmente jovens com pouca disposic¢ao para a escola, inseguros, agressivos, ansiosos,
impulsivos e que geralmente recorrem a violéncia como forma de solucionar conflitos
(Leonardo, 2007).

Olweus (1984, cit. por Vitorino, 2010) argumenta que ndo existe nenhum tipo de
arrependimento pelas suas acgdes por partes dos agressores. Adicionalmente, esta
agressividade pode ser compreendida como estimulante por outros, 0 que eleva 0s agressores
a um status social de popularidade. Assim sendo, as suas atitudes agressivas acabam por ser
validadas através da opinido positiva de outros (Olweus, 1993). Estes agressores
caracterizam-se por terem facilidade em iludir e enganar outros (Sutton, Smith &
Swettenham, 1999), o que simplifica a conquista de varios jovens imitadores, que sdo
normalmente entendidos como dominantes, impulsivos, com uma reduzida capacidade de

reacdo a frustracdo e ndo cumpridores de regras (Albino & Teréncio, 2012).

Segundo Thayser (2001), existem trés caracteristicas distintas entre 0s agressores e 0s
ndo agressores. Em primeiro lugar, os agressores compreendem a agressao como algo
positivo, 0 que aumenta a sua propria autoestima e, consequentemente, o seu impacto sobre
outros. Em segundo lugar o poder e medo que exercem, a opinido que geram e os resultados
da agressao séo validados e também valorizados pelos mesmos. Em terceiro e ultimo lugar,
0s comportamentos agressivos sdo exercidos pela percecdo que os agressores tém da vitima,

considerando que esta toma atitudes que devem ser castigadas através da agressao.

Segundo Freitas (2004) ha uma forte possibilidade de os agressores desenvolverem-

se e converterem-se em adultos com atitudes violentas, comportamentos antissociais e,



eventualmente algumas atitudes criminosas. Jorge e Campos afirmam que 0s agressores sdo
criancas inseguras que ja passaram ou ainda passam por situacdes agressivas no seu seio
familiar ou mesmo exercidas por outro adulto. Nesta linha de raciocinio, Tauil, Costa e
Rodrigues (2009, cit. por Vitorino, 2010) afirmam a existéncia de dois tipos de agressores:
aqueles que sofrem de agressdes fisicas de forma constante, 0 que os leva a exprimir essas
agressdes em outros; e 0s que vivem agressfes em casa mas que sofrem em siléncio, ndo
demonstrando a ninguém como se sentem. J& Almeida, Silva e Campos (2008) afirmam que
os agressores sao filhos de pais agressivos, sofrendo violéncia fisica e desprovidos de

qualquer tipo de afeto familiar.



Assistentes

Os assistentes, observadores ou ndo participantes, apesar de ndo terem um
envolvimento direto nas situacbes de bullying, caracterizam-se como testemunhas e
habituam-se a conviver e experienciar episodios agressivos, mantendo o siléncio e

demonstrando sentimentos negativos perante as situacdes observadas (Barros et al., 2009).

A passividade destes intervenientes exerce uma influéncia na ocorréncia deste
fendmeno que pode ser interpretado como um reforgo aos comportamentos agressivos, nao
existindo uma intervencao por parte destes participantes, de forma a ndo se tornarem vitimas
no futuro (Albino, & Teréncio, 2012; Bandeira, & Hutz, 2012; Almeida, Silva, & Campos,
2008; Zoega, & Rosim, 2009).

Os assistentes, quando confrontados com estas situacdes, ttm comportamentos que
podem ser interpretados de trés formas diferentes: podem escolher ajudar a vitima, designados
de defensores; podem ser neutros, que sO assistem sem intervir; ou podem reforcar o

comportamento do agressor, designados de estimulantes (Pinto, 2016; Vitorino, 2010).

Estas criancas, como observadores, acabam por sofrer com a ddvida sobre a melhor
maneira de agir, com o medo e com algum descrédito na escola por ndo resolverem o
problema. Isto pode afetar 0 desempenho escolar, pois a atencdo dos alunos passa a estar
direcionada a estes comportamentos. Assim, testemunhar este tipo de situacdes pode ser um
grande fator de risco para a insatisfacdo na escola, comprometendo o desenvolvimento social
e académico (Neto, 2005).

Simultaneamente, e dado que os observadores sdo um grupo caracterizado por
competéncias pessoais e socias, demonstram um elevado potencial para assumirem um papel
na prevencao do bullying, comunicando e ndo aceitando os comportamentos agressivos que

visualizem (Carvalhosa, 2010).

Assim, a escola deve dar atencdo a este tipo de alunos, sendo da responsabilidade do
professor conseguir motiva-los a intervirem em situagoes de bullying, sugerindo mecanismos
especificos como nédo aceitarem participar ou assistir, de forma a reduzir a prevaléncia destes
episadios (Vieira, 2013).



2.2 Bullying e 0 Género

Devido as consequéncias a longo prazo do bullying, muitos investigadores
empenharam-se em compreender os fatores subjacentes a estes comportamentos agressivos,
de forma a planificar e implementar intervencdes. E fundamental ter-se em conta que existem
diferencas ao nivel do género relativamente a este tipo de comportamentos (Matos &
Goncalves, 2009).

A literatura tem vindo a atestar a existéncia de diferentes tipos de bullying que séo
preferencialmente exercidos por raparigas e rapazes. Os diferentes padrdes e a maneira como
sdo percecionados pelos diferentes géneros podem exercer uma influéncia nos
comportamentos de bullying devido a inflexibilidade face a diversidade de género (Pinto,
2016).

Um estudo realizado por Gillian (1982, cit. por Melim & Pereira, 2013), baseado na
investigacao sobre dilemas morais na adolescéncia resultou numa analogia do circulo e da
piramide de forma a explicar as relacGes sociais entre homens e mulheres. Isto indicou que o
medo das mulheres seria ficar na periferia do circulo (exclusdo social) e dos homens seria
ficar na base da piramide (auséncia de poder e controlo sobre outros). Gini e Pozzoli (2006,
cit. por Melim & Pereira, 2013) afirmam que as relacdes de bullying podem tendencialmente
vir a fortalecer os papéis sdcio culturais relativamente a maneira como cada género se deve
comportar. Estudos efetuados com adultos e jovens demonstram que 0S rapazes e raparigas
que ndo agem em conformidade com o desempenho social tipico do seu género tendem a
tornarem-se diferentes dos seus pares, 0 que exponencia a sua vulnerabilidade a vitimizacdo
(Melim & Pereira, 2013).

Compreender a importancia das diferencas de género em situacdes de bullying é
fundamental para observar aspetos que contribuem para a perpetuacdo da agressao, como no
caso do sexo masculino, cujas demandas e questBes sociais colaboram para a definicdo de
relacbes baseadas no desequilibrio de poder ou intimidacdo. Estas diferencas de género
refletem o contetdo simbdlico esperado e os papeis sexuais legitimados pelo processo de
socializagéo, originado de um modelo machista reproduzido na escola baseado no contexto
social e familiar que as criangas vivem (lossi Silva, Pereira, Mendonca, Nunes, & Oliveira,
2013).



Podemos apontar trés aspetos do comportamento masculino e feminino que tém vindo

a ser estudados por inUmeros autores:

a) 0s rapazes sdo mais agressores que as raparigas (Whitney & Smith, 1993, cit por.,
Ferraz, 2008);

b) Os rapazes sd@o também mais vitimas que as raparigas (Olweus, 1993; Whitney &
Smith, 1993, cit por., Ferraz, 2008);

c) Os rapazes envolvem-se maioritariamente em situagdes de bullying, quer como

vitimas, quer como agressores (Pereira, 2002, cit., por Ferraz, 2008).

Adicionalmente, as grandes diferencas baseiam-se na maneira como estes
comportamentos agressivos sao exercidos. Os rapazes tendem a utilizar a agressao fisica e as
raparigas a agressao psicolégica ou indireta. Contudo, os rapazes estdo tendencialmente mais
sujeitos a violéncia que as raparigas. Estas podem exercer tantos comportamentos agressivos
quanto os rapazes, usando, no entanto, formas de bullying indiretas e psicolégicas,
caracterizadas por serem mais discretas, de forma a ndo demonstrarem o seu envolvimento

neste tipo comportamentos (Matos & Gongalves, 2009).

Neste sentido, o bullying de tipo indireto € mais recorrente nas raparigas, que 0
executam através da exclusao ou divulgacdo de rumores. O facto de ser uma agresséo do tipo
indireta dificulta uma aproximacao direta da agressora a sua vitima, pois esta pode se disfarcar
de “boa menina”, servindo-se deste esteredtipo para 0 seu proprio proveito, deturpando a
intencéo e significado dos seus atos psicologicamente agressivos (Guisso, 2016). Por outro
lado, o bullying do tipo direto é principalmente exercido pelos rapazes, integrando agressoes

fisicas e verbais (Carrera, Fernandéz, Castro, Garrido & Otero, 2013).

As raparigas tendem a ter redes sociais mais reduzidas enquanto que 0s rapazes
desenvolvem redes sociais mais amplas. Neste sentido, o bullying indireto seria menos eficaz

para os rapazes do que para as raparigas (Olweus, 1993 cit. por Oliveira 2012).

De acordo com um estudo realizado por Salmivalli, Lappalainen, e Lagerspetz, (1998)
0 bullying é percecionado de forma diferente por rapazes e raparigas. As raparigas
percecionam este comportamento de maneira relacional com o proprio contexto e relacfes
sociais. Para os rapazes, o bullying é encarado como uma forma de demonstracéo de controlo
e poder sobre o outro. Neste sentido, Bjokqgvist (1994) afirma, que devido ao facto de as
raparigas fazerem parte de grupos sociais menores, que se fundamentam na intimidade,

confianca e no sentido de pertenca, estes sdo mais impactados pelo bullying indireto. Por outro
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lado, os rapazes pertencerem a grupos mais amplos faz com que o tipo de bullying direto

predomine, baseado na dominancia e no poder.

Estudos antigos demonstraram que para 0s rapazes € muito importante atingir a
masculinidade de maneira a evitar sofrer de bullying (Phoenix, Frosh & Pattman, 2003, cit.
por Hellstrom & Beckman, 2019). A medida que as criancas crescem e desenvolvem as suas
habilidades cognitivas, sdo capazes de apreender valores provenientes de esteredtipos de
género através da observacao de diferentes comportamentos exercidos por variados modelos
masculinos e femininos. As raparigas que exercem comportamentos agressivos podem
posicionar-se de forma demasiado contrastante a visao aceitavel do comportamento feminino,
enquanto que a agressdo fisica entre rapazes € mais socialmente aceite e até expectavel,
quando existe uma vontade de ser popular. Contrariamente, raparigas fisicamente agressivas
podem ser percecionadas como imaturas (Hellstrom & Beckman, 2019). Gomes, Gala,
Lupiani et al., (2007) concluiram que os rapazes sdo mais agredidos por rapazes e que as

raparigas sao agredidas por ambos 0s generos.

Neto (2005) e Almeida, Silva e Campos (2008) demonstram que o bullying direto é
exercido quatro vezes mais pelos rapazes do que pelas raparigas. Porém, ndo é patente que 0s
rapazes sejam mais agressivos que as raparigas, no entanto as raparigas tém maneiras mais
subtis de exercer a agressdo (Bjorkqvist, Osterman, & Kaukiainen, 1992; Crick, & Dodge,
2000). Nesta linha de pensamento, é essencial ter em conta o impacto da construcédo social e
historica do género visto que os rapazes sdo estimulados a exercerem comportamentos
agressivos socialmente enquanto que as raparigas, como ja referido, fazem uso de uma

agressdo mais subtil (Albino, & Teréncio, 2012).

Outro ponto que deve ser enfatizado relativamente a diferenca entre géneros remete
para a empatia na relacdo com a vitima, caracterizada pela posicdo de ajuda tipicamente
adotada pelas raparigas, sendo que os rapazes se identificam mais facilmente com os jovens
ou criancas que sdo bullies. Neste sentido, e focando nas diferencas de género de acordo com
0S papéis ou estatutos, o sexo feminino encontra-se mais frequentemente ao lado das vitimas,
defendendo-as na resolucéo de conflitos e afastando-se mais facilmente dos agressores (Estell,
Farmer, Pearl, Van Acker & Rodkin, 2003, cit., por Teixeira, 2008). Estas tipicamente
expOem atitudes mais positivas em relacdo a vitima, demonstrando mais suporte e empatia

comparativamente aos rapazes (Lorenzoni., Xavier., & Globbo, 2012).
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Para concluir, podemos também afirmar que o género € um preditor de agressividade,
e que tem vindo a ser explicado pela evolugdo humana. Porém, na sociedade atual, as
diferencas entre sexos diminuem cada vez mais, com mulheres assumindo papeis

estereotipados a homens, e vice-versa (Zequindo, 2016).

22



2.3 Bullying e a Idade

Relativamente ao bullying e as diferencas etarias, foi demonstrado que a ocorréncia deste
fendmeno normalmente diminui ao longo do crescimento dos jovens, apesar de 0s casos de
vitimizacdo serem mais prevalentes e cruéis entre os alunos mais velhos. Adicionalmente, o
direcionamento das agressoes e as diferentes formas de bullying também variam com a idade.
Existe uma tendéncia a manifestar agressées mais indiscriminadas e diretas entre os alunos
mais novos, enquanto que os mais velhos recorrem mais frequentemente a agressdes

relacionais ou indiretas e mais fixadas numa vitima em especifico (Melim & Pereira, 2013).

A intensidade do bullying pode assim variar segundo a idade, sendo que no inicio da
adolescéncia prevalece uma vontade de atingir a popularidade, utilizando o bullying para
reforcar ou aumentar o status social (Monteiro et.al, 2017). Neste contexto, Alvarez-Garcia,
Garcia e Nufiez (2015, cit., por Monteiro et al, 2017) verificaram que a pratica de
comportamentos de bullying possui uma correlacdo curvilenear com a idade, sendo que a

probabilidade de praticar bullying aumenta até aos 14 anos, e dai comeca a diminuir.

Foi demonstrado num estudo que as criangas mais novas percecionam as razdes de
perpetuacgéo do bullying de forma diferente dos investigadores. Quase metade (43%) sugerem
que as vitimas tém uma aparéncia fisica diferente; 31% sugerem gue as vitimas sdo diferentes
de outras formas; e 22% mencionam que a personalidade do agressor é uma razdo. Nao foi
dada grande importancia ao facto de as vitimas poderem ser provocativas ou submissas

(Frisén, Holmqvist & Oscarsson, 2008).

Existe alguma evidéncia que sugere que as criancas mais novas tendem a generalizar
comportamentos negativos na mesma categoria e usam, por exemplo, o termo bullying e

agressdo numa base intercambiavel (Swain, 1998).

Olweus (1993) afirma que ao longo do desenvolvimento dos jovens, chegando a
adolescéncia, manifestam-se varias mudancas emocionais e fisicas que capacitam estes jovens

a defenderem-se de agressoes, levando até a sua eliminagé&o.

Crick e Grotpeter (1995) demonstram que a partir dos 15 anos a predominancia de
agressoes fisicas entre rapazes € reduzida, existindo um aumento das agressdes verbais entre
as raparigas (Bjorkqvist et al., 1992). Desta forma podemos afirmar que a prevaléncia de
agressoes fisicas vai diminuindo durante o desenvolvimento da infancia para a adolescéncia,

havendo, no entanto, um aumento do numero de agressoes indiretas. Elsea e Rees (2001, cit.
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por Vitorino, 2010) realizaram um estudo que demonstra estas conclusdes, afirmando que dos

11 aos 13 anos sdo as idades onde o bullying é mais prevalente.

Neste sentido, outros estudos realizados com criancas e adolescentes (Costa, Pereira,
SimoOes, & Farenzena, 2013; Martins, 2009; Pereira, 2008, cit., por Costa et. al, 2013)
defendem a existéncia de uma diferenca entre geracGes na utilizacdo de comportamentos
agressivos. O tipo fisico e verbal de bullying surgem como os mais frequentes entre criancas,
e a exclusdo (indireto) o mais frequente entre adolescentes, seguido do verbal (Costa,
Farenzena, Pereira, & Simdes, 2013).

Relativamente a diferenca etaria e ano de escolaridade, os atos de maus-tratos entre pares
sucedem-se normalmente entre criancas da mesma idade ou do mesmo ano, sendo raro estes
comportamentos serem exercidos em alunos mais novos (Greeff, 2004). Esta mesma
interpretacéo foi feita por Zindi (1994, cit.por Vitorino, 2010), afirmando que as vitimas e 0s
agressores normalmente sdo do mesmo ano e da mesma turma, ou também do mesmo ano,
mas de turmas diferentes, podendo este facto ser justificado pela maior intimidade criada por

agressores e vitimas pertencentes a0 mesmo ano e/ou a mesma turma (Leonardo, 2007).

Estudos realizados afirmam que as criangas com oito anos sao tipicamente vitimas de trés
tipos de agressdo: verbal indireta e fisica. Porém, a vitimizacdo fisica é baixa e a agressdo
verbal e indireta aumenta novamente entre os onze e quinze anos (Osterman, et al. 1998, cit.,
por Teixeira, 2008). Diferentes estudos indicam que entre 0s doze e catorze anos a
percentagem de alunos vitimizados e a frequéncia das agressdes apresentam valores mais
elevados, podendo ser justificado pelo facto de se encontrarem no periodo de
desenvolvimento da pré-adolescéncia (Craig, Pepler, Connoly & Henderson, 2001, cit., por
Teixeira, 2008).
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2.4 Importancia da Percecao

O bullying € um tema preocupante socialmente que tem manifestado um carater
sisteméatico provocando um impacto no desenvolvimento das vitimas e dos agressores
(Giordani., Seffner., & Dell’Aglio, 2017). Enquanto a maioria dos pesquisadores apresentam
aos alunos diferentes definicdes de bullying, outros tentam entender a percecao que os alunos

tém sobre o que constitui um comportamento de bullying (Guerin., & Hennessy, 2002).

Devido ao facto das situagdes de bullying serem mais provaveis de acontecer em contextos
com pouca supervisdo adulta, as percecoes e testemunhos de criangas e adolescentes tém sido
a primeira fonte de informacdo usada para identificar as experiéncias de bullying (Hwang et.
al, 2017).

Neste sentido, variados autores sugerem que de forma a obter uma maior compreensao
sobre o fendmeno e de se por em préatica propostas de intervengdo e prevengdo no contexto
escolar, € fundamental que se estude a conce¢éo e percecdo que os atores escolares (alunos,
professores e o restante corpo escolar) tém sobre o bullying (Giordani., Seffner.,, &
Dell’Aglio, 2017).

De forma a compreender-se mais profundamente os comportamentos agressivos entre o
grupo de pares é preciso assimila-los como um conjunto de relac6es onde no seu interior se
consolidam estes comportamentos, € ndo como um conjunto de comportamentos que
decorrem separadamente. Neste sentido, é essencial compreender a percecdo que as criangas
tém sobre o fenémeno bullying, a percecdo e as atitudes que tém face ao bullying, a maneira
como se comportam perante o fendmeno e de que forma consideram o agressor e a vitima
(Vitorino, 2010).

O facto de os estudantes integrarem-se num cendrio social onde ocorre bullying da-lhes
uma perspetiva bastante unica sobre o fendmeno. Tém a nogao do tipo de situacdo de bullying
gue ocorre, quem sdo as vitimas e agressores e como estas situacfes sao geridas pelos adultos
na escola. Estas sdo observacGes importantes que podem contribuir para um maior

entendimento sobre o assunto (Frisen, Holmqvist & Oscarsson, 2008).

Madson (1998, cit. por Frisen, Holmgvist & Oscarsson, 2008) enfatiza que as diferencas
na forma como as pessoas definem o bullying ndo s6 afeta a nossa habilidade de conduzir uma
investigacdo valida como também tem um impacto na maneira como as pessoas respondem

ao bullying no dia-a-dia
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2.5 Causas, Consequéncias e Prevencao

Os comportamentos agressivos tém sido comuns ao longo da histéria da humanidade,
assim como todos os conflitos caracterizados como inerentes as normas humanas. H4 uma
necessidade, que passa por todos, de precisarmos uns dos outros para viver em sociedade.
Porém, esse contato por vezes pode ser abalado pelo confronto de diferentes ideias e opinides
ou pela adversidade. No que toca ao fenomeno do bullying, existe uma relacdo desigual de
poder onde um dos lados estard em desvantagem relativamente ao outro. Por falta de
mecanismos para impedir a situagdo traumatica de ocorrer, o lado em desvantagem acaba por
ser estigmatizado, repercutindo em varios sentimentos de sofrimento e angustia perante a

violéncia sofrida (Hammes, & Schwinn, 2014).

Desta forma podemos afirmar que bullying é um acontecimento com um teor
fundamentalmente social, verificando-se normalmente num contexto de grupo cuja pertenca
é tipicamente voluntaria, como 0s grupos em contexto escolar (Francisco, 2010). Este
fendmeno pode resultar de um aglomerado de fatores, tais como: comportamentos agressivos
derivados de relacdes interpessoais internas ou externas a escola e interacdes familiares e
socias (Almeida, Silva, & Campos, 2008).

Vaérios estudos (Francisco, 2010; Almeida, & Caurcel, 2009) associam as causas deste
fendmeno a fatores sociais, individuais, culturais, econdmicos, as relacBes parentais
negativas, de poder e desigualdade de poder, no contexto escolar, (Yoneyama, & Naito, 2003,
cit por., Vitorino, 2010) e de influéncias da escola, da comunidade, da familia e dos amigos
(Lopes, 2005).

Existe um modelo conceptual defendido por Jessor (1992) que integra caracteristicas
individuais, propondo que os fatores de protecdo e de risco sejam analisados a nivel do
ambiente social e do individuo. Fante (2005) categoriza os fatores internos como o ambiente
escolar, os aspetos individuais e as relacGes interpessoais. Relativamente aos fatores externos,
estes baseiam-se no género, na influéncia da comunidade, escola e amigos, exclusdo racial e
social e a falta de estrutura familiar (Almeida, Silva & Campos, 2008). Estes fatores ndo
podem ser controlados pela escola e sdo fundamentais no desenvolvimento da personalidade
(Fante, 2005).

Sendo um fenémeno comportamental, o bullying tem vindo a deixar criancas e
adolescentes a sofrer com inseguranca e ansiedade, interferindo negativamente no processo

de aprendizagem (Vechi, 2012). As consequéncias deste fenomeno derivam de aspetos como
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a idade, genero, duracéo, intensidade e frequéncia, sucedendo-se a longo ou curto prazo, o

que provoca dificuldades as vitimas, agressores e assistentes (Rigby, 1996).

Almeida, Silva e Campos (2008) afirmam que os impactos destas consequéncias passam
por depressdes, ansiedade, perda de autoestima, stress, abuso de &lcool, tabaco e drogas,
suicidio, distarbios psicologicos e um incentivo ao individuo a se tornar
agressor. Investigacdes afirmam que as incidéncias destas consequéncias dependem do grau
de tolerancia de cada aluno (Fernandes & Seixas, 2012). Almeida, Silva e Campos (2008)
também constatam que estas consequéncias podem ter influéncia no clima escolar pois podem
levar a uma elevada alternancia e numero de faltas no quadro dos docentes e auxiliares, acoes

judiciais e regulares evasdes escolares.

Podemos resumidamente apontar o tipo de consequéncias que podem ser sentidas a longo
prazo pelas vitimas, tais como: vidas de isolamento e infelicidade, acompanhadas pelo medo,
pouca autoestima e autoconfianca, resultando numa falta de concentracdo cognitiva e um
dificil ajustamento a vida adulta, havendo repercussdes nas relac@es intimas (Ferraz, 2008).
Relativamente aos agressores estes podem desenvolver dificuldades em respeitas as leis e
normas sociais, complementado por uma ma insercao social; dificuldade no autocontrolo e

nos impulsos antissociais (Machado & Gongcalves, 2002 cit por., Ferraz, 2008).

Neste sentido podemos concluir que as consequéncias do bullying podem atingir um nivel
preocupante pois a sua ocorréncia predomina na fase inicial da adolescéncia, sendo esta
caracterizada como uma fase de transicdo e de variadas mudancas. Isto pode alterar
psicologicamente o adolescente, aumentando a sua propensdo ao envolvimento em situacdes
de bullying. Este envolvimento pode afetar o adolescente de tal forma que podera tornar-se

num adulto com problemas de agressividade e de relacionamento (Zoega & Rosim, 2009).

Paias (2014, cit., por Gomes, 2017) defende a importancia de termos presente que em
qualquer momento do percurso escolar uma crianga ou jovem pode enfrentar a dindmica de
bullying, seja como vitima, agressor ou espetador. De forma a impedir estas dindmicas sdo
necessarias acbes preventivas que trabalhem a nivel psicolégico, familiar e educacional
(Gomes, 2017). De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a aprendizagem de
capacidades e competéncias sociais esta relacionada com os programas mais eficientes de

prevencgdo de comportamentos agressivos (Neto, 2005).

Orpinas and Horne (2006, cit., por Espelage, Low., & Jimerson., 2014) argumentam que

0 bullying ocorre com menos frequéncia em escolas onde a lideranca fornecida pela sua
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administracao trabalha em estreita colaboracdo com toda a equipa de forma a compreender as
politicas e buscar a opinido de todos os adultos. O bullying & um processo social universal e
disfuncional, onde o assédio moral e a vitimizacdo no nivel do aluno sdo sintomas de uma
cultura adulta que ndo sabe responder ao assunto em questdo. Quando os adultos negam o
problema, os jovens relatam maior agressdo e vitimizacdo (Twemlow and Sacco, 2013 cit

por., Espelage., Low., & Jimerson., 2014).

Foram realizadas investigagdes por Olweus (1993) relativamente a prevengéo do bullying.
Estas atestaram a importancia do ambiente escolar e social na resposta e na diminui¢édo no
numero de situacdes agressivas entre pares. Estas melhorias s6 sdo possiveis com
comprometimento de todos os envolvidos (comunidade escolar e circundante). Para isto é
fundamental delinear os limites entre as situacfes excecionais e as situacOes efetivas de

bullying através de uma maior vigilancia e puni¢des no caso de ndo cumprimento de regras.

Os programas associados a este tipo de fendmeno devem considerar o caracter complexo
e dindmico de uma escola, e as estratégias e intervencdes utilizadas devem depender das
caracteristicas econOmicas, sociais, e culturais da populacdo. Previamente a qualquer
intervencdo devera ser feita uma descricdo de maneira a compreender o tipo de realidade e
contexto em que 0s comportamentos agressivos se desenrolam numa determinada escola. Este
procedimento de diagnostico pode ser efetuado através de questionarios, entrevistas

(individuais ou coletivas) ou check lists (Martins, 2011).

Estudos realizados por Almeida, Silva, & Campos (2008) demonstram que se 0S
programas anti-bullying forem aplicados com o envolvimento da escola, dos pais e dos alunos
a taxa de bullying pode ser 80% reduzida. Assim, € essencial o esforco por parte da escola de
sensibilizar as criangas e jovens para a relevancia da prevencao, impedimento e intervengéo
em situagbes de bullying, fundamentalmente como forma de dissuasdo a este tipo de

comportamentos (Neto, 2005).

As medidas aplicadas nivel individual, mais especificamente com alunos vitimas de
bullying, deve-se fomentar a afirmacdo pessoal, regulacdo emocional e competéncias de
assertividade de forma a aumentar o sentimento de suporte através do pedido de ajuda, e
reduzir o sentimento de culpa. No que toca aos agressores, é fundamental fazé-los perceber
as consequéncias das suas a¢les para eles proprios e para 0s outros, sublinhando a existéncia
das respetivas punicgdes. Estas nunca devem ser fisicas e deverdo fazer parte do regulamento
escolar (Martins, 2001).
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Ja a nivel escolar, este tipo de intervencdo deve integrar a formacédo de grupos de agentes
educativos centrados na melhoria do ambiente social da escola e reuniGes com o0s pais.
Adicionalmente, estas medidas a nivel da turma devem incluir expressdo dramatica,
elaboracdo por parte dos alunos de regras com as suas respetivas punigdes, e trabalhos de
cooperacdo. Para além disto, podera também ser proveitoso o incentivo ao debate em sala de

aula sobre este tipo de questdes (Martins, 2011).

Se a prevencdo contar com o envolvimento de todos os elementos e centrar-se na
fomentacdo de competéncias sociais, enfatizando a existéncia de direitos e deveres
relativamente a aceitacdo, compreensao e respeito, podera ter um efeito positivo na cultura de
ndo violéncia (Pinto, 2016). Freire, 2011 (cit. por Fernandes & Seixas, 2012) afirma que a
aplicacdo de politicas globais que promovam a aceitagdo e convivéncia social e positiva, e
reprovem qualquer tipo de comportamento agressivo é a maneira mais eficaz de prevenir a

ocorréncia deste fenémeno.

Em suma, podemos concluir que a forma mais eficaz de intervir na prevencao destes atos
seriam o diélogo, apoio, acordos de convivéncia, confianca e uma intolerancia contra qualquer
tipo de opressdo. Compreendendo que as atitudes provém de influéncias sociais e afetivas, €
necessario haver uma conviccdo relativa a mudanca de cada individuo. Se ndo existir uma
preparacdo por parte da sociedade para combater este fendmeno, as hipoteses de outras formas

da agressao diminuirem tornam-se minimas (Gasparello, 2016).

29



3. OBJETIVO/ PROBLEMATICA/ HIPOTESES

Os casos de bullying tém sido préticas ocorrentes nas escolas, surgindo uma necessidade
de intervir de maneira a mudar esta tendéncia devido ao facto de o tipo de resposta dos alunos

ser normalmente condicionado por uma aprendizagem social (Leonardo, 2007).

Quando se fala em agressdo no meio escolar, torna-se necessario estabelecer uma relacao
entre esta e todos os seus elementos subjacentes. Os atos de violéncia como o bullying séo
uma pratica existente nas escolas portuguesas. Na maior parte das vezes ocorrem na forma
fisica, verbal ou psicologica, ndo sendo apenas discussdes entre jovens, mas também atos de
intimidacdo constantes a outros jovens mais vulneraveis, o que maioritariamente leva a

marginalizagdo e isolamento da vitima (Leonardo, 2007).

Assim, este € um estudo comparativo com dois grandes objetivos. Em primeiro lugar,
atraves de uma analise fatorial exploratdria, compreender quais 0s itens que pertencem as
diferentes dimens6es. Em segundo lugar tentar entender de que forma as criancas representam
e percecionam o fendmeno, como caracterizam o agressor e a vitima e como perspetivam o
papel destes, e compreender a experiéncia do participante. Adicionalmente, observar com
qual dos intervenientes da historia é que se identificam, quais as emocGes mais expressas e
qual o final da historia mais escolhido. Finalmente, compreender como é que essas percecdes

variam de acordo com as variaveis género e idade.

3.1 Hipotese de investigacdo e questbes

Questao 1: Sera que existem diferencas significativas no género e na idade relativamente a

representacdo do fenbmeno?
Variavel Independente: Género
Variavel Dependente: Representacdo do fendmeno

Hipdtese tedrica 1.1: Existem diferencas significativas entre rapazes e raparigas

relativamente a representacao do fenomeno.
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Variavel Independente: Idade
Variavel Dependente: Representacdao do fendmeno

Hipdtese tedrica 1.2: Existem diferencas significativas entre o grupo 1 (10-12 anos) e grupo
2 (13-15 anos) na representacdo do fendmeno

Questao 2: Sera que existem diferencas significativas no género e na idade relativamente a

caracterizacdo da vitima?
Variavel Independente: Género
Variavel Dependente: Caracterizagdo da vitima

Hipotese tedrica 2.1: Existem diferencas significativas entre rapazes e raparigas

relativamente a caracterizacdo da vitima.
Variavel Independente: Idade
Variavel Dependente: Caracterizagdo da vitima

Hipotese tedrica 2.2: Existem diferencas significativas entre o grupo 1 (10-12 anos) e grupo

2 (13-15 anos) relativamente a caracterizacdo da vitima.

Questdo 3: Sera que existem diferencas significativas no género e na idade relativamente a
perspetiva do papel da vitima?

Variavel Independente: Género
Variavel Dependente: Perspetiva do papel da vitima

Hipdtese tedrica 3.1: Existem diferencas significativas entre rapazes e raparigas
relativamente a perspetiva do papel da vitima.

Variavel Independente: Idade
Variavel Dependente: Perspetiva do papel da vitima

Hipotese tedrica 3.2: Existem diferencas significativas entre o grupo 1 (10-12 anos) e grupo
2 (13-15 anos) relativamente a perspetiva do papel da vitima.

Questdo 4: Sera que existem diferencas significativas no género e na idade relativamente a

caracterizacdo do agressor?
Variavel Independente: Geénero

Variavel Dependente: Caracterizagao do agressor
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Hipotese tedrica 4.1: Existem diferencas significativas entre rapazes e raparigas

relativamente a caracterizacéo do agressor.
Variavel Independente: Idade
Varidvel Dependente: Caracterizacdo do agressor

Hipotese tedrica 4.2: Existem diferencas significativas entre o grupo 1 (10-12 anos) e grupo

2 (13-15 anos) relativamente a caracterizacdo do agressor.

Questdo 5: Existem diferencas significativas no genero e na idade relativamente a perspetiva

do papel do agressor?
Variavel Independente: Género
Variavel Dependente: Perspetiva do papel do agressor

Hipdtese tedrica 5.1: Existem diferencas significativas entre rapazes e raparigas

relativamente a perspetiva do papel do agressor.
Variavel Independente: Idade
Variavel Dependente: Perspetiva do papel do agressor

Hipdtese tedrica 5.2: Existem diferencas significativas entre o grupo 1 (10-12 anos) e grupo

2 (13-15 anos) relativamente a perspetiva do papel do agressor.

Questao 6: Sera que existem diferencas significativas no género e na idade relativamente a

experiéncia enquanto participante?
Variavel Independente: Género
Variavel Dependente: Experiéncia como participante

Hipotese 6.1: Existem diferencas significativas entre rapazes e raparigas relativamente a

experiéncia enquanto participante.
Variavel Independente: Idade
Variavel Dependente: Experiéncia como participante

Hipdtese 6.2: Existem diferencas significativas entre o grupo 1 (10-12 anos) e grupo 2 (13-

15 anos) relativamente a experiéncia enguanto participante
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Este estudo focou-se em duas varidveis: género e idade.

Um estudo efetuado por Cara (2009), que utilizou o questionario Scan-Bullying num
universo de 1.237 pré-adolescentes e adolescentes com idades compreendidas entre os 11 e
0s 16 anos, sendo que 842 eram espanhois e 395 portugueses, concluiu que os rapazes tém
uma atitude de indiferenca, felicidade e satisfacdo quando confrontados com situacfes de
bullying. Relativamente as raparigas, estas tendem a sentirem-se tristes, assustadas e furiosas
com estas situagfes. Outro estudo com 329 estudantes espanhéis do ensino secundario
defende que a representacdo do fenémeno difere em relacdo ao género, sendo que os rapazes

tém uma atitude mais permissiva em relacdo ao bullying do que as raparigas (Moral, 2005).

Foi realizado um estudo com 206 alunos ingleses (idades compreendidas entre 0s 8 e 0s
11 anos), onde concluiram que as raparigas tém opiniGes mais expressivas da agressao
(Archer & Parker, 1994, cit por. Cara, 2009).

Segundo Cara (2009) as caracteristicas atribuidas a vitima variam em relacdo ao género.
Conclui que as raparigas caracterizam as vitimas de forma distinta dos rapazes sendo que
mostram mais sensibilidade perante estas. Este mesmo estudo estuda ainda como se sentem
0s participantes quando adotam o papel de vitima, concluindo que existem diferencas
significativas entre o género visto que as raparigas se sentem mais culpadas quando

comparadas aos rapazes (Cara, 2009).

Silva (2007) conduziu outro estudo com 445 pré-adolescentes e adolescentes, com alunos
do 2° e 3° ciclo do ensino basico com idades compreendidas entre os 10 e os 19 anos, onde
concluiu que existiam diferencas estatisticamente significativas entre o perfil da vitima e o
género. Verificou que as raparigas tém uma opinido favoravel da vitima caraterizando-a como
boa pessoa, humilde, amiga, entre outros. Pelo contrario, os rapazes correspondem ao perfil

da vitima caracteristicas negativas como parola, fraca e timida.

No que toca as caracteristicas atribuidas ao agressor também se verificam diferencas em
funcdo do género. Os rapazes representam o estatuto social do agressor como mais positivo
enquanto que as raparigas correspondem caracteristicas mais baixas ao perfil positivo dos

agressores (Silva, 2007).

Cara (2009), acentua diferencas significativas ao nivel do grupo de agressores
diferentemente ao que tem acontecido anteriormente, sdo 0s rapazes pré-adolescentes que
acreditam que os agressores se sentem culpados. No entanto a autora afirma que esta

atribuicdo de culpa pode desvanecer com a idade, pois 0s rapazes correspondem mais
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emocOes morais de culpa ao lider de agressores, defendendo mesmo que o0 agressor se sente

culpado, distintamente as raparigas.

Cara (2009) ainda refere que quando se pede aos participantes que adotem o papel de
agressor podem-se verificar diferencas ao nivel do género uma vez que os rapazes referem

que se sentem indiferentes e orgulhos e as raparigas mais culpadas e envergonhadas.

No que toca a experiéncia do participante ndo foi encontrado nenhum estudo em que se
indicasse a existéncia de diferencgas entre género. No entanto, Francisco (2010) demonstrou
num estudo sobre o bullying, onde aplicou o questionario Scan-Bullying, que poucas sao as

criangas que assumem ter feito parte do grupo de agressores.

Num estudo realizado por Vitorino (2010), onde também foi utilizado o questionario
Scan-Bullying, relativamente a forma como os participantes se identificam com as
personagens da histéria foi demonstrado que 43% das criancas se identificam com os
observadores, 35% com a vitima e 20% com os agressores ou lideres do grupo dos agressores.
No entanto, Vitorino (2010) realca que o facto das criancas se identificarem com uma das
personagens ndo significa que a crianca esteja nessa situacdo, pois normalmente as criangas
ndo se encontram inseridas no contexto social onde as vitimas, agressores e espectadores
experienciam e vivenciam as suas experiéncias. Neste estudo ndo se verificou a influéncia da
variavel do género na representacdo do fendmeno, contrariamente ao estudo de Cara (2009)
e Francisco (2010). No que toca a caracterizagdo da vitima, o estudo da Vitorino (2010)
verificou que existe uma influéncia da variavel do género, contrariamente a sua influéncia na

perspetiva do papel da vitima, onde ndo se verificaram diferencas significativas.

Uma diferenca relacionada com as defini¢es de bullying de pesquisadores e criangas
é que estas geralmente focam-se nas formas mais 6bvias e menos subtis de bullying, como o
abuso verbal e fisico direto, ignorando a agressdo indireta e 0s aspetos repetitivos e
intencionais do bullying (Madsen, 1996; Guerin & Hennessey, 2002, cit., por Naylor, Cowie,
Cossin, Bettencourt, & Lemme, 2006).

Por exemplo, Madsen (1996, cit., por Naylor et., al, 2006) na sua analise comparativa
das definicbes de bullying de criancas e adultos, descobriu que apenas 3% e 5%,
respetivamente, dos alunos mais jovens invocavam as nogoes de repeticéo e intengdo em suas
defini¢des. Da mesma forma, em seu estudo de entrevista semiestruturada de 166 criangas de
10 a 13 anos na Irlanda, Guerin e Hennessy (cit., por Naylor et., al, 2006) descobriram que

apenas 19% incluiam ‘bullying psicologico’ e 13% ‘excluséo social’ em suas defini¢bes de
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bullying. Além disso, este estudo constatou que apenas um quarto (27,7%) dos entrevistados

acreditava que os comportamentos de bullying tinham de ser repetitivos.

No entanto, o quadro ndo € tdo evidente uma vez que resultados contrarios foram
obtidos em um estudo no Reino Unido (Oliver & Candappa, 2003, cit., por Naylor et., al,
2006), que mostra que “a maioria” do grupo focal (N=203 alunos no 5° ano: 9-10 de 8 anos
e 8%no: 12-13 anos) e questionarios (174 alunos do 5° ano; 779 alunos do 8° ano) pensaram

que o comportamento de bullying deveria ser repetido ao longo do tempo.

Um estudo realizado por Smith and Lean (1995, cit. por. Swain, 1998) sugere que as
criangas mais novas (6 anos para cima) tém uma definicdo mais extensa de bullying, enquanto
que as mais velhas tém uma definicdo mais restrita. Os resultados deste estudo sugerem
também que o entendimento das criangas mais novas sobre o bullying maioritariamente inclui
tudo o que alguém faz que magoa e é desagradavel, excluindo os critérios de persisténcia,

repeticdo ou desigualdade de poder (Swain, 1998).

Alguns estudos investigaram o entendimento das criangas sobre as emocdes de outras
relativamente ao bullying escolar entre colegas. Num estudo transacional que utilizou vinhetas
pictéricas, participantes portugueses e espanhdis, com idades de 9, 11 e 13 anos, foram
entrevistados sobre as suas atribuicdes emocionais a outros e a si mesmos, Como agressor e
vitima (del Barrio et al. 2003, cit., por Jennifer, & Cowie, 2012). Os participantes atribuiram
a outros como vitimas a rejeicdo (55%), tristeza (49%), vergonha e medo (13% cada).
Emogdes similares foram também atribuidas a eles mesmos como vitimas. Em relagdo ao
outro como agressor foram atribuidas as emocdes feliz (60%), orgulho (27%) e culpa (8%).
Em contraste, quase metade da amostra reportou que sentiria culpa (45%) se fossem

agressores e um menor grau de felicidade (17%) e orgulho (11%).
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4. METODO

4.1 Participantes

O estudo realizou-se numa escola privada no distrito de Lisboa e contou com a
participacdo de 217 alunos, com idades compreendidas entre os 10 e os 15 anos (M= 12,49;

DP=1,70), sendo que 53,9% sdo do sexo masculino.

Relativamente aos anos de escolaridade 24,9% frequentam o 5°%no; 21,2% o 6°no;
25,8% 0 8%no; 28,1% o0 9%ano. Foi ainda apurado o nimero de irmaos, sendo que 12,9% dos
alunos ndo apresentam nenhum irméo. O nimero de irméos varia entre 1 a 6, sendo a categoria

“1 irmdo” a mais frequente (65,08%).

4.2 Instrumento de avaliacao

O instrumento que serd utilizado na recolha dos dados é o questionario Scan-Bullying
de Almeida e Caurcel (2005). Este questionario surge como op¢do ao instrumento original
designado Scripted Cartoon Narrative of Peer Bullying (Almeida et al, 2001; Del Bairro,
Almeida, Van der Meulen, Barrios, & Gutiérrez, 2003). Este questionario é um instrumento
narrativo com suporte grafico, integrando uma pergunta qualitativa (entrevista

semiestruturada) e as restantes perguntas quantitativas.

A histdria ilustrada nas diferentes imagens demonstra vérias formas de maltrato e
foca-se no equilibrio de forcas entre os implicados/atores, na percecdo de
regularidade/sistematicidade, e no sentimento de impoténcia da vitima. Cada imagem procura
especificamente demonstrar interacdes tipicas de maltrato e, no conjunto, a histéria enfatiza

0 padrdo consistente de abuso e desequilibrio de poder.

No inicio do questionario a histdria é apresentada em 10 imagens e no final do
questionario surgem outras 5 que representam os possiveis finais da historia (onde o aluno
deve escolher um dos finais). Desta forma, o Scan-Bullying compreende um total de 15
imagens em duas versdes, uma feminina e outra masculina, o que permite que o maltrato
assuma diferentes formas em funcdo do genero. Compreende a narrativa grafica como
estimulo visual, permitindo explorar as representacbes do fendmeno das relagdes de

vitimizagdo em contexto escolar.

Assim, em associagdo as 15 imagens da historia foram colocadas diversas perguntas,

organizadas em sec¢Oes que focam quatro aspetos distintos:
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1- Interpretacdo e atribui¢des causais da sequéncia narrativa ilustrada;

2- Percecdo das emocdes vivenciadas pelos intervenientes na historia;

3- Selecdo de estratégias possiveis para a resolucdo do problema, do ponto de vista
emocional da vitima;

4- Construcdo do final da historia e exploracdo de experiéncias pessoais em relacéo a

vitimizacdo entre companheiros.
Este questionario é composto por 36 itens divididos por 10 blocos:

1- Dados pessoais do participante (com um bloco de perguntas sobre as caracteristicas
gerais dos participantes, familia e escola);
2- Representacdo do fenomeno (5 itens sendo as perguntas 1, 4, 5, 6 e 7);
3- Tipos de maltrato (1 item pergunta 8)
4- Causalidade (1 item pergunta 9)
5- Bloco de perguntas sobre a vitima (5 itens sendo divididos em):
- Perfil da vitima (pergunta 10)
- Emogdes gerais atribuidas a vitima (pergunta 11)
- Estratégias de acéo no caso de o participante ser a vitima (pergunta 12 e 13)
- Experiéncia como vitima (pergunta 14)
6- Experiéncia como espectador (1 item pergunta 15)
7- Bloco de perguntas sobre o agressor (4 itens sendo divididos em):
- Perfil agressor (pergunta 16)
-Emocdes gerais atribuidas ao agressor (pergunta 17)
- Experiéncia como agressor (pergunta 18 e 19)
8- Atribuicdo de emoc¢des morais as personagens (13 itens) (da pergunta 20 a 32)
9- Final da historia (1 item pergunta 33)
10- Perfil dos participantes (5 item pergunta 2, 3, 34, 35 e 36)

Dado o objetivo central deste estudo e as suas respetivas hipoteses foi feita uma alteracdo nos

blocos:

1- Representacdo do fendmeno (7 itens) perguntas: 1, 4,5,6,7,8¢9
- Reconto (pergunta 1)
- Descritores (pergunta 4)
- Duracdo (pergunta 5)
- Continuagéo (pergunta 6)
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- Frequéncia (pergunta 7)
- Intencionalidade (pergunta 8)
- Causalidade (pergunta 9)

2

Caracterizacdo da vitima (4 itens) perguntas: 10, 11, 21 e 22
- Atributos pessoais da vitima (pergunta 10)
- Emoc0es gerais atribuidas a vitima (pergunta 11)

- Emogdes morais atribuidas a vitima (perguntas 21 e 22)

w
1

Perspetiva do papel da vitima (3 itens) perguntas: 12, 13 e 23
- Experiéncia emocional como vitima (pergunta 12)
- Estratégias de coping como vitima (pergunta 13)

- Emogdes morais como vitima (pergunta 23)

AN
1

Caracterizacéo do agressor (6 itens) perguntas: 16, 17, 24, 25, 27 e 28
- Atributos pessoais dos agressores (pergunta 16)

- Emoc0es gerais atribuidas aos agressores (pergunta 17)

- Emogdes morais atribuidas ao grupo de agressores (perguntas 24 e 25)
- Emogdes morais atribuidas ao agressor (pergunta 27 e 28)

a1
1

Perspetiva do papel do agressor (4 itens) perguntas: 18, 19, 26 e 29
- Experiéncia emocional como agressor (pergunta 18)

- Experiéncias de agressao (pergunta 19)

- Emocgdes morais como elemento do grupo de agressores (pergunta 26)

- EmocBes morais como agressor (pergunta 29)

(@]
1

Experiéncia do participante (7 itens) perguntas: 2, 3, 14, 15, 34, 35 e 36
- Papel na narrativa (pergunta 2)

- Resposta emocional (pergunta 3)

- Experiéncias de vitimizacdo (pergunta 14)

- Estratégia de coping em situac@es de vitimizacdo (pergunta 15)

- Atributos pessoais do participante (pergunta 34)

7

Final da histéria (1 item) pergunta: 33

Assim, reduzimos 10 blocos para 7. Devido as questdes e hipdteses colocadas, ndo analisamos
as questdes relacionadas com os assistentes e, adicionalmente, pela falta de fundamentagéo

tedrica, ndo tivemos também em conta a questao do reconto.
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4.3 Descricdo das escalas

No presente capitulo serdo descritas as varias escalas utilizadas e respetivas qualidades
métricas, nomeadamente, validade fatorial (estrutura interna) e fiabilidade com recurso ao
softwar estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) «.25). Relativamente a
validade, mais especificamente, a estrutura interna das diferentes escalas, foi verificada
atraves da andlise fatorial exploratoria pelo método das componentes principais com rotagdo
Varimax. Nas respectivas analises foram considerados apenas os itens com pesos factoriais >
0,5, ou seja, com uma proporcao de variancia explicada pela respetiva componente superior
a 25%.

A fiabilidade ou a precisdo da medida foi avaliada através da consisténcia interna, com o
indicador Alfa de Cronbach. Foi considerada uma consisténcia interna adequada valores de o
> 0,7 (Nunnally & Bernsetin, 1994), ainda que um o > 0,6 seja considerado aceitavel para
estudos da natureza do presente trabalho (Murphy & Davidsholder, 1988, citado por Mardco
& Garcia-Marques, 2006). Foi ainda considerado o indicador estatistico “Alfa se o item for

eliminado” de modo a identificar eventuais itens problematicos.

Nas escalas de natureza dicotdmica (sim e ndo) as qualidades métricas recairam apenas

no estudo da variabilidade de respostas (Questdo 21 a 26).

Posteriormente foram criados os factores/dimensdes resultantes do estudo das qualidades

métricas. Para a criacdo das dimensdes (score) foi utilizada a seguinte expressao:

Item(x) + Item(y) + ...+ Item(2)
Numero total de Itens da dimensao
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Tabela 1: Instrumentos de medida em estudo

Identificacéo

Subescala N° Itens
Itens
Descritores 8 Questdo4 1a4 8
Intencionalidade 4 Questdo 8 1a8 4
Causalidade 14 Questdo 9 1a9 14
Atributos Pessoais da Vitima 15 Questdo 10_1a10 15
Emocdes atribuidas a Vitima 11 Questdo 11 1aill 11
Experiéncia I,Ernouonal como 11 Questio 12 1a12 11
Vitima - -
Estratégias Coping Vitima 17 Questdo 13 1a13 17
Atributos Pessoais dos Agressores 15 Questdao 16 1a 16 15
Emocdes atribuidas aos Agressores 11 Questdo 17 _1a17 11
Experiéncia Emocional como 11 Questio 18_1a 18 11
Agressor
Emocbes morais atribuidas a 4 Questio 21 1a21 4
Vitima - -
Emocbes morais atribuidas a 4 Questio 22 1a22 4
Vitima - -
Emocdes morais como Vitima 4 Questdo 23 1a23 4
Emocdes morais atribuidas ao 4 Questio 24 1a24 4
Agressor
Emocdes morais atribuidas ao 4 Questio 25 1a 25 4
Agressor
Emocdes morais como Agressores 4 Questdo 26 1a 26 4
Atributos pessoais do Participante 15 Questdao 34 1a34 15
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Descritores (Questéo 4)

Escala uni fatorial, contém 8 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-se
na representacdo do fendmeno e avalia a percecdo dos participantes sobre a descri¢do da
historia.

Obteve-se um KMO = 0,713, considerado um valor bom relativamente a analise fatorial
(Pestana & Gageiro, 2000). Adicionalmente, atraves do teste de Esfericidade de Bartlett foi
possivel apurar que os itens apresentam correlagdes significativas entre si, p<0,001 (Maroco,
2007). Contudo, apenas 4 dos 8 itens apresentaram pesos fatoriais > 0,5.

Tabela 2: Estrutura Fatorial e Fiabilidade da Escala Descritores

Itens Fator
Item4 8 0,848
Item4 7 0,719
Item4 5 0,716
Item4 6 0,666

Eigenvalue 2,192
Variancia Explicada 54,809
o Cronbach 0,709

A andlise apresentou uma solucdo fatorial unidimensional. Segundo a “regra de
Kaiser” (Maroco, 2007) a componente retida apresenta um eigenvalue/valor-proprio superior
a 1 (Tabela X) e explica uma variancia total de 54,81%. Relativamente ao estudo da
fiabilidade, obteve-se um o > 0,7. Todos os itens descritos na validade fatorial contribuem de

forma significativa para a consisténcia interna da escala.
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Intencionalidade (Questéo 8)

Escala uni fatorial, contém 4 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-se
na representacdo do fendmeno e avalia a percecao dos participantes sobre a intencionalidade

das personagens na historia.

Os pré-testes a Analise Fatorial Exploratoria KMO = 0,713 e teste de Esfericidade de
Bartlett = p<0,001, sdo considerados valores aceitaveis (Pestana & Gageiro, 2000). Somente
o item/questdo 2 “Os do grupo fazem isto de proposito = ... fazem isto para se defenderem”
apresentou um peso fatoriais < 0,5, demonstrando néo estar associado com 0s restantes itens.

A componente extraida apresenta um eigenvalue de 1,889.

Tabela 3: Estrutura Fatorial e Fiabilidade da Escala Intencionalidade

Itens Fator
Item 8_4 0,851
Item 8_3 0,824
Item8 1 0,698
Eigenvalue 1,889

Variancia Explicada 62,962

a Cronbach 0,729

A andlise inicial da fiabilidade revelou uma consisténcia interna sofrivel (0=0,646)
(Nunnally & Bernsetin, 1994). Contudo, o item 1 apresentou ganhos significativos para a
fiabilidade da escala ap06s a sua eliminagcdo. Assim, considerando apenas os itens 3 e 4 a

consisténcia interna apresentou um valor de 0,729.
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Causalidade (Questéo 9)

Contém 14 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-se na
representacdo do fendmeno e avalia a percecdo dos personagens sobre as causas para a

situacdo que ocorre na historia.

A extracdo inicial apresentou uma estrutura interna pentafatorial. No entanto, apos a
analise semantica a cada uma das cinco dimensdes, 0 conteddo descrito ndo se revelou
coerente com o constructo. Optou-se por explorar uma nova estrutura (KMO = 0,675),
obtendo-se 2 fatores. O Fator 1 apresenta itens direcionados para causas individuais, e o Fator

2 abrange conteldos de causalidade Grupal.

Tabela 4: Estrutura Fatorial e Fiabilidade da Escala Causalidade

Fator 1 Fator 2
Itens Causalidade Causalidade

Individual Grupal

ltem9_9 0,749 0,102
ltem9_5 0,653 -0,094
ltem9 4 0,646 0,085
Item 9_10 0,631 0,103
Iltem 9_12 0,519 0,073
ltem9_7 -0,051 0,755
Iltem9_8 0,147 0,710
Iltem 9_6 0,038 0,685
ltem9_2 0,095 0,593
Eigenvalue 2,354 1,689

Variancia Explicada 26,158 18,770

o Cronbach 0,647 0,631

O Fator 1 é constituido por 5 itens e o Fator 2 por 4 itens e explicam uma variancia

total de 44,93%. Ambos os fatores apresentam uma fiabilidade aceitavel (a > 0,6).
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Atributos Pessoais da Vitima (Questéo 10)

Escala uni fatorial, contém 15 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-
se na caracterizacao da vitima e avalia a percecéo dos participantes sobre os atributos pessoais
da vitima. Esta escala contempla dois itens invertidos (3 e 10).

Tal como nas escalas anteriores os pré-testes a analise fatorial exploratéria (KMO = 0,845,
p<0,001) revelam que os itens estdo suficientemente correlacionados entre si (Maroco, 2007).
Foi possivel identificar 9 itens significativos (Tabela X.). A dimensdo apresenta um
eigenvalue igual a 3,786.

Tabela 5: Estrutura Fatorial e Fiabilidade da Escala Atributos Pessoais Vitima

Itens Fator

Item 10_14 0,739
Item 10_13 0,686
Item 10_12 0,682
Item 10_15 0,648
Item 10_2 0,636
Item 10_5 0,630
Item 10_11 0,616
Item 10 _4 0,612
Item 10_6 0,574

Eigenvalue 3,786
Variancia Explicada 42,063
a Cronbach 0,816

A andlise da fiabilidade revela um alfa de Cronbach elevado (0=0,816) (Nunnally &
Bernsetin, 1994).
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Emocdes Gerais atribuidas a Vitima (Questéo 11)

Escala uni fatorial, contém 11 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-
se na caracterizacdo da vitima e avalia a percecdo dos participantes sobre a forma como a

vitima se sente. Esta escala contém dois itens invertidos (4 e 8).

Foi estimado um KMO = 0,799 e teste de Esfericidade de Bartlett = p<0,001. Apenas dois
itens/emocdes apresentaram pesos fatoriais < 0,5, ndo tendo sido contempladas na presente
dimensédo (Emogédo 1 — Culpado e Emocéo 11 — Invejoso). Os restantes 9 itens/emocdes

constituem uma componente com um eigenvalue = 3,419.

Tabela 6: Estrutura Fatorial e Fiabilidade da Escala Emocdes Gerais Vitima

Itens Fator

Item 11 3 0,750
Item 11 6 0,636
Item 11 7 0,635
Item 11 5 0,632
Item 11_8 -0,629
Item 11 _4 -0,596
Item 11_10 0,552
Item 11 9 0,548
Item 11_2 0,541

Eigenvalue 3,419
Variancia Explicada 37,991
o Cronbach 0,785

Considerando o peso fatorial negativo e o contetdo das emoc0es 4 e 8, a cotacdo foi
devidamente invertida. A consisténcia interna apresentou um valor de alfa de Cronbach =
0,785.
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Experiéncia emocional como Vitima (Questao 12)

Escala uni fatorial, contém 11 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-
se na perspetiva do papel da vitima e avalia a perce¢éo dos participantes sobre o que sentiriam

se estivessem no lugar da vitima.

Obteve-se um KMO = 0,826, e o teste de Esfericidade de Bartlett revela correlacfes
significativas entre os itens, p<0,001. Apds eliminacdo dos itens pouco relevantes para a
dimensdo (peso fatorial < 0,5), a mesma foi constituida por 6 itens que formam uma

componente com um total de variancia explicada de 54,56%.

Tabela 7: Estrutura Fatorial e Fiabilidade da Escala Experiéncia Emocional Vitima

Itens Fator

Item 12_5 0,819
Item 12_3 0,776
Item 12_6 0,770
Item 12_2 0,717
Item 12 _7 0,682
Item 12_9 0,656

Eigenvalue 3,274
Variancia Explicada 54,558
a Cronbach 0,821

Relativamente a fiabilidade, é possivel apurar uma consisténcia interna elevada
(0=0,821).
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Estratégias Coping Vitima (Questéo 13)

Contém 17 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-se na perspetiva do
papel da vitima e avalia a percecao dos participantes sobre a forma como mudariam a situagdo

se estivessem no lugar da vitima.

A estrutura fatorial inicial apresentou 5 dimensbes sem relevancia teodrica, i.e., apos
analise semantica ao contetdo latente das dimensdes o mesmo néo era objetivo de modo a
retratar o construto através de cinco componentes. Foram exploradas novas estruturas
fatoriais, e extraido um modelo com 2 fatores (KMO = 0,633; p<0,001). O primeiro fator
revela itens com um conteudo associado a estratégias proativas — Coping Ativo. Ja o segundo
fator remete para estratégias de Coping Passivo. Os 2 fatores em conjunto apresentam um

total de variancia explicada de 44,99%.

Tabela 8: Estrutura Fatorial e Fiabilidade da Escala Coping Vitima

Fator 1 Fator 2
Itens
Coping Ativo Coping Passivo

Item 13_17 0,853 0,021
Item 13_16 0,820 0,010
Item 13_15 0,573 0,038
Item 13_14 0,557 0,010
Iltem 13 5 0,006 0,682
Item 13_10 0,127 0,618
Item 13 7 0,267 0,615
Iltem 13_1 -0,220 0,599
Iltem 13_12 -0,033 0,535
Eigenvalue 2,24 1,81

Variancia Explicada 24,885 20,109

a Cronbach 0,692 0,577

O Fator — Coping Ativo apresenta um Alfa de Cronbach aceitavel (o = 0,7). Ainda que
tenham sido identificados itens (e.g. item 13_14) que apos a sua eliminacéo o valor de alfa
aumentava de 0,692 para 0,703, optou-se por manter a estrutura resultante da analise fatorial.
O aumento da precisdo da medida era pouco significativo (+1,1%), e um nimero reduzido de
itens poderia enviesar a validade de contetudo. Relativamente a dimensdo Coping Passivo

verificou-se um Alfa de Cronbach inaceitavel, o = 0,535 (Nunnally & Bernsetin, 1994).
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Considerando a baixa precisdo da dimensdo, a mesma ndo sera considerada nas andlises

seguintes.

Atributos Pessoais dos Agressores (Questao 16)

Escala uni fatorial, contém 15 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-
se na caracterizacdo do agressor e avalia a percecdo dos participantes sobre os atributos

pessoais do agressor.

O valor de KMO = 0,928 e o teste de esfericidade p<0,001 indicam correlagdes
significativas entre os itens. A estrutura unifatorial apresenta um total de variancia explicada
de 54,54%. Dos 15 atributos/itens originais da escala apenas 3 apresentaram um peso fatorial
<0,5 (Item 16_7 — “Medricas > Valentes”; Item 16 8 — “Timidos > D&o-se com todos” e,
Item 16_9 — Fracos - Fortes”). Os atributos/itens 3 e 10 foram recodificados (cotacéo

invertida) dada a natureza do contetdo dos itens.

Tabela 9: Estrutura Fatorial e Fiabilidade da Escala Atfributos Pessoais Agressor

Itens Fator
ltem 16_14 0,877
Item 16_12 0,875
Item 16_13 0,823
Item 16_5 0,820
Item 16_15 0,806
Item 16_4 0,783
Item 16_1 0,775
Item 16_11 0,699
Item 16_6 0,668
Item 16_2 0,554
Item 16_3 (invertido) -0,538
Item 16_10 (invertido) 0,516

Eigenvalue 6,545
Variancia Explicada 54,544
o Cronbach 0,915

Na andlise da fiabilidade, foi possivel apurar um o = 0,915.
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Emocdes Gerais atribuidas aos Agressores (Questédo 17)

Escala uni fatorial, contém 11 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-
se na caracterizacdo do agressor e avalia a percecdo dos participantes sobre a forma como o

agressor se sente.

A avaliacdo dos pré-testes da Analise Fatorial Exploratéria, KMO = 0,883 e teste de
Esfericidade de Bartlett p<0,001 demonstram associacGes significativas entre as
emocoes/itens da escala. Das emocdes referenciadas na escala original, 7 apresentam um peso
fatorial > 0,5. Através da anélise da componente obtida, verifica-se um eigenvalue de 3,317 e

um total de variancia explicada de 47,39%.

Tabela 10: Estrutura Fatorial e Fiabilidade da Escala Emogdes Gerais Agressor

Itens Fator

Item 17_3 0,790
Item 17_5 0,740
ltem 17_7 0,718
Item 17_6 0,712
Item 17_2 0,688
Item 17_9 0,617
Item 17_8 -0,519

Eigenvalue 3,317
Variancia Explicada 47,388
a Cronbach 0,803

Considerando as 7 emoc0es/itens anteriores, a dimensao apresenta uma consisténcia
interna inaceitavel (0=0,554) (Nunnally & Bernsetin, 1994). No entanto, ap6s exclusdo da
emogdo/item 8 — Orgulhosos, o valor de alfa de Cronbach apresentou um valor adequado de
0,803. Assim, a presente dimensao ficou constituida pelas emoces/itens 2, 3,5, 6, 7 e 9.
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Experiéncia emocional como Agressor (Questéo 18)

Escala uni fatorial, contém 11 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-
se na perspetiva do papel do agressor e avalia a percecdo dos participantes sobre o que

sentiriam se estivessem no lugar do agressor.

Somente 3 itens (18_4 — Indiferente, 18 8 — Orgulhoso e 18_11 — Invejoso) apresentaram
na estrutura final um peso fatorial < 0,5 (KMO = 0,829; p<0,001). Os oito itens considerados

significativos retratam uma componente que explica cerca de 47% da variabilidade dos dados.

Tabela 11: Estrutura Fatorial e Fiabilidade da Escala Experiéncia Emocional Agressor

Itens Fator

Item 18 _6 0,738
Item 18 5 0,721
Item 18 3 0,709
Item 18 1 0,688
Item 18 9 0,685
Item 18 2 0,668
Item 18 7 0,660
Item 18 10 0,621

Eigenvalue 3,776
Variancia Explicada 47,205
a Cronbach 0,837

Relativamente ao estudo da fiabilidade, obteve-se um o = 0,837, indicativo de uma

boa consisténcia interna (Nunnally & Bernsetin, 1994).
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Atributos Pessoais do Participante (Questédo 34)

Escala uni fatorial, contém 15 itens e varia de acordo com a escala Likert (1-5). Integra-
se na experiéncia do participante a avalia a percecdo que os participantes tém sobre eles

mesmaos.

Ap0s avaliacdo da validade fatorial foi encontrada uma estrutura unifatorial (KMO =
0,864; p<0,001) constituida por 10 itens. O total da variancia explicada é de aproximadamente
43%. A analise da fiabilidade demonstra um o = 0,841.

Tabela 12: Estrutura Fatorial e Fiablidade da Escala Atfributos Pessoais Participante

Itens Fator

Item 34_15 0,798
Item 34_14 0,773
Item 34_5 0,738
Item 34_12 0,671
Item 34_2 0,637
Item 34_13 0,606
Item 34_11 0,600
Item 34_4 0,572
Item 34_6 0,565
Item 34 1 0,522

Eigenvalue 4,281
Variancia Explicada 42,811
o Cronbach 0,841
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Escalas de natureza Dicotomica (Questdes 21 a 26)

Escalas dicotdmicas, contém 4 itens, cada um correspondente a uma emocao (culpa,
vergonha, desinteresse e orgulho), e variam de acordo com respostas de sim e n&o. Integram-
se na caracterizacdo da vitima e do agressor, avaliando a perce¢do dos participantes sobre a

forma como a vitima e 0 agressor se sentem e como se sentiriam se ocupassem essas duas

posicdes.

Considerando a natureza dicotomica (Sim Vs. N&o) da escala de resposta dos
instrumentos seguintes, o estudo das qualidades métricas incidiu na sensibilidade da medida.
A variabilidade dos resultados e a capacidade de discriminacdo da dimensdo séo
caracteristicas que permitem avaliar a sua sensibilidade. Assim, as dimensbes foram

consideradas robustas quando apresentavam respostas em ambas as categorias (sim e néo), ou

seja, respostas que abrangiam a amplitude total da escala de medida.

Tabela 13: Sensibilidade dos instrumentos com escalas de respostas dicotémicas

Sim Néo
N % N %
Culpada(o) 104 479 113 52,1
) ) Envergonhada(o) 209 96,3 8 3,7
Emocdes Morais Vitima (Quest. 21) i
Desinteressada(o) 19 8,8 198 91,2
Orgulhosa(o) 3 1,4 214 98,6
Culpada(o) 11 51 206 94,9
) ) Envergonhada(o) 66 304 151 69,6
Emocdes Morais Vitima (Quest. 22) i
Desinteressada(o) 94 433 123 56,7
Orgulhosa(o) 64 295 153 70,5
Culpada(o) 70 32,3 146 67,3
Emogdes Morais como Vitima (Quest. Envergonhada(o) 173 797 43 198
23) Desinteressada(o) 52 24,0 165 76,0
Orgulhosa(o) 16 7,4 201 92,6
Culpada(o) 21 9,7 196 90,3
) Envergonhada(o) 13 6,0 204 94,0
Emocodes Morais Agressor (Quest. 24)
Desinteressada(o) 139 64,1 78 35,9
Orgulhosa(o) 207 954 10 4,6
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Sim Nao
Culpada(o) 205 945 12 55
) Envergonhada(o) 199 917 18 8,3

Emocgdes Morais Agressor (Quest. 25)

Desinteressada(o) 35 16,1 182 83,9
Orgulhosa(o) 20 9,2 197 90,8
Culpada(o) 198 91,2 19 8,8
Emogdes Morais como Agressor ~ Envergonhada(o) 182 839 3% 161
(Quest. 26) Desinteressada(o) 32 147 185 853
Orgulhosa(o) 23 10,6 194 89,4

Em todas as emocgOes existem respostas nas categorias sim e ndo, demonstrando a
variabilidade da medida. Contudo, a emocao “Orgulhosa(o)” nas escalas Emocdes Morais
Vitima — Questdo 21 e Emocdes Morais Agressor — Questdo 24, a variabilidade é reduzida.
Existe uma clara tendéncia pela opcdo de uma determinada categoria. Na escala descrita na
Questdo 21, 98,6% dos participantes consideraram que a vitima ndo se sentiria orgulhosa. Em

situacdo oposta, 95,4% dos participantes considera o agressor orgulhoso (Questéo 24).
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4.4 Procedimento Metodoldgico

Para proceder a aplicacdo dos questionarios foi necessario contactar a diretora do
Colégio. Depois da sua aprovacdo a recolha de dados, foram enviadas curriculares aos pais a
solicitar a autorizacdo para a colaboragdo dos seus educandos na realizacdo do questionario.
Apos recolhidas as autorizacdes, foram definidos os dias e horarios em que seriam aplicados

0S questionarios.

Seguidamente, nas diferentes turmas foram realizadas as aplicagcdes. De modo a
preservar 0 anonimato e garantir a liberdade de expresséo dos participantes para expressar 0s
seus pensamentos, foi dito aos participantes que ndo preenchessem o0s campos onde eram

pedidos o seu nome e o nome ficticio. Foram ainda referidas as seguintes indicacdes:

- Devem procurar preencher na totalidade todos os campos dos questionarios em

excecéo os referidos anteriormente;
- Os questionarios sdo totalmente an6nimos;
- Né&o existem respostas certas nem erradas;
- A recolha dos questionarios é feita & medida que vao terminando;

- Breve explicacgdo sobre algumas questdes que podiam levantar davidas.
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4.5 Procedimento Estatistico

Depois da recolha de dados, foi iniciada a caracterizacdo da amostra com base na

estatistica descritiva das variaveis sociodemogréficas.

Previamente a Andlise Fatorial, surgiu a necessidade de reverter alguns itens de forma a

alcancar-se todas as percecdes positivas de um lado e negativas do outro.
De seguida, foram analisados dois grandes objetivos:

1. Verificagdo das hipoteses expostas no enquadramento tedrico
2. Avaliacgéo descritiva da incidéncia de personagens escolhidas, resposta emocional

e final da historia.

Nas respetivas analises foram verificados os pressupostos dos testes estatisticos em utilizacao
(Byrne, 2001; Mar6co, 2018). Foi considerado (p<0,05) para resultados estatisticamente
significativos. Tal como referido no capitulo anterior, as analises foram elaboradas com base

no software estatistico: Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) (v2s,).
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5. RESULTADOS

5.1 Verificacao das hipoteses colocadas

Foram utilizadas estatisticas comparativas em fungdo da natureza da escala de medida que

mensurava as variaveis em estudo. Para variaveis com escalas de natureza quantitativa ou

equiparada foi utilizado o teste t-Student e analise da validacdo dos pressupostos

homogeneidade de variancias (Teste de Levene) e normalidade. Varidaveis com escalas

qualitativas (nominais dicotomicas) foram analisadas através do teste paramétrico para

amostras independentes Qui-Quadrado.

Através da tabela 14 é possivel apurar que existem diferencas estatisticamente
significativas entre o sexo masculino e feminino nos niveis de:

a.
b.
C.
d.

e.

Descritores (t(215) = 2,744, p=0,007)

Causalidade Individual (t15) = 2,141; p=0,033)
Experiéncia emocional Vitima (1) = 2,241; p=0,026)
Experiéncia emocional Agressor (tp15 = 3,655; p<0,001)

Atributos pessoais participante (te15 = 2,629; p=0,009)

Relativamente a idade, as criancas no intervalo [10-12] anos diferem
significativamente das [13-15] nas seguintes dimensdes:

a.
b.
C.

Causalidade Grupal (te15) = -2,203; p=0,029)
Coping Ativo (t215) = 3,147; p=0,002)
Experiéncia emocional agressor (tp1s = 2,757; p=,006)

Nas restantes dimens6es ndo foram encontradas diferencas estaticamente significativas.
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Tabela 14: Efeito da Idade e Sexo nas dimensdes de natureza quantitativa

Variavel Dependente Dimensdes Idade  Média Sig. Sexo Média  Sig.
10-12 anos 19,510 Feminino 19,740
Descritores 0,797 0,007
13-15anos 19,462 Masculino 19,265
10-12 anos 9,408 Feminino 9,390
x Intencionalidade 0,640 0,512
Representagdo do 13-15an0s 9,496 Masculino 9,513
Fendmeno
. L. 10-12 anos 13,643 Feminino 14,540
(Hipoteses tedricas 1.1 e 1.2) ¢ salidade Individual 0,207 0,033
13-15anos 14,261 Masculino 13,504
10-12 anos 14,796 Feminino 15,260
Causalidade Grupal 0,029 0,992
13-15anos 15,639 Masculino 15,256
; ; 10-12 anos 39,511 Feminino 39,770
Atrlbutcfs_ Pessoais 0.233 0,057
Caracterizagio da Vitima Vitima 13-15anos 38,731 Masculino 38,496
(Hipoteses tedricas 2.1 e 2.2) 10-12 anos 4,049 Feminino 4,159
Emogdes Gerais Vitima 0,146 0,321
13-15anos 4,169 Masculino 4,077
Experiéncia Emocional 10-12 anos 3,976 Feminino 4,095
. 0,844 0,026
Vitima 13-15anos 3,955 Masculino 3,853
Perspetiva do Papel da —
Viti 10-12 anos 4,138 Feminino 4,053 0
itima
(Hipotese tedrica 3.1 € 3.2) Coping Ativo 0.002
13-15anos 3,750 Masculino 3,816
,060
Atributos Pessoais 10-12 anos 1,464 Feminino 1,499
Caracterizacéo A 0,499 0,998
gressor 13-15anos 1,528 Masculino 1,498
do Agressor
= ; 10-12 anos 1,475 Feminino 1,602
(Hipoteses tedricas 4.1 e 4.2) Emogges Gerais 0,139 0,231
Agressor 13-15anos 1,604 Masculino 1,497
Perspetiva do Papel do . _ 10-12 anos 3,426 Feminino 3,478
Agressor Experle:\;rstSzocmnal 0,006 0,000
(Hipbtese tedrica 5.1 & 5.2) 13-15anos 3,088 Masculino 3,037
Experiéncia enquanto _ ) 10-12 anos 4,191 Feminino 4,303
participante Atrlbutgs_ Pessoais 0,821 0,009
Participante 4,207 Masculino 4,112

(Hipotese tedrica 6.1 e 6.2) 13-15 anos
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Verifica-se ainda que nas dimensdes identificadas anteriormente com diferencas
relevantes, o sexo feminino apresenta scores significativamente superiores nas dimensoes:
Descritores, Causalidade Individual, Experiéncia emocional Vitima e Atributos Pessoais
Participante.

Relativamente aos grupos etarios, o intervalo [10-12] anos demonstrou pontuacdes
mais elevadas nas dimensdes Coping Ativo e Experiéncia emocional Agressor. Por fim, na
dimensdo Causalidade Grupal foram as criancas mais velhas [13-15] que revelaram scores

mais elevados.

Equivalentemente, foi realizado um estudo comparativo entre sexo masculino e
feminino para apurar se existiam diferencas significativas entre as propor¢des sim/ndo

relativamente as emoc0es culpa, vergonha, desinteresse e orgulho.

Tabela 15: Efeito Sexo nas dimensdes de natureza qualitativa

Variavel Dependente Dimensdes Emogdes Sig.

Culpada(o) 0,013

Emocdes Morais Vitima Envergonhada(o) 0,821

(Questéo 21) Desinteressada(o) 0,906
Caracterizacao da Vitima Orgulhosa(o) 0,656
(Hipoteses tedricas 2.1 e 2.2) Culpada(o) 0,563

Emocdes Morais Vitima Envergonhada(o) 0,109

(Questao 22) Desinteressada(o) 0,035

Orgulhosa(o) 0,656

Culpada(o) 0,001

Perspetiva do Papel da

Vitima Emocdes Morais como ~ Envergonhada(o) 0,553

Vitima (Questdo 23)  “Deginteressada(0) 0,344

(Hipotese tedrica 3.1 € 3.2)

Orgulhosa(o) 0,744

Culpada(o) 0,217

Caracterizagdo Emogdes Morais Envergonhada(o) 0,996
do Agressor Agressor (Questdo 24) "Deginteressada(o) 0,263
(Hipoteses tedricas 4.1 e 4.2) Orgulhosa(o) 0,799

Culpada(o) 0,132
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Envergonhada(o) 0,034

EmogBes Morais

Agressor (Questio 25) Desinteressada(o) 0,058

Orgulhosa(o) 0,130

Culpada(o) 0,184

Perspetiva do Papel do

Agressor Emocdes Morais como Envergonhada(o) 0,023

Agressor (Questdo 26) "Deginteressada(o) 0,502

(Hipotese tedrica 5.1 € 5.2)

Orgulhosa(o) 0,791

Verificou-se que o sexo do participante ndo é independente da avaliacdo que realiza

nas seguintes emocdes:

Culpada(o), na dimensdo Emocdo moral Vitima da questdo 21

A distribuicdo de resultados ndo € homogénea. O sexo masculino apresenta uma maior
incidéncia na categoria "ndo" comparativamente ao sexo feminino (X% = 6,119; p=0,013).

Contudo, em ambos os sexos a resposta mais frequente recai na opgao “sim”.

Masculino

Feminino _

0% 20%: 40% &0% 80% 100%
B Nio B Sim

Figura 1: Distribuicdo percentual da emocdo Culpa (quest.21) no sexo feminino e
masculino



Desinteressada(o), na Emocdo moral Vitima da questao 22

Tal como na emocdo anterior ndo existe homogeneidade na distribuicdo de resultados. O sexo
masculino apresenta uma maior incidéncia na categoria "ndo" comparativamente ao sexo

feminino (X211 = 4,458; p=0,035). Contudo, em ambos 0s sexos a resposta mais frequente

recai na opg¢ao “nao”.

Masculino _
Feminino _
0% 209 409 &0% 80% 100%
B Nio B Sim

Figura 2: Distribuicdo percentual da emocdo Desinteresse (quest. 22) no sexo masculino e feminino



Culpada(o), na Emocdo moral como Vitima da questdo 2

O sexo masculino apresenta uma maior incidéncia na categoria "ndo" comparativamente ao
sexo feminino (X2 = 10,145; p=0,001).

Masculino

0% 20% 40% S0% 80% 100%

B Nio B Sim

Figura 3: Distribuicdo percentual da emocdo Culpa (quest. 23) no sexo masculino e feminino

Envergonhada(o) Emocao moral Agressor da questédo 25

A distribuicdo de resultados ndo é homogénea. O Sexo feminino apresenta uma maior

incidéncia na categoria “sim” face ao sexo masculino (X?q) = 4,498; p=0,034).

Masculino

&
E
=
E'

0% 20% 40% S0% 80% 100%

B Nio B Sim

Figura 4: Distribuicdo percentual da emocdo Vergonha (quest. 25) no sexo masculino e feminino
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Envergonhada(o) Emocao moral como Agressor da questdo 26

O sexo masculino apresenta uma maior ocorréncia de respostas na categoria "nao"

comparativamente ao sexo feminino (X?%x = 10,145; p=0,001).

Masculino

Feminino _

0% 20% 40% S0% 80% 100%

B Nio B Sim

Figura 5: Distribuicdo percentual da emocdo Vergonha (quest. 26) no sexo masculino e feminino

Foram ainda comparados os dois grupos etérios de modo a identificar diferencas

significativas entre as proporc¢des sim/ndo relativamente as emog¢des em estudo.
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Tabela 16: Efeito da Idade nas dimensdes de natureza qualitativa

Variavel Dependente Dimensdes Emogdes Sig.

Culpada(o) 0,030

Emocdes Morais Vitima Envergonhada(o) 0,084

(Questdo 21) Desinteressada(o) 0,243
Caracterizacao da Vitima Orgulhosa(o) 0,451
(Hipoteses tedricas 2.1 e 2.2) Culpada(o) 0,012

Emocdes Morais Vitima Envergonhada(o) 0,006

(Questdo 22) Desinteressada(o) 0,329

Orgulhosa(o) 0,787

Culpada(o) 0,272

Perspetiva do Papel da

Vitima Emogdes Morais como ~ Envergonhada(o) 0,652

Vitima (Questdo 23) ;
(Hipotese tedrica 3.1 € 3.2) Desinteressada(o) - 0,037

Orgulhosa(o) 0,354

Culpada(o) 0,494

Emocdes Morais Envergonhada(o) 0,026

Agressor (Questdo 24) "Deginteressada(o) 0,283
Caracterizagéo

Orgulhosa(o) 0,737
do Agressor

) ] Culpada(o) 0,006
(Hipoteses tedricas 4.1 e 4.2)

Emocdes Morais Envergonhada(o) 0,667

Agressor (Questdo 25) "Deginteressada(o) 0,416

Orgulhosa(o) 0,019

Culpada(o) 0,493

Perspetiva do Papel do

Agressor Emogdes Morais como ~ Envergonhada(o) 0,765

Agressor (Questdo 26) ;
(Hipdtese teorica 5.1 € 5.2) Desinteressada(o) - 0,327

Orgulhosa(o) 0,109
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Verificou-se que o Grupo etario do participante ndo é independente da avaliacdo que

realiza nas seguintes emocdes:

Culpada(o), na dimensdo Emocdo moral Vitima da questdo 21

A distribuicao de resultados ndo € homogénea. As crian¢as mais novas apresentam uma maior
incidéncia na categoria "ndo" comparativamente aos alunos do grupo [13-15] anos (X?%u) =
4,733; p=0,030).

[13-1

thn

]

[10-12]
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Figura 6: Distribuicdo percentual da emocdo Culpa (quest. 21) nos grupos [10-12] e [13-15] anos



Culpada(0), na dimensao Emocdo moral Vitima da questdo 22

Existe uma clara tendéncia para a ndo atribuicdo da emocdo Culpa. No entanto, 0s
participantes mais velhos apresentam maior frequéncia de respostas na categoria "néo"
comparativalmente aos alunos com idade compreendidas entre os 10 e 12 anos (X?q) = 6,287;
p=0,012).

[13-15]

N 5im

mHac
[10-12] _

0% 20% 40% &0% 80% 100%

Figura 7: Distribuicdo percentual da emocdo Culpa (quest. 22) nos grupos [10-12] e [13-15] anos

A tendéncia de resposta descrita anteriormente foi ainda verificada nas emogoes
Culpada(o) (questdo 25), Envergonhada(o) (questdo 22 e 24), Desinteressada(o) (questao 23)
e Orgulhosa(o) (questdo 25). O Grupo [13-15] anos apresenta uma maior incidéncia de

respostas na categoria "ndo" comparativalmente aos alunos mais novos (p<0,05).
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5.2 Papel na Histdria

De modo a avaliar a incidéncia da personagem escolhida pelos participantes, foi estimada
a frequéncia de respostas para cada um dos papeis apresentados na narrativa (assistente,
vitima e bully). Constatou-se que 154 (71%) participantes escolheram o papel de assistente.
Em situacdo oposta, apenas 16 (7,4%) criancas identificaram-se com o papel de bully, e as
restantes 47 (21,7%) optaram pelo papel da vitima.

200

150

Frequéncia
e

a0

Assistente Vitima Bully

Personagem

Figura 8: Papel na Histdria
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5.3 Resposta Emocional

De forma a avaliar quais 0s sentimentos mais experienciados pelos participantes perante
situacOes de bullying utilizou-se a frequéncia dos mesmos. Podemos concluir que 171 (78,8%)
participantes sentiram-se tristes; 143 chateados (65,9%); e 68 furiosos (31,3%), sendo estas
as trés emoc0Oes mais escolhidas. Em contraste, 15 (6,9%) criancas sentiram-se indiferentes,
12 (5,5%) sentiram-se culpadas, 10 (4,6%) sentiram-se envergonhadas, 2 (0,9%) sentiram-se
satisfeitas, 1 (0,5%) sentiu-se divertida e 1 (0,5%) sentiu-se feliz, sendo estas as emogdes
menos escolhidas. Nenhuma crianca selecionou a emocao contente, e das restantes 42 (19,4%)

sentiram-se assustadas e 29 (13,4%) sentiram-se nervosas.

Salienta-se ainda que nesta questdo era dada a possibilidade de escolha no méaximo de
trés emocdes. Apenas 46,5% das criangas selecionaram trés emocdes, 18,9% selecionaram
apenas uma e os restantes 34,6% escolheram duas emocdes. De notar que as criangas que
optaram apenas pela escolha de uma emocao, 90% optou pela emocéo furiosa (37 criancas
em 41).

Figura 9: Resposta Emocional
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5.4 Final da Histéria

De maneira a apurar-se qual o final da historia mais escolhido pelos participantes,
recorreu-se a frequéncia dos mesmos. Foi possivel concluir que 80 (36,9%) criangas
escolheram o final 2, 52 (24%) criangas escolheram o final 4, 42 (19,4%) o final 5, 37 (17,1%)

o final 3, sendo que o final menos escolhido o 1 com 6 (2,8%) criancas.

Frequéncia

Final 1 Final 2 Final 3 Final 4 Final 5

Figura 10: Final da Histéria
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6. DISCUSSAO

O fendmeno do bullying € um tipo de agressdo cuja ocorréncia predomina em muitas
escolas, de forma mais ou menos intensa. E um fendmeno multicausal e complexo,
relacionado com as interagdes sociais desenvolvidas na escola, entre a crianga, pre-

adolescente e adolescente (Vitorino, 2010).

Neste contexto, este estudo teve como objetivo compreender as percecfes das criancas
relativamente a este fendmeno e alguns dos seus elementos integrantes, com qual personagem
mais se identificam, quais os sentimentos mais atribuidos e qual o final da histéria mais
escolhido. Adicionalmente, identificar se existem diferencas significativas entre essas

percecdes com base nas variaveis do sexo e a idade.

Para os resultados serem interpretados com mais clareza entendemos que seria mais
adequado iniciar a descricdo dos resultados com base na forma como os participantes do
estudo se identificam com os intervenientes da narrativa. Observou-se que da amostra total
de 217 alunos 154 (71%) identificam-se com os espetadores; 47 (21,7%) com a vitima; 16

(7,4%) com o agressor.

Devido a esséncia multicausal do bullying, existem muitos fatores que podem contribuir
para a diferenca destas percentagens, como por exemplo o género dos participantes, a
metodologia aplicada, as diferencas entre as escolas estudadas, as nacdes e as suas respetivas

culturas, classes sociais e etnias (Bandeira, 2009).

Num estudo realizado por Monteiro, Ribeiro e Arsinelli-Luz (2017) verificou-se que
42,1% dos participantes identificam-se com a vitima, 26,3% com o agressor e 39,4% com a
testemunha, demonstrando que a percentagem pode variar. Adicionalmente, Vitorino (2010)
também enfatiza o facto dessa escolha feita pelas criancas ndo ser linear nem demonstrativa
de que estes ja assumiram efetivamente os papéis escolhidos, pois na maioria das situacdes
os alunos ndo se encontram nos contextos onde 0s espetadores, vitimas e agressores vivem as

suas experiéncias.

No caso do instrumento aplicado neste estudo, 0 numero e respetiva percentagem de
alunos que se identificam com espetadores foi superior aos que se identificam com a vitima
ou agressor, o que pode também estar relacionado com uma dificuldade por parte das criangas
em reconhecerem as personagens da historia, podendo esta falta de clareza ser uma limitagao

deste instrumento.
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Em concordancia com a insatisfacdo consensual demonstrada perante este fendomeno,
podemos observar que neste estudo 171 (78,8%) participantes sentiram-se tristes; 143
chateados (65,9%); e 68 furiosos (31,3%). Podemos assim observar que as trés respostas mais
escolhidas estdo associadas a emocdes negativas, sendo clara a existéncia de desagrado e
desconforto por parte das criancas quando confrontadas com situacdes de bullying. Em

concordancia, as emocdes nervoso e assustado foram as segundas mais escolhidas.

Porém, de acordo com os resultados, podemos também observar que 15 criangas
afirmaram sentirem-se indiferentes, o que pode refletir alguma inseguranca e incerteza sobre
como agir nesse tipo de situacGes, podendo levar a uma repressao das suas emocdes. Em
seguida, 12 criancas afirmaram sentirem-se culpadas, o que pode querer demonstrar uma
consciencializagdo por parte de algumas criancas que ja exerceram comportamentos
agressivos. Adicionalmente, podemos também verificar que, mesmo sendo uma minoria,
existem criancas que afirmam sentirem-se satisfeitas (0,9%), e divertidas (0,5%), e felizes
(0,5%) o que pode se relacionar com alguma uma falta de nocdo perante o sofrimento

provocado nas vitimas, corroborado pela literatura.

Adicionalmente, segundo os resultados, foi também possivel observar que das 41
criancas que escolheram apenas uma emocdo, 37 escolheram a opcédo furiosa/o. De acordo
com os resultados encontrados em estudos relativos as emogfes geradas no contexto das
agressOes de bullying, a emocdo que mais prevalece entre as vitimas, de ambos os géneros, é
a raiva (Sampaio et al., 2015). Assim, podemos considerar a hipdtese de que uma boa parte
dessas criancas gque escolheram apenas a emocdo associada a raiva possam ser ou ja ter sido

vitimas em situacGes de bullying.

Em seguida, focdmos-nos nos finais da histéria mais escolhidos pelos participantes. Em
primeiro lugar temos o segundo final, escolhido por 80 participantes (36,6%), que remete para
a vitima isolada de todos. Este é o final mais adequado a literatura tendo em conta que a vitima
de bullying normalmente deixa de frequentar os mesmos sitios, ndo sabendo a quem recorrer,
acabando por se isolar e sofrer silenciosamente (Batsche, & Knoff, 1994; Carvalhosa, Lima,
& Matos, 2001; Freitas, 2004; Martins, 2005; Nogueira, 2005; Trautmannn, 2008; Zoega &
Rosim, 2009). O facto de ter sido a escolha mais comum entre os participantes pode
demonstrar uma maior percecdo e conhecimento sobre as repercussdes que estas situacoes

tém na vida da vitima.
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O segundo final mais selecionado, por 52 participantes (24%) foi o quarto, onde podemos
observar a vitima a conversar com um adulto. Em outros estudos (Silva, 2007; Francisco,
2010; Vitorino, 2010), onde foi aplicado 0 mesmo instrumento, o final mais selecionado foi
0 primeiro, onde esta representada uma relacéo positiva de aceitacdo entre todos os elementos
do grupo de pares, sendo o final onde a vitima se isola 0 segundo mais escolhido, ndo havendo
referéncia ao final que demonstra um pedido de ajuda ou desabafo a um adulto. Podemos
especular que esta escolha pode ser fruto de uma maior consciencializagdo por parte das
criancas sobre como lidar com situagdes de bullying, recorrendo a um pedido de ajuda,

associado ao coping direto.

O final menos selecionado (2,8%) foi o primeiro, que demonstra um pensamento de
vinganca por parte da vitima perante os agressores, 0 que vai de encontro com a literatura
sendo que a vitima, quando confrontada com situacBes de bullying, é normalmente
percecionada como timida, ansiosa e com pouca autoestima, o que ndo se enquadra num perfil

de alguém vingativo.

Como anteriormente referido, neste estudo pretende-se compreender de que forma variam

as respostas dos participantes relativamente a idade e ao género.

No que toca a representacdo do fendmeno foram encontradas diferencas significativas em
relacdo ao género. Isto seria de esperar pois de acordo com a literatura, este fenémeno €
percecionado de forma distinta por rapazes e raparigas, sendo que 0s primeiros encaram o
bullying mais como uma forma de demonstracéo de poder e controlo, e as raparigas como um
comportamento mais relacionado com o proprio contexto e relagdes sociais. De acordo com
0 estudo realizado por Moral (2005), a representacdo do fenémeno varia em relacdo ao género
na medida em que as raparigas tém uma percecdo menos permissiva em relacdo ao bullying
do que os rapazes. E também defendido que as raparigas apresentam uma maior sensibilidade
emocional, demonstrando uma maior preocupacdo com 0s sentimentos dos outros, e 0sS
rapazes por sua vez tém uma maior tendéncia para julgarem e expressarem mais sentimentos
desadequados perante maus tratos (Salmivalli, Lappalainen, e Lagerspetz, 1998; Cara, 2009;
Vitorino, 2010).

Neste sentido, foi possivel observar diferencas na subescala dos descritores,
demonstrando que o sexo feminino tem uma maior percecéo de que o bullying € um fendbmeno
desadequado, comparativamente ao sexo masculino. Num estudo realizado por Dellecave

(2013), que aplicou o questionario Scan-Bullying, ndo foram encontradas diferengas
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significativas entre rapazes e raparigas relativamente a esta mesma escala, sendo que ambos

sexos demonstraram estar em concordancia no que toca a representacao do fenémeno.

Podemos também observar diferencas significativas no que toca a causalidade individual,
sendo que as raparigas apresentam uma maior associacdo de causas individuais ao bullying
comparativamente aos rapazes. Isto significa que as raparigas atribuem causas para o bullying
derivadas da educacdo em casa, estrutura familiar e emog6es como raiva ou medo (“pela
maneira como sdo tratados em casa”; “porque tém raiva uns dos outros”; “por medo que Ihes
fagam o mesmo a eles”), enquanto que 0s rapazes consideram que as causas deste tipo de
situacOes sdo derivadas de sentimentos gerais sentidos pelo grupo de agressores, como nao
gostarem da maneira de ser da vitima, ou por ser divertido ou por vontade de dominar. Neste
mesmo contexto, num estudo realizado por Bandeira e Hutz (2012), p6de-se observar que 0s
rapazes consideram que o principal motivo para situacdes de bullying esté relacionado com a

brincadeira ou com facto de os agressores serem mais fortes, corroborando a literatura.

Relativamente a varidvel idade foi também possivel observar uma influéncia na
representacdo do fenémeno, sendo que o grupo 2 (13-15 anos) apresenta uma maior perce¢do
das causas grupais do bullying comparativamente ao grupo 1 (10-12 anos). Isto significa que
as criancas mais velhas associam as causas do bullying maioritariamente razdes de foro
grupal, como “pela maneira de ser dos do grupo”, “fazem-no para se divertirem” ou “nos
grupos, isto acontece aos novos”. Tendo em conta a diferenca de maturidade esperada entre
as duas faixas etérias, os resultados ndo sdo muito coerentes com a literatura. As criangas mais
novas tém uma ideia mais geral e alargada do que € o bullying, tendo uma maior dificuldade
de compreensdo sobre o fendmeno e em fazer distingdes de comportamentos (Melim &
Pereira, 2013). Um estudo realizado na Suécia demonstrou que os adolescentes tém a
tendéncia de fundamentar o fendmeno baseados em razfes individuais, em detrimento de
razdes grupais como o contexto escolar, o funcionamento do grupo de pares ou questdes

sociais (Oliveira et al., 2015).

Relativamente a caracterizacdo da vitima e do agressor, foram encontradas diferencas

significativas entre género e idades.

Relativamente ao género, observou-se uma maior incidéncia por parte das raparigas na
atribuicdo de emocdes negativas (culpa e desinteresse) a vitima, quando questionadas sobre a
forma como esta se sente e como se deveria sentir. Este resultado vai apenas parcialmente de

acordo com a literatura na medida em que ndo seria de esperar as raparigas associarem o
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desinteresse a forma como a vitima se sente pois, de acordo com a literatura e como ja
referido, o sexo feminino tem uma percecdo mais consolidada sobre o fendmeno, ndo sendo
muito coerente considerarem que a vitima sente-se ou deva-se sentir indiferente perante essa

situacao.

Segundo alguns estudos, os rapazes normalmente sentem menor empatia pelas vitimas,
atribuindo sentimentos que demonstram uma maior distancia moral, e caracteristicas como
fraca e timida. Por outro lado, as raparigas tipicamente representam a vitima com
caracteristicas positivas, como humilde e amiga, demonstrando uma maior sensibilidade e

empatia pelas mesmas (Silva, 2007; Vitorino, 2010).

Relativamente ao agressor, foi possivel observar uma maior incidéncia por parte das
raparigas na atribuicdo da emocdo envergonhado/a quando questionadas sobre como 0sS
agressores devem-se sentir. Contrariamente, no estudo realizado por Vitorino (2010) néo

foram encontradas diferencas significativas entre sexos na caracterizacao do agressor.

No que toca a idade, podemos observar uma maior incidéncia dos alunos mais novos
(grupo 1) nas emocdes de culpa e vergonha, quando questionados sobre como a vitima deve
se sentir. Estes resultados vao de encontro ao desenvolvimento emocional e a maturidade que
caracterizam estas duas faixas etarias. Seria de esperar que os alunos mais velhos nédo
associassem sentimentos de vergonha e culpa a vitima, demonstrando uma maior empatia e

sensibilizacdo perante a situacdo exposta.

Consideramos que devido ao volume do instrumento aplicado, e estando as escalas
dicotémicas localizadas no fim do questionario, pode ter existido alguma aleatoriedade nas

respostas por parte das criangas.

Relativamente a perspetiva do papel do agressor e da vitima podemos observar a

influéncia das duas variaveis género e idade.

A varidvel género influencia na experiéncia emocional como vitima e agressor,
demonstrando que as raparigas tém uma maior percecao na atribuicdo de emocg6es negativas

a experiéncia como vitima e agressor comparativamente aos rapazes.

Fazendo um paralelismo com a literatura, existe um contraste na percecao entre 0s géneros
relativamente ao papel da vitima, na medida em que o sexo masculino tende a manter um
distanciamento moral, podendo até relativizar o sofrimento da vitima, o que justifica o facto

das raparigas associarem mais emogoes negativas como “magoada”, “sozinha” ou “triste” a

experiéncia como vitima. Adicionalmente, Cara (2009) afirma ainda que as raparigas, quando
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ocupam o lugar da vitima, demonstram mais capacidades emocionais, sendo que 0s rapazes
atribuem sentimentos mais especificos a eles mesmos no lugar do agressor, demonstrando
uma maior ambivaléncia afetiva. Para além disto, e como ja referido por Teixeira (2008), as
raparigas tendem a assumir mais vezes uma posicao de ajuda perante as vitimas, havendo uma
maior identificacdo por parte dos rapazes com o papel de agressor. As raparigas mais
frequentemente demonstram atitudes positivas relativamente a vitima, como empatia e

suporte.

A idade influéncia igualmente a experiéncia emocional como vitima sendo que o grupo 1
utiliza as estratégias de coping ativo (pedir ajuda) com maior frequéncia que o grupo 2. De
forma a compreender os estilos, esfor¢os e recursos de coping na infancia é importante
entender o seu contexto social, sendo que uma estratégia de coping pode ser vista como mal-
adaptada quando utilizada num contexto diferente ou num outro momento de resposta a
mesma situacéo de stress (Dell’ Aglio, 2003). Diferentes estudos verificaram que, ao longo do
seu crescimento, a crianca passa a utilizar com maior frequéncia estratégias caracterizadas
por um processo cognitivo mais complexo, por uma maior independéncia e pela menor busca
de apoio social. A evolucdo da utilizacdo destas estratégias mais passivas e dependentes
(busca de ajuda) é mais comum nas criancas mais novas e estratégias mais ativas
independentes em adolescentes (Loyosa et. al, 1998; Del’Agllio e Hutz, 2002; cit., por
Dell’ Aglio, 2003), 0 que vai de encontro aos resultados encontrados.

Devido aos estereotipos sociais existentes, é evidente a existéncia de uma normalizacéo e
até expectativa que o comportamento agressivo seja frequente por parte do sexo masculino.
Essa mesma agressividade pode ser estimulante para outros, elevando o agressor a um status
social de popularidade, juntamento com uma validacgdo das suas atitudes. Caso 0s rapazes nao
se enquadrem nesse papel socio-cultural que lhes é expectado, podem-se sentir diferentes e
vulneraveis (Olweus, 1993; Melim & Pereira, 2013). O estudo realizado por Cara (2009)
demonstra que quando se pede aos participantes que adotem o papel de agressor verificam-se
diferencas ao nivel do género uma vez que os rapazes referem que se sentem indiferentes e
orgulhos e as raparigas mais culpadas e envergonhadas. Cara (2009) refere também que as
raparigas atribuem uma maior responsabilidade ao papel do agressor, evidenciando emocgdes
negativas como a vergonha ou tristeza. Assim, o facto de os rapazes atribuirem menos
emocOes negativas a experiéncia como agressor é coerente na medida em que estes tém uma

percecdo mais positiva sobre o papel do agressor em comparacgao as raparigas.
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A idade influéncia igualmente a experiéncia emocional como agressor sendo que 0 grupo
1 (10-12) tem uma maior percecdo de emocdes negativas associada a experiéncia como
agressor comparativamente ao grupo 2 (13-15). Isto demonstra que os alunos mais velhos
percecionam que assumir o papel de agressor € uma experiéncia mais positiva quando

comparados aos alunos mais novos.

Por um lado, estes resultados podem ser coerentes com a literatura pois a medida que
crescem, o status social vai-se tornando cada vez mais importante. Neste sentido, e
corroborando a literatura ja referida, faz sentido que pelo menos a parte masculina dos alunos
mais velhos percecionem a experiéncia como agressor como algo mais positivo. No entanto,
é também contraditdrio pois existe ou deveria existir uma maturidade mais desenvolvida, que
se refletisse numa nog¢do mais consolidada por parte dos alunos mais velhos sobre o papel do
agressor, nomeadamente como sendo uma experiéncia negativa. De acordo com a literatura,
as criancas mais velhas tendem a exteriorizar mais do que as mais novas, que recorrem a
internalizacdo, refletindo a sua imaturidade emocional. As crian¢as mais novas nao possuem
as competéncias sociais necessérias para lidar de forma eficaz com situagdes de bullying
(Raimundo, & Seixas, 2017).

Finalmente, este estudo tinha também como objetivo observar de que forma é que o género
e a idade influenciam a experiéncia do participante. Concluiu-se que a idade ndo influencia a
experiéncia do participante, existindo, no entanto, influéncia do género. Segundo o0s
resultados, foi possivel observar que as raparigas tém uma percecdo mais positiva sobre elas
mesmas quando comparadas aos rapazes. Isto pode ser demonstrativo na medida em que uma
auto percecdo mais positiva esta associada a uma maior autoestima, o que influéncia
positivamente as percecdes que desenvolvemos sobre os diferentes tipos de relacGes sociais
existentes. No caso deste estudo, este resultado é coerente pois foi demonstrado que, numa
visdo geral, as raparigas tém uma percecdo mais adequada sobre o fenémeno bullying e os

Seus respetivos elementos comparativamente aos rapazes.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo, podemos afirmar que, segundo os resultados obtidos, existem diferencgas
significativas entre sexos e idade relativamente a percecao do fendomeno de bullying. De forma
a compreender-se melhor os resultados obtidos neste estudo, € essencial identificar quais

foram as suas principais limitacdes.

Podemos comecar por afirmar que o facto de o estudo ter sido realizado apenas numa
escola privada pode ter sido limitativo na medida em que podemos deduzir que ndo permitiu
uma grande variedade no que toca a estruturas familiares e situacdes socio econdémicas. De
notar também que estas varidveis ndo foram sequer controladas neste estudo, podendo ter

originado um enviesamento dos resultados.

Relativamente ao instrumento em si, podemos observar que a qualidade das imagens que
contam a narrativa nao permitem que as criangas compreendam perfeitamente 0 que esta a
acontecer. Estas mesmas tém limitacdes, na medida em que ndo contemplam diferentes tipos
de bullying, apenas o verbal e fisico. Para além disto, a narrativa é diferenciada por sexos. Ou
seja, as imagens apresentadas as raparigas tém como protagonistas apenas personagens do
sexo feminino e a dos rapazes personagens apenas do sexo masculino. Entendemos que
poderia ser interessante para estudos futuros distribuirem as imagens da narrativa

aleatoriamente, e comparar as diferencas.

Outro aspeto relevante foi a extensdo do instrumento aplicado. Consideramos que pode
ter sido prejudicial na medida em gque algumas criancas ndo estiveram atentas e empenhadas
na tarefa durante todo o preenchimento do questionario, sendo que este estudo depende
bastante da pré-disposicao e sinceridade dos participantes. Para além disto, neste estudo o
instrumento utilizado foi direcionado apenas a amostra selecionada (criancas, adolescentes e
pré-adolescentes), sendo importante que em estudos futuros sejam estudadas também as

percecgdes dos pais e professores, estabelecendo comparagoes.

Relativamente as limitacdes a nivel do procedimento estatistico, foi possivel
identificar que algumas dimensdes apos o estudo das qualidades métricas apresentaram um
numero reduzido de itens, o que podera ter comprometido a validade do conteudo. Isto é, os
itens poderdo ndo ser em numero suficiente para retratar devidamente o contetdo da respetiva
dimensdo. Adicionalmente, no estudo da Validade Fatorial, através da analise fatorial

exploratdria, algumas componentes (e.g. Emogdes Gerais atribuidas a Vitima) apresentaram
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uma variancia explicada inferior a 50%. A literatura destaca que uma parte significativa

(>50%) da informacdo das variaveis originais devera ser retida pela solucdo de componentes.

Concluindo, ¢é de grande importancia e urgéncia trabalhar na prevencédo deste tipo de
comportamentos através da criacdo de programas de intervencdo dentro das escolas, que
promovam a igualdade de direitos e oportunidades, a inteligéncia emocional e aceitacao entre
as criangas, pre-adolescentes e adolescentes, contribuindo para a formacédo pessoal e social

benéfica na resolucdo de conflitos e minimizadora da violéncia neste meio.
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ANEXO A - Imagens do Questionario Scan-Bullying 2005, de Ana Almeida, & Maria JesUs
Caurcel
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ANEXO B - Questionario Scan-Bullying, 2005 de Ana Almeida, & Maria Jesus Caurcel
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0, Mome real
Mome inventado: t"
*
QUEST‘IHNMIIB SCAN-BULLYING 2005 ® .d'i‘iJrrle inventado:
Ana Almeida & Maria Jesis Caurcel. * 5
INSTRUGDES: *e "
’0

Meste questlunam vaide ser pedido que dés a tua opiniBo sobre as relagdes entre colegas na escola. *

5[ 5 O L . e, O importante & conhecer a tua opinido pessoal e de * .,
outros jovens da tua idade, porque nem todos pensam o mesmo. Queremos que te sintas & vontade & para isso criamos maneira
de manter o anonimato e garantir que 50 os investigadores terdo conhecimento dos teus dados pessoais; o trigngulo com o teu
nome & retirado e colocada num envelope fachado 3 frente da turma, antes de comecares a presncher os guestionarios, No
questiondrio s6 aparece o nome inventado por B,

Por favor, [& cusdadozamente as perguntas e responde a todas, Se fiveres alguma dovida, pergunta,

Ma maioria das perguntas pedimos<e gue margues com uma cruz a resposta que cormresponde a fua opinido & maneira de
pensar, Moutras perguntas apresentamos-e virias expressbes opostas ou anténimos separados por uma escala numérica, onde
pedimos que indiques & tua resposta pondo uma cruz no nomero que corresponde & tua opinido, Passamos a explicarte o
sistema de resposta para que compreendas como funciona, No exemplo abaixo pedimos-te que indigues qual dos adjectivos
descreve a tua melhor amiga. Ao colocares uma cruz no 5§ estas a indicar que ela & muito simpatica, mas se na linha de baixo
colocares uma cruz no 2 estas a dizer que ela & mais chata que engragada,

A minha melhor amiga é...
Antipdtica 1 2 3 4 X Simpdtica
Chata 1 X 3 4 5 Engragada

Concordas em colaborar connosco? Desde j&, obrigado. Comecariamos entéo por pedir que preenchas o quadro seguinte com
algumas informacbes acerca da i,

Escola: Ano de escolaridade:
Sexo: [ | Rapaz [ Rapariga | Idade: Data de nascimento:
Notas escolares (Gimo periodc) | Mat, Port, His, CN Ing. [ F.q.
Com guem vives? O Mie O Pai O Awvds O Outros:
Profiss&o dos pais: Mae:
Pai:
| O Sem estudos | O 1# ciclo
Mie:
| O 2® glelo | O 3% ciclo
Estudos dos pals: | O Secundirio | O Estudos universitirios
| O Sem estudos | O 1 ciclo
Pai: | O 2 ciclo | O 3%ciclo
| O Secunddrio | O Estudos universitirios
Nimaro de Irmios: Nacionalidade I O Portuguesa I O Espanhola I O Qutra:

1.- Observa com atenciio a folha das figuras, ¢ descreve o gue dirias que se passa nesta histdria, do
principio até ao fim?

Questiondrio SCAN-Bullying 2005 Universidade do Minke ¢ Universidad de Granada Versfo am porfugués & feminfina.
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2.- 5e fizesses parte desta histaria, que personagem serias? (Faz uma “X" na figura correspondentes)

2] fr
€30 |

ol m [{J IT.I:‘E

3.- Como te sentes com o gue acontece nesta histéria? (Assinala com uma “X" 3 respostas no
maximo),

[33
- Feliz Chateada Indiferente Satisfeita
EPE

Triste — Furiosa e Envergonhada Nervosa
fa] 2

Culpada Divertida |[= Assustada Contente

4.- Achas que o que acontece nesta histéria é...

S

Matural 1 2 3 4 5 Aprendido
Propositado 1 2 3 4 5 Sem intengao
Briga 1 2 3 4 5 Vinganca

Abuso 1 2 3 4 5 Brincadeira
Divertido 1 2 3 4 5 Maldoso
Aceitavel 1 2 3 4 5 Reprovivel

Justo 1 2 3 4 5 Injusto
Correcto 1 2 3 4 5 Incorrecta

5.- Pensas que esta situacio dura ha ...

| O Poucos dias | O algumas semanas | L] Alguns meses | O um ane | L] pesde sempre ‘

6.- Achas que esta situagdo vai continuar?

O Alguns dias

[ Algumas semanas ‘ [ Alguns meses | O um ane | [ Para sempre ‘

7.- Com gue frequéncia acontecem situagdes coma esta?

| O] Munea | [0 Poucas vezes ‘ O Algumas vezes | [0 mMuitas vezes | a Sempre ‘

97



8.- Na tua opinido...

T 4

hirhfS

I'

A rapariga fez alguma coisa para

A rapariga nao fez nada para os

1 2 3 4 5
05 provocar, provocar,
0s do grupo fazem isto de 1 3 3 1 5 0s do grupo fazemsno para se
propdsito, defenderem.
A rapariga merece o gue [he 1 5 3 a 5 A rapariga ndo merece o que lhe
acontece, acontece,
0s do grupo fazem isto para se 1 > 3 a 5 0s do grupo fazem isto para se
vingarem dela, sentirem superiores.
9.- Na tua opinido, porque acontecem estas coisas na escola? | yycq | Poucas Algumas | Muitas Sampre
YETOS VEZES VEeZEs
Pela maneira de ser da rapariga, 1 2 3 a
Pela maneira de ser dos do grupo. 1 2 3 4
Porgue nao se dao bem, 1 2 3 1
Pela maneira como sdo tratada/os em casa, 1 2 3 4
Porque tém raiva uns dos outros, 1 2 3 4
Porque os do grupo acham=se melhores que ela, 1 2 3 4
Fazem-no para se divertirem 1 2 3 4
Porgue ela ndo & um deles, 1 2 3 4
Porque tém inveja dela, 1 2 3 4
For medo que lhes fagam o mesmo a elas, 1 2 3 4
Para dominar o outro, 1 2 3 4
Pela educagdo que lhes deram em casa, 1 2 3 1
E préprio da nossa idade, 1 2 3 4
Nos grupos, isto acontece aos novos, 1 2 3 4
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Agora vamos pedirste varias opinides sobre esta rapariga:

10.- Esta rapariga parece-te:

Chata 1 2 3 L 5 Engragada
Cruel| 1 2 3 4 5 Bondosa
Dura 1 2 3 L 5 Choramingas
Mentirosa 1 2 3 4 5 Sincera
Indesejivel como amiga 1 2 3 a 5 Desejivel como amiga
Parola 1 2 3 4 5 Fixe
Medricas 1 2 3 4 5 Valente
Timida 1 2 3 L 5 Déwse com todos
Fraca 1 2 3 4 5 Forte
Obediente 1 2 3 a 5 Rebelde
Palerma 1 2 3 ! 5 Inteligente
Arrogante 1 2 3 a 5 Humilde
Conflituosa 1 2 3 q 5 Pacifica
Mal educada 1 2 3 4 5 Educada
Ma pessoa 1 2 3 L 5 Boa pessoa
] e e R e
11.- Como se sente esta rapariga 7 e
Culpada 1 2 3 4 5
Sozinha 1 2 3 a4 5
Triste 1 2 3 4 5
Indiferente o que se passou 1 2 3 4 5
Magoada 2 3 4 5
Assustada 1 2 3 4 5
Envergonhada 1 2 3 a4 5
Orgulhosa 1 2 3 4 5
Nervosa 1 2 3 4 5
Chateada 1 2 3 4 [
Invejosa 1 2 3 4 5
Qutras; 1 | 2 3 | 4 | 5
4
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Poucas  Algumas | Muitas
15 Nunca Sempre
l VOZOE veZOS | vezes

como te sentirias?

12.- 5¢ fosses esta rapariga
Culpada
Sozinha

Triste
Indiferente
Magoada
Asustada
Envergonhada
Orgulhosa
Nervosa
Chateada
Invejosa

G A I R I G R G e
B[R || B2 (B[R | B2 A R3[|
B [ad | [da) [Rad )b | | B3 | B [ |da
E-E-NE-NE-NE-EE-NE-RE- N RN P
BN |EA (LA (LA [N (R LA e LN e (e Ln

Qutras;

¥

' a l Nunca | FOUCas Alguma Muitas

Ll ) VEIGS | S VeIes | VeIes e
13.- Se tu fosses esta rapariga | que farias para mudar
a situagao?
N&o podia fazer nada, 1 2 3 4 5
lgnorava-as, 1 2 3 4 5
Vingavasme delas, 1 2 3 4 5
Faria o mesmo a outros rapazes e raparigas, 1 2 3 4 5
Chorava e gritava, 1 2 3 4 5
Ficava o mais longe possivel delas, 1 2 3 4 5
Mudava de escola, 1 2 3 4 5
Tentava ndo |lhes mostrar o que sinta, 1 2 3 4 5
Pensava: “sou mais inteligente que elas e por isso invejam-me". 1 2 3 4 5
Estaria sempre a pensar porque me fazem isto, 1 2 3 4 5
Mostrava-lhes que também posso fazer o mesmo que elas e ser 5
3 4 5
sua amiga,
Faria o que elas quisessem para que me deixassem em paz. 1 2 3 4 5
Iria falar com elas e dizialhes como me sinto, 1 2 3 4 5
Pediria ajuda aos meus amigos, 1 2 3 4 5
Arranjaria amigas ou amigos novos, 1 2 3 4 5
Pediria ajuda aos meus pais, 1 2 3 4 5
Pediria ajuda a um professor, | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
15.- Em situacdes parecidas a esta, o que fazes?
Nunca Poucas vezes | Algumas vezes | Muitas vezes Sempre
Nio fago nada. 1 2 3 4 5
Afastosme de ali, 1 2 3 4 5
Ajudo a rapariga, 1 2 3 4 5
Ponho=me do lado do grupo, 1 2 3 4 5
Conto a um professor. 1 2 | 3 4 5




14.- Ja se passou contigo alguma coisa parecida dquilo que aconteceu a esta rapariga

A
il

D Nunca D Poucas vezes

U Algumas vezes.

D Muitas vezes. D Sempre,

Agora vamos pedir-te varias opinides sobre as raparigas e rapazes deste

grupo:

16.- Estas raparigas e rapazes parecem-te?

Chatos 1 2 3 4 5 Engracados
Duras 1 2 3 [ ) 5 Charamingas
Cruéis 1 2 3 a 5 Bondosos
Mentirasos 1 2 3 4 5 Sinceros
Indesejbveis como amigos 1 2 3 L 5 Desejaveis como amigos
Parolos 1 2 3 4 5 Fixes
Medricas 1 2 3 q 5 Valentes
Timidos 1 2 3 4 1] Diéomse com todos
Fracos 1 2 3 L) 5 Fortes
Obedientes 1 2 3 4 5 Rebeldes
Palermas 1 2 3 4 5 Inteligentes
Arragantes 1 2 3 4 5 Humildes
Conflitussos 1 2 3 a 5 Calmes
Mal educados 1 2 3 1 5 Educados
Mis pessoas 1 2 3 4 5 Boas pessoas
=
; IL Nunca | Poucas Algumas  Mouitas Semprs
17.- Como se sentem as raparigas e rapazes do grupo L_ ! vezes veres veres
Culpados 1 2 3 4 5
Sozinhos 1 2 3 4 5
Tristes 1 2 3 4 5
Indiferentes o que se passou 1 2 3 4 5
Magoados 1 2 3 4 5
Assustados 1 2 3 4 5
Envergonhados 1 2 3 4 5
Drgulhosos 1 2 3 4 5
Nervosos 1 2 3 4 5
Aborrecidos 1 F 3 4 5
Invejosas 1 2 3 4 5
Outras: | 1| 2 | 3 | a 5




iy

18.- Se fizesses parte deste :mp-u!. 1

como te sentirias?

Nunca

Poucas
VEZES

Algumas
VEZEE

Muitas
VEZES

Sempre

Culpada

Sozinha

Triste

Indiferente

Magoada

Asustada

Envergonhada

Orgulhosa

Nervosa

Chateada

Invejosa

Dutras:

e o N PR R e Pl P P

LU R RO AR SRR R ]

WG |G |l | G [ |G |G |G |0 L L

| | o (o (o [ ) |

LN (U7 [ (|G| RA | QT RN e LA LR

19.- Ja te portaste como alguém deste grupo

Ig

1 nunca,

[ Poucas vezes | 1 aAlgumas vezes. ‘ O Muitas vezes. | 1 sempre. ‘

20~ Lé as seguintes afirmacies e indica se ha
alguma personagem da histéria que possa pensar
da mesma maneira,

Marca uma “X" na coluna por bao das figuras ou figura da
histiria que pensam desse jeito, Podes marcar mais do gue
uma cruz por linha ou deigdda em branco, s& achas que
alguma afimacio nac se aplica,

Sel que isto esta mal, mas fago=0 porque os outros também
fazem,

Sinto=me envergonhada com aquile gue fiz
Dewo ter ferto alguma coisa para que me fagam isto,

Ervergonhe-me quando fazem troca de mim em frente dos
DLITDS,
Nao tenho nada a ver com islo, cada um que se entenda,

Faco sb para me divertin, ndo & nada de que me arrependa,

Terho vergonha de ndo fazer nada para ajuda-a, mas tenho
mei,

Fieo ervergonhada se os meus pais ou 05 meus professores
soubererm aguilo que fiz,

Sinto=me bem e mais forle guanda fago islo,

Sinto=me orgulhosa per ndo fazer o mesmo que eles.

Fico com remaorsos se a vejo sozinha e triste.
lalvez 2u fenha 2lguma coisa que ndo gostam,

Fico com remarsos por n3o fazer nada para a ajudar,

Nao me melo, para que ndo me fagam o mesmao.

Sinto=me mal com aguile gue fie.
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33.- Observa com atengao estas cinco figuras, e indica a maneira como esta historia ira
provavelmente terminar (marca a tua resposta com uma “X"):

J:Lﬂjéﬁ%

FINAL 1 [J FINAL 2 OJ

FINAL 3 L FINAL 4 O3

FINAL 5 1
10
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34.- Finalmente, gostariamos de saber algo sobre ti, Com que palavras te descreves?

Chata 1 2 3 4 5 Engragada
Cruel 1 2 3 4 5 Bondosa
Dura 1 2 3 4 5 Choramingas
Mentirosa 1 2 3 4 5 Sincera
Indesejavel como amiga 1 2 3 4 5 Desejavel como amiga
Parola 1 2 3 4 5 Fixe
Medricas 1 2 3 4 5 Valente
Timida 1 2 3 4 S Dou-me com todos
Fraca 1 2 3 4 B Forte
Obediente 1 2 3 4 5 Rebelde
Palerma 1 2 3 4 5 Inteligente
Arrogante 1 2 3 4 5 Humilde
Conflituosa 1 2 3 4 5 Calma
Mal educada 1 2 3 4 5 Educada
Ma pessoa 1 2 3 4 5 Boa pessoa
35.- Gostaste de colaborar connesco? [ Nada 0 Pouco [] Bastante O Muite
36.- Sentiste-te & vontade fazendo esta tarefa? ] Nada [] Pouco [] Bastante | ] Muito

Se desejas fazer algum comentaric ou alguma sugestao, este espago & para ti:

e
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MUITISSIMO OBRIGADA PE UA COLABORAGAD.
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0’ MNome real:
Mome inventado: ﬁ-"
L
QUESTIONARIO SCAN-BULLYING 2005 ® ‘ﬂfmc Inwentacio:
Ana Almeida & Maria Jesis Caurcel. *e .
-
INSTRUGOES: ‘.’

Meste questiondrio vaite ser pedido que dés a tua opinido sobre as relagtes entre colegas na escola,

MNéo hé respostas cerfas ou erradas, ndo estds a responder a um teste. O que & importante & conhecer a fua opinido pessoal
e de outros jovens da fua idade, porgue nem todos pensam o mesmo. Queremos gue te sintas & vontade e para isso
criamos maneira de manter o anonimato e garantir que s0 os investigadores teréo conhecimento dos teus dados pessoais: o
tridngulo com o teu nome & retirado e colocado nem envelope fechado a frente da turma, antes de comegares a preencher
os questionarios, No guestionario 5o aparece o nome imventado por ti,

Por favor, I& cuidadosamente as perguntas e responde a todas, Se tiveres alguma dovida, pergunta,

Ma maioria das perguntas pedimos-e gue margues com uma cruz a resposta que corresponde a tua opiniao & maneira de
pensar, Moutras perguntas apresentamos-be virias expressdes opostas ou antdnimos separados poar uma escala numérica,
onde pedimes que indigues a tua resposta pondo uma cruz no ndmeno que corresponde 4 tua opinido, Passamos a explicar-
te o sistema de resposta para que compreendas como funciona, Mo exemplo abaio pedimosde gue indiques qual dos
adjectivos descreve a tua melhor amiga. Ao colocares uma cruz no 5 estds a indicar que ela & muito simpética, mas se na
linha de baixo colocares uma cruz no 2 estas a dizer que ela & mais chata que engragada.

0 meu melher amigo &...

Antipitice 1. 2z 3 4 K Simpdtico
Chato 1 Z 3 4 5 Engragado

Concordas em colaborar connosco? Desde Ji, obrigado, Comegariamos entBo por pedir que preenchas o guadro
seguinte com algumas informacbes acerca de ti,

Escola: Ano de escolaridade:
Sexo: [ | Rapaz [ Rapariga | ldade: Data de nascimento:
Notas escolares [iliimo periodo} | Mat. Port. His. CN Ing. I F.0Q.
Com quem vives? 0 Mae O Pai O Awds [ Dutros:
Profissdo dos pals: Mie:
Pai:
. | O Sem estudos | O 1% cicle
) 0 2¢ ciclo O 3*%ciclo
Estudos dos pais: | O Secundirio | [ Estudos universitirios
| O Sem estudos | O 12 ciclo
Pai: | O 22 ciclo | O 3=¢ciclo
| O Secunddrio | O Estudos universitdrios
Niimero de irmaos: Nacionalidade | [ Portuguesa | [ Espanhola | L1 Outra:

1.. Observa com atencdo a folha das figuras, ¢ descreve o que dirlas que se passa nesta histéria, do
principio até ao fim?

Questiondrio SCAN-Bullying 2005, Uinfversidade oo Minke & Universidad de Granads Varsdo am porfupuds 8 maseuling
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2.- 5e fizesses parte desta histdria, que personagem serias? (Faz uma “X" na
figura correspondente)

-ﬂ-'"; 4 ﬁ %
| 1 (LN 3 ¢

w1 :

—
K
-

A k>

(|

LA

3.- Como te sentes com o que acontece nesta histiria? (Assinala com uma “X" 3
respostas no maximo).

EEH l‘l’*] =

e Feliz %" Chateado _=| Indiferente Satisfeito
- £ W "
L= Triste Furioso 3 Envergonhade :I' =1 Nervoso

== = oy
B =
Culpado IE Divertido ‘ﬂa"f; Assustado ! Contente

4.- Achas gue o que acontece nesta histéria é...

Matural 1 2 3 4 5 Aprendido
Propositado 1 2 3 4 5 Sem intengao
Briga 1 2 3 4 5 Vinganca
Abuso 1 2 3 4 5 Brincadeira
Divertido 1 2 3 4 5 Maldoso
Aceitavel 1 2 3 4 5 Reprovivel
Justo 1 2 3 4 5 Injusto
Correcto 1 2 3 4 5 Incorrecto

5.- Pensas que esta situagdo dura ha ...

| O Poucos dias | a Algumas semanas | O Alguns meses | O um ane | O pesde sempre |

6.- Achas gue esta situagao vai continuar?

| O Alguns dias | a Algumas semanas | a Alguns meses | O um ane | O para sempre |

7.- Com que frequéncia acontecem situagdes como esta?

| O Munca | O Poucas vezes | a Algumas vezes | O Muitas vezes | a Sempre |




B.- Na tua opiniao...

0 rapaz fez alguma coisa para O rapaz nio fez nada para os
05 provocar, provacar,

0s do grupo fazem isto de 0s do grupo fazemsno para se
propésito, defenderem,

0 rapaz merece o que |he 0 rapaz nao merece o que |he
acontece. acontece.

Os do grupo fazem isto para se Ds do grupo fazem isto para se
vingarem dele, sentirem superiores.

9.- Na tua opinido, porque acontecem estas coisas na escola? | yunca Poucas | Algumas | Muitas Sempre
VEeIRs VeIes Veres
Pela maneira de ser do rapaz. 1 2 3 4 5
Pela maneira de ser dos do grupo, 1 2 3 4 5
Pargue nao se dio bem, 1 2 3 4 5
Pela maneira como sio tratados em casa. 1 2 3 4 5
Porque tém raiva uns dos outros, 1 2 3 a 5
Parque os do grupo achamese melhores que ele, 1 2 3 4 5
Fazem-no para se divertirem 1 2 3 4 3
Porque ele ndo é um deles. 1 2 3 4 5
Porque tém inveja dele, 1 2 3 4 5
Par medo gque |hes fagam o mesmo a eles, 1 2 3 4 5
Para dominar o outro. 1 F 3 4 5
Pela educagio que lhes deram em casa, 1 2 3 4 5
E préprio da nossa idade, 1 2 3 4 5§
Nos grupos, isto acontece aos novos, 1 2 3 4 5




Agora vamos pedinte varias opinides sobre este rapaz:

10.- Este rapaz parece-te:

Chato 1 2 3 4 5 Engracado
Cruel 1 2 3 [} 5 Bondoso
Duro 1 2 3 4 5 Choramingas
Mentiroso 1 2 3 4 5 Sincero
Indesejivel como amigo 1 2 3 4 5 Desejivel como amigo
Farolo 1 F 3 4 5 Fixe
Medricas 1 2 3 q 5 Valente
Timido 1 2 3 4 5 Das=se com todos
Frace 1 2 3 4 5 Forte
Obediente 1 2 3 4 5 Rebelde
Palerma 1 2 3 4 5 Inteligente
Arrogante 1 2 3 a4 5 Humilde
Conflituosao 1 2 3 4 5 Pacifico
Mal educado 1 2 3 4 5 Educado
Ma pessoa 1 2 3 4 5 Boa pessoa
.__1
Poucas | Algumas | Muitas
| HNunca Sempre
[ | VRIOE VRIRS VRTEE
! L]
11.- Como se sente esta rapaz | —=— 17
Culpado 1 2 3 4 5
Sozinho 1 2 3 4 5
Triste 1 2 3 4 5
Indiferente o que se passou 1 2 3 4 5
Magoado 1 2 3 4 5
Assustado 1 2 3 4 5
Envergonhado 1 2 3 4 5
Orgulhoso 1 2 3 4 5
Mervoso 1 2 3 4 5
Chateado 1 2 3 4 5
Invejoso 1 2 3 4 5
Qutras: 1 2 3 4 5




-
'ﬂ“ Nunca F:":::’ H'E:;T:‘ ':::: Sempre
12.- 5e fosses este rapaz J':'_, como te sentirias?
Culpado 1 2 3 4 5
Sozinho 1 2 3 4 5
Triste 1 2 3 4 5
Indiferante 1 2 3 4 5
Magoado 1 2 3 q 5
Assustado 1 2 3 4 5
Envergenhado 1 2 3 1 5
Orgulhoso 1 2 3 4 5
Mervoso 1 2 3 4 5
Chateado 1 2 3 4 5
||“rgjq5g 1 2 3 ) 5
Outras: | 1 [ 2 | 3 |a]s
L4
" v | P Mo W
13.- Se tu fosses este rapaz | _—— |[que farias para mudar a
situacdo?
Nao podia fazer nada, 1 2 3 4 5
Ignorava-os, 1 2 3 4 5
Vingava=me deles, 1 2 3 4 5
Faria o mesmo a outros rapazes e raparigas., 1 2 3 4 5
Chorava e gritava, 1 2 3 4 5
Ficava o mais longe possivel deles, 1 2 3 4 5
Mudava de escola, 1 2 3 i 5
Tentava nado lhes mostrar o que sinto, 1 2 3 4 5
Pensava: “eu sou mais inteligente que eles e por isso invejam-me". 1 2 3 4 5
Estaria sempre a pensar porgue me fazem isto, 1 2 3 4 5
Mostrava-lhes que também posso fazer o mesmo que eles e ser seu 1 2 3 4 5
amigo,
Faria o que eles quisessem para que me deixassem em paz. 1 2 3 4 5
Iria falar com eles e dizialhes como me sinto, 1 2 3 4 5
Pediria ajuda acs meus amigos. 1 2 3 4 5
Arranjaria amigas ou amigos novos, 1 2 3 4 5
Pediria ajuda aos meus pais, 1 2 3 4 5
Pediria ajuda a um professor. | 1 | 2 | 3 | 4 5
14.- Em situagdes parecidas a esta, o que fazes?
Nunca Poucas veres = Algumas vezes Muitas vezes Sempre
Nao fago nada. 1 2 3 4 5
Afasto=me de ali, 1 2 3 4 5
Ajudo o rapaz, 1 2 3 4 5
Ponho=me do lade do grupe. 1 2 3 4 5
Conto a um professor. 1 2 3 4 5




15.- Ji se passou contigo alguma coisa parecida dquilo que aconteceu a este rapaz Le="1

@

D Nunca D Poucas vezes, D Algumas vezes, D Muitas vezes D Sempre
Agora vamos pedir-te varias opinides sobre estes rapazes: !;; =
L
5
16.- Estes rapazes parecemde ?
Chatos 1 2 3 4 5 Engracados
Cruéis 1 2 3 4 5 Bondosos
Duros 1 2 3 4 5 Choramingas
Mentirosos 1 2 3 4 5 Sinceros
Indesejaveis como amigos 1 2 3 4 5 Desejaveis como amigos
Parolos 1 2 3 4 5 Fixes
Medricas 1 2 3 4 5 Valentes
Timidos 1 2 3 4 5 Dio-se com todos
Fracoes 1 2 3 4 5 Fortes
Obedientes 1 2 3 4 5 Rebeldes
Palermas 1 2 3 4 5 Inteligentes
Arrogantes 1 2 3 4 5 Humildes
Conflituosos 1 2 3 4 5 Pacificos
Mal educados 1 2 3 4 5 Educados
Mis pessoas 1 2 3 4 5 Boas pessoas
I"'. ‘ Poucas  Algumas Muitas
17.- Como se sentem os rapazes do grupo ;! 7 e vezes vezes vezes semere
Culpados 1 2 3 4 5
Sozinhos 1 2 3 4 5
Tristes 1 2 3 4 5
Indiferentes o que se passou 1 2 3 4 5
Magoados 1 2 3 4 5
Assustados 1 2 3 4 5
Envergonhados 1 2 3 4 5
Orgulhosos 1 2 3 4 5
Nervosos 1 2 3 4 5
Aborrecidos 1 2 3 4 5
Inveja 1 2 3 4 5
Outras: | 1| 2 | s | a 5
6




I“q -
b

18.- Se fizesses parte deste grupo

| como te sentirias?

Nunca

Poucas
VeIes

Sempre

Culpado

P

Sozinho

Triste

Indiferente

Magoado

Assustado

Envergonhado

Orgulhoso

Nervoso

Chateado

Invejoso

Dutras:

[ T Il S S S S S S I

B | P | B RS R RS P RS R R R

G | e | G | RN | Rl | Cer | G | R | Eer | LA | R G

i | | | | | | o | | | |

WA (ARt Lh |||t

[% -
o

7

19.- Ja te portaste como alguém deste grupo

O Munca, | [ Poucas vezes. | O Algumas vezes, | O Muitas vezes, | O sempre. |

20.- L& as seguintes afirmagdes e indica se hi alguma
personagem da histdria que possa pensar da mesma
maneira,

Marea uma “X” na coluna por babm das figuras ou figura da
histdria que pensam desse jeito, Podes marcar mais do que
uma cruz por linha ou deixd-la em branco, se achas gue
alguma afirmacie ndo se aplica,

Sei que isto estd mal, mas fago-o porgue os outros também
fazem,

Sintoeme envergonhado com aquilo que fiz.

Devo ter feito alguma coisa para que me fagam isto.
Ervergonho-mne quando fazem troca de mim em frente dos
outros,

N&o tenho nada a ver com isto, cada um gue se entenda,
Fago so para me diveriir, n2o e nada de que me arrependa.

Tenhe vergonha de ndo fazer nada para ajudado, mas lenho
mado

Fll'.f: -Erl'.‘-.'-:r;'j!l'lhi‘.l'j(:- 52 05 MEUS RAI5S OU 05 Meus H'I]:HEHTZTES
souberem aquilo que fiz,
Sinto-ame bem & mais forte quando fago isto,

Sintome orgulboss por ndo fazer o mesmo que eles.

Fleo com remarsos se o viepn sozinho e triste,

Talvez eu tenha zlguma coisa gue ndo gostam.

Fico com remarsos por néo fazer nada para o ajudar,
N&o me meto, para gque nBo me fagam o masmao

Sinfoema mal com aquilo que fiz,
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33.- Observa com atencdo estas cinco figuras, e indica a maneira como esta histéria ira
provavelmente terminar (marca a tua resposta com uma “X"):

i) Il
l-|-1
=

FINAL 1 [

FINAL 3 O FINAL 4 OJ

FINAL 5 O

10
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34.- Finalmente, gostariamos de saber algo sobre ti, Com que palavras te descreves?

Chato 1 2 3 4 5 Engracado
Cruel 1 2 3 4 5 Bondoso
Duro 1 2 3 4 5 Choramingas
Mentiroso 1 2 3 4 5 Sincero
Indesejavel como amigo 1 2 3 4 5 Desejavel como amigo
Parolo 1 2 3 4 5 Fixe
Medricas 1 2 3 4 5 Valente
Timido 1 2 3 4 5 Diese com todos
Fraco 1 2 3 4 5 Forte
Obediente 1 2 3 4 5 Rebelde
Palerma 1 2 3 4 5 Inteligente
Arrogante 1 2 3 4 5 Humilde
Conflituoso 1 2 3 4 5 Pacifice
Mal educado 1 2 3 4 5 Educado
Ma pessoa 1 2 3 4 5 Boa pessoa
35.- Gostaste de colaborar connosco? (] Nada [ Pouco [ Bastante O Muite
36.- Sentisteste & vontade fazendo esta tarefa? | Ll Nada L1 Pouco | L] Bastante U Muite

Se desejas fazer algum comentirio ou alguma sugestio, este espago & para ti:

—— 7 T T

I
__,\1_________/-———/

~
A
e
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ANEXO C - Caracterizagdo da Amostra



Caracterizacdo da Amostra

Ano de Escolaridade

N Valido 217

Omisso

0

Ano de Escolaridade

Frequéncia | Percentage | Porcenta Porcentagem
m gem acumulativa
valida
Valido 5%no 54 | 249 24,9 24,9
6° ano 46 | 21,2 21,2 46,1
8° ano 56 | 25,8 25,8 71,9
9°ano 61 | 28,1 28,1 100,0
Total 217 | 100, 100,0
0
Sexo
N Valido 217
Omisso 0
Sexo
Frequéncia | Porcent | Porcen | Porcentagem
agem -tagem | acumulativa
vélida
Valido Feminino 100 46,1 46,1 46,1
Masculino 117 53,9 53,9 100,0
Total 217 100,0 100,0




Idade

N Valido 217
Omisso 0
Média 12,49
Erro Desvio 1,700
Minimo 10
Méaximo 15
Idade
Frequéncia | Porcentage Porcentage Porcentagem
m m vélida acumulativa
Vélido | 10 36 16,6 16,6 16,6
11 45 20,7 20,7 37,3
12 17 7,8 7,8 45,2
13 41 18,9 18,9 64,1
14 51 23,5 23,5 87,6
15 27 12,4 12,4 100,0
Total 217 100,0 100,0
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Irmaos

N Valido 217
Omisso 0
Média 1,31
Erro Desvio ,939
Minimo 0
Maximo 6
NUmero de irmaos
Frequéncia | Porcentage | Porcentage Porcentagem
m m valida acumulativa
Valido | 0 28 12,9 12,9 12,9
1 123 56,7 56,7 69,6
2 a7 21,7 21,7 91,2
3 13 6,0 6,0 97,2
4 3 1,4 1,4 98,6
5 2 9 9 99,5
6 1 5 5 100,0
Total 217 100,0 100,0
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Nacionalidade

N Valido 217
Omisso 0
Nacionalidade
Frequéncia Porcentage Porcenta Porcentagem
m gem acumulativa
valida
Vélido Portuguesa 201 92,6 92,6 92,6
Espanhola 5 2,3 2,3 94,9
Outras 11 51 51 100,0
Total 217 100,0 100,0
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ANEXO D- Qualidades Métricas Escalas Quantitativas Andlise Fatorial Exploratoria e o de
Cronbach



Analise Factorial Descritores

Teste de KMO e Bartlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacéo de ,713
amostragem.
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 176,800
Bartlett Gl 6
Sig. ,000
Comunalidades
Inicial Extraca
0
Quest 4 Divertido 1,000 ,512
Quest 4 Aceitavel 1,000 444
Quest_4 Justo 1,000 ,517
Quest 4 Correto 1,000 , 719
Método de Extracao: analise de
Componente Principal.

Variancia Explicada

Variancia total explicada
Componente Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos ao quadrado
Total % de % cumulativa Total % de % cumulativa
variancia variancia
1 2,192 54,809 54,809 2,192 54,809 54,809
2 , 707 17,681 72,490
3 ,694 17,343 89,833
4 ,407 10,167 100,000
Método de Extracdo: andlise de Componente Principal.




Matriz Fatorial

Consisténcia Interna

Matriz de componente?

Componente

1

Quest 4 Correto

,848

Quest_4 Justo

,719

Quest 4 Divertido

,716

Quest 4 Aceitavel

,666

Método de Extracao: analise de

Componente Principal.

a. 1 componentes extraidos.

Resumo de processamento do caso

N %
Casos Valido 217 100,0
Excluidos? 0 ,0
Total 217 100,0

a. Exclusao de lista com base em todas as

variaveis do procedimento.

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de N de itens

Cronbach

,709 4




Analise Fatorial Intencionalidade

Teste de KMO e Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacéo de ,632
amostragem.
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 129,778
Bartlett gl 3
Sig. ,000

Variancia Explicada

Comunalidades

Inicial Extraca
0
Rapariga_provoca 1,000 ,487
Rapariga_Merece 1,000 ,678
Grupo_Vingar 1,000 724

Método de Extracdo: andlise de

Componente Principal.

Variancia total explicada

Componente Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos ao quadrado
Total % de % cumulativa Total % de % cumulativa
variancia variancia
1 1,889 62,962 62,962 1,889 62,962 62,962
2 ,696 23,214 86,176
3 415 13,824 100,000

Método de Extracdo: analise de Componente Principal.




Matriz Fatorial

Consisténcia Interna

Matriz de componente?

Componente
1
Grupo_Vingar ,851
Rapariga_Merece ,824
Rapariga_provoca ,698

Método de Extragdo: andlise de

Componente Principal.

a. 1 componentes extraidos.

Resumo de processamento do caso

Casos

a. Exclusao de lista com base em todas as

variaveis do procedimento.

N % Estatisticas de
valido 217 100,0 confiabilidade
Excluidos? 0 0 Alfa de N de itens
Total 217 100,0 Cronbach

729 2




Analise Fatorial Causalidade

Teste de KMO e Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacéo de ,675
amostragem.
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 282,671
Bartlett gl 36
Sig. ,000
Comunalidades
Inicial Extracéo

Quest 9 9 1,000 572
Quest 9 5 1,000 ,435
Quest 9 4 1,000 ,425
Quest_9 10 1,000 ,408
Quest_9 12 1,000 ,275
Quest 9 7 1,000 573
Quest 9 8 1,000 525
Quest 9 6 1,000 470
Quest_9 2 1,000 ,360
Método de Extracao: analise de Componente
Principal.




Variancia Explicada

Variancia total explicada

Compon Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos Somas de rotagédo de carregamentos
ente ao quadrado ao quadrado
Total % de % Total % de % Total % de %
variancia cumulativ variancia cumulativ variancia cumulativ
a a a
1 2,354 26,158 26,158 2,354 26,158 26,158 2,107 23,406 23,406
2 1,689 18,770 44,928 1,689 18,770 44,928 1,937 21,522 44,928
3 1,134 12,604 57,532
4 ,831 9,233 66,765
5 , 748 8,314 75,080
6 ,689 7,650 82,730
7 ,581 6,453 89,182
8 ,528 5,869 95,051
9 ,445 4,949 100,000

Método de Extracdo: analise de Componente Principal.

Matriz Fatorial

Matriz de componente?

Componente
1 2
Quest_9 9 ,656 -,376
Quest_ 9 4 ,564 -,327
Quest_9 10 ,562 -,303
Quest_9_8 ,550 AT72
Quest_9 12 ,456 -,259
Quest_ 9 2 437 411
Quest_ 9 7 421 ,629
Quest_ 9 6 448 ,519
Quest 9 5 ,459 -, 473

Método de Extracdo: andlise de Componente

Principal.

a. 2 componentes extraidos.




Correlacéo entre Fatores

Consisténcia Interna

Matriz de componente rotativa®

Componente
1 2
Quest 9 9 749 ,102
Quest 9 5 ,653 -,094
Quest 9 4 646 ,085
Quest 9 10 631 ,103
Quest 9 12 ,519 ,073
Quest 9 7 -,051 ,755
Quest 9 8 ,147 , 710
Quest 9 6 ,038 ,685
Quest 9 2 ,095 ,593

Método de Extracdo: andlise de Componente

Principal.

Método de Rotagdo: Varimax com

Normalizacao de Kaiser.?

a. Rotacdo convergida em 3 iteragdes.

Resumo de processamento do caso

N %
Vélido 217 100,0
Casos Excluidos? 0 0
Total 217 100,0

variaveis do procedimento.

a. Exclusao de lista com base em todas as

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de

Cronbach

N de itens

,631




Analise Fatorial Atributos Pessoais Vitima

Teste de KMO e Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacéo de ,845
amostragem.
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 552,500
Bartlett gl 36
Sig. ,000

Comunalidades

Inicial Extracéo
Quest_10_2 1,000 ,405
Quest_10 4 1,000 ,375
Quest_10_5 1,000 ,397
Quest_10_6 1,000 ,330
Quest_10_11 1,000 ,379
Quest_10_12 1,000 ,465
Quest_10_13 1,000 471
Quest_10_14 1,000 ,546
Quest_10_15 1,000 419
Método de Extracdo: andlise de
Componente Principal.

Variancia Explicada

Variancia total explicada

Component Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos ao
e quadrado
Total % de % Total % de % cumulativa
variancia cumulativa variancia
1 3,786 42,063 42,063 3,786 42,063 42,063
2 1,143 12,697 54,760
3 ,829 9,206 63,966
4 J72 8,581 72,547
5 ,622 6,915 79,461
6 571 6,344 85,805
7 ,482 5,358 91,163
8 444 4,935 96,098
9 ,351 3,902 100,000

Método de Extracdo: andlise de Componente Principal.




Matriz Fatorial

Matriz de componente?

Componente
1
Quest_10_14 739
Quest_10_13 ,686
Quest_10_12 ,682
Quest_10_15 648
Quest_10_2 ,636
Quest_10 5 ,630
Quest_10_11 ,616
Quest_10 4 ,612
Quest_10 6 574

Método de Extracdo: andlise de

Componente Principal.

a. 1 componentes extraidos.

Consisténcia Interna

Resumo de processamento do caso

N %
Casos Valido 217 100,0
Excluidos?® 0 0
Total 217 100,0

a. Exclusao de lista com base em todas as

variaveis do procedimento.

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de

Cronbach

N de itens

,816




Analise Fatorial Emocg6es Gerais Atribuidas a Vitima

Teste de KMO e Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacéo de , 799

amostragem.

Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 463,622

Bartlett Gl 36
Sig. ,000

Comunalidades

Inicial Extracdo
Quest_11 3 1,000 ,563
Quest_11 4 1,000 ,355
Quest_11 6 1,000 ,404
Quest_11 7 1,000 ,403
Quest_11 8 1,000 ,396
Quest_11 9 1,000 ,300
Quest_11 10 1,000 ,305
Quest_11 2 1,000 ,293
Quest_11 5 1,000 ,400

Método de Extracao: analise de

Componente Principal.




Variancia Explicada

Variancia total explicada

Component Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos ao
e quadrado
Total % de % Total % de % cumulativa
variancia cumulativa variancia
1 3,419 37,991 37,991 3,419 37,991 37,991
2 1,181 13,119 51,109
3 ,965 10,717 61,826
4 J71 8,572 70,398
5 ,739 8,215 78,613
6 ,595 6,606 85,219
7 ,521 5,789 91,007
8 421 4,678 95,686
9 ,388 4,314 100,000

Método de Extracdo: analise de Componente Principal.

Matriz Fatorial

Matriz de componente?
Componente
1
Quest_11 3 ,750
Quest_11 6 ,636
Quest_11_7 ,635
Quest_11 5 ,632
Quest_11 8 -,629
Quest_11_4 -,596
Quest_11 10 ,552
Quest_11 9 ,548
Quest_11_2 ,541
Método de Extracao: analise de
Componente Principal.
a. 1 componentes extraidos.




Consisténcia Interna

Resumo de processamento do caso

N %
Casos Valido 217 100,0
Excluidos? 0 ,0
Total 217 100,0

variaveis do procedimento.

a. Exclusao de lista com base em todas as

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de

Cronbach

N de itens

,785

Anélise Fatorial Experiéncia Emocional como Vitima

Componente Principal.

Método de Extracao: analise de

Teste de KMO e Bartlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacao de ,826
amostragem.
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 470,242
Bartlett Gl 15
Sig. ,000
Comunalidades
Inicial Extraca
0
Quest 12 2 1,000 514
Quest 12 3 1,000 ,602
Quest 12 5 1,000 ,670
Quest 12 6 1,000 ,593
Quest 12 7 1,000 464
Quest 12 9 1,000 431




Variancia Explicada

Variancia total explicada

Componente Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos ao quadrado

Total % de % cumulativa Total % de % cumulativa
variancia variancia

1 3,274 54,558 54,558 3,274 54,558 54,558

2 ,953 15,885 70,443

3 ,548 9,131 79,575

4 ,509 8,486 88,061

5 ,400 6,665 94,726

6 ,316 5,274 100,000

Método de Extracdo: analise de Componente Principal.

Matriz Fatorial

Matriz de
componente?

Componente
1
Quest 12 5 ,819
Quest 12 3 176
Quest_12 6 770
Quest 12 2 717
Quest 12 7 ,682
Quest 12 9 ,656

Método de Extracao: analise

de Componente Principal.

a. 1 componentes extraidos.




Consisténcia Interna

Resumo de processamento do caso

N %
Casos Valido 217 100,0
Excluidos® 0 ,0
Total 217 100,0

variaveis do procedimento.

a. Exclusao de lista com base em todas as

Anélise Fatorial Coping como Vitima

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de

Cronbach

N de itens

,821

Teste de KMO e Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacgéo de ,633
amostragem.
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 316,077
Bartlett gl 36
Sig. ,000
Comunalidades
Inicial Extraca
0

Quest_13_17 1,000 ,728
Quest_13_14 1,000 ,310
Quest 13 15 1,000 ,330
Quest 13 16 1,000 673
Quest_13 1 1,000 ,408
Quest 13 5 1,000 ,464
Quest_13 7 1,000 ,450
Quest_13 10 1,000 ,398
Quest_13 12 1,000 ,287
Método de Extracao: analise de
Componente Principal.




Variancia Explicada

Variancia total explicada

Compon Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos Somas de rota¢do de carregamentos
ente ao quadrado ao quadrado
Total % de % Total % de % Total % de %
variancia cumulativ variancia cumulativ variancia cumulativ
a a a
1 2,240 24,885 24,885 2,240 24,885 24,885 2,177 24,188 24,188
2 1,810 20,109 44,994 1,810 20,109 44,994 1,873 20,806 44,994
3 971 10,786 55,780
4 ,871 9,679 65,458
5 ,804 8,932 74,391
6 , 757 8,412 82,803
7 ,723 8,028 90,831
8 ,556 6,182 97,013
9 ,269 2,987 100,000

Método de Extracao: analise de Componente Principal.

Matriz Fatorial

Matriz de componente?

Componente

1 2
Quest_13_17 797 -,307
Quest 13 16 762 -,304
Quest 13 15 545 -,184
Quest_13_14 ,519 -,203
Quest 13 7 ,482 467
Quest 13 1 ,026 638
Quest_13 5 ,266 ,627
Quest_13 10 ,354 522
Quest 13 12 174 ,507
Método de Extragdo: andlise de
Componente Principal.
a. 2 componentes extraidos.




Correlacéo entre Fatores

Matriz de componente

rotativa?

Componente

1 2
Quest 13 17 ,853 021
Quest_13 16 ,820 ,010
Quest 13 15 573 ,038
Quest 13 14 557 ,010
Quest 13 5 ,006 ,682
Quest 13 10 127 ,618
Quest 13 7 ,267 ,615
Quest 13 1 -,220 599
Quest 13 12 -,033 535

Método de Extracao: analise de

Componente Principal.

Método de Rotacéo: Varimax com

Normalizacdo de Kaiser.?

a. Rotacdo convergida em 3 iteracdes.

Consisténcia Interna

Resumo de processamento do caso

N %
Vélido 217 100,0
Casos Excluidos? 0 0
Total 217 100,0

a. Exclusao de lista com base em todas as

variaveis do procedimento.

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de

Cronbach

N de itens

577




Analise Fatorial Atributos Pessoais Agressores

Teste de KMO e Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacéo de ,928

amostragem.

Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 1552,802

Bartlett gl 66
Sig. ,000

Comunalidades
Inicial Extraca
0
Quest_16_1 1,000 ,601
Quest_16_2 1,000 ,307
Quest_16_4 1,000 ,614
Quest_16_5 1,000 ,673
Quest_16_6 1,000 ,446
Quest_16_11 1,000 ,488
Quest_16_12 1,000 ,766
Quest_16_13 1,000 677
Quest 16 14 1,000 768
Quest 16 15 1,000 ,650
Quest 16 3inv 1,000 ,289
Quest 16 10inv 1,000 ,266
Método de Extracdo: andlise de
Componente Principal.




Variancia Explicada

Variancia total explicada

Componente Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos ao quadrado

Total % de % cumulativa Total % de % cumulativa
variancia variancia

1 6,545 54,544 54,544 6,545 54,544 54,544

2 ,939 7,822 62,366

3 ,818 6,817 69,183

4 , 784 6,537 75,719

5 ,667 5,558 81,277

6 ,526 4,382 85,659

7 ,394 3,282 88,942

8 ,325 2,707 91,649

9 ,313 2,612 94,261

10 ,292 2,436 96,697

11 ,232 1,932 98,629

12 ,165 1,371 100,000

Método de Extracdo: analise de Componente Principal.

Matriz Fatorial

Matriz de componente?
Componente
1
Quest 16 14 877
Quest 16 12 875
Quest_16_13 ,823
Quest 16 5 ,820
Quest 16 15 ,806
Quest 16 4 ,783
Quest_16 1 J75
Quest_16 11 ,699
Quest 16 6 ,668
Quest 16 2 ,554
Quest_16_3inv -,538
Quest_16_10inv ,516
Método de Extragdo: andlise de
Componente Principal.




a. 1 componentes extraidos.

Consisténcia Interna

Resumo de processamento do caso

N %
Casos Valido 217 100,0
Excluidos? 0 0
Total 217 100,0

variaveis do procedimento.

a. Exclusao de lista com base em todas as

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de

Cronbach

N de itens

915

11

Analise Fatorial Emocdes Gerais Atribuidas ao Agressor

Teste de KMO e Bartlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacéo de ,833
amostragem.
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 434,963
Bartlett gl 21
Sig. ,000
Comunalidades
Inicial Extracad
0
Quest_17 2 1,000 473
Quest 17 3 1,000 624
Quest 17 5 1,000 547




Quest 17 6 1,000 506
Quest 17 7 1,000 516
Quest 17 8 1,000 270
Quest 17 9 1,000 381

Método de Extragdo: andlise de

Componente Principal.

Variancia Explicada

Variancia total explicada

Componente Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos ao quadrado

Total % de % cumulativa Total % de % cumulativa
variancia variancia

1 3,317 47,388 47,388 3,317 47,388 47,388

2 ,991 14,154 61,543

3 ,750 10,717 72,260

4 ,606 8,653 80,913

5 ,515 7,355 88,269

6 422 6,025 94,293

7 ,399 5,707 100,000

Método de Extracdo: andlise de Componente Principal.

Matriz Fatorial

Matriz de

componente?
Componente

1
Quest 17 3 ,790
Quest 17 5 , 740
Quest_17 7 ,718
Quest 17 6 712
Quest 17 2 ,688
Quest 17 9 ,617




Quest 17 8 -,519

de Componente Principal.

Método de Extracao: andlise

a. 1 componentes extraidos.

Consisténcia Interna

Resumo de processamento do caso

Estatisticas de
confiabilidade

N %
Casos Valido 217 100,0
Excluidos? 0 ,0
Total 217 100,0

Alfa de N de itens

Cronbach

variaveis do procedimento.

a. Excluséao de lista com base em todas as

,803 6

Analise Fatorial Experiéncia Emocional como Agressor

Teste de KMO e Bartlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequagéo de ,835
amostragem.
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 701,721
Bartlett gl 55

Sig. ,000
Comunalidades
Inicial Extraca
0

Quest 18 1 1,000 ,496
Quest_18 2 1,000 ,385
Quest_18 3 1,000 ,551
Quest 18 4 1,000 143
Quest 18 5 1,000 502




Quest_18 6 1,000 ,470
Quest_18 7 1,000 ,464
Quest 18 8 1,000 224
Quest_18 9 1,000 423
Quest_18_10 1,000 ,375
Quest_18_11 1,000 ,006
Método de Extracdo: andlise de
Componente Principal.

Variancia Explicada

Variancia total explicada

Componente Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos ao quadrado

Total % de % cumulativa Total % de % cumulativa
variancia variancia

1 4,041 36,733 36,733 4,041 36,733 36,733

2 1,590 14,459 51,191

3 ,947 8,608 59,799

4 JA72 7,022 66,821

5 ,739 6,721 73,542

6 ,650 5,913 79,455

7 604 5,489 84,944

8 ,518 4,708 89,652

9 ,468 4,251 93,903

10 ,388 3,531 97,434

11 ,282 2,566 100,000

Método de Extracdo: analise de Componente Principal.

Consisténcia Interna

Resumo de processamento do caso

Estatisticas de

confiabilidade

Alfa de N de itens

N %
Casos Valido 217 100,0
Excluidos? 0 ,0
Total 217 100,0

Cronbach

a. Exclusao de lista com base em todas as

variaveis do procedimento.

,837 8




Analise Fatorial Atributos Pessoais do Participante

Teste de KMO e Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacéo de ,864
amostragem.
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 763,036
Bartlett Gl 45
Sig. ,000
Comunalidades
Inicial Extraca
0

Quest 34 1 1,000 ,273
Quest 34 2 1,000 ,405
Quest_34 4 1,000 ,328
Quest 34 5 1,000 ,545
Quest 34 6 1,000 ,320
Quest_34 11 1,000 ,360
Quest_34 12 1,000 ,450
Quest_34 13 1,000 ,367
Quest 34 14 1,000 597
Quest 34 15 1,000 637
Método de Extracao: analise de
Componente Principal.




Variancia Explicada

Variancia total explicada

Componente Autovalores iniciais Somas de extracdo de carregamentos ao quadrado

Total % de % cumulativa Total % de % cumulativa
variancia variancia

1 4,281 42,811 42,811 4,281 42,811 42,811

2 1,393 13,931 56,742

3 ,785 7,851 64,593

4 ,733 7,335 71,928

5 ,619 6,187 78,116

6 ,581 5,812 83,927

7 ,538 5,377 89,304

8 431 4,306 93,609

9 ,402 4,016 97,625

10 ,238 2,375 100,000

Método de Extracdo: analise de Componente Principal.

Matriz Fatorial

Matriz de componente?®
Componente
1
Quest_34_15 ,798
Quest 34 14 773
Quest 34 5 ,738
Quest 34 12 671
Quest 34 2 ,637
Quest_34_13 ,606
Quest_34 11 ,600
Quest 34 4 572
Quest 34 6 ,565
Quest 34 1 ,522
Método de Extracdo: andlise
de Componente Principal.
a. 1 componentes extraidos.




Consisténcia Interna

Resumo de processamento do caso

N %
Casos Valido 217 100,0
Excluidos® 0 ,0
Total 217 100,0

a. Exclusao de lista com base em todas as

variaveis do procedimento.

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de

Cronbach

N de itens

,841

10




ANEXO E - Qualidades Métricas das Escalas Qualitativas e Estatistica Descritiva



Emocdes Morais Vitima Culpado(a) (21)

Quest 21 1

Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem

valida acumulativa
Valid Nao 113 52,1 52,1 52,1
o] Sim 104 47,9 47,9 100,0

Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Vitima Envergonhado(a) (21)
Quest 21 2

Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem

valida acumulativa
Valid N&o 8 3,7 3,7 3,7
0 Sim 209 96,3 96,3 100,0

Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Vitima Desinteressado(a) (21)
Quest 21 3

Freguéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem

vélida acumulativa

Valid Nao 198 91,2 91,2 91,2
0 Sim 19 8,8 8,8 100,0

Total 217 100,0 100,0




Emocdes Morais Vitima Orgulhoso(a) (21)

Quest 21 4
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valid Nao 214 98,6 98,6 98,6
o] Sim 3 14 1,4 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Vitima Culpado (a) (22)
Quest 22 1
Frequéncia | Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valid N&o 206 94,9 94,9 94,9
0 Sim 11 51 51 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Vitima Envergonhado (a) (22)
Quest 22 2
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valid Nao 151 69,6 69,6 69,6
o] Sim 66 30,4 30,4 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Vitima Desinteressado (a) (22)
Quest 22 3
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valid Nao 123 56,7 56,7 56,7
o] Sim 94 43,3 43,3 100,0
Total 217 100,0 100,0




Emocdes Morais Vitima Orgulhoso (a) (22)

Quest 22 4
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valid Nao 153 70,5 70,5 70,5
o] Sim 64 29,5 29,5 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais como Vitima Culpado (a) (23)
Quest 23 1
Frequéncia | Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valido N&o 146 67,3 67,6 67,6
Sim 70 32,3 32,4 100,0
Total 216 99,5 100,0
Omisso Sistema 1 5
Total 217 100,0
Emocdes Morais como Vitima Envergonhado (a) (23)
Quest 23 2
Freguéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valid Nao 43 19,8 19,8 19,8
o] Sim 173 79,7 79,7 99,5
21 1 5 5 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais como Vitima Desinteressado (a) (23)
Quest 23 3
Frequéncia | Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valid Nao 165 76,0 76,0 76,0
o] Sim 52 24,0 24,0 100,0
Total 217 100,0 100,0




Emocdes Morais como Vitima Orgulhoso (a) (23)

Quest 23 4
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valid Nao 201 92,6 92,6 92,6
o] Sim 16 7,4 7,4 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Agressor Culpado (a) (24)
Quest 24 1
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valid N&o 196 90,3 90,3 90,3
o] Sim 21 9,7 9,7 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Agressor Envergonhado (a) (24)
Quest 24 2
Frequéncia | Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valid Nao 204 94,0 94,0 94,0
o] Sim 13 6,0 6,0 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Agressor Desinteressado (a) (24)
Quest 24 3
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valid N&o 78 35,9 35,9 35,9
o] Sim 139 64,1 64,1 100,0
Total 217 100,0 100,0




Emocdes Morais Agressor Orgulhoso (a) (24)

Quest 24 4
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valid Nao 10 4,6 4,6 4,6
o] Sim 207 95,4 95,4 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Agressor Culpado (a) (25)
Quest 25 1
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valid N&o 12 5,5 5,5 55
o] Sim 205 94,5 94,5 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Agressor Envergonhado (a) (25)
Quest 25 2
Frequéncia | Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valid Nao 18 8,3 8,3 8,3
o] Sim 199 91,7 91,7 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais Agressor Desinteressado (a) (25)
Quest 25 3
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valid N&o 182 83,9 83,9 83,9
o] Sim 35 16,1 16,1 100,0
Total 217 100,0 100,0




Emocdes Morais Agressor Orgulhoso (a) (25)

Quest 25 4
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valid Nao 197 90,8 90,8 90,8
o] Sim 20 9,2 9,2 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais como Agressor Culpado (a) (26)
Quest 26 1
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valid N&o 19 8,8 8,8 8,8
o] Sim 198 91,2 91,2 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais como Agressor Envergonhado (a) (26)
Quest 26 2
Frequéncia | Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valid Nao 35 16,1 16,1 16,1
o] Sim 182 83,9 83,9 100,0
Total 217 100,0 100,0
Emocdes Morais como Agressor Desinteressado (a) (26)
Quest 26 3
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valid N&o 185 85,3 85,3 85,3
o] Sim 32 14,7 14,7 100,0
Total 217 100,0 100,0




Emocdes Morais como Agressor Orgulhoso (a) (26)

Quest 26 4
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valid N&o 194 89,4 89,4 89,4
o Sim 23 10,6 10,6 100,0
Total 217 100,0 100,0




ANEXO F - Efeito Sexo nas Escalas Quantitativas



Estatistica de Grupo

Estatisticas de grupo

Sexo N Média Erro Erro padréo
Desvio da média
Descritores Feminino 100 19,7400 ,67600 ,06760
Masculino 117 19,2650 1,72403 ,15939
Intencionalidade Feminino 100 9,3900 1,15378 ,11538
Masculino 117 9,5128 1,53474 , 14189
Causalidade_Individual Feminino 100 14,5400 3,59691 ,35969
Masculino 117 13,5043 3,51260 32474
Causalidade_Grupal Feminino 100 15,2600 2,72148 ,27215
Masculino 117 15,2564 2,82890 ,26153
Atribut_pessoais_Vit Feminino 100 39,7700 4,60315 ,46031
Masculino 117 38,4957 5,10852 47228
Emocdes_Gerais_Vitima Feminino 100 4,1589 ,59328 ,05933
Masculino 117 4,0769 ,61492 ,05685
Exp_Emocional_Vitima Feminino 100 4,0950 , 72639 ,07264
Masculino 117 3,8533 ,84423 ,07805
Coping_Ativo Feminino 100 4,0525 ,87710 ,08771
Masculino 117 3,8162 ,94822 ,08766
Atribut_Pessoais_Agre Feminino 100 1,4991 67716 ,06772
Masculino 117 1,4988 ,70858 ,06551
Emocdes_Gerais_Agress Feminino 100 1,6017 ,69182 ,06918
or Masculino 117 1,4972 ,58884 ,05444
Exp_Emocional_Agre Feminino 100 3,4788 ,89542 ,08954
Masculino 117 3,0374 ,87934 ,08130
Atributos_Pessoais_Partic Feminino 100 4,3030 ,52924 ,05292
ipante Masculino 117 4,1120 ,53726 ,04967




Testes de Amostras Independentes

Teste de amostras independentes

Teste de Lgyeng para igualdade de
variancias fpste- para lgualdade de Médias
95% Intervalo de Confianca da
S Ermo padri de Diferenca
L 8l i edenidades) Dferencamédia  dferenca Infgior Superior
Dascrtores Variancias iguals assumidas 16,173 no 250 15 i 4150 18343 1350 B35
Viaiancias iguai o assumidas 174 1555 07 A5 733 13303 B
Inencionaidade Variancias iguals assumidas Bl 90 - 657 15 5 -1 18692 -4915 24561
Viaiancias iguai o assumidas 1 2160 03 18 1628 - 48331 23767
(ausalidade Jndividual Variancias iguais assumidas A0 B 2 13 13 103573 2369 824 198911
Viaiancias iguai o assumidas JAETAYI AT 14 103573 2460 8036 199107
Gasalidade Grupal Variancias iguais assumidas il 1% 09 15 392 03 I -TA2ed T4
Variancias iguais ndo assumidas s ] 03 Jy L 4761
iyt pessaais, Vi Variancias iguais assumidas 1387 M 196 15 a7 12047 fodgt 3630 258485
Variancias iuais ndo assumidas 192 M5 155 120471 2950 - (0568 257421
Emacies, Garaia, Vima, Variancias iguals assumidas 1 Y| 395 15 3 197 08240 - 08043 2443
Variancias iuais ndo assumidas 0 M 30 1 il - 8001 2430
Fxp Emocional. Viima Variancis iguals assumidas 1702 19 M 15 126 A J0meg 02908 A543
Viaiancias iguai o assumidas 167 2498 1 1 1062 3187 45168
(oping Al Variancis iguals assumidas 2201 1 1w 15 060 W) 1un - 0097 A1
Viaiancias guai 3o assumidas 1905 21363 158 W) 101 0818 A8
At Pessoais, Agre Variancias iquais assumidas B Nl 03 13 98 002 (0455 - 18611 18583
Viaiancias guai 3o assumidas 3 1240 30 0z 12 - 18548 18398
Emagles, Goms Adesspy,  Variancias iguais assumidas 1064 KIIE I ¥/ 15 il 10452 (8693 - (6683 I
Variancias iguais ndo assumidas 1987 186,565 v 10452 08803 - 06310 1813
Exp Emacinal Age Variancias iquais assumidas AT B8 3685 15 0o M1 1an 2033 7340
Variancias iguais néo assumidas 1640 20854 00 M1% 12094 20093 1978
AlTutos, Pessnals Pariciante, Variancias iguais assumidas 561 54 26 15 09 19103 267 4780 3
Variancias iguais néo assumidas 260 05% 09 19103 258 L S

159



ANEXO G - Efeito Sexo Qualidades Qualitativas



Questdao 21 1

Crosstab
Sexo Total
Feminino Masculino
Quest 21 1 N&o Count 43 70 113
Expected Count 52,1 60,9 113,0
% within Quest 21 1 38,1% 61,9% 100,0%
% within Sexo 43,0% 59,8% 52,1%
% of Total 19,8% 32,3% 52,1%
Standardized Residual -1,3 1,2
Sim Count 57 47 104
Expected Count 47.9 56,1 104,0
% within Quest 21 1 54,8% 45,2% 100,0%
% within Sexo 57,0% 40,2% 47,9%
% of Total 26,3% 21,7% 47,9%
Standardized Residual 1,3 -1,2
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest 21 1 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Value Df Asymptotic Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Significance sided) sided)
(2-sided)
Pearson Chi-Square 6,119 1 ,013
Continuity Correction® 5,463 1 ,019
Likelihood Ratio 6,144 1 ,013
Fisher's Exact Test ,010
Linear-by-Linear 6,090 1 ,014
Association
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 47,93.

b. Computed only for a 2x2 table




Questao 21 2

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total

Quest_21 2 Nao Count 4 4

Expected Count 3,7 4.3

% within Quest_21 2 50,0% 50,0% 100,0%

% within Sexo 4,0% 3,4% 3, 7%

% of Total 1,8% 1,8% 3, 7%

Standardized Residual 2 -2

Sim Count 96 113 209

Expected Count 96,3 112,7 209,0

% within Quest_21 2 45,9% 54,1% 100,0%

% within Sexo 96,0% 96,6% 96,3%

% of Total 44,2% 52,1% 96,3%

Standardized Residual ,0 ,0
Total Count 100 117 217

Expected Count 100,0 117,0 217,0

% within Quest_21 2 46,1% 53,9% 100,0%

% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,0512 1 ,821
Continuity Correction® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,051 1 ,821
Fisher's Exact Test 1,000 ,549
Linear-by-Linear Association ,051 1 ,821
N of Valid Cases 217

a. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,69.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 21 3

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_21 3 N&o Count 91 107 198
Expected Count 91,2 106,8 198,0
% within Quest_21_3 46,0% 54,0% 100,0%
% within Sexo 91,0% 91,5% 91,2%
% of Total 41,9% 49,3% 91,2%
Standardized Residual ,0 ,0
Sim Count 9 10 19
Expected Count 8,8 10,2 19,0
% within Quest_21 3 47.4% 52,6% 100,0%
% within Sexo 9,0% 8,5% 8,8%
% of Total 4,1% 4,6% 8,8%
Standardized Residual ,1 -1
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_21 3 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square ,0142 1 ,906
Continuity Correction® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,014 1 ,906
Fisher's Exact Test 1,000 547
Linear-by-Linear Association ,014 1 ,907
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 8,76.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 21 4

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_21 4 N&o Count 99 115 214
Expected Count 98,6 1154 214,0
% within Quest_21_4 46,3% 53,7% 100,0%
% within Sexo 99,0% 98,3% 98,6%
% of Total 45,6% 53,0% 98,6%
Standardized Residual ,0 ,0
Sim Count 1 2 3
Expected Count 1,4 1,6 3,0
% within Quest_21 4 33,3% 66,7% 100,0%
% within Sexo 1,0% 1,7% 1,4%
% of Total 0,5% 0,9% 1,4%
Standardized Residual -3 3
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_21 4 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square ,1992 1 ,656
Continuity Correction® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,204 1 ,652
Fisher's Exact Test 1,000 ,559
Linear-by-Linear Association ,198 1 ,656
N of Valid Cases 217

a. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,38.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 22 1

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest 22 1 N&o Count 94 112 206
Expected Count 94,9 1111 206,0
% within Quest_22_1 45,6% 54,4% 100,0%
% within Sexo 94,0% 95,7% 94,9%
% of Total 43,3% 51,6% 94,9%
Standardized Residual -1 1
Sim Count 6 5 11
Expected Count 51 5,9 11,0
% within Quest_22_1 54,5% 45,5% 100,0%
% within Sexo 6,0% 4,3% 51%
% of Total 2,8% 2,3% 5,1%
Standardized Residual A4 -4
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_22 1 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square ,3342 1 ,563
Continuity Correction® ,072 1 ,789
Likelihood Ratio ,333 1 ,564
Fisher's Exact Test , 758 ,393
Linear-by-Linear Association ,332 1 ,564
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,07.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 22 2

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_22 2 N&o Count 75 76 151
Expected Count 69,6 81,4 151,0
% within Quest_22_2 49,7% 50,3% 100,0%
% within Sexo 75,0% 65,0% 69,6%
% of Total 34,6% 35,0% 69,6%
Standardized Residual 6 -6
Sim Count 25 41 66
Expected Count 30,4 35,6 66,0
% within Quest_22_2 37,9% 62,1% 100,0%
% within Sexo 25,0% 35,0% 30,4%
% of Total 11,5% 18,9% 30,4%
Standardized Residual -1,0 .9
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_22 2 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square 2,5692 1 ,109
Continuity Correction® 2,117 1 ,146
Likelihood Ratio 2,591 1 ,107
Fisher's Exact Test , 139 ,072
Linear-by-Linear Association 2,558 1 , 110
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 30,41.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 22 3

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total

Quest_22 3 N&o Count 49 74 123

Expected Count 56,7 66,3 123,0

% within Quest_22_3 39,8% 60,2% 100,0%

% within Sexo 49,0% 63,2% 56,7%

% of Total 22,6% 34,1% 56,7%

Standardized Residual -1,0 9

Sim Count 51 43 94

Expected Count 43,3 50,7 94,0

% within Quest_22 3 54,3% 45,7% 100,0%

% within Sexo 51,0% 36,8% 43,3%

% of Total 23,5% 19,8% 43,3%

Standardized Residual 1,2 -1,1
Total Count 100 117 217

Expected Count 100,0 117,0 217,0

% within Quest_22 3 46,1% 53,9% 100,0%

% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 4,4582 1 ,035
Continuity Correction® 3,896 1 ,048
Likelihood Ratio 4,465 1 ,035
Fisher's Exact Test ,040 ,024
Linear-by-Linear Association 4,437 1 ,035

N of Valid Cases

217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 43,32.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 22 4

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total

Quest_22 4 N&o Count 72 81 153

Expected Count 70,5 82,5 153,0

% within Quest_22_4 47,1% 52,9% 100,0%

% within Sexo 72,0% 69,2% 70,5%

% of Total 33.2% 37,3% 70,5%

Standardized Residual 2 -2

Sim Count 28 36 64

Expected Count 29,5 345 64,0

% within Quest_22 4 43,8% 56,3% 100,0%

% within Sexo 28,0% 30,8% 29,5%

% of Total 12,9% 16,6% 29,5%

Standardized Residual -3 3
Total Count 100 117 217

Expected Count 100,0 117,0 217,0

% within Quest_22 4 46,1% 53,9% 100,0%

% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,1992 1 ,656
Continuity Correction® ,088 1 ,767
Likelihood Ratio ,199 1 ,655
Fisher's Exact Test , 765 ,384
Linear-by-Linear Association ,198 1 ,656

N of Valid Cases

217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 29,49.

b. Computed only for a 2x2 table



Questdo 23 1

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_23 1 N&o Count 56 90 146
Expected Count 66,9 79,1 146,0
% within Quest_23_1 38,4% 61,6% 100,0%
% within Sexo 56,6% 76,9% 67,6%
% of Total 25,9% 41,7% 67,6%
Standardized Residual -1,3 1,2
Sim Count 43 27 70
Expected Count 32,1 37,9 70,0
% within Quest_23 1 61,4% 38,6% 100,0%
% within Sexo 43,4% 23,1% 32,4%
% of Total 19,9% 12,5% 32,4%
Standardized Residual 1,9 -1,8
Total Count 99 117 216
Expected Count 99,0 117,0 216,0
% within Quest_23 1 45,8% 54,2% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 45,8% 54,2% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square 10,1452 1 ,001
Continuity Correction® 9,237 1 ,002
Likelihood Ratio 10,179 1 ,001
Fisher's Exact Test ,002 ,001
Linear-by-Linear Association 10,098 1 ,001
N of Valid Cases 216

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 32,08.

b. Computed only for a 2x2 table



Questdo 23 2

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_23 2 N&o Count 20 23 43
Expected Count 19,8 23,2 43,0
% within Quest_23_2 46,5% 53,5% 100,0%
% within Sexo 20,0% 19,7% 19,8%
% of Total 9,2% 10,6% 19,8%
Standardized Residual ,0 ,0
Sim Count 79 94 173
Expected Count 79,7 93,3 173,0
% within Quest_23 2 45,7% 54,3% 100,0%
% within Sexo 79,0% 80,3% 79,7%
% of Total 36,4% 43,3% 79,7%
Standardized Residual -1 1
21 Count 1 0 1
Expected Count 5 5 1,0
% within Quest_23_2 100,0% 0,0% 100,0%
% within Sexo 1,0% 0,0% 0,5%
% of Total 0,5% 0,0% 0,5%
Standardized Residual 8 -7
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_23 2 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-
Value Df sided)
Pearson Chi-Square 1,1852 2 ,553
Likelihood Ratio 1,565 2 ,457
Linear-by-Linear Association 1,022 1 312
N of Valid Cases 217

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The minimum

expected count is ,46.



Questao 23 3

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_23 3 N&o Count 79 86 165
Expected Count 76,0 89,0 165,0
% within Quest_23_3 47,9% 52,1% 100,0%
% within Sexo 79,0% 73,5% 76,0%
% of Total 36,4% 39,6% 76,0%
Standardized Residual 3 -3
Sim Count 21 31 52
Expected Count 24,0 28,0 52,0
% within Quest_23 3 40,4% 59,6% 100,0%
% within Sexo 21,0% 26,5% 24,0%
% of Total 9,7% 14,3% 24,0%
Standardized Residual -,6 ,6
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_23 3 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square ,8942 1 344
Continuity Correction® ,618 1 432
Likelihood Ratio ,899 1 ,343
Fisher's Exact Test 425 ,216
Linear-by-Linear Association ,890 1 ,346
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 23,96.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 23 4

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_23 4 N&o Count 92 109 201
Expected Count 92,6 108,4 201,0
% within Quest_23 4 45,8% 54,2% 100,0%
% within Sexo 92,0% 93,2% 92,6%
% of Total 42.,4% 50,2% 92,6%
Standardized Residual -1 1
Sim Count 8 8 16
Expected Count 7,4 8,6 16,0
% within Quest_23 4 50,0% 50,0% 100,0%
% within Sexo 8,0% 6,8% 7,4%
% of Total 3, 7% 3, 7% 7,4%
Standardized Residual 2 -2
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_23 4 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square ,1072 1 744
Continuity Correction® ,004 1 ,947
Likelihood Ratio ,106 1 744
Fisher's Exact Test , 798 471
Linear-by-Linear Association ,106 1 , 745
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 7,37.

b. Computed only for a 2x2 table



Questdao 24 1

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest 24 1 N&o Count 93 103 196
Expected Count 90,3 105,7 196,0
% within Quest_24 1 47 4% 52,6% 100,0%
% within Sexo 93,0% 88,0% 90,3%
% of Total 42,9% 47,5% 90,3%
Standardized Residual 3 -3
Sim Count 7 14 21
Expected Count 9,7 11,3 21,0
% within Quest_24 1 33,3% 66,7% 100,0%
% within Sexo 7,0% 12,0% 9, 7%
% of Total 3,2% 6,5% 9,7%
Standardized Residual -9 8
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_24 1 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square 1,5212 1 ,217
Continuity Correction® 1,006 1 ,316
Likelihood Ratio 1,556 1 212
Fisher's Exact Test ,255 ,158
Linear-by-Linear Association 1,514 1 ,219
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 9,68.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 24 2

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_24 2 N&o Count 94 110 204
Expected Count 94,0 110,0 204,0
% within Quest_24 2 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 94,0% 94,0% 94,0%
% of Total 43,3% 50,7% 94,0%
Standardized Residual ,0 ,0
Sim Count 6 7 13
Expected Count 6,0 7,0 13,0
% within Quest_24 2 46,2% 53,8% 100,0%
% within Sexo 6,0% 6,0% 6,0%
% of Total 2,8% 3,2% 6,0%
Standardized Residual ,0 ,0
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_24 2 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square ,0002 1 ,996
Continuity Correction® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,000 1 ,996
Fisher's Exact Test 1,000 ,608
Linear-by-Linear Association ,000 1 ,996
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,99.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 24 3

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total

Quest_24 3 N&o Count 32 46 78

Expected Count 35,9 42,1 78,0

% within Quest_24 3 41,0% 59,0% 100,0%

% within Sexo 32,0% 39,3% 35,9%

% of Total 14,7% 21,2% 35,9%

Standardized Residual -7 6

Sim Count 68 71 139

Expected Count 64,1 74,9 139,0

% within Quest_24 3 48,9% 51,1% 100,0%

% within Sexo 68,0% 60,7% 64,1%

% of Total 31,3% 32,7% 64,1%

Standardized Residual 5 -5
Total Count 100 117 217

Expected Count 100,0 117,0 217,0

% within Quest_24 3 46,1% 53,9% 100,0%

% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 1,2532 1 ,263
Continuity Correction® ,956 1 ,328
Likelihood Ratio 1,258 1 ,262
Fisher's Exact Test 321 ,164
Linear-by-Linear Association 1,248 1 ,264

N of Valid Cases

217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 35,94.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 24 4

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total

Quest_24 4 N&o Count 5 5

Expected Count 4,6 5,4 10,0

% within Quest_24 4 50,0% 50,0% 100,0%

% within Sexo 5,0% 4,3% 4,6%

% of Total 2,3% 2,3% 4,6%

Standardized Residual 2 -2

Sim Count 95 112 207

Expected Count 95,4 111,6 207,0

% within Quest_24 4 45,9% 54,1% 100,0%

% within Sexo 95,0% 95,7% 95,4%

% of Total 43,8% 51,6% 95,4%

Standardized Residual ,0 ,0
Total Count 100 117 217

Expected Count 100,0 117,0 217,0

% within Quest_24 4 46,1% 53,9% 100,0%

% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,0652 1 , 799
Continuity Correction® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,065 1 ,799
Fisher's Exact Test 1,000 ,525
Linear-by-Linear Association ,064 1 ,800
N of Valid Cases 217

a. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,61.

b. Computed only for a 2x2 table



Questdo 25 1

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_25 1 N&o Count 3 9 12
Expected Count 5,5 6,5 12,0
% within Quest_25_1 25,0% 75,0% 100,0%
% within Sexo 3,0% 7, 7% 5,5%
% of Total 1,4% 4,1% 5,5%
Standardized Residual -1,1 1,0
Sim Count 97 108 205
Expected Count 945 110,5 205,0
% within Quest_25_1 47,3% 52,7% 100,0%
% within Sexo 97,0% 92,3% 94,5%
% of Total 44,7% 49,8% 94,5%
Standardized Residual 3 -2
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_25 1 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square 2,2722 1 ,132
Continuity Correction® 1,463 1 ,226
Likelihood Ratio 2,397 1 122
Fisher's Exact Test ,150 112
Linear-by-Linear Association 2,262 1 ,133
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,53.

b. Computed only for a 2x2 table



Questdo 25 2

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total

Quest_25 2 N&o Count 4 14 18

Expected Count 8,3 9,7 18,0

% within Quest_25_2 22,2% 77,8% 100,0%

% within Sexo 4,0% 12,0% 8,3%

% of Total 1,8% 6,5% 8,3%

Standardized Residual -1,5 1,4

Sim Count 96 103 199

Expected Count 91,7 107,3 199,0

% within Quest_25 2 48,2% 51,8% 100,0%

% within Sexo 96,0% 88,0% 91, 7%

% of Total 44.2% 47,5% 91,7%

Standardized Residual A4 -4
Total Count 100 117 217

Expected Count 100,0 117,0 217,0

% within Quest_25 2 46,1% 53,9% 100,0%

% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 4,498% 1 ,034
Continuity Correction® 3,511 1 ,061
Likelihood Ratio 4,797 1 ,029
Fisher's Exact Test ,047 ,028
Linear-by-Linear Association 4,477 1 ,034

N of Valid Cases

217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 8,29.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 25 3

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_25 3 N&o Count 89 93 182
Expected Count 83,9 98,1 182,0
% within Quest_25_3 48,9% 51,1% 100,0%
% within Sexo 89,0% 79,5% 83,9%
% of Total 41,0% 42,9% 83,9%
Standardized Residual 6 -5
Sim Count 11 24 35
Expected Count 16,1 18,9 35,0
% within Quest_25 3 31,4% 68,6% 100,0%
% within Sexo 11,0% 20,5% 16,1%
% of Total 5,1% 11,1% 16,1%
Standardized Residual -1,3 1,2
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_25 3 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square 3,6072 1 ,058
Continuity Correction® 2,938 1 ,087
Likelihood Ratio 3,701 1 ,054
Fisher's Exact Test ,065 ,042
Linear-by-Linear Association 3,590 1 ,058
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 16,13.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 25 4

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_25 4 N&o Count 94 103 197
Expected Count 90,8 106,2 197,0
% within Quest_25_4 47,7% 52,3% 100,0%
% within Sexo 94,0% 88,0% 90,8%
% of Total 43,3% 47,5% 90,8%
Standardized Residual 3 -3
Sim Count 6 14 20
Expected Count 9,2 10,8 20,0
% within Quest_25 4 30,0% 70,0% 100,0%
% within Sexo 6,0% 12,0% 9,2%
% of Total 2,8% 6,5% 9,2%
Standardized Residual -1,1 1,0
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_25 4 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square 2,2932 1 , 130
Continuity Correction® 1,636 1 ,201
Likelihood Ratio 2,369 1 124
Fisher's Exact Test ,160 ,099
Linear-by-Linear Association 2,283 1 ,131
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 9,22.

b. Computed only for a 2x2 table



Questdo 26 1

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total

Quest_26 1 N&o Count 6 13 19

Expected Count 8,8 10,2 19,0

% within Quest_26_1 31,6% 68,4% 100,0%

% within Sexo 6,0% 11,1% 8,8%

% of Total 2,8% 6,0% 8,8%

Standardized Residual -9 9

Sim Count 94 104 198

Expected Count 91,2 106,8 198,0

% within Quest_26_1 47,5% 52,5% 100,0%

% within Sexo 94,0% 88,9% 91,2%

% of Total 43,3% 47,9% 91,2%

Standardized Residual 3 -3
Total Count 100 117 217

Expected Count 100,0 117,0 217,0

% within Quest_26_1 46,1% 53,9% 100,0%

% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 1,7632 1 , 184
Continuity Correction® 1,181 1 277
Likelihood Ratio 1,813 1 ,178
Fisher's Exact Test ,231 ,138
Linear-by-Linear Association 1,755 1 ,185

N of Valid Cases

217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 8,76.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 26 2

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total
Quest_26 2 N&o Count 10 25 35
Expected Count 16,1 18,9 35,0
% within Quest_26_2 28,6% 71,4% 100,0%
% within Sexo 10,0% 21,4% 16,1%
% of Total 4,6% 11,5% 16,1%
Standardized Residual -1,5 1,4
Sim Count 90 92 182
Expected Count 83,9 98,1 182,0
% within Quest_26_2 49,5% 50,5% 100,0%
% within Sexo 90,0% 78,6% 83,9%
% of Total 41,5% 42,4% 83,9%
Standardized Residual 7 -,6
Total Count 100 117 217
Expected Count 100,0 117,0 217,0
% within Quest_26_2 46,1% 53,9% 100,0%
% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square 5,1502 1 ,023
Continuity Correction® 4,344 1 ,037
Likelihood Ratio 5,330 1 ,021
Fisher's Exact Test ,027 ,018
Linear-by-Linear Association 5,127 1 ,024
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 16,13.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 26 3

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total

Quest_26_3 N&o Count 87 98 185

Expected Count 85,3 99,7 185,0

% within Quest_26_3 47,0% 53,0% 100,0%

% within Sexo 87,0% 83,8% 85,3%

% of Total 40,1% 45,2% 85,3%

Standardized Residual 2 -2

Sim Count 13 19 32

Expected Count 14,7 17,3 32,0

% within Quest_26_3 40,6% 59,4% 100,0%

% within Sexo 13,0% 16,2% 14,7%

% of Total 6,0% 8,8% 14,7%

Standardized Residual -5 A4
Total Count 100 117 217

Expected Count 100,0 117,0 217,0

% within Quest_26_3 46,1% 53,9% 100,0%

% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,4502 1 ,502
Continuity Correction® ,229 1 ,632
Likelihood Ratio ,453 1 ,501
Fisher's Exact Test ,567 317
Linear-by-Linear Association ,448 1 ,503
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 14,75.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 26 4

Crosstab
Sexo
Feminino Masculino Total

Quest_26 4 N&o Count 90 104 194

Expected Count 89,4 104,6 194,0

% within Quest_26_4 46,4% 53,6% 100,0%

% within Sexo 90,0% 88,9% 89,4%

% of Total 41,5% 47,9% 89,4%

Standardized Residual 1 -1

Sim Count 10 13 23

Expected Count 10,6 12,4 23,0

% within Quest_26_4 43,5% 56,5% 100,0%

% within Sexo 10,0% 11,1% 10,6%

% of Total 4,6% 6,0% 10,6%

Standardized Residual -2 2
Total Count 100 117 217

Expected Count 100,0 117,0 217,0

% within Quest_26_4 46,1% 53,9% 100,0%

% within Sexo 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 46,1% 53,9% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,0702 1 , 791
Continuity Correction® ,002 1 ,965
Likelihood Ratio ,070 1 , 791
Fisher's Exact Test ,828 ,484
Linear-by-Linear Association ,070 1 , 791

N of Valid Cases

217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 10,60.

b. Computed only for a 2x2 table



ANEXO H - Efeito Idade Qualidades Quantitativas



Teste-T

Estatisticas de grupo

Idade_Classes N Média Erro Erro padréo
Desvio da média
Descritores Grupo 1 98 19,5102 1,22890 , 12414
Grupo 2 119 19,4622 147171 ,13491
Intencionalidade Grupo 1 98 9,4082 1,50488 ,15202
Grupo 2 119 9,4958 1,25465 , 11501
Causalidade_Individual Grupo 1 98 13,6429 3,79433 ,38328
Grupo 2 119 14,2605 3,38607 ,31040
Causalidade_Grupal Grupo 1 98 14,7959 3,05266 ,30837
Grupo 2 119 15,6387 2,46924 ,22635
Atribut_pessoais_Vit Grupo 1 98 39,5102 4,07215 41135
Grupo 2 119 38,7311 5,50146 ,50432
Emocdes_Gerais_Vitima Grupo 1 98 4,0488 ,60229 ,06084
Grupo 2 119 4,1690 ,60441 ,05541
Exp_Emocional_Vitima Grupo 1 98 3,9762 ,69896 ,07061
Grupo 2 119 3,9552 ,87648 ,08035
Coping_Ativo Grupo 1 98 4,1378 ,90824 ,09175
Grupo 2 119 3,7500 ,89903 ,08241
Atribut_Pessoais_Agre Grupo 1 98 1,4638 ,80411 ,08123
Grupo 2 119 1,5279 ,58729 ,05384
Emocgbes_Gerais_Agress Grupo 1 98 1,4745 ,58049 ,05864
or Grupo 2 119 1,6036 ,68030 ,06236
Exp_Emocional_Agre Grupo 1 98 3,4260 ,92011 ,09294
Grupo 2 119 3,0882 ,87973 ,08064
Atributos_Pessoais_Partic Grupo 1 98 4,1908 ,63459 ,06410
ipante Grupo 2 119 4,2076 ,45196 ,04143
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ANEXO | - Efeito Idade Qualidades Qualitativas



Questdao 21 1

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest 21 1 N&o Count 59 54 113

Expected Count 51,0 62,0 113,0

% within Quest_21_1 52,2% 47,8% 100,0%

% within Idade_Classes 60,2% 45,4% 52,1%

% of Total 27,2% 24,9% 52,1%

Standardized Residual 1,1 -1,0

Sim Count 39 65 104

Expected Count 47.0 57,0 104,0

% within Quest_21_1 37,5% 62,5% 100,0%

% within Idade_Classes 39,8% 54,6% 47,9%

% of Total 18,0% 30,0% 47,9%

Standardized Residual -1,2 1,1
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_21_1 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 4,733% 1 ,030
Continuity Correction® 4,158 1 ,041
Likelihood Ratio 4,755 1 ,029
Fisher's Exact Test ,040 ,021
Linear-by-Linear Association 4,711 1 ,030
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 46,97.

b. Computed only for a 2x2 table



Questdo 21 2

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_21 2 N&o Count 6 2 8

Expected Count 3,6 4.4 8,0

% within Quest_21_2 75,0% 25,0% 100,0%

% within Idade_Classes 6,1% 1,7% 3, 7%

% of Total 2,8% 0,9% 3,7%

Standardized Residual 1,3 -1,1

Sim Count 92 117 209

Expected Count 94,4 114,6 209,0

% within Quest_21 2 44,0% 56,0% 100,0%

% within Idade_Classes 93,9% 98,3% 96,3%

% of Total 42,4% 53,9% 96,3%

Standardized Residual -2 2
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_21 2 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 2,9862 1 ,084
Continuity Correction® 1,866 1 172
Likelihood Ratio 3,055 1 ,080
Fisher's Exact Test ,145 ,086
Linear-by-Linear Association 2,972 1 ,085
N of Valid Cases 217

a. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,61.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 21 3

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_21 3 N&o Count 87 111 198

Expected Count 89,4 108,6 198,0

% within Quest_21_3 43,9% 56,1% 100,0%

% within Idade_Classes 88,8% 93,3% 91,2%

% of Total 40,1% 51,2% 91,2%

Standardized Residual -3 2

Sim Count 11 8 19

Expected Count 8,6 10,4 19,0

% within Quest_21 3 57,9% 42.1% 100,0%

% within Idade_Classes 11,2% 6,7% 8,8%

% of Total 5,1% 3,7% 8,8%

Standardized Residual 8 -7
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_21 3 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 1,3632 1 ,243
Continuity Correction® ,858 1 ,354
Likelihood Ratio 1,356 1 ,244
Fisher's Exact Test ,335 77
Linear-by-Linear Association 1,357 1 ,244
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 8,58.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 21 4

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_21 4 N&o Count 96 118 214

Expected Count 96,6 117,4 214,0

% within Quest_21_4 44,9% 55,1% 100,0%

% within Idade_Classes 98,0% 99,2% 98,6%

% of Total 44.2% 54,4% 98,6%

Standardized Residual -1 1

Sim Count 2 1 3

Expected Count 1,4 1,6 3,0

% within Quest_21 4 66,7% 33,3% 100,0%

% within Idade_Classes 2,0% 0,8% 1,4%

% of Total 0,9% 0,5% 1,4%

Standardized Residual ,6 -5
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_21_4 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value Df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,5682 1 ,451
Continuity Correction® ,029 1 ,865
Likelihood Ratio ,570 1 ,450
Fisher's Exact Test ,590 427
Linear-by-Linear Association ,565 1 ,452
N of Valid Cases 217

a. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,35.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 22 1

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest 22 1 N&o Count 89 117 206

Expected Count 93,0 113,0 206,0

% within Quest_22_1 43,2% 56,8% 100,0%

% within Idade_Classes 90,8% 98,3% 94,9%

% of Total 41,0% 53,9% 94,9%

Standardized Residual -4 4

Sim Count 9 2 11

Expected Count 5,0 6,0 11,0

% within Quest_22 1 81,8% 18,2% 100,0%

% within Idade_Classes 9,2% 1,7% 5,1%

% of Total 4,1% 0,9% 5,1%

Standardized Residual 1,8 -1,6
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_22 1 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 6,2872 1 ,012
Continuity Correction® 4,824 1 ,028
Likelihood Ratio 6,600 1 ,010
Fisher's Exact Test ,025 ,013
Linear-by-Linear Association 6,258 1 ,012
N of Valid Cases 217

a. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,97.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 22 2

Crosstab

Idade Classes

Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_22 2 N&o Count 59 92 151

Expected Count 68,2 82,8 151,0

% within Quest_22_2 39,1% 60,9% 100,0%

% within Idade_Classes 60,2% 77,3% 69,6%

% of Total 27,2% 42.4% 69,6%

Standardized Residual -1,1 1,0

Sim Count 39 27 66

Expected Count 29,8 36,2 66,0

% within Quest_22 2 59,1% 40,9% 100,0%

% within Idade_Classes 39,8% 22, 7% 30,4%

% of Total 18,0% 12,4% 30,4%

Standardized Residual 1,7 -1,5
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_22_2 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 7,4312 1 ,006
Continuity Correction® 6,645 1 ,010
Likelihood Ratio 7,429 1 ,006
Fisher's Exact Test ,008 ,005
Linear-by-Linear Association 7,397 1 ,007
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 29,81.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 22 3

Crosstab

Idade Classes

Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_22 3 N&o Count 52 71 123

Expected Count 55,5 67,5 123,0

% within Quest_22_3 42,3% 57,7% 100,0%

% within Idade_Classes 53,1% 59,7% 56,7%

% of Total 24,0% 32, 7% 56,7%

Standardized Residual -5 4

Sim Count 46 48 94

Expected Count 425 51,5 94,0

% within Quest_22 3 48,9% 51,1% 100,0%

% within Idade_Classes 46,9% 40,3% 43,3%

% of Total 21,2% 22,1% 43,3%

Standardized Residual ,5 -5
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_22 3 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,9542 1 ,329
Continuity Correction® ,704 1 ,401
Likelihood Ratio ,954 1 ,329
Fisher's Exact Test ,339 ,201
Linear-by-Linear Association ,950 1 ,330
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 42,45.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 22 4

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_22 4 N&o Count 70 83 153

Expected Count 69,1 83,9 153,0

% within Quest_22_4 45,8% 54,2% 100,0%

% within Idade_Classes 71,4% 69,7% 70,5%

% of Total 32,3% 38,2% 70,5%

Standardized Residual A -1

Sim Count 28 36 64

Expected Count 28,9 35,1 64,0

% within Quest_22 4 43,8% 56,3% 100,0%

% within Idade_Classes 28,6% 30,3% 29,5%

% of Total 12,9% 16,6% 29,5%

Standardized Residual -2 2
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_22 4 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,0732 1 , 787
Continuity Correction® ,015 1 ,904
Likelihood Ratio ,073 1 , 787
Fisher's Exact Test ,881 ,453
Linear-by-Linear Association ,073 1 , 787
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 28,90.

b. Computed only for a 2x2 table



Questdo 23 1

Crosstab

Idade Classes

Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_23 1 N&o Count 70 76 146

Expected Count 66,2 79,8 146,0

% within Quest_23_1 47,9% 52,1% 100,0%

% within Idade_Classes 71,4% 64,4% 67,6%

% of Total 32,4% 35,2% 67,6%

Standardized Residual 5 -4

Sim Count 28 42 70

Expected Count 31,8 38,2 70,0

% within Quest_23_1 40,0% 60,0% 100,0%

% within Idade_Classes 28,6% 35,6% 32,4%

% of Total 13,0% 19,4% 32,4%

Standardized Residual -7 ,6
Total Count 98 118 216

Expected Count 98,0 118,0 216,0

% within Quest_23 1 45,4% 54,6% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,4% 54,6% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 1,2052 1 272
Continuity Correction® ,906 1 ,341
Likelihood Ratio 1,211 1 271
Fisher's Exact Test ,308 171
Linear-by-Linear Association 1,199 1 273
N of Valid Cases 216

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 31,76.

b. Computed only for a 2x2 table



Questdo 23 2

Crosstab

Idade Classes

Grupo 1 Grupo 2 Total
Quest_23 2 N&o Count 20 23 43
Expected Count 194 23,6 43,0
% within Quest_23_2 46,5% 53,5% 100,0%
% within Idade_Classes 20,4% 19,3% 19,8%
% of Total 9,2% 10,6% 19,8%
Standardized Residual A -1
Sim Count 78 95 173
Expected Count 78,1 94,9 173,0
% within Quest_23 2 45,1% 54,9% 100,0%
% within Idade_Classes 79,6% 79,8% 79,7%
% of Total 35,9% 43,8% 79,7%
Standardized Residual ,0 ,0
21 Count 0 1 1
Expected Count 5 5 1,0
% within Quest_23_2 0,0% 100,0% 100,0%
% within Idade_Classes 0,0% 0,8% 0,5%
% of Total 0,0% 0,5% 0,5%
Standardized Residual -7 ,6
Total Count 98 119 217
Expected Count 98,0 119,0 217,0
% within Quest_23 2 45,2% 54,8% 100,0%
% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance (2-
Value df sided)
Pearson Chi-Square ,8562 ,652
Likelihood Ratio 1,234 ,540
Linear-by-Linear Association ,843 ,359
N of Valid Cases 217

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The minimum

expected count is ,45.



Questao 23 3

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_23 3 N&o Count 68 97 165

Expected Count 74,5 90,5 165,0

% within Quest_23_3 41,2% 58,8% 100,0%

% within Idade_Classes 69,4% 81,5% 76,0%

% of Total 31,3% 44, 7% 76,0%

Standardized Residual -8 7

Sim Count 30 22 52

Expected Count 23,5 28,5 52,0

% within Quest_23 3 57,7% 42.3% 100,0%

% within Idade_Classes 30,6% 18,5% 24,0%

% of Total 13,8% 10,1% 24,0%

Standardized Residual 1,3 -1,2
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_23 3 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 4,336% 1 ,037
Continuity Correction® 3,696 1 ,055
Likelihood Ratio 4,324 1 ,038
Fisher's Exact Test ,040 ,027
Linear-by-Linear Association 4,316 1 ,038
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 23,48.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 23 4

Crosstab

Idade Classes

Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_23 4 N&o Count 89 112 201

Expected Count 90,8 110,2 201,0

% within Quest_23_4 44,3% 55,7% 100,0%

% within Idade_Classes 90,8% 94,1% 92,6%

% of Total 41,0% 51,6% 92,6%

Standardized Residual -2 2

Sim Count 9 7 16

Expected Count 7,2 8,8 16,0

% within Quest_23 4 56,3% 43,8% 100,0%

% within Idade_Classes 9,2% 5,9% 7,4%

% of Total 4,1% 3.2% 7,4%

Standardized Residual 7 -,6
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_23 4 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,8582 1 ,354
Continuity Correction® 442 1 ,506
Likelihood Ratio ,853 1 ,356
Fisher's Exact Test ,437 ,252
Linear-by-Linear Association ,854 1 ,356
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 7,23.

b. Computed only for a 2x2 table

200



Questdao 24 1

Crosstab

Idade Classes

Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest 24 1 N&o Count 90 106 196

Expected Count 88,5 107,5 196,0

% within Quest_24 1 45,9% 54,1% 100,0%

% within Idade_Classes 91,8% 89,1% 90,3%

% of Total 41,5% 48,8% 90,3%

Standardized Residual 2 -1

Sim Count 8 13 21

Expected Count 9,5 11,5 21,0

% within Quest_24 1 38,1% 61,9% 100,0%

% within Idade_Classes 8,2% 10,9% 9,7%

% of Total 3,7% 6,0% 9,7%

Standardized Residual -5 4
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_24 1 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,4692 1 ,494
Continuity Correction® ,206 1 ,650
Likelihood Ratio 474 1 ,491
Fisher's Exact Test ,646 327
Linear-by-Linear Association ,467 1 ,495
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 9,48.

b. Computed only for a 2x2 table

201



Questao 24 2

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_24 2 N&o Count 96 108 204

Expected Count 92,1 1119 204,0

% within Quest_24 2 47,1% 52,9% 100,0%

% within Idade_Classes 98,0% 90,8% 94,0%

% of Total 44.2% 49,8% 94,0%

Standardized Residual 4 -4

Sim Count 2 11 13

Expected Count 5,9 7,1 13,0

% within Quest_24 2 15,4% 84,6% 100,0%

% within Idade_Classes 2,0% 9,2% 6,0%

% of Total 0,9% 5,1% 6,0%

Standardized Residual -1,6 1,4
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_24 2 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 4,9512 1 ,026
Continuity Correction® 3,754 1 ,053
Likelihood Ratio 5,530 1 ,019
Fisher's Exact Test ,041 ,023
Linear-by-Linear Association 4,928 1 ,026
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,87.

b. Computed only for a 2x2 table

202



Questao 24 3

Crosstab

Idade Classes

Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_24 3 N&o Count 39 39 78

Expected Count 35,2 42,8 78,0

% within Quest_24_3 50,0% 50,0% 100,0%

% within Idade_Classes 39,8% 32,8% 35,9%

% of Total 18,0% 18,0% 35,9%

Standardized Residual ,6 -6

Sim Count 59 80 139

Expected Count 62,8 76,2 139,0

% within Quest_24 3 42,4% 57,6% 100,0%

% within Idade_Classes 60,2% 67,2% 64,1%

% of Total 27,2% 36,9% 64,1%

Standardized Residual -5 4
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_24 3 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 1,1512 1 ,283
Continuity Correction® ,866 1 ,352
Likelihood Ratio 1,149 1 ,284
Fisher's Exact Test 321 , 176
Linear-by-Linear Association 1,146 1 ,284
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 35,23.

b. Computed only for a 2x2 table

203



Questao 24 4

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_24 4 N&o Count 4 6 10

Expected Count 4,5 5,5 10,0

% within Quest_24 4 40,0% 60,0% 100,0%

% within Idade_Classes 4,1% 5,0% 4,6%

% of Total 1,8% 2,8% 4,6%

Standardized Residual -2 2

Sim Count 94 113 207

Expected Count 93,5 1135 207,0

% within Quest_24 4 45,4% 54,6% 100,0%

% within Idade_Classes 95,9% 95,0% 95,4%

% of Total 43,3% 52,1% 95,4%

Standardized Residual 1 ,0
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_24 4 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square , 1132 1 737
Continuity Correction® ,000 1 ,992
Likelihood Ratio 114 1 ,736
Fisher's Exact Test 1,000 ,500
Linear-by-Linear Association 112 1 , 738
N of Valid Cases 217

a. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,52.

b. Computed only for a 2x2 table

204



Questdo 25 1

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_25 1 N&o Count 10 2 12

Expected Count 54 6,6 12,0

% within Quest_25_1 83,3% 16,7% 100,0%

% within Idade_Classes 10,2% 1,7% 5,5%

% of Total 4,6% 0,9% 5,5%

Standardized Residual 2,0 -1,8

Sim Count 88 117 205

Expected Count 92,6 112,4 205,0

% within Quest_25_1 42,9% 57,1% 100,0%

% within Idade_Classes 89,8% 98,3% 94,5%

% of Total 40,6% 53,9% 94,5%

Standardized Residual -5 4
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_25_1 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 7,4742 1 ,006
Continuity Correction® 5,931 1 ,015
Likelihood Ratio 7,903 1 ,005
Fisher's Exact Test ,007 ,007
Linear-by-Linear Association 7,439 1 ,006
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,42.

b. Computed only for a 2x2 table

205



Questdo 25 2

Crosstab

Idade Classes

Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_25 2 N&o Count 9 9 18

Expected Count 8,1 9,9 18,0

% within Quest_25_2 50,0% 50,0% 100,0%

% within Idade_Classes 9,2% 7,6% 8,3%

% of Total 4,1% 4,1% 8,3%

Standardized Residual 3 -3

Sim Count 89 110 199

Expected Count 89,9 109,1 199,0

% within Quest_25_2 44,7% 55,3% 100,0%

% within Idade_Classes 90,8% 92,4% 91,7%

% of Total 41,0% 50,7% 91,7%

Standardized Residual -1 1
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_25 2 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,1862 1 ,667
Continuity Correction® ,034 1 ,854
Likelihood Ratio ,185 1 ,667
Fisher's Exact Test ,806 425
Linear-by-Linear Association ,185 1 ,667
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 8,13.

b. Computed only for a 2x2 table

206



Questao 25 3

Crosstab

Idade Classes

Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_25 3 N&o Count 80 102 182

Expected Count 82,2 99,8 182,0

% within Quest_25_3 44,0% 56,0% 100,0%

% within Idade_Classes 81,6% 85,7% 83,9%

% of Total 36,9% 47,0% 83,9%

Standardized Residual -2 2

Sim Count 18 17 35

Expected Count 15,8 19,2 35,0

% within Quest_25 3 51,4% 48,6% 100,0%

% within Idade_Classes 18,4% 14,3% 16,1%

% of Total 8,3% 7,8% 16,1%

Standardized Residual ,6 -5
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_25 3 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,6622 1 ,416
Continuity Correction® ,395 1 ,530
Likelihood Ratio ,659 1 AL17
Fisher's Exact Test ,461 ,264
Linear-by-Linear Association ,659 1 417
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 15,81.

b. Computed only for a 2x2 table

207



Questao 25 4

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_25 4 N&o Count 84 113 197

Expected Count 89,0 108,0 197,0

% within Quest_25_4 42,6% 57,4% 100,0%

% within Idade_Classes 85,7% 95,0% 90,8%

% of Total 38,7% 52,1% 90,8%

Standardized Residual -5 5

Sim Count 14 6 20

Expected Count 9,0 11,0 20,0

% within Quest_25 4 70,0% 30,0% 100,0%

% within Idade_Classes 14,3% 5,0% 9,2%

% of Total 6,5% 2,8% 9,2%

Standardized Residual 1,7 -1,5
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_25_4 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 5,488% 1 ,019
Continuity Correction® 4,439 1 ,035
Likelihood Ratio 5,540 1 ,019
Fisher's Exact Test ,032 ,017
Linear-by-Linear Association 5,463 1 ,019
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 9,03.

b. Computed only for a 2x2 table
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Questdo 26 1

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_26 1 N&o Count 10 9 19

Expected Count 8,6 10,4 19,0

% within Quest_26_1 52,6% 47 4% 100,0%

% within Idade_Classes 10,2% 7,6% 8,8%

% of Total 4,6% 4,1% 8,8%

Standardized Residual 5 -4

Sim Count 88 110 198

Expected Count 89,4 108,6 198,0

% within Quest_26_1 44,4% 55,6% 100,0%

% within Idade_Classes 89,8% 92,4% 91,2%

% of Total 40,6% 50,7% 91,2%

Standardized Residual -2 1
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_26_1 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,4692 1 ,493
Continuity Correction® ,197 1 ,657
Likelihood Ratio 467 1 ,495
Fisher's Exact Test ,630 327
Linear-by-Linear Association ,467 1 ,494
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 8,58.

b. Computed only for a 2x2 table

209



Questao 26 2

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_26 2 N&o Count 15 20 35

Expected Count 15,8 19,2 35,0

% within Quest_26_2 42,9% 57,1% 100,0%

% within Idade_Classes 15,3% 16,8% 16,1%

% of Total 6,9% 9,2% 16,1%

Standardized Residual -2 2

Sim Count 83 99 182

Expected Count 82,2 99,8 182,0

% within Quest_26_2 45,6% 54,4% 100,0%

% within Idade_Classes 84, 7% 83,2% 83,9%

% of Total 38,2% 45,6% 83,9%

Standardized Residual 1 -1
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_26_2 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,0892 1 , 765
Continuity Correction® ,013 1 ,910
Likelihood Ratio ,090 1 ,765
Fisher's Exact Test ,854 ,456
Linear-by-Linear Association ,089 1 , 765
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 15,81.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 26 3

Crosstab

Idade Classes

Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_26_3 N&o Count 81 104 185

Expected Count 83,5 1015 185,0

% within Quest_26_3 43,8% 56,2% 100,0%

% within Idade_Classes 82, 7% 87,4% 85,3%

% of Total 37,3% 47,9% 85,3%

Standardized Residual -3 3

Sim Count 17 15 32

Expected Count 14,5 17,5 32,0

% within Quest_26_3 53,1% 46,9% 100,0%

% within Idade_Classes 17,3% 12,6% 14,7%

% of Total 7,8% 6,9% 14,7%

Standardized Residual 7 -,6
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_26_3 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square ,9612 1 327
Continuity Correction® ,621 1 431
Likelihood Ratio ,957 1 ,328
Fisher's Exact Test ,343 ,215
Linear-by-Linear Association ,957 1 ,328
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 14,45.

b. Computed only for a 2x2 table



Questao 26 4

Crosstab
Idade_Classes
Grupo 1 Grupo 2 Total

Quest_26 4 N&o Count 84 110 194

Expected Count 87,6 106,4 194,0

% within Quest_26_4 43,3% 56,7% 100,0%

% within Idade_Classes 85,7% 92,4% 89,4%

% of Total 38,7% 50,7% 89,4%

Standardized Residual -4 4

Sim Count 14 9 23

Expected Count 10,4 12,6 23,0

% within Quest_26_4 60,9% 39,1% 100,0%

% within Idade_Classes 14,3% 7,6% 10,6%

% of Total 6,5% 4,1% 10,6%

Standardized Residual 1,1 -1,0
Total Count 98 119 217

Expected Count 98,0 119,0 217,0

% within Quest_26_4 45,2% 54,8% 100,0%

% within Idade_Classes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 45,2% 54,8% 100,0%
Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance (2-  Exact Sig. (2- Exact Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 2,5632 1 ,109
Continuity Correction® 1,903 1 ,168
Likelihood Ratio 2,555 1 ,110
Fisher's Exact Test ,125 ,084
Linear-by-Linear Association 2,551 1 , 110
N of Valid Cases 217

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 10,39.

b. Computed only for a 2x2 table



ANEXO J- Resposta 2: Papel na Histdria



Frequéncias Papel da Histdria

Statistics
Personagem
N Valid 217
Missing 0
Personagem
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Vali Espetador 154 71,0 71,0 71,0
d Vitima 47 21,7 21,7 92,6
Bully 16 7,4 7,4 100,0
Total 217 100,0 100,0




ANEXO K - Resposta 3: Resposta Emocional



Frequéncia Resposta Emocional Feliz

Emocdo_Feliz

Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Vélido | Ausente 216 99,5 99,5 99,5
Presente 1 5 5 100,0
Total 217 100,0 100,0
Frequéncia Resposta Emocional Chateado (a)
Emocéo_Indiferente
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valido Ausente 202 93,1 93,1 93,1
Presente 15 6,9 6,9 100,0
Total 217 100,0 100,0
Frequéncia Resposta Emocional Indiferente
Emocao_Indiferente
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valido | Ausente 202 93,1 93,1 93,1
Presente 15 6,9 6,9 100,0
Total 217 100,0 100,0
Frequéncia Resposta Emocional Satisfeito (a)
Emocéo_Satisfeita
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valido Ausente 215 99,1 99,1 99,1
Presente 2 9 9 100,0
Total 217 100,0 100,0




Frequéncia Resposta Emocional Triste

Emocédo_Triste

Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Vélido | Ausente 46 21,2 21,2 21,2
Presente 171 78,8 78,8 100,0
Total 217 100,0 100,0
Frequéncia Resposta Emocional Furioso (a)
Emocao_Furiosa
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valido | Ausente 149 68,7 68,7 68,7
Presente 68 31,3 31,3 100,0
Total 217 100,0 100,0
Frequéncia Resposta Emocional Envergonhado (a)
Emocéo_Envergonhada
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valido Ausente 207 95,4 95,4 95,4
Presente 10 4,6 4,6 100,0
Total 217 100,0 100,0
Frequéncia Resposta Emocional Nervoso (a)
Emocéo_Nervosa
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Vélido | Ausente 188 86,6 86,6 86,6
Presente 29 13,4 13,4 100,0
Total 217 100,0 100,0




Frequéncia Resposta Emocional Culpado (a)

Emocao_Culpada

Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
véalida acumulativa
Vélido Ausente 205 94,5 94,5 94,5
Presente 12 55 5,5 100,0
Total 217 100,0 100,0
Frequéncia Resposta Emocional Divertido (a)
Emocédo_Divertida
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valido Ausente 216 99,5 99,5 99,5
Presente 1 5 ,5 100,0
Total 217 100,0 100,0
Frequéncia Resposta Emocional Assustado (a)
Emocéo_Assustada
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
véalida acumulativa
Valido Ausente 175 80,6 80,6 80,6
Presente 42 19,4 19,4 100,0
Total 217 100,0 100,0
Frequéncia Resposta Emocional Contente
Emocéo_Contente
Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Valido Ausente 217 100,0 100,0 100,0




ANEXO L - Resposta 33: Final da Histdria



Frequéncias Finais da Historia

Estatisticas

Quest_33

N Vélido 217
Omisso 0

Quest 33

Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa

Valido Final 1 6 2,8 2,8 2,8
Final 2 80 36,9 36,9 39,6
Final 3 37 17,1 17,1 56,7
Final 4 52 24,0 24,0 80,6
Final 5 42 19,4 194 100,0
Total 217 100,0 100,0
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