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Resumo:

O presente estudo aborda a gaguez numa perspectiva psicossomatica. Procurou-se analisar a
existéncia de problemas de identidade nos individuos gagos, com especial énfase na
influéncia da relacdo mae-crianca nos primeiros tempos de vida, a linguagem, os afectos, 0s
ritmos (corporais, relacionais e bioldgicos) e a organizacdo espacio-temporal na construcao
da identidade. Utilizou-se como método o estudo exploratério de caso, tendo participado
neste estudo dois jovens com um diagndstico clinico de gaguez, um do sexo masculino (11
anos) e outro do sexo feminino (15 anos). Realizaram-se entrevistas com 0s sujeitos e uma
entrevista com as mées de modo a recolher informacdo anamnéstica sobre 0os mesmos. Para
perceber a dinamica afectiva dos sujeitos e a sua capacidade de se imaginar e se identificar
enquanto pessoa, utilizou-se a prova projectiva Rorschach. O teste de Piaget-Head e Prova de
Ritmos foram utilizados para perceber a organizacdo espacio-temporal dos sujeitos. Os
resultados obtidos parecem revelar uma desorganizacdo nos ritmos relacionais, corporais e
biol6gicos dos sujeitos; fragilidades na constituicdo da imagem e esquema corporal que se
reflectem em problemas na lateralidade; dificuldades no processo de separacdo-individuacéo
na relacdo méae-crianca; dificuldades nas relagcdes sociais e na expressdo de afectos e uma

perturbacdo a nivel da aquisicéo e constituicdo de uma identidade prépria e diferenciada.

Palavras-chave: gaguez, identidade, psicossomatica, ritmos, relagdo mae-crianga.



Abstract:

This paper aims to analyze the speech disorder “stuttering” from the Sami-Ali psychosomatic
theory perspective, specifically, the existence of identity problems in stutterers. The mother-
child earlier interactions, language, affection/emotions, rhythm structures (body, relational
and biological) and space-time organization were analyzed as they may influence the identity
construction process. This is a study case research. There were two participants, one male (11
y.) and one female (15 y.) with a clinical diagnosis of stuttering. A psychological assessment
of the subjects was conducted. This assessment was constituted by: Clinical interviews (with
the participants and their mothers separately), Rorschach projective test application, to assess
individuals’ affective dynamics and Piaget-Head and Mira Stamback tests to assess time-
space structures organization. Results revealed the existence of disorganized relational, body
and biological rhythm structures, difficulties in body image and body schemata development,
limitations on the process of separation/autonomy in mother-child relationship, social skills
and affect/emotions expressiveness difficulties and disorders on the acquisition and
development of one’s own and differentiated identity.

KEY-WORDS: stuttering, identity, psychosomatic, rhythm, mother-child interaction.
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Introducéo:

A gaguez é uma perturbacgdo do ritmo da fala cuja etiologia ndo é totalmente conhecida
devido a uma multiplicidade de factores que parecem estar-lhe associados e que a tornam
uma perturbacdo complexa. Talvez por isto, esta seja uma das patologias da fala que mais
tem inquietado os investigadores, que desde ha alguns anos, tém tentado circunscrever
causas e consequentemente desenvolver métodos terapéuticos eficazes nesta perturbacéo.
Para estudar esta perturbacdo, o Modelo Psicossomatico, pela sua abrangéncia parece
permitir compreender alguns dos factores que podem estar inerentes a sua complexidade,
uma vez gque tem em conta aspectos como a relagdo (a nivel psiquico e biol6gico), o ritmo, o
tempo, 0 espaco e a identidade (Germano, 2003).

A fala tem inerente um ritmo e adquire-se na relagdo com a mée. Por volta do oitavo més
(fase em que ocorre a angustia do estranho), a crianga comeca a fazer uma ancoragem aos
sons da lingua materna eliminando, do seu palreio, 0s sons parasitas da mesma. A partir do
momento em que a crianca comeca a falar, pela imitacdo dos sons da lingua materna,
comega a expressar-se como alguem que é diferente do outro. Ora se existir uma
perturbacdo da fala e no reconhecimento de si proprio enquanto diferente do outro, pode
supor-se a existéncia de uma perturbacdo ao nivel da identidade. Tendo isto em conta

procurou-se explorar a existéncia de problemas de identidade nos sujeitos gagos.

Gaguez:

O DSM-IV-TR (2002, pag.67) define a gaguez como “uma perturbacdo na fluéncia
normal e organizacdo temporal da fala, inadequadas para a idade do sujeito. Esta
perturbacdo € caracterizada por frequentes repeticdes ou prolongamentos de sons e de
silabas.”

Um estudo de Rustin (1991) referido por Simon (1996) indica que o periodo em que a
gaguez costuma instalar-se, situa-se entre os 3 e 0s 7 anos. Este periodo coincide com a
altura em que a aprendizagem da fala e da linguagem sdo mais intensos.

De acordo com o DSM-IV-TR (2002, pag.68) a gaguez comega “(...) gradualmente com
a repeticdo de consoantes iniciais, palavras que geralmente iniciam uma frase ou longas
palavras. (...) A medida que a perturbacdo progride (...) as alteracdes da fluidez tornam-se
cada vez mais frequentes e a gaguez ocorre com mais frequéncia nas palavras ou frases mais

significativas.”



Para Serrano (1996), existem problemas de lateralizacdo, da estruturagcdo espacio-
temporal, perturbacGes da linguagem fonoldgica e expressiva ou problemas motores,
associados a gaguez. O autor considera ainda que a gaguez implica uma certa perturbacédo
funcional do ritmo respiratorio e dos érgdos fonatérios interferente com a capacidade de se
servir correctamente da palavra como instrumento de comunicagdo. Esta relacdo entre
gaguez e perturbacdo do ritmo respiratorio € confirmada por alguns estudos como os de
Berry (1938, in Bloodstein, 1995) e o de Germano (1997) onde se constata a existéncia de
uma relacdo entre gaguez e asma.

Segundo Anzieu, A. (1977, pag.106) “a fala € um acto, um movimento, que projecta, 0
sujeito em direccdo ao destinatario”. Esta autora defende que os problemas de aquisi¢do da
linguagem na crianca tém todos uma relacdo estreita com a problematica afectiva, de tal
forma, que por vezes as circunstancias envolventes e o conflito interior da crianca séo tais
que esta mantém a sua gaguez.

Sami-Ali (in Germano, 2003, pag.73) relaciona a gaguez com a génese do espaco e com

a constituicdo da imagem do corpo.

Identidade:

“Somos, pelo menos em certa medida, uma criagdo do sistema relacional em que
vivemos e convivemos — vale dizer, da relacdo afectiva em que fomos envolvidos e nos
envolvemos” (Matos, 2002, p. 215).

Mae e bébé vao usando mensagens cada vez mais complexas. Vao-se organizando
ritmos que ddo origem a um sentimento de continuidade que ndo desaparece. Deste modo, 0
bebé passa a ter o sentimento que € sempre 0 mesmo. Ritmo e tempo sdo dimensdes que na
perspectiva de Danan (2004) estdo sempre presentes nesta organizacdo. A méae desempenha
um papel de sincronizador e de guardid (fome/saciedade, regulacdo térmica, vigilia/sonho,
etc.) dos ritmos biologicos da crianca. E devido & existéncia de uma ritmicidade na
satisfacdo das necessidades que a crianga vai poder construir e conservar as experiéncias de
prazer. A crianca podera recordar-se dessa lembranca mais tarde, para obter satisfacdo, ou
alterar a situacdo, (imaginariamente), mesmo na auséncia do objecto. Assim, constitui-se
ndo sb, a primeira experiéncia de criagdo de um imaginario, mas também de um esbogo de
subjectividade.

E entfo fundamental, segundo Contant & Calza (1993) que a mée seja introjectada na
sua totalidade para que seja criado & sua imagem, um objecto constante e permanente. E

assim que se constituem os objectos - imagens do corpo, na medida em que representam a



relacdo do corpo da crianga com o corpo da mae, numa dupla circularidade de trocas,
submetida a arte da maternidade que consiste em dar a crianca a possibilidade de gerar o seu
proprio espaco-tempo através do respeito dos seus ritmos corporais.

Pelo contrario havendo uma desarmonia ritmica, este processo tenderd a ser mal-
sucedido (mae rigida, normativa demais, inscrita no social). A experiéncia do ritmo e a
constituicdo de uma temporalidade tém um papel muito importante na construcdo da
subjectividade e da identidade do sujeito.

“A capacidade de continuar a ser 0 mesmo através da sucessdo de mudancas constitui a
base da experiéncia emocional da identidade.” (Grinberg & Grinberg, 1998, pag. 64).

Nalguns individuos, surge uma “angustia face a mudanca” que tem na base fantasias de
perda ou aniquilacdo da sua identidade.

“O sentimento de identidade é o conhecimento da pessoa de que é uma entidade
separada e distinta dos outros.” (Kramer, 1958, in Grinberg & Grinberg, 1998, pag. 21)

O sentimento de identidade € experienciado pelo sujeito enquanto resultado do processo
de individuacao-diferenciacdo, base do sentimento de unicidade (ser uno e Unico) e pelo
sentir-se 0 mesmo através do tempo. Tudo isto se incluiria na fantasia inconsciente do Self
sedeado no Eu, base do sentimento de identidade.

A ancoragem da identidade no seu estado nascente constitui-se em torno de um processo
que comeca por volta do oitavo més (Sami-Ali, 1998, 1984, in Rotbard, 2004) e consolida-
se quando o reconhecimento de si se define pela percep¢do do rosto do outro como sendo
outro. Antes da efectivagdo deste processo, a crianca forma um todo indiferenciado e
complementar com o outro imaginario que é o corpo materno. De acordo com Sami-Ali
(1974, in Rotbard, 2004) o sujeito vive-se como um objecto parcial pertencendo a um corpo
composito, 0 corpo materno e o seu juntos, pois ainda esta longe de ser para si mesmo uma

pessoa autonoma.

Perspectiva psicossomatica:

A perspectiva psicossomatica proposta por Sami-Ali visa pensar e compreender o
homem e a sua complexidade tendo na sua base um modelo relacional que envolve, através
de uma causalidade circular, as dimensdes psiquica e somética enquanto entidades que estdo
inerentes ao processo que leva a pessoa a ser 0 que é.

“A psicossomatica é a Ciéncia que articula o biolégico e o relacional intersubjectivo.

(...) A partir de uma avaliacdo critica dos modelos dominantes, os do funcionamento mental



e os da biologia, € posto a prova um novo modelo, autbnomo e capaz de abordar a dupla
realidade biologica e relacional.” (Pedro, 1997, pag.3)

Ao tentar compreender-se a relacdo deve ter-se em conta as dimensdes do espaco e do
tempo. Os ritmos bioldgicos, fisioldgicos e relacionais sdo também dimens6es fundamentais
para compreendermos o que se passa no fendmeno relacional. Isto, na perspectiva de Sami-
Ali (2003), implica que o funcionamento pessoal seja determinado relativamente ao espaco,
ao tempo, ao sonho e ao afecto com o objectivo de perceber qual é o potencial disponivel a
partida.

A teoria relacional defendida por Sami-Ali (2004) afirma o primado absoluto da relagédo
estabelecendo que tanto o psiquico como o somatico sdo relacionais. Pedro (1997),
considera que, tanto a nivel biolégico como a nivel relacional, existe, entre o0s
funcionamentos relacionais e algumas situac6es conflituais uma causalidade circular, que
esta presente em toda a patologia psicossomatica.

Para Sami-Ali (2003) tudo se passa como se a mesma dificuldade, (a dificuldade de ser),
se projectasse simultaneamente no duplo plano bioldgico e relacional, de forma que é esta
totalidade que interessa interrogar com o objectivo de a reunir a unidade, e de pensar a
terapéutica a partir dai.

Também Danan (2004) considera central, ndo sé a questdo do ritmo como também a da
temporalidade. O tempo constitui-se, exactamente como na no¢do de espago, um bom
indicador da constituicdo de um imaginario e de uma subjectividade préprios. Na patologia
da banalidade ou na adaptacdo, o sujeito € invadido por um ritmo social, profissional, que
ndo é o seu, que prolonga o superego corporal parental e pereniza o desapossamento de si
mesmao, pois encontra-se dependente de um quadro de referéncia externo que o invade.

Ao abordar a identidade psicossomatica, no ponto de vista de Rotbard (2004), deve ter-
se em conta o funcionamento do sujeito nos seus vinculos significativos, o que implica a
dialéctica intersubjectiva nos eixos da organizacdo espacio-temporais que compreendem
também o lugar do sujeito e dos outros como objectos internos. A estruturacdo da imagem
do corpo, na qual se encontra a subjectividade, que se forma através de um processo de
organizacdo da representacdo de si, opera-se durante os diferentes momentos evolutivos,
preservando as marcas da historia relacional. Essa imagem do corpo é marcada, ndo so pelos
acontecimentos que se apresentam a crianca, mas também pelas caracteristicas singulares da
maturacao psicossomatica em funcéo das respostas que o meio lhe da.

A gaguez € interpretada como “um problema psicossomatico (...)” na perspectiva de
Stein (1953, cit. por Estienne, 1996, pag.56). Sami-Ali (1974), afirma que o discurso do



gago se desenrola num espago imaginario onde as palavras e ndo as coisas se repetem por
inteiro ou em parte. A presenca do objecto duplo faz-se sentir no dominio da linguagem,
sendo que o discurso acaba por organizar-se segundo o modelo das relacdes espaciais
simétricas. “A gaguez parece, portanto, inserir-se também na espacialidade do corpo préprio
que na perspectiva imaginéria é determinante.” (Sami-Ali, 1974, pag.33).

Obijectivo do estudo:

Constata-se que o processo de construcdo de uma identidade autdnoma no bebg, se inicia
simultaneamente no periodo em que ele descobre as diferencas entre si e o outro. E neste
mesmo periodo que os sons da lingua materna sdo o seu exclusivo padrdo de producéo
vocal. Esta exclusividade, permite-lhe como que estabelecer ndo s6, um paralelismo entre a
diferenca do que o bebé reconhece de si préprio em relagcdo aos outros, como também o
reconhecimento de determinados elementos e ritmos padronizados significantes da sua
lingua materna. A partir daqui vai eliminando outros elementos e outros padrfes ritmicos
supérfluos. Esta simultdnea aquisicdo do uso da lingua materna e da pertenca a si proprio
sdo, deste modo, dois aspectos muito significativos na aquisicdo da identidade. A
constatacdo deste simultdneo desenvolvimento permite-nos colocar a hipdtese da existéncia
de uma relacdo ao detectar-se uma perturbacdo nestes dois aspectos. Assim, se existir
perturbacdo na fluéncia/ritmo da fala, é provavel que também exista na pertenca de si, isto ¢,
na sua propria identidade.

Este trabalho tem como objectivo abordar a gaguez numa perspectiva psicossomatica
tentando responder ao problema em estudo: existem problemas de identidade em pessoas

com gaguez?



Método:

Esta investigacdo constitui um estudo exploratério realizado tendo por base uma
metodologia de estudo de caso, na medida em que é um método que permite observar,
descrever, perceber e explorar o mundo interior de um determinado individuo, de forma
aprofundada. E um método que privilegia sobretudo a relacio e, através dela, permite aceder
a informacdo que ndo poderia ser obtida por experiéncias, questionarios ou apenas por
observacdo (Lieblich, Tuval-Mashiach &Zilber, 1998).

A andlise de dados foi qualitativa tendo importancia crucial, os aspectos intersubjectivos

inerentes a relacgéo.

Participantes:

Fizeram parte desta investigacdo dois sujeitos com diagndstico clinico de gaguez, um do
sexo masculino, outro do sexo feminino. O Jodo de 11 anos de idade, que frequentava o0 5°
ano de escolaridade e a Susana de 15 anos de idade, que frequentava o 9° ano de

escolaridade.

Procedimento:

Inicialmente, os sujeitos foram contactados atraveés de: um Servico de Psicologia e
Orientacdo de uma Escola de 2° e 3° Ciclo do Ensino Béasico e um Gabinete de Clinica
Privada. Foi solicitado o consentimento informado dos jovens e dos seus Encarregados de
Educacéo.

Foi realizada uma entrevista inicial com os sujeitos com o intuito de reduzir a ansiedade
relativamente a situacdo em causa e para perceber o modo como vivem a sua perturbacéo.
Posteriormente, foram efectuadas mais duas sessbes onde foi possivel fazer observacéo
directa dos sujeitos e obter mais informagao acerca dos mesmos. As sessdes seguintes foram
reservadas a aplicacdo das provas consideradas pertinentes.

Por permitir aceder a um maior e mais significativo nimero de dados utilizou-se a
observacgdo directa e a entrevista clinica (aberta), de modo a obter informacGes relevantes
sobre a vida dos sujeitos e consequentes problemaéticas a ela inerentes.

No primeiro caso, foi efectuada uma avaliacdo psicolégica do sujeito que chegou a
consulta devido a gaguez e dificuldades de aprendizagem. Foram aplicadas as provas Wisc-
I11, para avaliar o funcionamento intelectual do sujeito, o teste projectivo Rorschach para

analisar a sua dindmica afectiva e foram ainda aplicados o teste Piaget-Head e a prova de



Ritmos de Mira Stambak através dos quais se avaliaram, respectivamente, 0s aspectos
relativos a lateralidade (dimens&o espacial) e aos ritmos (dimensédo temporal).

No segundo caso, como teste projectivo, utilizou-se o Rorschach tendo também sido
aplicados o teste Piaget-Head e a prova de Ritmos Mira Stambak. N&o se considerou
fundamental avaliar o funcionamento e dindmica intelectual neste caso, devido as limitagdes
a nivel da disponibilidade do sujeito e também porque ndo se tratava de uma avaliacdo
psicoldgica. Como tal, foram aplicados apenas os testes considerados indispensaveis para 0
estudo em causa, evitando-se deste modo a sobrecarga de provas.

Apo6s a aplicacdo das provas foi feita uma sessdo de devolucdo de resultados e
posteriormente a esta sessdo foi efectuada uma entrevista com as maes dos sujeitos com 0
objectivo de completar e recolher informacdo anamnéstica (para elaboracdo da sua histéria
clinica).

Os dados recolhidos, foram analisados qualitativamente, tendo por base a perspectiva

psicossomatica.

Instrumentos:

WISC-IIl (Wechsler Intelligence Scale for Children). Versdo Portuguesa da terceira
edicdo da Escala de Inteligéncia de Wechsler para Criangas da autoria de David Wechsler,
permite analisar a eficiéncia intelectual dos sujeitos em diversas areas. Inclui duas sub-
escalas: verbal e de realizacdo. A sub-escala verbal é constituida por 6 provas — vocabulario,
informacéo, semelhancas, compreensdo, aritmética e memoria de digitos — e a sub-escala de
realizacdo é por sua vez, constituida por 7 provas (cubos, completamento de gravuras,
disposicao de gravuras, codigo, composicao de objectos, pesquisa de simbolos e labirintos).
As varias provas avaliam diferentes aspectos do funcionamento intelectual e os resultados
globais sdo convertidos em Q.l. — Quociente Intelectual (verbal, realizacdo e escala
completa) — permitindo situar o sujeito em relagdo aos resultados médios de uma populacéo.
Para o calculo de cada Q.I., ndo s&o consideradas as provas de memoria de digitos, labirintos
e pesquisa de simbolos, que sdo provas opcionais. Para além destas trés escalas, a versdo
portuguesa da WISC-III, permite ainda, obter trés indices complementares, identificados a
partir de anélises factoriais dos resultados nos conjuntos dos testes. Estes indices factoriais
correspondem aos seguintes resultados compdsitos: Compreensdo Verbal, Organizacéo
Perceptiva e Velocidade de Processamento. Para além da analise inter-individual
(comparacdo normativa) é também efectuada uma andlise intra-individual, i.e. comparando

0s resultados do sujeito nas varias provas que realizou.



Rorschach. Da autoria de Herman Rorschach, é um teste projectivo que permite analisar,
compreender e aceder de forma pormenorizada, ndo sé ao funcionamento mental e a
realidade psicolégica do sujeito, mas também as suas angustias, conflitos, mecanismos de
defesa e padrdes relacionais. Esta prova projectiva estrutural trata de designar por palavras
um material perceptivo ambiguo (manchas de tinta), evidenciando o jogo entre as
representacdes e os afectos, atraves do qual se desvenda o que de mais profundo constitui a
esséncia do sujeito, nas possibilidades que apresenta, ou ndo, de ligacédo a si e ao mundo real
e relacional permitindo assim aceder as qualidades e & natureza do seu funcionamento
mental. Esta prova projectiva permite a articulacao entre percepcéo e projeccao, entre real e
imaginario através do que se deixa ver a vivéncia e os fantasmas que emergem a partir desta
situacdo projectiva dotada de atributos manifestos e latentes, simbdlicos que impdem e
revelam a ressonancia e as capacidades de ligar o pessoal e subjectivo ao real e objectivo. A
anélise dos resultados da prova é feita com base em critérios definidos pelo autor num
conjunto de codigos que o autor do teste atribui aos tipos de resposta. Consoante o n° de
respostas dadas para cada codigo, é elaborado um protocolo do sujeito que representa a sua
prestacdo na prova.

Bateria Piaget-Head. A Bateria Piaget-Head permite estudar a forma como a crianca se
orienta no espaco, principalmente ao nivel do reconhecimento da orientagdo esquerda-
direita. O reconhecimento das coordenadas espaciais Alto-Baixo e Direita-Esquerda é
fundamental para uma correcta orientacdo espacial. As dificuldades que por vezes surgem
ao nivel da orientagdo espacial podem estar relacionadas com a impossibilidade de distinguir
a direita e a esquerda, com a estabilidade e a rapidez necessarias.

Prova de Ritmos de Mira Stambak. Esta prova, criada por Mira Stambak, tem como
objectivos avaliar a percepc¢do auditiva e simbolica de estruturas ritmicas e sua reproducéo

imediata e avaliar a estruturacdo espacio-temporal.



Resultados:

Caso 1 - Jodo:

Na entrevista com a mae percebeu-se que a gravidez ndo foi planeada, mas aceite. A
mée teve alguma dificuldade em precisar no tempo, algumas das aquisi¢des do Jodo. Foi um
bebé calmo mas que tinha varios terrores nocturnos. Entre 0os 6 e 0s 12 meses nao chorava
perante estranhos, nem ficava ansioso.

Por volta dos 4/5 anos surge uma inflamacéo da parotida que se repetiu aos 10 anos. Faz
alergia a citrinos e a chocolate em po.

Ao0s 7 anos regista-se um episédio de enurese nocturna e inicia alguns episodios de
sonambulismo. Com esta idade foi operado aos adendides pois tinha amigdalites e otites
recorrentes. Foi também nesta altura que nasceu 0 seu meio-irméo.

Até aos 6 anos ocorreram varias alteragcdes ritmicas e espacio-temporais definidas pela
mae: até aos 3 anos esteve ao cuidado de quatro pessoas diferentes, mae e trés empregadas
que foram mudando até entrar para o infantario; trés mudancas de casa e varias mudancas de
Escola, professores (que foram sempre diferentes nos 4 anos do 1° Ciclo do Ensino Basico)
e colegas.

Por volta dos 9 anos, durante o 3° ano de escolaridade, surge a gaguez.

Nesta altura, os professores descrevem-no como instavel, conflituoso e agressivo. Tem
dificuldade em trabalhar em grupo e aceitar o ponto de vista dos outros. Se as coisas ndo
forem feitas do modo que gosta, entra em conflito e se for necessario corta relagGes.
Considera-se “um tipo de espelho”, isto é, tenta imitar o0 comportamento dos outros (grupo
de pares e mae) para se adaptar ao meio que o rodeia e dessa forma ser aceite.

As disciplinas que menos aprecia sdo Lingua Portuguesa, Educacdo Visual e
Tecnoldgica. Tem dificuldade em seguir o ritmo das aulas.

Os seus pais sdo divorciados. Parece dar-se bem com a mae. Esta refere que o filho é
muito prestavel em casa. O Jodo diz ser organizado como a mée. A relacdo com o pai parece
ser ma. N&o gosta de estar com o pai. Presenciou algumas situacdes que o assustaram. Os
modelos educativos parentais sdo diferentes, a mée parece ser mais protectora e 0 pai mais
agressivo e rigido. Parece ter uma boa relagdo com os irmaos.

Né&o ha perturbacédo da fala em nenhum elemento da sua familia.

Apesar de ndo ter dificuldades em adormecer, tem pesadelos, grita e fala durante o sono.
Revela dificuldade em recordar-se dos sonhos, mas 0s que recordou Sao recorrentes e tém

inerentes a tematica da perseguicao.
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O Jodo associa a sua gaguez a raiva. A gaguez acentua-se quando fala sobre o pai e
quando os niveis de ansiedade aumentam. Quando fala apresenta varios movimentos faciais
(coca os olhos, produz sons com a boca e por vezes réi as unhas) que também se acentuam
em momentos de maior tenséo.

Demonstrou ao longo das sessdes alguma dificuldade em explicar-se
pormenorizadamente.

Wisc-I11. Relativamente aos resultados obtidos nesta prova, o Jodo demonstra um indice
de eficiéncia intelectual global que se situa num nivel Normal, relativamente ao seu grupo
etario. Evidencia dificuldades a nivel da organizacdo espacial e no esquema corporal, bem
como dificuldades na integracdo das normas parentais e sociais. Revelou também
fragilidades no que diz respeito a verificacdo do seu trabalho, isto &, ap6s dar por concluidas
algumas provas ndo revia o que tinha feito dando por terminadas provas, que executava de
forma imperfeita, prejudicando assim a sua pontuagéo final.

Rorschach. Perante esta prova o Jodo constituiu um protocolo rico em respostas 0 que
significa que a sua implicacdo na prova foi bastante positiva, contudo o caracter descritivo
daquelas evidencia pouca criatividade. Os tempos de laténcia iniciais sdo muito curtos.
Constata-se falta de rigor de julgamento, dificuldades de projeccdo de uma imagem de si e
inexisténcia de identificacdo sexual. Revela imaturidade e algumas das respostas dadas
remetem para uma sensacéo de descorporalizacgdo, isto €, um corpo instavel (forte/fraco). O
outro é por vezes projectado como fazendo parte de si proprio.

As relagOes sdo sentidas como ambivalentes, perigosas (destrutivas) e ameagadoras.

Piaget-Head. Este teste foi aplicado duas vezes. Na primeira aplicacédo teve dificuldade
em compreender as instruces e ao responder colocava-se sempre no lugar do outro. Na
segunda aplicacdo constatam-se poucos erros, embora se verifiquem algumas hesitacdes, o
que remete para dificuldades ao nivel da lateralidade. O outro serve de suporte em caso de
davida. Revela alguns cruzamentos de lateralidade ao longo do corpo.

Prova de Ritmos. Perante esta prova denotou algumas dificuldades na organizacédo
temporal perante estruturas, das quais apenas tem referéncia auditiva. A presenca de um
estimulo visual com a identificacdo do ritmo a reproduzir, permite-lhe uma melhor

organizacao a nivel temporal e obtencdo de um maior sucesso na prova.

A desorganizacdo ritmica que se verifica no caso do Jodo parece dever-se as constantes
alteracbes/mudancas ritmicas e espacio-temporais que existiram ao longo do seu

desenvolvimento e as quais tentou adaptar-se. A existéncia de reaccdes alérgicas, as
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perturbacfes do ritmo sono-vigilia, o sonambulismo, as reac¢fes somaticas (dos 6rgaos
fonatdrios) a instabilidade corporal e a gaguez parecem ser algumas das manifestacdes do
seu agir corporal. O evitar pensar sobre as coisas, partindo rapidamente para a acgao,
guando as coisas ndo sdo feitas do modo como gostaria, parecem revelar um tipo de
funcionamento de “tudo ou nada” fazendo supor um recalcamento da funcéo do imaginario.
Este recalcamento da funcdo do imaginario impede-o de recordar-se dos sonhos
aumentando, consequentemente, o desinteresse pelos mesmos.

As suas referéncias espaciais estdo mal definidas. As alteracdes e mudangas foram
sempre definidas pela mée. Esta parece funcionar como superego corporal a partir do qual o
Jodo se rege. Durante a sua vida nunca lhe foi dada a possibilidade de estabilizar
tranquilamente os seus ritmos pois sempre existiram mudancas de espagos e de tempos que
impediam a constituigdo de rotinas que pela sua repetitividade permitir-lhe-iam estruturar e
organizar ritmos proprios. Todos estes factores parecem dificultar a estruturagdo e
organizacao de ritmos proprios, inerentes ao processo de aquisicdo da subjectividade. O seu
ritmo é regulado pelos ritmos da mée ndo podendo aceder ao seu proprio ritmo. O facto dele
colaborar em casa e ndo se opor a mée pode ter a ver com a proximidade que 0 une a mée.
Contraria-la, expressando desagrado, colocaria em causa essa proximidade e levantaria a
hipGtese de a poder perder. Perder a mée significaria perder-se a si e consequentemente
confrontar-se com um vazio identitario.

Neste sentido, percebe-se que ele proprio se considere “...um espelho dos outros...”,
reflectindo em si a identidade deles (mée e colegas) tentando adaptar-se, identificando-se
com eles, para ndo se perder a si proprio. Também relativamente a questdo da identidade, o
Jodo ndo passou a angustia do 8° més. Ao ndo reconhecer a diferenca entre o0 eu e o outro,
mantém-se indiferenciado da méae, logo, 0 processo de individuacdo e de aquisicdo da
identidade estd posto em causa. As respostas dadas na prova projectiva também apontam
para uma dificuldade na diferenciacdo entre o eu e o outro. Ao longo do seu
desenvolvimento parecem existir dificuldades de identificacdo sexual (auséncia de figura
masculina), dificuldades em projectar-se enquanto ser e pessoa sexuada 0 que indicia
problemas a nivel da imagem e esquema corporal, que estdo também patentes nas provas
aplicadas (WISC, Rorschach e Piaget-Head). As dificuldades sentidas na Prova de Ritmos e
teste Piaget-Head estdo também relacionadas com a desestabilizacdo ritmica. A propria
dificuldade sentida na disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica é perceptivel porque
implica uma dimensdo espacial. N&do parece ter adquirido ainda um espago e um tempo

préprios. O outro parece ser ainda, o suporte e o referencial que precisa para se organizar em



12

termos de lateralizacdo e estruturacdo espacio-temporal, o que dificulta o acesso a
autonomia.

A gaguez do Jodo caracteriza-se por interrupces (blogueios) do ritmo da fala por
repeticdo da primeira silaba das palavras no inicio ou no meio das frases, acompanhada de
algumas sincinésias. O Jodo associa-a a raiva, pode ter surgido na sequéncia de mais um
ritmo que se desorganizou (além do ritmo sono-vigilia, ritmo escolar, ritmo corporal), mas
que até entdo estaria estabilizado. Parece ser mais uma reac¢do corporal devido ao insucesso

do recalcamento.

Em sintese, o Jodo ndo tem fala, motricidade, nem ritmos estabilizados.

As dificuldades em projectar-se enquanto ser e pessoa sexuada; 0s problemas a nivel de
imagem e esquema corporal que se verificam a nivel da lateralidade; a sensacdo de
descorporalizacdo e instabilidade corporal (constatadas no teste projectivo); as dificuldades
de identificagdo as figuras parentais; as constantes alteracGes dos objectos cuidadores (que
consequentemente perturbaram a organizacao e estabilizacdo ritmica) aliadas a dependéncia
relativamente ao outro (méde que funciona como superego corporal e que o Jodo receia
perder) que rege os seus ritmos impedindo-o de adquirir a sua subjectividade; o facto de
dizer que é “...um espelho dos outros” reflectindo em si a identidade deles e o facto de ndo
ter passado a angustia do oitavo més ndo reconhecendo a diferenca entre 0 eu e 0 outro
(mantendo-se indiferenciado), parecem demonstrar a existéncia de uma perturbacdo na
construcdo e aquisicdo da identidade. Deste modo, parece possivel dizer que este caso
responde positivamente ao problema de investigacao.

Caso 2 — Susana:

A outra participante deste estudo tem 15 anos. Frequentava o 3° ciclo do Ensino Bésico
com um Optimo aproveitamento. As disciplinas que menos aprecia sdo Geografia, Educacédo
Visual e Tecnoldgica.

A Susana fala com as mdos a frente da boca. Apesar da gaguez, é bastante comunicativa.
Considera-se uma pessoa discreta que ndo gosta de dar nas vistas. Sente ser uma pessoa
completamente diferente em casa e na escola. Ndo gosta de discordar com a mde mesmo que
tenha uma opinido diferente da sua. Sente-se mais protegida com a irmd. N&o gosta de
dormir sozinha. Quando ndo dorme com a irma tem dificuldade em adormecer.

N&o sonha muito e ndo se lembra de ter tido muitos pesadelos. O Unico pesadelo que

recorda tem a ver com coisas que lhe caiem das méos e “véo para o fogo. As coisas caiem
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para um buraco, onde ha chamas. Era como se fosse o inferno. N&o podia recuperar aquilo
que & caisse”. Sonha também que ao andar desequilibra-se para o lado e ao sentir que isto
acontece rebola na cama para evitar cair no sonho.

Dé-se razoavelmente bem com os colegas, mas ndo tem muitos amigos. Diz ndo gostar
do contacto fisico com outras pessoas (ndo gosta de estar abracada a raparigas ou rapazes,
como as suas amigas costumam estar). Evita o contacto para nao ficar “presa”.

Receia a transicao para o 10° ano.

Refere ter dificuldade em pronunciar palavras que tém as letras g, f, br, fr, vr (e.g.
Amadora, Alfragide, Brasil, Fevereiro). A gaguez acentua-se ao falar do pai. Considera o pai
mais rigido e a méde mais autoritaria.

Na entrevista com a mae percebeu-se que a gravidez foi planeada. O parto aconteceu 3
semanas antes do tempo. Nao havia preferéncia quanto ao sexo do bebé. Desde que nasceu,
a mée compara, constantemente, a Susana com a sua irma. Considera-a mais “fraquinha e
mais magrinha”. Enquanto bebé teve dificuldades a nivel da alimentago

De acordo com a mde, entre 0s 6 e 0s 12 meses, a Susana “néo tinha qualquer reac¢do”
perante estranhos.

A mae tem algumas dificuldades em situar no tempo algumas das aquisi¢cdes da filha
(e.g. primeiro sorriso, sentar, gatinhar, primeira palavra).

A gaguez surgiu por volta dos 2 anos, altura em que comecou a falar.

Nunca teve problemas em adormecer, mas hoje em dia ainda mantém o habito de
chuchar nos dedos, indicador e médio antes de se deitar. Por vezes dorme na mesma cama
que a mae. O pai esta a viver no Brasil ha 8 anos.

No que diz respeito a doencas, registam-se otites recorrentes ao longo do seu
desenvolvimento, bem como um traumatismo craniano, aos 3 anos, na sequéncia de uma
queda.

Dos 8 meses até aos 3 anos ficou a responsabilidade da avd. A partir dos 3 anos
frequentou um infantario. De acordo com a mae, a Susana adaptou-se bem ao infantario e a
Escola. Contudo, a transicdo para o 5° ano foi mais dificil devido a mudanca de colegas,
escola e professores.

Na familia existe um primo que gagueja.

Sempre teve alguma dificuldade em aceitar o ponto de vista dos outros. Na Escola, 0s
trabalhos tém de ser feitos a maneira dela. A mde considera-a um pouco agressiva,

destrambelhada e descoordenada.
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Rorschach. A Susana esteve bastante empenhada e interessada durante a execucao desta
prova. Explorou minuciosamente cada prancha e produziu um elevado nimero de respostas.
Contudo, este recurso a intelectualizacdo foi pouco eficaz porque revelou bastante
dificuldade em projectar-se enquanto mulher (identificacdo sexual), a partir dos estimulos
apresentados. Denota alguma dificuldade em lidar com os afectos, evitando-os. Revela ainda
alguma imaturidade. Denota uma fragilidade do envelope psiquico e corporal. A sua
corporalidade € instavel. Por um lado parece forte, por outro quase néo existe.

A socializacdo e a comunicagdo parecem ser ameacadoras e podem tornar-se agressivas.
Parece sentir o mundo como algo perigoso e como tal tenta passar despercebida para que
ndo se sinta ameacada. As relacGes que percepciona sdo todas simbidticas fusionais, como
se dois corpos fossem um sé, ndo parecendo ter havido diferenciacdo, separacédo entre o eu e
0 outro, 0 que pde em causa a aquisi¢do da identidade.

Piaget-Head. Analisando os resultados do teste Piaget-Head, pode constatar-se que a
Susana tem algumas dificuldades a nivel da orientacdo espacial. Mostra alguma dificuldade
em reconhecer adequadamente a direita e esquerda em relacdo a si propria. No teste Head
cometeu Varios erros, hesitou muitas vezes e deu uma resposta em espelho. Apesar destes
esforgos para tentar colocar-se no lugar do outro, teve grandes dificuldades nesta prova o
que permite dizer que a lateralidade da Susana ainda ndo estd bem definida talvez porque
ainda ndo tenha sido adquirida. Fica a sensacdo de ndo ter adquirido ainda um eixo
referencial seu, o outro funciona como referéncia. Ndo parecem existir cruzamentos de
lateralidade ao longo do corpo.

Prova de Ritmos. Os resultados obtidos parecem indicar que a Susana apresenta alguma
facilidade em organizar-se temporalmente perante estruturas (das quais apenas tem
referéncia auditiva) que sdo inicialmente reproduzidas pelo outro. A presenca do objecto
exterior facilita também a sua organizacdo temporal. Pode dizer-se que revela uma boa

estruturagdo temporal no plano perceptivo-motor.

A Susana é uma jovem adolescente que valoriza a dindmica intelectual e isso constatou-
se pelas suas verbalizacGes nas sessOes, pelos resultados da prova projectiva e pelos seus
resultados escolares.

Evita lidar com os afectos, pois isso implica aproximar-se e relacionar-se com 0s outros
0 que parece ser dificil para a Susana. Tem alguma dificuldade em fazer amizades, ndo s6
devido a aproximacdo que isso implica, mas também a dificuldade que parece ter em

adaptar-se e socializar com os que a rodeiam. E compreensivel que esteja assustada com a
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transicdo para o 10° ano, porque terd de mudar de Escola, colegas, amigos, espacos e
sobretudo de ritmos.

Estes ritmos parecem ndo ter sido bem organizados ao longo da sua vida. Durante 0s
seus primeiros seis anos de vida teve de adaptar-se a ritmos diferentes de cuidadores
diferentes. Nos primeiros meses de vida, 0s seus ritmos parecem ter sido pautados pelas
constantes comparacGes com a irma e 0 modo como se deu o seu desenvolvimento. Ao
exercer a sua funcdo de sincronizadora de ritmos, a mae teve por base a relacdo que
estabeleceu com a sua filha mais velha, ndo respeitando a subjectividade e os ritmos da
Susana enquanto ser individual e diferente dos outros. Estas comparagdes constantes
revelam a dificuldade que a mae teve em considerar a Susana na sua individualidade e
consequentemente conferir-lhe uma identidade. Além disto, posteriormente, e até entrar para
a Escola, teve varios objectos cuidadores com ritmos diferentes aos quais teve de tentar
adaptar-se. Tendo em conta todas as mudancas e alteragdes ritmicas que surgiram nos
primeiros anos de vida da Susana, parece natural que tenha tido dificuldade em organizar e
estabilizar um ritmo préprio.

A gaguez da Susana surgiu a partir do momento em que comecou a falar e caracteriza-se
por interrupgdes do ritmo da fala, por prolongamento da primeira silaba das palavras no
inicio ou no meio das frases.

O surgimento precoce da sua gaguez pode ter sido um sintoma das dificuldades de
estabilizacdo ritmica, insuficientemente sincronizadas na relacdo precoce com a mae e que
comecaram a manifestar-se através da perturbacéo do ritmo da fala.

N&o passou a angustia do oitavo més, nao reconhecendo a diferenca entre 0 eu e 0 outro
(mantendo-se indiferenciada dele). O ndo reconhecimento do outro como sendo outro, pde
em causa a constituicdo da identidade no seu estado nascente.

Neste sentido, é possivel perceber o porqué de tantas respostas simbidticas no
Rorschach. A relacdo é dificilmente elaboravel porque os dois intervenientes sdo um sé.
Quando ¢ elaborada, torna-se ameacadora e destrutiva. A relacdo € inconcebivel porque ndo
se consegue separar do outro (da mae). Esta simbiose impede-a de se projectar como ser
humano Unico, independente, autbnomo e sexuado, dai as dificuldades sentidas na prova
projectiva a nivel da imagem e esquema corporal e da identificacdo sexual.

Esta indiferenciacdo entre mée e filha, impede, esta Gltima de autonomizar-se e aceder
aos seus ritmos, espaco, tempo e identidade proprios. A mée parece continuar a reger todas
estas dimensdes funcionando como superego corporal. Os seus ritmos regem os dela. Neste

sentido, ndo surpreendem as dificuldades que sentiu a nivel da orientacdo espacial e na
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definicdo da sua lateralidade, no teste Piaget-Head. Também é possivel perceber que as
disciplinas de Geografia, Educacdo Visual e Tecnologica sdo as que menos aprecia, pois
implicam a dimenséo espacial onde tem dificuldades. E também interessante registar que
algumas das palavras que disse sentir mais dificuldade de pronunciar ttm a ver com
coordenadas espaciais (Amadora, Alfragide e Brasil). O facto de n&o ter referenciais
proprios que a orientam no espago e no tempo dificulta o seu desenvolvimento e a sua
organizacdo ritmica. Apesar disto revelou ter uma boa estruturacdo temporal a nivel
perceptivo-motor na Prova de Ritmos.

Muitas vezes evita discordar da mée, porque teme mostrar-se diferente dela. Sendo
diferente anula-se porque ndo sabe existir independentemente do outro. Tal como quando
faz trabalhos com colegas as coisas tém de ser feitas como ela quer e ndo de maneira
diferente. A aproximacdo ao outro, que € diferente, é insuportavel dai que prefira evitar o
contacto fisico com ele. Mantendo a distancia evita o confronto com a aproximacgdo da
diferenga.

Deste modo, sera talvez possivel dizer que a Susana ndo tem ainda uma subjectividade
propria que Ihe permita autonomizar-se, pois ndo parece ter conseguido ainda diferenciar-se
do outro (da mée com quem parece ter uma relacéo fusional).

Também ndo consegue conceber a relacdo triangular porque ainda ndo se diferenciou da
relacdo dual. Quando esta perto do pai, ou quando fala dele, a sua gaguez acentua-se. Este
aumento da gaguez talvez esteja relacionado com o facto do pai ser o terceiro elemento a
introduzir na relacdo. Este terceiro elemento, introduz também a diferenca. Diferenca esta
que é necessaria para a crianca sair da relacdo dual e aceder a rela¢do triangular. Como a
Susana nédo parece ainda ter saido desta relacdo dual, a figura paterna surge como diferente.
Assim, perante esta diferenca o impasse identitario em que se encontra emerge (si contra
ndo-si) e 0 sintoma gaguez parece acentuar-se.

A Susana diz que ndo costuma sonhar e por isso ndo se lembra dos sonhos. Este facto
remete para o recalcamento da funcdo do imaginario. O afecto, enquanto equivalente do
sonho, parece também estar recalcado, na medida em que a Susana ndo elabora os afectos,
evita-os.

Neste caso verificam-se dificuldades a nivel da estruturacdo da imagem e esquema
corporal (presentes nas dificuldades da definicdo da lateralidade); fragilidade do envelope
psiquico e corporal e instabilidade corporal (presentes na prova projectiva); dificuldades em
projectar-se enquanto pessoa e mulher; mudancgas dos objectos cuidadores (que trouxeram
alterac@es ritmicas as quais teve de se adaptar dificultando a estabilizagdo e organizacdo dos



17

seus proprios ritmos); dependéncia excessiva, quase simbidtica, que se verifica na prova
projectiva relativamente ao outro que rege os seus ritmos (mée que funciona como superego
corporal e que a Susana, receia perder). As constantes comparagdes que a mée faz entre as
duas irmds permitem perceber 0 pouco espago que a Susana tem para crescer na sua
individualidade e subjectividade pois cresceu num ritmo que ndo é o seu, e que a impediu de
adquirir a sua autonomizacdo. N&o passou a angustia do oitavo més ndo reconhecendo a
diferenca entre 0 eu e 0 outro. A aproximacdo ao outro (diferente) é evitada para nao se
confrontar com a diferenga.

Todos estes aspectos, parecem demonstrar a existéncia de uma perturbacdo na
construcdo e aquisicdo da identidade. Deste modo, parece possivel dizer que este caso

também responde positivamente ao problema de investigacao.
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Discussao:

Um dos eixos fundamentais deste estudo foi a questdo da identidade. Esta comeca a
adquirir-se por volta do oitavo més. A partir deste momento, a crian¢a substitui os sons
parasitas do seu palreio, pelos sons da lingua materna, ancorando-se a mesma.
Simultaneamente, a crianca comeca progressivamente a reconhecer-se como diferente do
outro, sobretudo com o vivenciar da angustia do estranho no oitavo més. Ora, 0s sujeitos em
estudo apresentam, entre outros aspectos, uma perturbacdo quer no ritmo da fala, quer na
elaboracdo desta angustia, o que indicia a existéncia de uma relagdo entre a gaguez e a
problematica da identidade.

Embora ndo se trate de um estudo comparativo na histdria clinica destes sujeitos, é
possivel constatar varios aspectos importantes, comuns a ambos 0s casos.

A teoria relacional defendida por Sami-Ali (2004) afirma o primado absoluto da relagédo
estabelecendo que tanto o psiquico como o somatico sdo relacionais. Trata-se de uma
relacdo original, existente antes do nascimento e depois do nascimento, pois a relacdo é
concebida desde a concepc¢do (Sami-Ali, 1992). Nos casos em estudo, as médes ndo
revelaram qualquer preferéncia pelo sexo dos filhos o que pode ter influenciado o modo
como os idealizaram ainda durante a gravidez. A identidade do ser, que comeca a gerar-se
no utero materno, parece ter sido inicialmente desinvestida por parte destas maes que nao
parecem ter idealizado muitas expectativas relativamente a crianca que se estava a
desenvolver.

Houve também dificuldade, por parte das mées destes sujeitos, em situar no tempo 0s
diferentes progressos maturativos dos seus filhos, sobretudo nos primeiros anos de vida.
Aquisicdes como o sentar, 0 gatinhar, e no caso da Susana o saber quando foi dita a primeira
palavra e qual foi essa palavra, parecem ndo ter sido momentos valorizados no seu
desenvolvimento. O facto das mées ndo se recordarem da idade em que, os seus filhos
realizaram estas aquisicdes, parece revelar a pouca atencdo que disponibilizavam aos
mesmos. Estas dificuldades, que as mées revelam a nivel da organizacdo temporal, parecem
demonstrar que estiveram pouco disponiveis para a relacdo, o que permite hipotetizar sobre
a possibilidade de ter existido uma depressao nelas latente.

Neste sentido, ndo serd de estranhar que a organizacdo e estruturacdo ritmica destes
sujeitos seja pouco estavel, pois a capacidade de contencdo destas mées ndo parece ter sido
suficientemente boa. Para que as criangas comecem a organizar-se a nivel espacial, temporal

e ritmico é necessario que o sincronizador de ritmos (a mée, ou o seu substituto) respeite 0s
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ritmos da crianga de modo a que esta consiga estruturar, organizar e estabilizar, os seus
proprios referenciais espacio-temporais (separados e diferenciados dos da mée) afirmando a
sua subjectividade. Caso isto ndo seja possivel, a crianca adquirira referenciais e ritmos que
ndo sdo os seus. Assim a crianga corre 0 risco de ndo estruturar referenciais proprios que,
consequentemente, a impossibilitardo de adquirir a sua identidade. Esta dificuldade, na
organizacdo e estruturacdo dos ritmos, constata-se nos dois casos, e tem consequéncias a
nivel da lateralidade, mais precisamente na estruturacdo e organizacdo do esquema e
imagem corporal, no reconhecimento da esquerda e da direita a partir de si, indo assim ao
encontro da perspectiva de Rotbard (2004) que defende a necessidade de um distanciamento
cognitivo e emocional relativamente ao objecto, de modo que a subjectividade daquele se
manifeste. Estas constatacBes remetem também para a problematica da identidade pois 0s
sujeitos guiam-se por um referencial externo que dificulta a estruturacdo de um referencial
espacial proprio, a partir do qual possa haver uma orientacdo esquerda direita, também ela,
propria.

Ao longo da vida destes sujeitos, sobretudo do Jodo, ocorreram varias alteracdes a nivel
de espaco, tempo, objectos cuidadores e consequentemente a nivel ritmico.
Coincidentemente, até aos 6 anos, quer o Jodo, quer a Susana passaram por algumas
mudancas ritmicas que parecem ter condicionado alguns dos seus ritmos corporais e
bioldgicos. Estas desorganizac@es ritmicas que se verificam nos dois casos parecem dever-se
a dificuldade original da familia em regular ritmos corporais, bioldgicos e relacionais que
contribuissem para uma organizacdo autdnoma e harmoniosa destes jovens. As constantes
alteracGes ritmicas parecem estar de acordo com a teorizagdo de Cady (1998), que defende
que a problematica dos ritmos estd no centro de um cruzamento psicossomatico que pode
sustentar toda uma patologia psicossomatica. Também Danan (2004) refere que na patologia
da adaptacéo, o sujeito € invadido por um ritmo que ndo € o seu, que prolonga o superego
corporal, parental e aumenta o desapossamento de si mesmo, pois encontra-se dependente de
um quadro de referéncia externo que invade.

E também na relacdo (mae-crianca) que se estruturam as dimensdes do espaco e do
tempo. No primeiro caso é possivel perceber, através dos dados obtidos nas entrevistas e na
historia clinica, que estdo mal definidas, pois 0 proprio espaco e tempo em que se move nao
estdo estaveis. Os resultados da Wisc-11l e da Prova Piaget-Head confirmam estas
dificuldades a nivel da organizacdo espacial. A orientacdo direita-esquerda, em caso de

divida era feita tendo como referéncia o outro.
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Durante as sessdes foi possivel perceber que a sua lateralidade ao longo do corpo parece
ter varios cruzamentos, o que vem confirmar as suas fragilidades quer a nivel do esquema
corporal, quer a nivel identitario. Ndo parece ter uma identidade prépria, pois o outro (a mae
de quem ndo parece ter conseguido diferenciar-se/separar-se) parece ainda regular ndo s6 o
seu espaco, mas também os seus ritmos. A nivel temporal parece estar razoavelmente
organizado, os resultados da Wisc demonstram-no. A nivel da Prova de Ritmos teve
algumas dificuldades em reproduzir as estruturas apos a reproducao do clinico, o que pode
remeter para as dificuldades em seguir o ritmo do outro (tal como a dificuldade em seguir o
ritmo da professora na aula).

A Susana também parece ter ainda algumas dificuldades na estabilizacdo da organizacéo
espacial, sobretudo na defini¢do da lateralidade. Isto verificou-se sobretudo no teste Piaget-
Head onde, apesar dos esforgos efectuados para colocar-se no lugar do outro, errou vérias
vezes. Durante as sessdes constatou-se que a sua lateralidade ao longo do corpo parecia estar
razoavelmente definida, no entanto, verificam-se amplas dificuldades na definicdo e
organizacdo de um espago proprio. Este facto parece ir ao encontro do que foi dito
anteriormente relativamente a problematica da identidade.

A problemaética da lateralidade parece poder relacionar-se, no caso destes dois sujeitos
gagos, com perturbagdes a nivel do esquema corporal e consequentemente com a
problematica da identidade (Danan 2004). As dificuldades que sentem no reconhecimento a
partir de si, da esquerda e da direita fazem supor dificuldades na aquisicdo da identidade, na
medida em que ambos funcionam com base em referéncias externas que impossibilitam a
organizacao espacial e ritmica (Serrano, 1996).

As fragilidades a nivel espacial repercutem-se ao nivel de algumas palavras (que
remetem para referenciais espaciais) que a Susana tem consciéncia serem pronunciadas com
maior dificuldade, acentuando por isso a sua gaguez. Também sente mais dificuldade nas
disciplinas que envolvem estas dimensfes espaciais (Geografia e Educacdo Visual e
Tecnologica). Relativamente a dimensdo temporal, de acordo com a prova de Ritmos,
parece ter uma boa organizacao temporal a nivel perceptivo-motor (Serrano, 1996).

Em ambos os casos ndo parece ter-se verificado a angustia do estranho, no oitavo més. A
Susana ndo tinha reaccdo e 0 Jodo ndo ficava ansioso. A angustia perante o estranho, que
acontece por volta do oitavo més, em que a crianga comeca a aperceber-se de que é diferente
da mée e dos outros, é fundamental para que aquela adquira o sentimento de que é Unica e
como tal portadora de uma identidade e de uma subjectividade. Tendo em conta que em
nenhum dos casos parece ter existido esta angUstia de despersonalizacdo parece possivel
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dizer que se constatam dificuldades ao nivel da constituicdo da identidade. Estas
constatacdes vao ao encontro das perspectivas de Danan (2004) e Rotbard (2004).

Também € curioso verificar que existe, em ambos 0s casos, uma auséncia da figura
masculina de referéncia com a qual se possam identificar, de modo a construir a sua
identidade sexual. Ao falar do pai, ou estando na sua presenca, quer a Susana, quer 0 Jodo
acentuam a sua gaguez. Isto talvez se deva ao facto do pai ser o terceiro elemento, isto é, o
elemento que introduz a diferenca. Diferenca esta que ndo é elaborada em nenhum dos
casos, pois nenhum deles parece ter-se diferenciado separado da mae, estando assim
impedido de aceder a sua identidade. A auséncia da figura paterna potencia a ligacdo a méae
dificultando, ainda mais, o processo de individuagdo, autonomizacao e subjectivacdo de
cada um deles.

O facto do Jodo colaborar com a mée nas tarefas de casa e da Susana ndo se opor a mae
quando sente vontade de o fazer, pode relacionar-se com o receio de ambos poderem rejeitar
e consequentemente podem perder a mée. Expressando alguma contrariedade ou
agressividade podem potenciar um afastamento da mae e essa distancia ndo é concebivel
porque perdendo-a, perdem-se a si proprios. Este resultado vai de encontro a literatura
(Estienne, 1996). Esta relacdo dual da qual ndo conseguem sair, talvez pela auséncia da
figura paterna que ndo permite aceder a relacdo triangular, faz com que o si se confunda
com o outro, impedindo a subjectivacdo. Esta adaptacdo, que se verifica nos dois casos,
dificulta o acesso ao imaginario. Assim os conflitos, que sdo evitados, passam a ser agidos a
nivel da psicomotricidade podendo, a gaguez, ser um sintoma dessas manifestacoes
(Bloodstein, 1987, in Simon, 1996).

O facto de estarem expostos a modelos educativos diferentes (o pai mais rigido, que a
mée que é mais tolerante - sendo o caso do Jodo o mais evidente), coloca-os em mais um
impasse, isto €, ficam com mais um conflito por resolver.

Sao também comuns, em ambos 0s casos, as dificuldades de socializagdo. A relacdo com
0 mundo e com o0 outro é ameacadora e perigosa. Ndo é por acaso que 0s sujeitos em causa
tém poucos amigos. Evitam as relacfes. A aproximacdo ao outro parece demasiado invasiva,
sobretudo no caso da Susana que evita até o contacto corporal com o outro, preferindo
manter uma distancia que a impeca, por um lado, de viver a diferenca e por outro o
vivenciar da separacdo (Kramer, 1958, in Grinberg & Grinberg, 1998).

Relativamente aos afectos, ambos evitam lidar com eles. Neste sentido, se a
aproximagdo ao outro e a relagdo se averiguam tdo ameagadoras, a troca de afectos sera

angustiante. O teste Rorschach remete para inibicéo e evitamento dos afectos e das emocdes
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nos dois protocolos. Desta forma, ndo sera talvez exagerado pensar na possibilidade do
recalcamento deste equivalente do sonho. Como foi referido anteriormente quer o Jodo, quer
a Susana ndo expressam a sua agressividade ou hostilidade relativamente as suas maes, pelo
contrério, parecem adaptar-se as exigéncias delas. Caso o fizessem estariam a afirmar-se
enquanto entidades separadas e diferenciadas. Estariam portanto a autonomizar-se. Esta
adaptacdo parece confirmar esta hipotese de existéncia do recalcamento da expressédo
emocional e afectiva.

Em ambos os casos, constata-se dificuldades em recordar os sonhos, por vezes 0S
sujeitos referiram ndo sonhar. Este facto pode estar associado a um recalcamento da funcéo
do imaginario, designacao atribuida por Sami-Ali (1987, cit. por Rotbard, 2004). Este autor
(1998) refere que, na sequéncia deste recalcamento do imaginario, segue-se o desinteresse
pelos sonhos, tal como se constata no caso do Jodo. A auséncia da funcdo do imaginario,
origina uma subjectividade sem sujeito, onde o banal e a adaptacao reinam.

Apos esta sistematizacdo de material e tendo em conta as perturbacBes ritmicas,
nomeadamente a perturbacdo da fala e do sentimento de pertenca de si, parece possivel
constatar a existéncia de uma perturbacdo identitaria nestes dois sujeitos gagos.

Os ritmos externos (que desrespeitam o0s ritmos préprios dos sujeitos e a sua
subjectividade) repercutem-se a varios niveis: na organizagdo da fala, do espaco, do tempo,
da lateralidade, dos afectos (que ndo sdo expressos) e sobretudo da identidade, dificultando a
autonomizacao do sujeito enquanto ser diferente, independente, diferenciado e separado do
outro.

O acesso a identidade e a organizacdo espacio-temporal e ritmica, que a consolida, s
parece ser possivel respeitando os ritmos do sujeito. Para tal, o papel das figuras parentais
torna-se fundamental na medida em que a sincronizacdo ritmica deve ser feita pelos dois.
Nesta relacdo triangular a que tera que aceder, 0 sujeito descobrird o seu corpo, 0s seus
ritmos, o seu espaco e tempo e sobretudo a sua individualidade, isto é, a sua existéncia.

Este estudo apresenta algumas limita¢6es, nomeadamente ao nivel metodologico, dado o
namero reduzido de sujeitos participantes. Embora este seja um estudo exploratério, de cariz
qualitativo, teria sido interessante analisar um maior nimero de sujeitos para uma maior
compreensdo da problematica da identidade nos sujeitos gagos. O facto dos participantes em
estudo terem idades diferentes, poderia ter sido limitativo, pela possibilidade de existirem

diferengas entre os sujeitos, associadas a fase de desenvolvimento em que se encontram, no
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entanto, dado que os resultados obtidos foram comuns em varios aspectos, considera-se que
esta questdo ndo teve uma influéncia significativa.

E ainda importante referir que teria sido interessante realizar uma entrevista com o pai
de cada um dos participantes, de modo a aceder ao ponto vista desta figura parental,
aprofundando assim as informac@es relativamente ao sujeito e a dinamica familiar.

Considera-se fundamental a continuidade de realizacdo de estudos no sentido de
compreender a existéncia de perturbac6es de identidade, do esquema corporal e lateralidade
noutros sujeitos gagos, dado que esta é uma relagdo ainda pouco explorada na investigacéo
em psicossomatica.

Considera-se ainda importante a realizacdo de investigacdes que foquem as seguintes
problematicas:

- Existéncia de relacdo entre a gaguez, que é uma perturbacdo que se manifesta pela
alteracdo do ritmo da fala, e a localizacdo de outras somatizacbes ou manifestacoes
corporais nessa zona do corpo (boca ou 6rgdos fonatorios). Neste sentido também seria
pertinente estudar se existe alguma relacdo entre falhas orais precoces, perturbacfes da
alimentacdo, alergias e gaguez;

- Investigacdo de protocolos de Rorschach de sujeitos gagos com o intuito de verificar a
existéncia de uma intermiténcia de contetdos frageis e resistentes que traduzam a sua

imagem corporal.
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Protocolo Rorschach

o
1-  Um morcego... Aqui as asas (lat.), o corpo G F+ ABan
(centr.) e as garras que eles
- Poderia ser mais alguma tém (sup. centr.) estdo sempre
coisa? a agarrar as coisas.
- Ah tenho que dizer mais?
2- Uma barata. Porque parece que tem...é GFCA
essencialmente uma barata se
calhar pela cor...estas partes
tenho impressé&o. Se calhar os
corninhos da barata, € tudo.
3- Um escaravelho e a mim | Aqui as partes que ele GF-A
ndo parece mais nada, agarra...
assim aparentemente,
mais nada...
4- Parece um bicho e... tem | Sdo todos a mesma imagem.
uma mistura de réptil GFtA
com asas. E um bocado
estranho mas parece...
58”
1
o
(G) a parte das asas preta, GF-A

5- AvUma borboleta.

6- Vv Coccis do corpo
humano, ndo tem nada a
ver, mas parece, em
radiografia.

7- VvParece a América do
Sul com uma grande
nuvem por cima...

... € parece uma simetria.
Em matematica podia ser
uma imagem para por
num teste para perguntar
se tem simetria ou néo.

8- Ah espere! < Assim
parecem camelos
gémeos. SO! Parecem
siameses porque estdo
pegados, por isso é que
eles nunca se véem um
ao outro.

1'53”

cabecga (verm.) e as patas
(verm.).

S6 a parte preta como se
fosse uma radiografia.

Esta parte ndo entra (Verm.
inf.). Isto é o Brasil (verm.
sup.) e a parte preta (dirt. — D)
a nuvem negra a pairar. Se
calhar também associo o
Continente Americano e a
nuvem por cima, com o que
aconteceu com o 11 de
Setembro, sendo até me podia
ter lembrado de Africa.

Camelos gémeos. Cabecga € o
verm., esta parte preta é o
corpo, nao tem é pernas e
esta parte vermelha é a parte
do rabo. E mesmo um camelo!

D F- Anat/radio

D Kob Geog.

Coment. simetria

GF-A

Simetria




3!!

9- O buraco do ozono

(preto) ha sempre a ideia das

(risos). linhas do movimento e pela cor G CF abstrc.
também é todo preto. —Kob
R.A. Agora é que eu vi, mas ja
n&o vou a tempo, parece uma
ecografia (inf. central) do bébg, (D F- radio)
nas imagens dos hospitais.
10- Parecem-me dois S6 o preto sem estas partes G F+ (H)
extraterrestres. Sao (inf. lat.). Sdo gémeos.
novamente gémeos, mas
ndo sao siameses. Estao
virados um para o
outro...Ah...parecem....ah.
..seila...
11- Talvez um furacdo em
que os dois gémeos ddo | So a parte preta. G Kob H/nat.
a volta, podem estar no
furacdo e estdo com o
vento do furacao.
12- As imagens vermelhas
nao parecem nada. O do .
meio parece um lago, Tend. recusa D F+ obj.
mas néo tem nada a ver
com a imagem.
(verm. central)
13- E os outros parecem rins.
Podem existir coisas nao
relacionadas com a
imagem ndo &? E que parecem mesmo rins, D F+ anat.
com aquele canal, mas até
1'51” | calha bem porque séo 2 e as
pessoas tém dois rins e as
vezes dao um.
v
37
14- Hum... elas séo duas (Lat.) e tem uma segunda bota. G F+ obj.
botas com os atacadores. | Sdo gémeas.
Ah...pronto.
15- Outra pode ser a parte Sa0 s6 os pés da boneca com o G F- obj.
debaixo de um boneco de | apoio (inf. centr).
porcelana, encontramos
as botas e aqui o estrado
por baixo que apoia o
boneco de porcelana.
Pode ser perfeitamente a
parte debaixo da boneca.
Sabe aquelas bonecas
que se dao as meninas?
16- A parte de cima parece
um vulcdo e aqui a Cratera (Sup. Cent.) e a lava Dd F- Geol.
—Kob

cractera e estas partes a
parte solida da lava.

solidificada (sup. lat.).




17- Ah, mas eu estou aqui a

ver uma coisa...esta parte | Imagem em ponto pequeno (inf. D F- ob;j.
parece igual a grande, centrais), a pessoa tentou fazer
tem aqui uma bota, estas |igual mas ndo conseguiu.
coisas a cairem. E uma
tentativa de fazer a
imagem de cima em
ponto pequeno, mas ndo
esta igual, igual...
2'33”
\Y
4"
18- A mim parecem duas (lat.) D F+ Ad
cabecgas de crocodilo.
19- Uma borboleta... (G) G F+ Aban
20- <VAAh... Um alicate... (G) a boca do alicate (sup. G F- obj.
centr.) e as pegas (lat.).
21- AUm escaravelho, um (G) Porque é preto. Aqui as GF-A
grilo... asas tal como o grilo.
22- > Um péassaro e a mim A boca (inf.) as asas (lat.) e as GF+A
nao parece mais nada. pernas (sup.).
AV>
1°08”
VI
5"
23- Hum (risos) esta é dificil. | (G). Os bigodes em cima, a G Kan A
V A Parece um dragso a boca, os pelos e o0 enorme
. 9 corpo do dragao, parece visto
voar assim (levanta a de cima porque se Vvé a barriga.
prancha para mostrar).
24- (tapa par}e da mancha Porque a minha prima tem um
com a mao e destap_a).., tapete feito de pele de cabra e é G FE A ban
parece um_tap_ete feito de muito parecido. Aqui o corpo e
pele de animais. aqui a cabeca.
25- >Parece uma ilha em que (centr. Inf.) Parece a Australia
a parte mais comprida € o quase. (Sup. centr.) parece o
cais. cais onde ficam os barcos. G F+ Geol.
Quando fui a Madeira havia la
um cais muito parecido com
este.
26- ... Apode ser um Pode ser esta parte de ci_ma
papagaio. (sup. centr.), s0 pode...r)ao me
lembro onde fui buscar isso. DFE A
(G) a boca (inf. centr.), o corpo,
. as barbatanas (sup. centr.).
27- < E...assim parece um
peixe, aqui a boca. Um
peixe sem olho, por
GF-A

acaso parece mesmo.

113871




Vil

37

28- v Parece o continente Continente Americano (segundo D F+ Geol.
Americano em eixo de terco.) América do Norte e aqui
simetria, portanto & como (primc_airo terco) é igualzinho.é
se houvessem dois. América do Sul ao pé do Chile.

Sao duas Américas por causa

do eixo.

R.A.: AGra-Bretanha (D lat.) s0 (D F-Geog.)
que em tamanho maior,

depende da escala do mapa.

29- Aquelas coisas para (G) > a boca (inf. centr.) e aqui G F-obj.
cortar a relva, ndo sei o € o sitio onde se agarra (dois
nome tem aqui as coisas. |tercos sup.)

Pega-se e é para cortar.

30- vParecem 2 gémeos
siameses peggados pela cabecga (L]Itirrlo terco), o olho GF+H
cabeca e sdo duas (Dd lat.). Estao de lado. Tronco

i _ e brago (segundo tergo) e
meninas >A N&o estou @ | hernas (primeiro tergo). Sdo
ver mais nada...assim duas meninas porque estdo de
parecem mesmo 2 saias.
gémeos, aqui a cabega o
brago...ndo parece
mesmo mais nada...

1'40”
VI
9"

31- Parece um quadro (G) pela conjugagéo das cores. G CF abstract.
abstracto. Aquelas
pinturas do Picasso e nao
sei qué...

32- > Parece que é um lago e | Daqui para cima o mundo real, G K cena
aqui estd um tigre ou um | a parte debaixo igual pelo —-C
animal selvagem. Esta a | reflexo da agua.
passar pela verdura e a
segunda imagem que
aparece é o reflexo na
agua...>V A e acho que
nao € mais nada porque
esta figura s6 me puxa
para aquilo. Se tentar
imaginar outra coisa esta
la sempre a figura que
ndo me deixa ter outra
opiniao sobre a imagem.

31”
IX
27"
33- >V < Parece um crocodilo i
(Dd centr.) a passar na agua. Dd Kan A

34-

a nadar num lago mas
muito sorrateiramente
para que ninguém o
descubra, entdo ha muita
verdura a escondé-lo...

vVTambém me faz

Nota-se ele a passar na 4gua €
tudo um conjunto de arbustos
para ninguém o ver.




lembrar a histéria da

Biblia que se pde no mar

e ele afasta-se. Seria o

Moisés. As cores parece

que se dispersam na

agua e da uma ideia que

a agua se esta a mover

com O pau ho meio como

foi a historia do Moisés.

E acho que esta néo parece
mais nada. Foi complicado

arranjar estas duas. Quando
observamos bem € mesmo o
crocodilo. Acho que nao vejo

mesmo mais nada VA<> ...

35- Vv Vejo é aqui uma cara

A parte cor-de-rosa nao entra.
O pau esta no centro e a agua
parece estar a afastar-se.

D Kob cena

no céu que é a cara de D F- (Hd)

um Deus antigo do S6 no cor-de-rosa. Olhos (Dd

Egipto. E é mesmo sé. centr.) o nariz vem da testa e a
boca é esquisita parece dizer
ohh! A boca é um losango. Nao

1’07 | se parece com uma pessoa, por
isso é que é um Deus Egipcio.
X
T
36- Ah a ultima. 10”. Parece |Piramide (cinz. sup.) G Kan cena

no meio da selva, um
templo, uma piramide
Egipcia, esta a ser
invadida por aranhas
escorpiodes,
serpentes...cavalos
marinhos, ras e também
estdo aqui dois avides... e
depois estao aqui duas
imagens que parecem
dois seres do mal, mas
eles nio sao reais sdo
feitos de ar, de poeira,
areia e estao duas
bactérias ao pé dos
escorpides. E esta aqui
um instrumento que
parece ser dos seres do
mal. Esta aqui um
boomerang em direccao
a piramide egipcia, mas
aqui ha dois guardides a
olhar de lado e estédo a
proteger a pirdmide. Os
dois seres feitos de
poeira estao ligados por
uma membrana. Da-me
ideia da invasao do
ataque e da defesa dos
dois guardides. E acho
que é so...é os avides, as
ras, as serpentes, os

cavalos marinhos... VA é
acho que é sé.

Mas ha aqui uma serpente e

o cavalo marinho vquando se
viram ao contrario ficam

Guardides (cinz. sup. lat.)

Bactérias por causa da boca e
os corninhos (verd. lat.) é que
eu tenho uns livros de uma
série que € sobre o corpo
humano e as bactérias sdo
iguaizinhas.

Escorpibes (azul lat.) também
parecem aranhas porque sao
muitas patas é um 2 em 1.

Réas (castanho lat.)
Cavalos marinhos (amarl. Inf.)

Parecem serpentes que sao
elasticas e moles (verd. inf.)

Avides < (verm. lat. inf.) hélice,
cauda e parte de baixo.

Seres do mal (rosas centrais)
cabega em cima e corpo em
baixo. Virados para a piramide.
A membrana que os une é o
azul (centr.)




cavalos marinhos e estes a0 | | ag serpentes sdo cavalos
contrario ficam focas. marinhos.

Os monstros de poeira ao Os cavalos marinhos (amarel)
contrario parecem mulheres | \iraram focas.

da dancga do ventre. Ja vi dos

dois lados e assim <>n&o da
nada. Os monstros viraram mulheres.
A cara (inf.) e 0 véu ao lado,
esta a cair para cima do corpo.
4’26” | Nao é cabelo porque senao
ficava s6 por aqui.

Prova das Escolhas:

+ X — Porque é o que tem mais op¢des e da-nos uma certa liberdade se virarmos ao contrario
as figuras parecem outra coisa, sdo sempre animais e se 0s virarmos ao contrario ja vemos
outros animais e eu acho isso engracado.

+ VIl — Da-nos ideia de agua, o nosso planeta é feito de agua, na sua maioria, e o reflexo da
agua esta relacionado com o tema do ambiente. Nada disto esta destruido é tudo contra a
poluicdo. Nao escolhi os que estao a preto porque quando estamos a olhar para eles ficamos
mais tristes e fazem lembrar insectos, daqueles que os humanos ndo gostam muito.

Ja agora digo que dos pretos gostei mais do V. Sei que eles nao fizeram isto a pensar num
passaro, mas se imaginarmos fica mesmo igual. Também o VI parece mesmo um peixe.

- VII e lll porque tive que pensar muito para ver o que pareciam. Nenhum deles parece real,
temos que magicar e estes foram dificeis, pde-nos a pensar. Achei que isto ndo tinha nada de
extraordindrio, coisas sem importancia, ndo tém aventura e eu gosto disso, ndo tém a ver com
a natureza.

Inquérito de Limites

Il = Sim, consigo mas as cabegas dos humanos ndo séo chatas e primeiro ndo tém o nariz
assim, percebemos que € um ser do outro mundo.



PS1COGRAMA

NOME IDADE 15 anos
Q.l.ou N.C DATA de NASCIMENTO HHHHHH
Motivo do exame: Data HEHHHHHH
R 36 G 24 F + 11 A 14 F% 69
Recusa 0 D 10||z F2s F- 13 Ad 1| F+% 46
F + 1 H 2| Fa% 89
Tempo Total 17'44" Dd 2 K 0 Hd o| F+a% 58
Tempo Resposta 29,6"| Dbl 0 Kp 0 (H) 1
Tempo Laténcia médio 5,9" Kan 4 (Hd) 1
Do 0 Kob 3 (A) 0
Alim 0
FC 1 Anat 2 A% 42
CF 2|| Abstrct. 2 H% 6
C o[| Casulo 0
C' 0 Cena 3
FE 2 Embl. 0
EF 0 Expl. 0
E 0 Frag. o[ Ban 3
Geo. 1 org 0
Geol. 3
Gruta 0
Nat 1
Obj. 6
Radio. 1
Sang 0
Sex. 0
Sucessao 66,7] 28] 54 0
Tipo de apreensao G D Dd Dbl
Elementos Qualitativos:
T. R. |. (extratensivo puro) |0K/2,5C Choques
F. C. 7K/0,5E Eq. Choque
R.C. % 17 Perserv.
I.LA.% 5 Com. Cor
Com. Simetr. 1
Prova Escolha Crit. Obj.
+ VIl X Com Sub;.

I; Vi




PS1COGRAMA

NOME IDADE 11anos
Q.l.ou N.C DATA de NASCIMENTO Mt
Motivo do exame: Data HEHHHHH
R 55 G| 18 F + 25 A 28 Fo%| 854
Recusa 0 D| 36 v Fa7 F- 21 Ad 5 F+%| 54,2
D (G) 1 F + 1 H 4 Fa%| 96,4
Tempo Total 8'41" Dd 1 K 2 Hd 2| F+a%| 594
Tempo Resposta 9'47"[ Dbl 0 Kp 0 (H) 1
Tempo Laténcia médio 43" Gbl 3 Kan 1 (Hd) 1
Do 0 Kob 0 (A) 1
Alim 0
FC 0 Anat 4 A% 60
CF 2 Bot. 1  H%| 109
C o[][ Casulo 1
C' 1 Cena 0
FE 3 Embl. 0
EF 0 Expl. 0
E 0 Frag. 1| Ban 5
Geo. 0 org 0
Geol. 1
Gruta 1
Nat 0
Obj. 4
Radio. 0
Sang 0
Sex. 0
Sucessao 32,71 65,4| 18 0
Tipo de apreenséo G D Dd Dbl
Elementos Qualitativos:
T.R.|. (ambiequal) 2K/2C Choques
F. C. 1K/1,5E Eq. Choque
R.C. % 32,7 Perserv.
.A. % 10,9 Com. Cor
Com. Simetr.
Prova Escolha Crit. Obj.
+ IV; VI Com Subj.| prancha IX

I; VI




Protocolo Rorschach

1
1- Acarade uma Isto o nariz, as orelhas e Gbl F+ Ad
raposa. olhos (brancos centro).
2- Diabo. Olhos e chifres (sup. centro.) DF-(H)
e asas (metade sup.)
3- Uma sombra. Parecia a sombra do diabo G FE sombra
porque é preta. -C
4- Um morcego. Mais | Cabeca (sup. central.) o resto G F+ A ban
nada. as asas.
40”
1
g
5-  AvParece um Cara dele e as bolas que D F- (Hd)
palhaco. pintam nas bochecas (zona
avermelhada)
6- Um louva-a-deus de | Cabeca e pernas (verm.) o GF-A
asas abertas. resto as asas. —Kan
7. Cavaleiro com uma | Armadura (preto) o resto G F- H/obj.
armadura. cavaleiro (verm.).
8- Um homem gordo. | A barriga (preto) cabega e GF-H
pernas (verm.)
9- Um narigudo. Mais | ( centro sup.) bocadinho Dd F- Hd
nada. muito grande.
1°00”
I
27!
10- Um homem A cabeca separada, ja estava Gbl K H/Frag.
arrancado ao meio, |tudo arrancado no meio.
Ou seja, uma pessoa | Separadas as partes de um
a puxar por um lado | homem.
e outra por outro.
11- Um pulmé&o (verm. (verm. central) D CF anat.
central).
12- Um embrido (verm. lat.) D CF embrido
13- Um esqueleto (preto) G F- anat.
14- v Se fosse assim era | ;ahecy e patas (inf. cent.) DF-A
uma ra.
15- Um escaravelho... tudo preto. GF-A
16- E uns ferrdes de Os ferrdes (lat.) e cabegas. DF+Ad

formiga, mais nada.

143"




v

17- Um touro. Chifres (lat. sup.) e a cara GF-A
(centro médio sup.)
18- Um javali. (inf. central) DF-A
19- Um texugo. (sup. central) DF+A
—E
20- Quer dizer tenho
uma ideia mas nao (D)G KH/A
sei bem como hei-de
dizer. Um javali a sair | homem em cima e o javali a
de um homem. sair em baixo.
21- Um ogre. Corpo todo e os pés dele. GF+(A)
22- Um pé-grande. Nao | Ele mais os pés grandes, G F+(A)
sei mais. v Se fosse | €sta sombra mais clara os
assim era pes.
praticamente a
mesma coisa.
44”
\Y
23- Uma borboleta. Tudo. G F+ A ban
24- Uma folha. Parte central maior sem a D F- bot.
cabeca (sup.) e os pés (inf.).
25- Um caracol. (Centro) DF+A
Esquece! Uma
lesma.
26- (tapa os lat. E (sup. e inf. centrais) D F+Ad
observa). Ah!
Antenas.
27- Um crocodilo. Mais | (Lat. direita) olhos e cabega. DF+A
nada.
39!!
Vi
28- Um tigre. Cabeca (Sup. central) e GFEA
corpo (inf. central)
29- Um tapete de lince. | Tudo porque parece um G FE obj.
lince, para néo por o tigre
outra vez. Nao gosto nada
destes tapetes assim, com
. animais.
30- VUm casaco. Mais (inf. centro) punha-se a D F+ obj.

nada.

327

cabeca e as maos aqui.




VI

31- Um coelho. (2 sup. lat) se fosse pegado DF+A
era um coelho.
32- Um rinoceronte. (2 sup. lat.) cabecga e pata DF-A
em pose.
33- Uma espada. (lat. sup.) D F+ obj.
34- Uma pedra. Isto o corpo dele todo. G F+ Geol.
35- VUma gruta. Isto (preto) era a entrada da Gbl F+ Gruta
gruta (branco).
36- Um elefante e... (2° tergo) cabega olhos. DF+A
37- ...patas de cavalo. Ja (Lat. sup.) D F- Ad
esta. ' '
52”
VI
3"
38- Um esqueleto. (cinz. sup.) D F- anat.
39- Um dinossauro. (lat.) DF-A
40- V Um peito. (rosa e laranja) D F+ Hd
41- Um esterno. Mais | (5,5 central) estes ossos. D F+ anat.
nada
53”
IX
3!!

42- Esta é mais dificil.

(laranja lat. esq.) lingua em

Coment. Sub;.

Um papa-formigas. cima e o resto é o animal. DF-A
43- Um ornitorrinco. (laranja lat. dirt.) sem o DF-A
bico(sup. lat.)
44- VUma aranha. (rosa) a aranha estava a D Kan A
comer isto.
45- Um sapo-americano. (verde lat.) DF-A
46- > E um hipopotamo. :
Mais nada. (rosa lat. esq.) DF-A
31”
X
T
47- lhh... Uma lagosta. (azul lat. esq.) DF+A
48- Um caranguejo. (castanho) DF+A
49- v A<Uma aranha. (cinz. sup. dirt.) D F+ A ban
(verm. centrais) DF+A

50- Uma lesma do mar.




51- A Uns olhos de .
tamboril. (amarl. inf. centro) D F+ Ad
52- Uma minhoca.
(verde) DF+A
53- Uma sapateira e... )
(azul lat. dirt.) D F+ A ban
54- Um peixe baldo. ) . -
(cinz. sup.) isto fininho e as D F- Aban
bolsas.
55- Espera ai... falta aqui
uma coisa que é um (castanho avermelhado lat. D F+ casulo
casulo. inf.)
1°07”

Prova das Escolhas:

+ IV — Gosto porque tem varios animais, javali, texugo.
+ VIII — Gosto mais porque tem dois dinossauros.

- | = Porque é feio.
- VI — Nao gosto de animais mortos em forma de tapete ou que s&o tapetes.

Inquérito de Limites

Il — (hesitagdo) Podiam ser figuras humanas, estavam a gostar uma da outra...e s6 agora &
que reparei o coragao esta virado (verm. central).



Anexos



Anexos do 1° Caso



Anexo 1 — Protocolo da Wisc-111
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Andlise da Pontuagde Obtida nos Vdrios Subtestes

As Tabelas la e 1b apresentam as diferengas minimas, estatisticamente significativas
entre o resultado padronizado de cada subteste e a média dos subtestes de cada escala
As diferengas foram calculadas para dois niveis de significincia: .15 ¢ .05. Por exempla
uma diferenca igual ou superior a 3.66 entre o resultado padronizado obtido no subtest
Completamento de Gravuras e a média dos cinco subtestes de realizagdo, € considerad
estatisticamente significativa a um nivel de confianga de .05.

A Tabela 2 fomece a mesma informagdo relativamente aos indices Factoriais. Assim, &
possivel analisar as diferengas entre o resultado padronizado de cada subteste e a médi:
dos subtestes que constituem 0s indices Compreensdo Verbal e Organizacio Perceptiv:
Para mais informagdes consultar o capitulo 4 do Manual da WISC-IIL

Tabela 1a
Meédia de Meédia de Média de

5 Subtestes 6 Subtestes 7 Subtestes
Nivel de Significincia .15 05 15 05 5 1) A5
Informagao 2.69 3.21 2.82 3.34
Semelhangas 2.84 3.39 2.97 3.52
Artmética 2.45. 2.93 2.55 3.02
Vocabuiario 2.62 3.14 2.73 3.23
Compreensdo 299 3.57 3.7 .76
Mem. Digitos 2.58 3.05
Comp. Gravuras 3.06 3.66 3.26 3.86 3.36 3.96
Codigo 3.08 3.68 S27 3.88 3.37 398
Disp. Gravuras 3.21 3.83 .42 4.05 3.53 417
Cubos 2.59 3.09 272 3.23 2.78 3.28
Comp. Objectos 3.37 A4.03 3.60 426 3.72 4.40
Pesg. Smbolos 3.82 4.52 3.95 4.67
Labirntos 3.43 4.04
Tabela 1b

Mdédia de Media de Média de

10 Subtestes 12 Subtestes 13 Subtestes
Nivel de Significincia 15 05 B 05 15 05
Informagao 32 3.73 33 3.84 3.38 3.89
Sermelhangas 341 3.96 3.53 4.08 3.60 4.14
Aritrnética 2.87 3.33 2.95 342 . 301 3.46
Vocabuldrio 3¥ 3.61 321 3N 3.27 3.76
CompreensQo 3.64 422 3.76 4.36 384 4.42
Mem. Digitos 3.00 3.47 3.05 3.51
Comp. Gravuras 3.61 4.20 3.74 4.33 3.82 4.40
Codigo 364 4.22 3.76 4.36 3.84 4.42
Disp. Gravuras a.82 4.44 396 4.58 4.04 4.65
Cubos 2.93 3.40 3.02 3.49 3.07 3.54
Comp. Objectos 4.05 4.70 4.19 4.86 4.28 4.93
Pesq. Simbolos 4.48 5.18 457 5.27
Labirintos 3.0 450
Tabela2

Média dos 4 Subtestes Média dos 4 Subteste

de Compreensio Verbal de Organizagio Percep
Nivel de Significiincia 15 .05 A5 05
Informagao 251 3.04
Semelhangas 2.64 3.19
Aritmética
Vocabulario 295 356
CompreensQo 2.78 3.36
Mem. Digitos
- Comp. Gravuras 2.84 3.44

Cédigo
Disp. Gravuras 297 3.59
Cubos 2.45 2.9¢
Comp. Objectos 309 3.74
Pesq. Simbolos
Labirintos

Conyright € 303 be CEGOC-TRA. Todes ax dircios reservados.
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WISC-lI Perfil de indices Factoriais (opcionaf

ANO MES DIA
Data de avaliacio Qoo h 2 30
Data de nascimento A99 32 ®] 15
IDADE 44 4 iy
Subtestes Resultados Resuliados Padronizados
brutos
Verb. | Real. | CV QP VP
Completamento de Gravuras| {4 & L
Informagio -9 | 1y I
Codigo 42 8 8
Semelhangas q 8 8
Disposicio de Gravuras 3¢ 42 42
Aritmética A 10
Cubos 33 8 §
Vocabulirio g g &
Composi¢iio de Objectos 27 A 4
Compreensio 14 b TF
(Pesquisa de Simbolos) 419 7)) F
(Meméria de Digitos) 11 [ &)
(Labirintos) HN2 (44)
Soma dos Resultad -
Padmnic:;dl?j * 45 i ‘;3 '38 3{ *‘)
e !
Escola Cormpieta |
94
Qu . % Intervalo
Resultado fndice Percentil de confianca
Verbal z’ 8 47 42 Tz
Realizacio {73 3 9 23 -
Escala Completa q 1 qp 28 =
cv 38 97 92 =
op a5 q] 27 -
vp 1§ | §6 | 18 .

. . -
. . .
. - -
- - -

Icv IOP Ivp

Inf Sem Voc Com|{CG DG Cbh CO| Cd P
st els [#F]¢lr2]elal8]7

9 . . - . . - . . . .
18 - . . « . " . . % s
17 = - = - 4 % . = o 2
16 - e T - - .
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i. Completamento
de Gravuras

fempo limite: 20" por item. Interromper apds 6

2. Informagao

Interromper apds 5 iNsUCessos conseculivos.

Para as idades dos § aos 16 anos, em caso de insucesso em pelo menos um dos dois primeiros

% 10. Cémod: i
4 il TR

7
/., 11. Cinto
3 or »fuﬂ-

sucessos consecutivos. Para as idades dos 8 aos ens slmintetrados. aplicara Regra de Retrocessa
|6 anos, em caso de insucesso e pelo menos um IENS AMTRISNIARS, RPLE cpra ELIOGESa0;
fos dois primeiros itens administrados, aplicar a
iegra de Retrocesso.
Item Res;mslln Cotacau Item Resposta Cotagao
oul Ooul
:';3 Exemplo: Lipis w 1. Nariz A
1 ”
’ 1. Raposa i 2. Leite 4
2. Caixa I 3. Pernas f|
3. Gato | 4. Ferver dgua 1
.4 8-10
4. Mao | 5. Par A
g 5. Elefante [ 6. Quinta-feira {
I
' 6. Homem I 7. Estagdes 4
~ 7. Pora - { y
(it - g = LN §. Margo %
w soang e Al AL@Z A
| .+ 8. Espelho .
33 4 ﬁ:rue—— M M‘L-thc : 1 9. Horas-dia JZZAHM A
| 4% 9. Relégio 1 -
13 D puis (1] 4 10. Més-dia ANz iz Qo
o

W12 Folha .
4 § asdacA

.+ 13. Escado
5 Llnmn tl].‘i'pd D

, 14, Rosto feminino »
f4' I{J p’m‘.im.l L. ;{.:L.

%

23" 15. Dad T
2 < 3R e L o o,
75 16. Bravr}henr}gébz

.. 17.Limpad: i
o VTS 5 Aol

« 18. Apito
v

« 19.Pi
PR A

s

5D arfi sculi
a2 2l Puﬂllﬂiszfllnc1

<+ 22, Term@metro '
) APl en G A4s ;ﬁu«c;

z
N oz
log "3 Grade, Twcfn

o oI o a9 |lc ||~

W 24, Laranj ;
:?' B s-c,'xm.ldm{;n Aoy Asdal

e ’.’R. Peixe
- [a

I(ﬂmu’ A0 .

26. Supermercadu

27. Telefone

28. Guarda-chuva

29, Casa

30. Sapatilha

Pontuacdao Total Obtida

{radxime = 3l

recomendacdes para o subteste Completamento d
s . - : v e i mirs cadda uma delas 56 poderd ser feila uma vez no decurso du administragio deste subteste.

Iy

—

Wi 1. Oceanos

12. Lusfadas

lv ot J.a

(?MM&‘:

AMZ’«A'@/ hoain Makvy ¥ Fichte

13. Resina Al s

i T ci"uu'd. e aﬂm&u;f =

s oo s il o Gl

Oxigénio »
g{-":llv gl ‘elaary 3 % <

]?.SDI_Z(AZ

S e audie, Lot 4 fallcke

20, Grécia ff, o

22. Agua N
Nec Lt

"C',glemliﬂ Lpsueponi _?Lf-fr,, s & gt

23. Habitagtes .
g?u.’hr_.

24, Pop. Portuguesa A i ;'/AE;

IR Vidmd " )4 P
A E4g nx A c;i/bta. N

i Firi

26. O.N.U. N Les

27. Enferrujar

A/r.u. o
J

28. Guutenberg 427 fea

29. Bardmetro

VA ST -2

30. Darwin

Nz je~

@OOOG-H*A‘:‘Q_\.:;.»:-O*A)

Pontuagao Total Obtida

(nuiximo = 30)

e Gravuras (ver Capitilo 6 do Manual)

~
-




Tempo Limite: 1207

Parte A
Tempo Tempo | Pontuagao Pontuagio final em fungio do tempo. para execugdes complelas g correctas.
Limite  |despendido) total Tem
L o
E\buda Emp 120-116  115-111  [10-106  105-101 10096 95-86 85-0
120" mEX.= 63 segundos
Parte A =
= Pontuagio 59 &0 6l 62 63 64 65
. x max. =119
PaeB | 120 L] 1

4. Semelhancas

Interromper apés 4 insucessos Consecutivos.

Item Resposta

L2 Exemplo: Vermelho - Azul

Cotagi

* 1. Vela-Lampada
D Auz.

* 2 Piano-Guitarra

D:br A JEaCe .

3. Camisola-Calgas

fe Ji _-iz—c»:u/ i

4. Gato-Rato

: o o P A i O A?A;{»Cu -.\L r;(é;

5. Leite-Agua

A 6. Cotovelo-Joelho

& gl _ [Gotagiot. 1.

See o })o‘ufa \.L Al F220 .
7. Telefone-Radio

i -

: L d wd.
8. Li-Seda

/4 /(;' If.tt'}d\q,l’czlh J. p.,:g”n . C.ttse- J’;:'fm'(i.:. é_jg‘gur/jca-- s Liants o ide i.u( Mi Ve o ﬂ"ifccw-

9. Circulo-Losango

Dfsbo-w}a Lr i Ju.-!n s: elng s e -

10. Tristeza-Alegria

St AL ;:e,mirmﬂf»

11. Gelo-Vapor
ot potis o

>
12. Pintura-Escultura

$E anpcl Lo
13. Familia-Tribo

LSep  Artia eurwﬁlobné‘ j; ’LWOM

14. Pinheiro‘Borboletay
Aok LEa

15. Montanha-Lago
Vee e

16. Sara-Antdrtico

Shp A &“:L,ZAJE; Ao pfa z,;};@'em Alian

17. Primeiro-Ultimo

M 18. Numeros 9 e 25
Qo ;lI'J"J,wa S v & speidules xo 8 o it Luvad dr

19. Liberdade-Justica

IVEE il

< Pontuacao Total Obtida
Recomendacdes para o subteste Semelhangas (ver Capitulo 6 do Manual)
* Se o sujeito nio responder. responder que nfo 30 semelhantes ou fornecer uma resposta incompleta dar {maximo = 33)
um exemplo de uma resposta de | ponto.
A Se o sujeito der uma resposta de | ponto, formecer um exemplo de uma resposta de 2 pontos.

B Se o suieito fornecer uma resposta de 1 ponto, perguntar “De que outro niodo sao o5 nitmeros 9 ¢ 25 semelhanres™




as idades enire 0s 9 e os 16

de msucesso em

anos, €m caso de

n, da esquerda para a direl 1}
ordo com 0 ndmero do cartdo (canto superior esquerdo).

UL Rocaner

oS

Os Camocs,

e registar a ordem de

msucesso no Irem 3, aplicar os ltens 1 e 2. A
Item Tempou | Tempo QOrdem dos Cotagao Pontuagiag
| Limite Despendidi cartaes Rodear com um circulo a pontuacao obtida. |
@Exemplo: Miquina de Bebidas
= ensaio | 45" 5 B A2 3 Y @
I. Escorrega "
ensaio 2 45 9 ]
n it
ensaio | 45 7 fl 23 0 @ Z
2. Piguenigue .
ensaio 2 45 0 1
w 3. Travessia do rio 45" ;)‘" i’ 24 3{1 @ 45516 ﬁéﬂ 13'6 Sé‘f O
» - 45-21 20-16 15-11 10-1
4. Lanche 45 8 A2 34 0 2 3 4 5 5
3. Perder o barco 45" N4 12345 0 45é21 5 15;;“ 1051 ‘%
. " 45-21 20-16 15-11 10-1
6. Assalio 45 s 123 4 5 5 ))
_ . I 45-21 20-16 15-11 10-1
7. Ir & pesca 45 20 423245 0 o) 3 4 5 yi
8. TheEidis bE oats 45" /13 i, 4234 j__ 45é21 20516 15-11 1051 ['
B P 45" !2 & T 4_}" n 45é21 203-15 1511 10; ]—i
10. Patos a atravessar 45" /o & 1234 45;] 20;6 15‘;11 101 5
. " n 45:21 20-16 15-11 10-1
1. Chuva 45 22" VA 0 ') 3 4 5 2
. =, . 60-26 25-16 15-11 10-1
A |2, Pagsear o cio 60 29 423406 a ) 5 2-
e 13. Almocgo do lavrador 60" 20" 2134 @ SOéZB 25é16 15;1” m; o
% o y n 5 654321 60-31 30-26 25-21 201
B 14. Paisagem com neve 60 432 423456 1 (Q? 3 4 5 2_

A 456123 é uma resposia lambém aceitdvel,
B A resposta 654321 deverd ser cotada com 1 ponto.

6. Aritmética

Interromper apds 3 insucessos consecutivos,
Para us idudes dos 7 aos 16 anos, se 0 sujeilo nfio aleangar @ pontuagio mixima em yualquer um dos 2 primeiros itens administrados, aplicar a Rears

de Retrocesso.

Pontuagao Total Obtida

{(maximo = 64)

=

Tempo| Tempo Resposta . - Tempo| Tempo | Resposta [p,. S
Item Limite [Despendido | correcty | ReEsposta | Cotagao Ttem I,imir;e L)e.-gpeniclidl l:un["e.‘l:(a. Regposta Citigan
e
1. Pdssaros 30" 3 4 0 @ 13. Piies 30 4 L 42 3(:, @ 1
R 30" 12 i} w 14. Selos 30" S LD 8 g o &
3 Deixa 4 307 4 11 0 O 15, Casacos 30" < it [s] q 0 @
4. Gelado 30" 2 1 0 @ 16, Canetas 45" 4;"‘ €10 "J S @ 1 !
5. Bolos 30" 3 0 17. Peso 75" Kl 9.5K ; !
1 0 40 “las [0 @
W Chocolate 307 7 o @ 14. Discos 75" it 24 5, |® 1
1 a1 N jen
7. Lpi 30" 8 o 19. Barcos 75" “ L
pis ’f @ Ieos 90 40 sz : ;|
. . e 2 310,620 - e a0y
8 Réauus 30 & 4 0 O 20. Canetas 75 ?_\"“ ou30% | A fes 1 2 I
9. Lapis de cera | 307 17 4 0 @ H1. Hisitleta 75" 33 min. o 75—1” ID;
10, Jarnais B " 7 ? 0 L’D 22, Mat_ Escolar | 75" €12 0 757311 10-2[
5 i : . . o 7511 10-1
11, Mesa 30 2 24 Kg J4 0 @ 23, Passeio 75 85 Km /h 1 2
7511 10-1 |
B 12, Leite 30" [I ¥ 11 ﬂ @ g 24 Cartas 75" 8 0 1 3 !

Pontuagao Total Obiida

fi e - 3



Para as idades superiores a 8 anos, se o sujeito ndo realizar com sucesse o Engaio | do ltiem 3 administrar o Ensaio 2 € aplicar a Begra de Retrocesso

Crianga
esenho Tempan Diesenho Tempo  [Reproduz Cotagan
correcto Limite Incoreeci Despendidn| Des. of Kodear com i ciceulo a pontuagio obilids, Pt
Sucesso
N Ensaio 1 Enspg 2
7 W | o | e [T ez 1] 5 N B .
T Eninie 2 Ensaip 1 Enzan 2
¥ a5 Eivsnia | fsqien 7 = N a 1
Ll
Engsng 1 Ensam 2
- Ensamn | Ensain 2 1s @
3 15 L] 4e M 0 1

1207

=

i i 45-16  15-11 ; 51
B |-  |gw] = 8 9 |6
B I % 45.71 016 1511 <13;)_{::

5. ‘| 45" | 8 EN| o 4 g ?"

ta 7521 216 15-11 101
o 75 zia ©nN| o 5 5 7 L
“ 75-21  20-16 15-11 10-1
7. 75" A2 ® n 0 4 5 7 G
\ 7521 2016 1511 104
8. 75" 30 s @ @ 4 5 6 7 0
; 7526 2516 1511 101
g, E 75 :J_g.., & N 0 (] 5 G 7 ﬁ
T 12041 40-31 30-26 251
10. 120° "lf?“' s@® | @ 4 5 6 7 O
P Ctmtgran
[]
4 36 353
; 0 12056 55 - a0
. 1207 o i b vent |8 4 5 B 7
g ' @0 0
1 120.56  55-38 351 A1
5 N i 4 5 & 7

Examinador

8. Vocabuldrio

Interromper apds 4 INSUCessos CONSECUivos.

Ponfuagdo Totol Ohtida

(maximo = 69)

33

Para as idades dos 9 aos 16 anos, se o sujeilo ndo alcangar a pontuagio maxima em gualquer um dos 2 primeiros itens adminisirados. aplicar a Re

Retrocesso.

Item Resposta

Cota
18 I

v . 1. Relagio
| & Llguise

A-L-(c:f;u-na._, .J !:-"L;;J'T 2 ;L!'a-. s c;.m ﬁ:mwr Scc

2. Chaptu

5 .*""’uﬁ_t;(d £-5

i I
.‘-.AI}‘I a ,f'
Joan [ Falgr v

é"h«ie"r'-_ r-'f; J}E-

£ fkaen
4. Valente -

£ fdeiag TP (-‘_-Fﬂaﬂ;"mc--

F 5. Disparate

JI{EH A s fd #}-.‘.u Lo ;;:'4}. (e, #gife f’m Mg J ti[{r’»-(' ;‘gl.l?»ﬁ'!

6. Alfabeto

LA o s-rJLAM u’f«. fb(f‘_m

I*L—‘-‘:-»I\JNNI\J




de Retrocesso.

primeiros itens administrados, aplicar a Regr.

i’uw «wwﬂ o/z /GML JI_MAJ’; S, Y M}a IK;M}:,/L Lu.&['f&ﬂ,

8. Retrato

A

Eifx < JJA.M Al CMang ';v.u AAasr lé»éﬂa N A

10. Baleia - X
O Ao Pl Aagpmang Feep J{ IJ;\ ?1-1/\ J’J;‘c-\ o Atie Bl ganimnad

9. Furioso .
dise (bfa?m. Ev. R AT N A ’},M,x-_,,_ ol @ S e B opes wé’L

i, 3

7
1. Alligao

Q

Vard i T P IR zl,f-ycuh A sode. o B ;ﬂ'\?-m-

13. Transparente

12. Fébula % ; ;
f:/J.:‘Ea Ldiine Epile -}w Ay }A,,._ M«-jué /Jer.ti-ﬁ ,LM:_ Ekn IMM-“M

‘sf?&u’ ME‘L{V;“M s o G{—?um&&xm g -

14. Combustivel

£ o 51.9 J’Af.qéé'z'!.-,e{; I&&w JM -fnqlnd:'.«‘c =y AMJ;'M:‘MM

15. Isolar
]:la_n‘urA S0 21an Lo

16. Discreto

oA o Wn’i’mmi.ej J}.;M =i Vida § Al U..L”-Euf.

17. Absorver _ ; i
Aée}w;u'n. a.fio.» G é;m':fq’?ua( fhp«:{uwc: Rfi« s f] 'M&b\ja chrnve < c}uq

18. Hereditédrio

19. Rivalidade
F:-f‘fWAM ‘?—r,w;,aci;) Adin Pt~ o S-chu

20. Tolerar
Ve ira.

21. Iniciativa
o

O |olo|l=(r|Nv= [Olo

22, Némada

e AM?@L{; Lo _fmﬁﬁz o flor e

23. Arduo
Tt

24. Unénime
S g

25. Apogeu

26. Preceder

27. Polémica

28. Pertinente

29. Mecenas

30. Compelir

Pontuagao Total Cbtida

(maximo = 60) .

15

Reem Respusta [(Jiulll.:]gl,;u; I
w 7. lha O



Objecto Tempo{ Tempo [N de Justaposicoes |Muitiplicar Cotacao
Limite[Despendide correctas por Rodear com um circulo a pontuacao adeguada.
9;5.\{&|npin:
Maga
2 = 120-26 25-16 151
I. Menina | 120 57 v (0-6) ¢ 1 0 1 2 3 4 5 @ 7 5
T s (0.9) 150-36 3526 25-21 20-1 ‘
. Carro ot B N 1/2* e
A b3 ] 0 1 2 3 4 @ 6 7 8 <
- - 15031 3021 2016 15-1 3
3 Cavalo | 150 % I (0-5) ) 1 0 1 @ 3 4 5 6 2 8 ¥ i ‘
- 180-61 60-38 35-26 =
4. Bola 180 4 ' ’,[ iy (0-7) 2 1 0 1 2 3 4 5 5 8 ) ?L |
. P 180-81 80-56 5541 401 | — |
5. Face 180 2'0% (0-13) is 172 0 i 2 3 4 5 6 @ g g 40 -
« Arredondar os resultados com valores decimais (2 0.5) para a unidade superior. ¥ k" Pontuacao Tolal Oblida i 13

10. Compreensdo

Interromper ap6s 3 insucessos consecutivos.

(mdximo = 44)

Item Resposta

i :,Jx.-_fg Anlgteng B S ALitan _‘(ec‘a:&'mﬁa ! o ;‘;/1;,1.,“,/

1. Cortar dedo &4 telemer 2 : - :
Pvtunss frooin fris e, Lopenn frefor E50 Lok . s wdessive:

2. Passadeira

/@-z?/.u féfd"uuo L T - g e,a‘s!;zﬂ-'é-

* 3, Fumo
L ks

Pludiats fa Phisarria o Lorade i £ oviden e Viziwe

4. Recuperagio de garrafas

/%djwc c-;wc-.(; ;ﬂ’dam Lt .u_jlou AAA D :!f;w:lf ﬂéa&ww _ZLM%_—UEL mm-'m'.{«‘m 5

5. Lista telefdnica

;%bm. i) Seberwnes < cncjéw Lom

o ,&JM Devie J,,, ML e/«_qL’.Am oo Al

* 6. Regras

oin Aodm = Sadileda .

/;z;,t,h Lo nde %TW ALpion OANCE

* 7. Matricula dos Carros

Pore c{,;f;t,-,.,\j,.,u'm dn eldies  cannes.

A Sc o sujeito nio der wma resposta de 2 pontos. antes de prosseguir. fucultar-lhe alguns exemplos destas.

“ Se w resposta do sujeito reflectir somente uma ideia eeral. solicitar uma segunda respost

A L faaaes



Cotagao

Item Resposta 0.10u2

8. Museus

?mc. F ;n_ LoD fia f:}/,m 'JML_, .

= 9. Satélites
/L/C—_(' JeA /?a,‘(’ o A.au-\e--, ie /;'O &LL\J,-!M Al * aot ,q_,?/l—‘ e/t QL'—‘&“ . /{

10. Voto Secreto

%#d:‘h-w v;jm e o /A&nc‘c’, Fon -f‘-‘-"-"‘}lgg‘ O

o rp foI0tana ‘;,é ;&L- Rer TN
,;;f'-‘ /44-( fe s W /’u Miﬂ /_&ML/;M Vaf’cw«-.

Ao dagre Gus v—;';{ovc._ g Ftee IZ”J“'-Z’"'“ < =

*11. Jornal
, _ . P
/'f?’i-};u R vt 2 Jo afhremin o scwin 4 cfptein oowea /o v /»;-JUM,, Lerw 2 O

f:w.j,«m .

12. Doping
NEE S O
# ]13. Liberdade de expressao O
Ao J-{/

14. Promessa

,-'%w?u roie e - e ,uz._w/z"ﬂf"’n ‘

* 15. Deputados -

/J%A:. Qi i e 2o Ao Az @vis < ‘:j""-'é-‘“‘ﬂv o ::/!,4;.,.(;.7 :

16. Patente

17. Juiz

Neie el

18. Palavra

“ Se a resposta du sujeito reflectir somente uma ideia geral, soliciar uma segunda resposta. Pontuacas Total Obtida !—[

{mdximo = 36)



11. resguisa o
de Simbolos

Interromper apds 12() segundos.

Parte A | Parle B
b
Tempo
- 120" 120"
limite
Tempo .
Despendido /[ZE

N.2 de itens
A4
correclos

N.? de itens

incorrectos O
Pontuagdo
Total Obtida 4 4
(mEiximo = 43)
%=
H o Q
H E Z
i s B
z 2
22
H =)
: 2
: =
H 2
= E
Q £
=
-
<

v
o
B

it porty,

al,
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TALIFIG

WISC-IIT™

Escala de Inteligéncia de Wechsler
para Criangas - Terceira Edigfio

t e
de 0 nos Digites em Sentido Dirccto

<ive guando o sujerio ehieve uma p

Digitos em Sentido Directo ot
Todas Ensaio | / Resposta Ensaio 2 / Resposta
idSdes
1 2-9 \/ 4-6
2 | 3-8-6 Vil6-1-2
3 | 3-4-1-7 V| 6-1-5-8
4 8-4-2-3-9 X 5-2-1-8-6
3 3-8-9-1-7:-4 E.¢ P 6-4-8-3
6 5-1-7-4-2-3-8 R e e e R o}
7 146-4-5-5-7~6-3 2957 - 023154
8 5-3-8-7-1-2-4-6-9 4-2-6-9-1-7-8-3-5
Total Digitos E
em Senfida Directo
(maximo= 16}
Digitos em Sentido Inverso — Cotagio Pn:;‘!:::;
Todas Ensaio | / Resposta Ensaio 2 / Resposta
idades
Exemplo: 8-2 Exemplo 5-6
1 | 2-5 V| 6-3 v
2 5-7-4 V| 2-5-9 V4]
3 1296 \~ 8-4-9-3 X
4 4-1-3-5-7 b4 Pl = n~2 b e
5 J=b=3=2=0=8 Foulinif =] =P
] 8§=5=9:2:3-4%2 4-5-7-9-2-8-1
7 6-9-1-6-3-2-5-8 3-1-7-9-5-4-8-2

13. Labirintos

Total Digitos
em Sentido Inverso
{maximo = 14)
Pontucgdo Total Obtida
(méximo = 30) 41

Interromper apds 2 insucessos consecutivos. excluindo o Labirinto 1. Aos sujeitos com idades entre R ¢
anos administrar os Labirintos 1 a 3 em caso de insucesso ou sucesso parcial no Labirinto 4. Caso o suje:
obtenha 0 pontos no Labirinto 4. fazer a demonstragiio do Labirinto Exemplo e administrar os Labirint

la3d.
Laplrintos E:‘:ﬁg D;f)l;ll?i?do ::I:a:f'rog Rodear com um ci(r:glz?giupontuagﬁu obtida. Pontuat
= Exemplo
1 ag 2+ %rms 1 e1rr0 4] e;ros . 2_
2 307 2+ %rros 1 e;rro 0 e;ros 2.
3 30" 2+ %rros 1 eirro 0 e&ms 2,
B-16 4 30" ;;r 2+emos 1 zrro 0505 2
5 A5 /ﬁ 4 2+ %rros 1erro  0eros Z
6 60" 2',‘ 2+ %rros 1 e;rro ngjos Z
7 120" qu 1 3+ %rros 2 e;ros 1 ezrro U{_eg[is 2
s 120" 3{;. 2 4+ erros 3 e1rros 2 eéras 1 esrro 0&505 ;_‘1
9. 150 4'22_;' ff 4+ %rros 3 e:rﬂs 2 egros L/%jro 0 e;ros
10 150" s 2 5+ﬁ;05 4 e;ros 3 e;ros 2 eéros 1 irro 0 eglos

Recomendacgdes para o subteste Labirintos (ver Capitulo 6 do Manual)

Pontuacao Total Obtida

P

(miximo = 28)

As seguintes recomendagdes podem ser fornecidas, caso sejam necessdrias, mas

cada uma delas s6 poderd ser feita uma vez no decurso da administragiio do subteste.
1. *Deves comegar aqui.” (apontar para o centro do quadrado).

. “Néao podes passar atraveés de uma parede.”

2
3. “Ndao pares. Continua alé encontrares a saidu. Podes volrar para irds.”
4. “Ngo comeces outra vez. Continita a partir daqui (apontar para o ponto atingido)

e lenta encontiar o caminho certe para saires.”

ST et Feonietmes o116 Serfeler™,

O oo



PARTE B

i

i

ITENS DE EXEMPLO
P S P L < F Sed| |NAo
~ L = N T s SIM A
ITENS DE TREINO
E < ~ F + < sivf| |NAO
~r O A + 1 =+ siM| |[NAO|




oS @D 2 T © %2 " |Enl e
1 ke 1 4+ > N ® [@] NAO
N U =% T & < [sm] [A0]
X ~ £ & U t © [sm] [nao]
% T = € 0 ~ [sm] [wo
B g ~ U 2 = =~ [smm]| [nko
- o N U d < ~ [sm] [nio]
X =~ + © T &~ ~
— < »n T > U [sm] [NX0]
H ~ = - ¢ I [ [l
K > > K < = ¢ [sm] [wio
= o + 2 U <~ s [sm] [No
o 1 > < $ & [sm] [0
=X H & 3> 1 % NAO
I T

m, U.5.A. Copvright da traducio Portueu

HSa T NE he CFGONT-TFEA T ichon Portie]



C o~ N = + U F [sm] [§o]
1S ) = & O [sm]| [Nao]
7] ~ 1 17 'l“ Q0 [s;v] [~ao]
® I = ® £+ ¥ & [sm] [niof
~ o~ n = Jd ~ [ [sm| |ndo
Z F F &® £ 4 ™ [sm]| |NAo
~ < > = = § ~ [sm]| [NAo
5 « ¥ U < ~ [sm] [vAo]
B = 2 7 N U = [sm] [xio
~ Ik F * ~ Ik £ [sm]| [Nio|
= == 4 L F F < [smM] |Nio]
& 0 x+ A + T ¢ [sm] [Mo
4 ¢ @ L [ 7 3 [ [
% = = | [C Ik £ [sm]| [nao]
A < < F > T ~ [sm] [Nio]




Exemplo ; v x %
o[1]4]|6|3|5/2}113/4]|2(1[3|1]|2/3/{1/4|2/6|3

) =y L I H S = ) [+ F

T = = e DI [V REITFIE Y -

54869431829762587864

[T2[5[1[3[1]5]4]21714]6]9]2]5]8]4]7]6]1]8

— /=]

'
I T

P
W/

7451

r59416893751491587@6978’

214(8|3|5/6]7[1]/9/413[6|2]|7|9/3/5|6,

L

2|1718]1/3|9|2/618]4]1/3/2|6]|4|9/3/8/5/1]8




WISC-111

Mazes Labirinti
Labyrinthes Laberintos
Labyrinthtest Labirintos
Acfiprveol Labyrinter
Bludiska Bludist&
0
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Anexo 2 — Analise Inter e Intra-individual da Wisc-I111



Andlise Inter — Individual da Wisc-111

e |dade do Jodo:

Data do exame: 2004 - 03 -30
Data de nascimento: 1993 -02-15
Resultado: 0011-01-15
Resultados:
Testes verbais Nota Nota
bruta padrao
Informacéo 21 15
Semelhancas 9 8
Aritmética 14 10
Vocabulario 18 8
Compreenséo 11 7
Memoria de digitos (12) (8)
2'Nota verbal 48
Testes de Realizacéo Nota | Nota
bruta | padrdo
Completamento de Gravuras 14 6
Codigo 42 8
Disposicao de Gravuras 36 12
Cubos 33 8
Composicdo de Objectos 27 9
Pesquisa de Simbolos (19) @)
Labirintos (22) (11)
2’ dos resultados padronizados dos 43
sub-testes de Realizacao




J'dos resultados

padronizados Q.l
Pontuacao Verbal 48 97
Pontuacao de Realizacdo 43 89
Pontuacao Total (Escala Completa) 91 90

A anélise sera realizada em apenas um grupo visto que a diferenca entre 0 Q.. erbal e 0
Q.l. de Realizacdo é inferior a 12. Temos, assim, um protocolo homodgeneo, em que a
diferenca entre o Q.1. verbal e 0 Q.I. de realizacéo foi de 8 e para o qual faremos 1 scatter.

Andlise Intra — Individual dos resultados

Disperséo verbal — 8 — 19,1% A discrepancia que apresenta verifica-se apenas em 19,1% da

amostra de afericdo. Significa que € um resultado raro.

SCATTER

15+8+10+8+7+8+6+8+12+8+9+7+11=117 117/13=9

Scatter (Verbal e Realizagdo)

6 6,5 7,5 10,5 11,5 12
- - - —~ P + + + +++
C.G. Compre. Disp. Grav. | Aritm. Labir. Inform.
Psq. Simb | Voc. C.O. D. G.

Digitos
Cadigos
Cubos

Q.l.v-97

Q.l.r—89

Q.l.- 90




Dispersao realizacdo — 6 — 73,6% . Bom
Dispersao total — 9 — 46,4% Médio

Relacdo entre a pontuacio obtida e a idade cronoldgica correspondente

Inf. —21 - 14 anos Completamento de Gravuras — 14 — 7 %2 anos
Disp. Grav. — 9 — 9 %anos Codigo — 42 — 9 Y2 anos

Arit. — 14 — 11 % anos Disposicao de Gravuras — 36 — 14 anos

Voc. — 18 — 9 anos Cubos — 33 - 9 anos

Comp. — 11 -9 anos Composicgéo de Gravuras — 27 — 9 %2 anos
Digitos — 11 — 8 %2 anos Labirintos — 22 — 12 %2 anos

Simbolos — 19 — 9 anos



Anexo 3 — Protocolo Rorschach



Anexo 4 — Psicograma



Anexo 5 — Protocolo Piaget-Head



Nome: Idade: 11 anos

Processo n°:

Data de Nascimento: 15-02-93 Data: 29-06-04

BATERIA PIAGET-HEAD
FOLHA DE COTACAO

TESTE PIAGET “Direita-Esquerda”

e Reconhecimento sobre si mesmo (6 anos)

1- Diz-me, qual é a tua méo direita?_direita

2- E atua mé&o esquerda?_esquerda

e Reconhecimento sobre o outro, de frente (8 anos)

3- Qual é a minha mao direita?_direita

4- E a minha méo esquerda?_esquerda

¢ Reconhecimento da posicéo relativa de 3 objectos (10a 12 anos)

(ex®: chave, caneta, borracha)

5- A caneta estd a direita ou a esquerda da chave?_esquerda

6- A caneta estd a direita ou a esquerda da borracha?_direita

7- A chave esta a direita ou a esquerda da caneta?_direita

8- A chave esta a direita ou a esquerda da borracha?_direita

9- A borracha esta a direita ou a esquerda da chave?_esquerda

10- A borracha est4 a direita ou a esquerda da caneta?_esquerda

Questéo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | Total
Pontuacédo 1 1 2 2 2 2 3 3 2 2 20
Resposta

Observacdes: O resultado deste teste (Piaget) encontra-se dentro da média de resultados
para a sua idade. No entanto é importante referir que esta prova foi aplicada pela segunda
vez pois na primeira aplicacdo o Jodo ndo percebeu as instru¢bes da prova e respondeu, na
maior parte dos casos, colocando-se no lugar do outro.




TESTE HEAD “Olho, M&o, Orelha”

Imitacdo dos Execucdo dos Reproducéo
movimentos do movimentos dos
observador mediante movimentos
ordem oral mediante figura
1 | M3o E Olho D ME OD 2 | MEOD (pens) 1 ME OD 2
2 | Mao D Orelha D MD OD 2 | MDOD (pens) 1 | MDOD 2
3 | Mao D Olho E MD OE (corrig) 2 | MD OE 1| MDOE 2
4 | M3o E Orelha E ME OE 2 | MEOE 1 | MEOE 2
5 | Mo D Olho D MD OE (corrig) 2 | MDOD 1| MDOD 2
6 | Mao E Orelha D ME OD 2 | MEOD 1 | MEOD (hesit) 2
7 | Mao D Orelha E MD OE 2 | MDOE 1 | MDOE 2
8 | Mao EOlho E ME OE 2 | MEOE 1 | MEOE 2
2 | M&o D Orelha D MD OD 2 | MDOD 1
3 | Mao D Olho E MD OE 2 | MDOE 1
1 | Mo E Olho D ME OD 2 | MEOD 1
4 | M&o E Orelha E ME OE 2 | MECE 1
5 | Mdo D Olho D MD OD 2 | MDOD 1
6 | M&o E Orelha D ME OD 2 | MEOD 1
7 | M&o D Orelha E MD OE 2 | MDOE 1
Pontuacdo Méxima 30 15 16
Total 28 15 16
Pontuacgéo
Prova 1: 2 pontos- movimento correcto Pontuacéo 20
1 ponto- erro depois rectificado Piaget
1 ponto- méo certa, olho ou orelha errados Pontuacao 59
% ponto- movimento em espelho Head
0 pontos- méo errada Pontuacéo 79
Total

Prova 2: 1 ponto- movimento correcto
Y% ponto- erro depois rectificado
0 pontos- movimento errado

Prova 3: Igual a prova 1, mas sobre os 8 movimentos apenas

Observacdes: Relativamente aos resultados obtidos no teste Head constata-se que
todos os resultados se encontram na média de pontuacdes para a sua idade. No entanto, na
primeira vez que fez a prova errou praticamente todos os exercicios colocando-se sempre no
lugar do outro para tentar ser bem sucedido



Anexo 6 — Protocolo da Prova de Ritmos



Meiuel parn. o Froame Pzicoldgico da Crianca

QObservagcoes e conclusoes

1. Tempo espontdneo
Tempo para dar 2% batidas: ... 23" -
Observacgoes : . Mrpendon
2. Reprodugdo de estruturas ritmicas
Total de erros: .5 aster. — . oo srio s

_____

3. Compreensdo do simbofz’smc;
a) Simbolismo compreendido sem explicacio:
Simbolismo compreendido com explicacao:
b} Os tempos longos e curtos sao nitidamente

pardaveis de uma estrutura para outra?

O numero de batidas foi respeitado? S i e
Observacbes A e emtr N

t. Tempo espontdaneo

Tempo para dar 21 batidas: >

Observacbes: fobttay, .



Anexos do 2° Caso



Anexo 7 — Protocolo Rorschach



Anexo 8 — Psicograma



Anexo 9 — Protocolo Piaget-Head



Nome: Idade: 15 anos

Processo n°:

Data de Nascimento: 08-02-89 Data: 27-05-04

BATERIA PIAGET-HEAD
FOLHA DE COTACAO

TESTE PIAGET “Direita-Esquerda”

Reconhecimento sobre si mesmo (6 anos)

11- Diz-me, qual é a tua méo direita?_direita

12- E a tua méo esquerda?_esquerda

Reconhecimento sobre o outro, de frente (8 anos)

13- Qual € a minha méo direita?_direita

14- E a minha mao esquerda?_esquerda

Reconhecimento da posicao relativa de 3 objectos (10a 12 anos)

(ex®: chave, caneta, borracha)

15- A caneta esta a direita ou & esquerda da chave?_esquerda

16- A caneta esta a direita ou a esquerda da borracha?_esquerda

17- A chave esta a direita ou a esquerda da caneta?_direita

18- A chave esta a direita ou a esquerda da borracha?_direita

19- A borracha esta a direita ou a esquerda da chave?_esquerda (hesit.)

20- A borracha esta a direita ou a esquerda da caneta?_direita

Questéo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | Total
Pontuacédo 1 1 2 2 2 0 3 3 2 0 16
Resposta

Observacdes: Erros e hesitacoes.

O resultado deste teste (Piaget) esta ao nivel dos 10-12 anos.




TESTE HEAD “Olho, M&o, Orelha”

Imitacdo dos Execucao dos Reproducéo
movimentos do movimentos dos
observador mediante movimentos
ordem oral mediante figura
1 | M3o E Olho D MD OE (hesit) % | ME OD (hesit) 1 ME OD 2
2 | Mao D Orelha D MD OD (vira) 2 | MD OD 1 MD OD (vira) 2
3 | M3aoDOIhoE MD OE 2 | MDOE 1 | MDOE 2
4 | Mdo E Orelha E ME OE (vira) 2 | MEOE 1 ME OE (hesit) 2
5 | Mao D Olho D MD OD (hesit) 2 | MD OD 1 MD OD 2
6 | Mao E Orelha D ME OD (hesit) 2 | ME OD 1| MEOD 2
7 | M3o D Orelha E MD OE 2 | MD OE (corrig) % MD OE 2
8 Mao E Olho E ME OE 2 ME OE (corrig.) Y% ME OD (corrig.) ME DE 1
2 Mao D Orelha D MD OD 2 MD OD 1
3 Mao D Olho E MD OE 2 | MDOE 1
1 | M3o E Olho D ME OD 2 | MEOD 1
4 Mao E Orelha E ME OE (hesit.) 2 ME OE (corrig.) Y%
5 | Mao D Olho D MD OD 2 | MDOD 1
6 Mao E Orelha D ME OD 2 | MEOD (corrig.) ¥
7 Mao D Orelha E MD OE 2 | MDOE 1
Pontuacdo Maxima 30 15 16
Total 28,5 13 15
Pontuacéo
Prova 1: 2 pontos- movimento correcto Pontuacéo 16
1 ponto- erro depois rectificado Piaget

1 ponto- méo certa, olho ou orelha errados Pontuacao 56,5
% ponto- movimento em espelho Head
0 pontos- méo errada Pontuacéao 72,5
Total

Prova 2: 1 ponto- movimento correcto
% ponto- erro depois rectificado
0 pontos- movimento errado

Prova 3: Igual & prova 1, mas sobre os 8 movimentos apenas

Observacdes: Relativamente aos resultados obtidos no teste Head pode constatar-se que na
prova de imitagcdo dos movimentos do observador obteve um resultado equivalente aos
sujeitos da sua idade. No entanto nas provas de execucdo dos movimentos mediante ordem
oral e reproducdo dos movimentos mediante figuras obteve resultados que correspondem a
sujeitos entre os 8 e os 10 anos de idade respectivamente. Durante a prova teve varias
hesitacGes. Virou muitas vezes o corpo para se colocar na posicdo do outro. No final da
prova referiu que a estratégia que adoptou foi tentar fazer sempre o movimento contrario ao
que via.



Anexo 10 — Protocolo da Prova de Ritmos



;‘-iuml para o Examnme Psicolégico da Crianca

F

F

. Observacbes e conclusoes

.

(3

. _______________________________________________

o

o N O N .
3

E

3

' _________________

3

. ......................................................................................

]

:1 Tempo espontineo

] Tempo para dar 21 batidas: ___ 24" . - .

b ) -

3 BRI VHEONY oo TR s s s RS
]

B e et —— e e e e s ot s e

2]

Reproducdo de estruturas ritmicas

Total de erros:

Compreensdo do simbolismo
a) Simbolismo compreendido sem explicacio: (.
Simbolismo compreendido com explicacio:

b) Os tempos longos e curtos sio nitidamente distintos e com-

paraveis de uma estrutura para outra? 2
O numero de batidas foi respeitado? N
Observacdes vit ew. _emre .

= T e o o s e W W W W W OWE W OWE OWRUWEOWEOWEOWEWRWE W
L]

4. Tempo espontdneo
, Tempo para dar 21 batidas: ___ 28
: Observagbes: - .



