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Resumo

O clima de sala de aula ¢ decisivo para a compreensao dos resultados escolares.

Pretendemos com este estudo descrever as perce¢des dos alunos sobre o clima de
sala de aula da disciplina de matematica do 2° Ciclo e estimar os seus resultados a partir
dessas percecdes. 955 alunos responderam a um questionario com 37 itens através de uma
escala Likert com 6 pontos. A andlise da sua estrutura fatorial revelou 6 fatores: 1)
Suporte do Professor, 2) Orientacao para a Tarefa, 3) Aplicabilidade da Matematica, 4)
Planificagdo do Trabalho, 5) Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula e 6) Cooperagao
em Sala de Aula.

Os dados obtidos confirmaram a estrutura multidimensional do clima de sala de
aula e revelaram que os alunos o percecionam de forma positiva. Relativamente as
variaveis independentes consideradas, verificaram-se diferencas significativas para a
dimensao das turmas e para o insucesso escolar. Nao se verificaram diferencas para o
sexo dos alunos. Por fim, uma regressao linear multipla com o método stepwise, revelou
um modelo significativo constituido pelas varidveis Orientacdo para a Tarefa e Praticas
de Diferenciacdo em Sala de Aula. Este modelo explica 20% da variabilidade dos
resultados escolares em fungdo das percecoes do clima de sala de aula.

Com base nestes resultados sugere-se que a organizagao do trabalho nas aulas de
matematica considere as diferencgas entre os alunos e os guie e clarifique no trabalho a

realizar.

Palavras-chave: Clima de sala de aula, Disciplina de Matematica, Resultados Escolares,

2° Ciclo
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Abstract

The classroom climate is critical to understanding school outcomes.

We intend with this study to describe the students' perceptions about the classroom
climate of the 2nd cycle mathematics discipline and to estimate their results from these
perceptions. 955 students answered a 37-item questionnaire using a 6-point Likert scale.
Analysis of its factorial structure revealed 6 factors: 1) Teacher Support, 2) Task
Orientation, 3) Mathematical Applicability, 4) Work Planning, 5) Classroom
Differentiation Practices and 6) Classroom Cooperation of class.

The data obtained confirmed the multidimensional structure of the classroom
climate and revealed that students perceive it positively. Regarding the independent
variables considered, significant differences were found for class size and school failure.
There were no differences for students' gender. Finally, a stepwise multiple linear
regression revealed a significant model consisting of the Task Orientation and Classroom
Differentiation Practice variables. This model explains 20% of the variability of school
outcomes as a function of classroom climate perceptions.

Based on these results it is suggested that the organization of work in math classes

consider the differences between students and guide and clarify the work to be done.

Keywords: Classroom Environment, Mathematics, School Outcomes, 5" and 6™ grades
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I- INTRODUCAO

Em Portugal, a matematica tem-se revelado a disciplina na qual os alunos
apresentam mais dificuldades ao nivel da aprendizagem, o que se reflete nos resultados
escolares.

Os resultados escolares t€ém também sido estudados como consequéncia da
variacdo no clima escolar e, em particular, no clima de sala de aula. O clima de sala de
aula tem grande influéncia no processo de aprendizagem dos (e. g. Fisher & Fraser, 1983;
Fraser, 1998; Jones & Schindler, 2016; Khine, 2001; LaRocque, 2008; Rahmi & Diem,
2014; Wang & Eccles, 2014).

A Diregdo-Geral de Estatisticas da Educagdo e Ciéncia (DGEEC) divulgou um
estudo em Maio de 2017 sobre os resultados escolares obtidos em cada disciplina do 2°
Ciclo do Ensino Basico, relativos ao ano letivo de 2014/2015.

Este estudo envolveu alunos matriculados nas escolas publicas de Portugal
continental e contemplou as notas finais dos alunos a nove disciplinas, ndo se limitando
apenas aos resultados obtidos em avaliagdes externas como exames finais.

Com este estudo, a Dire¢ao-Geral de Estatisticas da Educagao e Ciéncia pretendia
averiguar quais as circunstancias em que ocorre o sucesso € insucesso escolar no 2° ciclo
do ensino basico.

Um dos resultados que mais sobressai ¢ o da matematica. No 5° ano de
escolaridade do 2° ciclo do ensino basico, 26% dos alunos matriculados nas escolas
publicas em territério continental apresentaram uma classificacdo final negativa a
disciplina de matematica no ano letivo de 2014/2015.

J& para o 6° ano de escolaridade do 2° ciclo do ensino bdsico, a percentagem de
classificagdo negativa a disciplina de matematica no mesmo ano letivo chegou aos 30%.

No estudo da DGEEC sao consideradas algumas variaveis que se considera serem
fatores influentes nos resultados dos alunos, como por exemplo o contexto geral do aluno,
a motivagao do aluno para o estudo, a relacdo que o aluno tem com a escola, a apeténcia
do aluno para o curriculo da matematica, a relacao do aluno com o professor, entre outros.

Nesta Era de ciéncia e tecnologia em que nos encontramos, a importancia da
Matematica ndo pode ser negada (Malik & Rizvi, 2018).

No decorrer do levantamento de literatura, deparamo-nos com alguma escassez de



estudos que considerassem a perspetiva dos alunos. Alguns autores afirmam que, muita
da investigacdo existente parte da perspetiva dos professores ou de um investigador
externo (e. g. Kearny, Smith & Maika, 2016) e nao dos alunos (Kearney, Smith & Maika,
2016). Em Portugal esta escassez ¢ também notoria.

Neste trabalho propomos descrever as perce¢des que os alunos do 2° Ciclo do
Ensino Bésico em tém face ao clima de sala de aula da disciplina de matematica.
Pretendemos ainda estimar os resultados escolares dos alunos a partir das suas percegoes

do clima de sala de aula da disciplina de matematica.



IT - ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 Do Clima de Escola ao Clima de Sala de Aula

O inicio do estudo do clima de escola ficou marcado pela publicacdo do livro
Management of a City School por Arthur Perry em 1908, Nova lorque (Wang & Degol,
2015).

Neste livro, Perry (1908) fala na necessidade de proporcionar aos alunos um clima de
aprendizagem de qualidade e aborda temas relacionados com a gestdo de uma escola,
dando grande énfase a qualidade das relagdes existentes entre todos os funciondrios
presentes numa escola e, a relagdes que incluem também os alunos.

Outro tema em foco neste livro, € o bem-estar fisico e psiquico dos alunos, no que
toca a sua seguranca ¢ ao bom desenvolvimento moral, em relagdo com clima que os
rodeia na escola.

Apesar desta publicacao, foi s6 na década de 60 que o clima de escola passou a ser
considerado como fator influenciador do processo de aprendizagem.

Na década de 60, Halpin e Croft (1963, cit. por Wang e Degol, 2015) construiram um
instrumento, Organizational Climate Discriptive Questionnaire, com o intuito de estudar
os efeitos que o clima organizacional das escolas poderia ter nos processos de
aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos. Este instrumento criou assim um lugar
de maior destaque para os estudos sobre as possiveis relagdes entre clima de escola e
resultados escolares.

Mais recentemente, o interesse no clima cresceu significativamente. Thapa, Cohen,
Guffey e Higgins-D’Alessandro, (2013) defendem que isto acontece maioritariamente
devido a existéncia de literatura que indica que o contexto de aprendizagem importa e
que um clima de escola positivo pode ser preventivo de violéncia nas escolas.

O clima de escola envolve ndo s6 alunos como também todas as pessoas envolvidas
na escola, como por exemplo funciondrios e pais. Isto traduz-se numa relagao bidirecional
em que as experiéncias destas pessoas influenciam e sao influenciadas pelo tipo de clima
(Thapa, Cohen, Guffey & Higgins-D’Alessandro, 2013).

Alguns autores consideram que um dos fatores fundamentais para um clima escolar
de boa qualidade ¢ a relagdao entre os utilizadores da escola, sejam eles alunos,

professores, auxiliares ou pais dos alunos. As relagdes estabelecidas entre estas pessoas



sdo a base do clima social presente nas escolas. A qualidade destas relagdes tem influéncia
no clima social das escolas (Jones & Shindler, 2016; Sampermans, Isac & Claes, 2018) e
clima de escola reflete as experiéncias da vida escolar em termos emocionais, sociais,
civicos e éticos de alunos, funcionarios e pais (Thapa et al., 2013).

Por outro lado, sdo varios os autores que evidenciam também a importancia do clima
de escola para os processos de aprendizagem (e. g. Jones & Shindler, 2016; Sampermans,
Isac &Claes, 2018; Thapa, Cohen, Guffey & Higgins-D’Alessandro, 2013; Wang &
Degol, 2015) ja que existe uma forte relacdo entre o clima de escola e o sucesso escolar
dos alunos. Esta relagdo da-se de forma diretamente proporcional, no sentido em que
quanto melhor for o clima de escola, melhor serdo os resultados escolares obtidos pelos
alunos (Wang & Degol, 2016).

Outro estudo realizado sobre o tema (Maxwell, 2016) teve como objetivo aferir que
influéncia o clima social da escola teria no sucesso académico dos alunos, analisando o
clima social ¢ a assiduidade dos alunos como mediadores da relagao entre o clima fisico
e o sucesso dos alunos.

O autor concluiu que ndo € possivel analisar as dimensdes constituintes do clima de
escola separadamente, uma vez que todas estdo interligadas e todas se influenciam
mutuamente. Concluiu também que quanto melhor for a qualidade o clima de escola
(fisico, social, emocional) melhores serao os resultados académicos dos alunos (Maxwell,
2016).

No mesmo sentido, Wang e Degol (2016) numa publicagdo do mesmo ano referem
ainda que o clima de escola ¢ maleavel e pode ser alvo de intervengao.

Desta forma, € possivel afirmar que conhecendo o clima de escola, ¢ possivel
melhora-lo, melhorando também o sucesso dos alunos.

Apesar de sabermos que a qualidade do clima de escola tem grande impacto nos
resultados escolares, este tema continua ainda a ter um papel secundario para muitos
profissionais da Educagdo (Jones & Shindler, 2017).

Alguns autores apontam uma falta de consenso no que toca a defini¢do e parametros
de avaliagdo do clima de escola, assumindo o clima de escola como um conceito
multidimensional (Jones & Shindler, 2016; Mata, Monteiro & Peixoto, 2014;
Sampermans, Isac & Claes, 2018; Thapa, Cohen, Guffey & Higgins-D’ Alessandro, 2013,
Wang & Degol, 2016).

Jones e Shindler (2016) utilizam oito dimensdes para caracterizar o clima de escola:

aparéncia (da escola); relagdes entre funciondrios; interacdes entre alunos; lideranca;

4



clima de disciplina; clima de aprendizagem; atitude e cultura; relagdes escola-
comunidade.

Sampermans, Isac e Claes (2018) no seu estudo sobre o envolvimento dos alunos
consideram a qualidade do clima de escola como crucial para o envolvimento dos alunos
na escola. Os autores caracterizam o clima de escola através de trés dimensdes: normas
da escola; relagdes; ensino e aprendizagem.

Thapa, Cohen, Guffey e Higgins-D’Alessandro (2013) na sua revisao de literatura
onde reuniram cerca de 200 referéncias relevantes sobre o clima de escola, reinem as
cinco dimensdes que consideram ter maior relevancia para a caracteriza¢do do clima:
seguranca; relagdes; ensino e aprendizagem; ambiente institucional, o processo de
melhoria da escola.

Wang e Degol (2016) consideram quatro dimensdes que melhor definem o clima de
escola: académica; seguranga; comunidade; ambiente institucional.

Analisando as dimensodes consideradas pelos diferentes autores, ¢ clara a falta de
consenso no que toca a defini¢do e mensuragdo deste constructo.

No entanto, conseguimos facilmente identificar uma dimensdao comum a todos os
estudos que ¢ considerada como essencial para a caraterizagao do clima de escola: o clima
académico ou de aprendizagem esta indicado como fundamental para a caracterizagdao do
clima de escola em todos os estudos encontrados sobre o tema (Thapa et al., 2013).

O clima de sala de aula tem uma defini¢ao diferente da de clima de escola, ainda que

por vezes, sejam utilizados com um mesmo fim (Gillen, Wright & Spink, 2011).

2.2 Clima de Sala de Aula

2.2.1 Contexto Historico

Nao existe consenso teorico relativamente ao inicio dos estudos sobre o clima de
sala de aula. Por um lado, alguns autores indicam a década de 30 como o comeco do
enfoque no clima de sala de aula de aprendizagem (Henderson, Fisher & Fraser, 1998).
Por outro lado, outros autores (Gillen, Wright & Spink, 2011; LaRocque, 2008) referem
a década de 70 como ponto de partida dos primeiros estudos realizados sobre o clima de
sala de aula.

Ainda assim, sabemos que os primeiros instrumentos construidos com o objetivo

de avaliar o clima de sala de aula surgiram nos anos 70 (e. g. Trickett & Moos, 1973).



Estes instrumentos permitiram aumentar o conhecimento sobre o clima de sala de
aula e as suas caracteristicas (LaRocque, 2008; MacAulay, 2006; Moos, 1980; Wang &
Eccles, 2014).

Alguns autores (Gillen, Wright & Spink, 2011; La Rocque, 2008) referem Moos
(Trickett & Moos, 1973; Moos, 1980) como o propulsor dos estudos acerca do clima de
sala de aula e respetivas areas de impacto.

Moos (1980) desenvolveu a escala Classroom Environment Scale (CES) em
conjunto com Trickett (Trickett & Moos, 1973). Esta escala foi a primeira construida com
o objetivo de avaliar o ambiente de sala de aula como um sistema social dindmico que
incluia o comportamento dos professores, as interagdes professor-alunos e ainda as
interacoes entre alunos (Moos, 1980).

Para a sua construgdo o autor indica que em conjunto com Trickett (1973)
identificou e considerou os aspetos do clima de sala de aula mais relevantes para
professores e alunos. Assim, Moos e Trickett (1973) definiram trés grandes fatores
caracterizadores do clima de sala de aula sendo eles a) Relagdes; b) Crescimento Pessoal;
e ¢) Manutencao e Alteragdao do Sistema. (Moos, 1980).

Este instrumento ganhou grande destaque por considerar as percegdes dos
elementos que participam efetivamente nesse ambiente, ao invés de utilizarem as opinides
de investigadores/observadores externos.

Esta escala ¢ uma das mais utilizadas para avaliar o clima de sala de aula (Gillen, Wright
& Spink, 2011).

Posteriormente foram construidas varias escalas com o mesmo objetivo de avaliar

o clima de sala de aula. Faremos uma revisdo das escalas que consideramos mais

relevantes para este estudo no ponto 1.2.8 deste capitulo.

2.2.2 Algumas definicdes

Numa configuracao formal da Educagdo, os processos de ensino e aprendizagem
sdao o resultado das interacdes entre os varios constituintes da sala de aula, incluindo
alunos, professores, conteudos lecionados, processos de aprendizagem e ainda o clima de
aprendizagem. O clima de aprendizagem contempla as condi¢des em que as
aprendizagens sao realizadas (Malik & Rizvi, 2018).

Gillen, Wright e Spink (2011), no seu estudo sobre as perspetivas dos alunos acerca de

um clima de sala de aula positivo, definiram o clima de sala de aula como a forma como



os alunos experienciam as caracteristicas psicoldgicas e fisicas da sala de aula. Contudo,
os autores afirmam que nao existe uma defini¢do Unica para o conceito de clima de sala
de aula.

Ao longo dos anos tém sido vdrias as defini¢des atribuidas ao conceito de clima
de sala de aula, ja que, a semelhanca do que acontece com o clima de escola, o clima de
sala de aula ¢ visto por muitos autores como um conceito multidimensional (Abrami &
Chambers, 1994; Gillen, Wright & Spink, 2011; MacAulay, 2006; Mata, Monteiro &
Peixoto, 2014).

O clima de sala de aula foi ja descrito como o conjunto de atitudes generalizadas,
respostas afetivas e percecoes relacionadas com os processos desenvolvidos na sala de
aula (Abrami & Chambers, 1994) ou ainda como o reflexo de valores, ideologias e
tradi¢cdes dentro da configuracao escolar (Adelman & Taylor, 1997).

Mais tarde, Wang e Eccles (2014) descreveram o clima de sala de aula como o
resultado das interagdes entre alunos ¢ os ambientes das suas salas de aula em diferentes
niveis ecologicos. Estes autores seguiram o trabalho de Bronfenbrenner (1979)
apresentado nos seus estudos sobre os diferentes ecossistemas nos quais os alunos estao
inseridos.

De acordo com Teoria Ecossistémica de Bronfenbrenner (1979) as interagdes que
ocorrem entre os alunos e o ambiente em que estes estdo inseridos contribuem para
formacao do clima de sala de aula e t€ém impacto nos processos de aprendizagem.

Na revisdo de literatura feita foram encontradas diferentes dimensdes
caracterizadoras do clima de aprendizagem na sala de aula (e.g. Abrami & Chambers,
1994; Chionh & Fraser, 1998; Fraser, 1981; Gillen, Wright & Spink, 2011; Khine, 2001;
La Rocque, 2008; Mata, Monteiro & Peixoto, 2014; Moos, 1980; Trickett & Moos, 1973;
Tshewang, Chanda & Yeh, 2016).

Para a realizacdo deste estudo selecionamos cinco instrumentos principais, nos
quais nos baseamos para a construcao de um novo instrumento (Chionh & Fraser, 1998;
Fisher & Fraser, 1983; Fraser, 1981; Jones & Schindler, 2016; Khine, 2001; LaRocque,
2008; Mata, Monteiro & Peixoto, 2014; Trickett & Moos, 1973; Tshewang, Chandra &
Yeh, 2016; Wang & Degol, 2016).

Apresentamos no Anexo 3 uma relacdo das dimensdes consideradas nesses
instrumentos. Tal como j4 referido, iremos dissertar mais sobre as caracteristicas destes
instrumentos no ponto 1.2.8 deste capitulo.

Através da analise do Anexo 3 constatamos que existem determinadas dimensdes que se
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mantém de forma sistematica e outras que variam de acordo com o instrumento.

Das dimensdes que se mantém ao longo dos instrumentos, verificamos que o
Suporte do Professor, Coesdo entre Alunos, Cooperagdo, Orientacdo para a Tarefa,
Envolvimento/Participacao se repetem pelo menos 3 vezes ao longo destes instrumentos.

Quanto a dimensao Suporte do Professor, sabemos que o apoio e suporte
proporcionado pelos professores ¢ um fator de peso que contribui para o desenvolvimento
de clima de sala de aula positivo (Chionh & Fraser, 1998; Khine, 2001; Tshewang,
Chandra & Yeh, 2016).

Quando os professores de matematica sdo compreensivos € dao suporte as
diferentes necessidades dos alunos, eles desenvolvem padrdes de aprendizagem mais
adaptativos dentro da sala de aula da disciplina de matematica, o que contribui para uma
melhor qualidade do clima de sala de aula (Ryan & Patrick, 2001).

Além do mais, as percegdes que os alunos t€ém do suporte que recebem do seu
professor tém um impacto positivo na sua motivagdo e envolvimento (Ryan & Patrick,
2001) que sao também fatores de grande relevancia para o desenvolvimento de um clima
de sala de aula positivo (Gillen, Wright e Spink, 2011).

Vimos que as relagdes professor-aluno podem ter grande impacto na qualidade do
clima percecionado, bem como no sucesso escolar dos alunos.

Vejamos que a sala de aula se constitui numa rede de relagdes interpessoais
configuradas para potenciar o cumprimento dos varios objetivos pedagdgicos. Estes
objetivos passam pela transmissdao de conhecimentos, preparacdo dos alunos para o
funcionamento em sociedade e o desenvolvimento cognitivo, social e fisico de cada um
(Johnson, 1981).

Podemos assumir que estas relagdes em contexto de sala de aula referidas por
Johnson (1981) resumem-se a duas: relacdo professor-aluno e relagdo aluno-aluno
(Zuanon, 2011).

E claro na literatura que para além do comprovado impacto das relagdes professor-
aluno ja analisado (Chionh & Fraser, 1998; Khine, 2001; Tshewang, Chandra & Yeh,
2016), também as relagdes aluno-aluno sao relevantes em contexto de sala de aula.
Tshewang, Chandra e Yeh (2016) chegaram a esta mesma conclusdo relativamente a
dimensao Coesado entre alunos contemplada no seu estudo sobre o clima de sala de aula
da disciplina de matematica, onde afirmam que a relacao entre alunos de boa qualidade ¢
potenciadora de um clima de sala de aula positivo.

Ao falarmos de relagdao de boa qualidade podemos referir que, uma relagao entre
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pares motivados para a aprendizagem pode traduzir-se num ganho de conhecimentos e
consequentemente numa melhoria dos resultados escolares (Johnson, 1981).

Para além deste ganho académico, ¢ também claro na literatura que as relagdes
entre alunos de uma mesma sala de aula devem promover aceitagdo, sentimento de
pertenca e suporte entre colegas.

Se assim for, estas relacdes serao também auxiliadoras no desenvolvimento social
dos alunos o que podera promover um melhor clima dentro sala de aula (Johnson, 1981).
Neste mesmo sentido as experiéncias de aprendizagem cooperativa resultam em relagdes
entre alunos mais positivas (Johnson, 1981).

Segundo Niza (1998), a cooperagdo entre alunos no contexto de sala de aula, que
promove o trabalho em conjunto para que os alunos atinjam um mesmo objetivo, tem
vindo a mostrar ser a melhor configuracao social para o desenrolar dos processos de
aprendizagem. Este trabalho cooperativo implica uma logica circular, em que estd
implicita uma relacao de reciprocidade entre os alunos.

A dimensdo Cooperagado foi considerada para 3 dos 5 instrumentos revistos mais
a frente neste estudo (Chionh & Fraser, 1998; Khine, 2001; Mata, Monteiro &Peixoto,
2014; Tshewang, Chandra & Yeh, 2016).

Neste estudo, com base no cruzamento da literatura encontrada com os
instrumentos revistos, optamos por avaliar questdes relacionadas com coesdo e
cooperacao numa mesma variavel (Cooperacao na Sala de Aula).

Outra dimensao contemplada como caracterizadora do clima de sala de aula em

pelo menos 3 dos instrumentos revistos € a Orientacdo para a Tarefa.
Trickett e Moos (1973), pioneiros no estudo do clima de sala de aula, definem esta
dimensdo como a medida em que as atividades realizadas por uma mesma turma se
encontram focadas no cumprimento dos objetivos académicos delineados para aqueles
alunos.

No fundo o que os autores pretendem com esta dimensao, ¢ avaliar se os alunos
consideram o trabalho que estdo a desenvolver em sala de aula relevante para a aquisi¢ao
das aprendizagens.

Vejamos o sentido que Tshewang, Chandra e Yeh (2016) deram a esta mesma
dimensdo. Os autores fazem uma ligacdo da orientagdo dos alunos para as tarefas a
desempenhar ao seu envolvimento e importancia que dao a disciplina de matematica.
Observemos dois exemplos de itens para esta dimensdo: 11. E importante para mim

concluir as tarefas dentro do tempo previsto; e 14. Eu tento entender o trabalho realizado
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nesta aula.

Sabemos que o envolvimento dos alunos nas tarefas que t€ém que desenvolver ¢
um fator influenciador do clima de sala de aula (Malik & Rizvi, 2018), ja que, o
envolvimento dos alunos foi uma das dimensdes consideradas neste estudo. A partir dos
resultados obtidos, Malik e Rizvi (2018) concluiram que o fato de os alunos estarem mais
envolvidos nos processos de aprendizagem tem um efeito positivo no seu desempenho
académico geral.

Analisando num sentido contrario, Mata, Monteiro e Peixoto (2014) afirmam que
um clima de aprendizagem mais positivo faz com que os estejam mais envolvidos.
Acrescentam ainda que quando os alunos se envolvem, as suas atitudes para com o
processo de aprendizagem melhoram o que os torna mais motivados para a aprendizagem.

O envolvimento dos alunos ¢ considerado por alguns autores como um preditor
dos processos de aprendizagem e esta relacionado com o desenvolvimento do pensamento
critico (Carini, Kuh & Klein, 2006).

Ainda no Anexo 3 verificamos que existem outras dimensdes que surgem em dois
ou apenas um instrumento. Apds um no levantamento de literatura sobre os conceitos
associados a cada uma destas dimensdes e, comparando com o paradigma atual da
Educagao em Portugal, definimos a dimensao Diferenciagdo como uma medida de grande
importancia para os processos de aprendizagem.

A UNESCO (2014) define Diferenciacdo como um processo de modificacdo ou
adaptacao do curriculo académico de acordo com os diferentes niveis de aptidao dos
alunos de uma turma.

A diferenciacao operacionaliza-se através de um conjunto de praticas educativas
dos professores, adequadas as necessidades individuais dos alunos (Morgado, 2003).
Tendo em conta esta necessidade de adaptacao do curriculo as necessidades de cada
aluno, isto ndo compromete a realizacdo de trabalhos coletivos entre alunos. Ao invés
disso, uma pratica pedagdgica diferenciada em contexto de sala de aula encara a
heterogeneidade de competéncias entre os diferentes alunos como um recurso para o
processo de aprendizagem exigindo a adogao de diferentes estratégias de ensino por parte
do professor (Henrique, 2011).

Em tom de conclusdo, a diferenciagdo nas praticas educativas passa por adequar as
estratégias de ensino as diferentes necessidades dos diferentes alunos (Morgado, 1999).
Henrique (2011) afirma que ao ndo contemplar as diferentes necessidades dos

alunos a escola promove desigualdade entre esses os alunos. O autor acrescenta ainda que
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ignorar a diversidade dos alunos ¢ um fator propulsor de dificuldades de aprendizagem.

Podemos dizer a partir destas afirmagdes que a diferenciacdo pedagdgica €
essencial para um processo de aprendizagem de qualidade e adequado aos alunos.

Considerando os cinco instrumentos por nos selecionados como base para este
estudo, a dimensdao Diferenciacdo surge apenas contemplada no Individualized
Classroom Environment Questionaire, instrumento validado por Fraser (1981). O autor
enfatiza a importincia do tratamento diferenciado dos alunos com base nas suas aptiddes,
interesses e ritmo de trabalho, afirmando que esta diferenciacao podera ter um impacto
positivo no desenvolvimento académico dos alunos.

Cumulativamente, Fraser (1981) conseguiu com este estudo explicar 43% da
variancia fatores através da dimensdo Diferenciagdo. Isto significa que a dimensao
Diferenciacao explica isoladamente 43% do clima de sala de aula. Ou seja, 43% do tipo
de percegdes que os alunos desenvolvem acerca do clima de sala de aula sdo
desenvolvidas a partir das praticas de diferenciacdo em sala de aula.

Este instrumento destaca-se de todos os outros pois faz uma clara distingao entre
aulas individualizadas, com praticas mais centradas no aluno, e aulas coletivas e
descentralizadas dos alunos (Wheldall & Beaman, 1993). Foi também o tUnico
instrumento encontrado na literatura que considerou as praticas de diferenciagdo em sala

de aula como caracterizantes do clima de sala de aula.

Apesar de existirem algumas divergéncias entre autores relativamente a definigao
de clima de sala de aula, muitos reconhecem o impacto que o clima tem nos processos de
aprendizagem (e. g. Adelman & Taylor, 1997; Gillen, Wright e Spink, 2011; Ryan &
Patrick, 2001) e nos resultados escolares (e. g. Aluri & Fraser, 2019; Chionh & Fraser,
2009; Gilbert et al., 2013; La Rocque, 2008; Malik & Rizvi, 2018; Tosto et al., 2016;
Rahmi & Diem, 2014; Yang, 2015).

La Rocque (2008) acrescenta que mais do que o clima em si, sdo as percecoes que
os alunos desenvolvem acerca do clima de sala de aula que influenciam os seus resultados

escolares.

2.2.3 Importancia da qualidade do clima de sala de aula

E referido na literatura que os alunos tém melhores resultados quando se verifica
uma maior congruéncia entre o ambiente real e o ambiente ideal (MacAulay, 2006), isto

¢, quanto mais aproximado o clima real for do clima ideal de aprendizagem, melhores sao
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os resultados dos alunos.

Neste sentido, alguns autores definem o clima de sala de aula ideal como aquele
que ¢ propicio a aprendizagem e sucesso dos alunos (Byrne, Hattie & Fraser, 1986).

E do conhecimento geral que melhorar o desempenho académico na disciplina da
matematica ¢ um dos principais objetivos pedagogicos, ja que a competéncia ao nivel da
matematica € essencial para desenvolver algumas aptiddes tais como o pensamento critico
e a capacidade de resolucao de problemas (Wang & Eccles, 2014).

A perspetiva que os alunos desenvolvem acerca do clima de sala de aula ¢ tao ou
mais importante para os processos de aprendizagem que tantos outros fatores (Flutter,
20006) ja que estas percegoes tém influéncia no crescimento, desenvolvimento e sucesso
dos alunos (LaRocque, 2008).

Por esta mesma razao, ¢ sugerido em diferentes estudos que melhorando o clima
de sala de aula ¢ possivel melhorar os resultados escolares dos alunos (e.g. Fraser &
Fisher, 1982; Henderson, Fisher e Fraser (1998).

Assim, torna-se necessario aferir as percegdes que os alunos tém efetivamente do
clima das suas salas de aula.

Virias abordagens tém sido utilizadas para avaliar o clima de sala de aula desde
relatos dos professores, observacoes de investigadores e relatos de alunos (Gilbert et al.,
2013; MacAulay, 2006).

A qualidade do clima de sala de aula ¢ melhor quando o contexto de aprendizagem
em que os alunos estdo inseridos preenche as suas necessidades de competéncia (Deci
&Ryan, 2000) pelo que ¢ responsabilidade das escolas promover um clima de sala de aula
de qualidade para que os alunos possam ter as melhores condi¢des possiveis para adquirir
aprendizagens (Rahmi & Diem, 2014).

Neste sentido, Wang e Eccles (2014) defendem que as intervengdes para melhorar
o clima devem ter o seu foco nas interagdes alunos-professor com énfase no tratamento
diferencial por parte dos professores. O objetivo deve ser que os professores tratem os
alunos de forma mais equitativa, considerando as suas diferencgas.

No entanto, os autores salvaguardam que as intervengdes para melhorar as
percegdes que os alunos tém do clima de sala de aula sdo mais eficazes em alunos que

percecionam o clima de forma menos favoravel (Wang & Eccles, 2014).

2.2.4 Clima de sala de aula e diferencas de género

Alunos do sexo masculino e alunos do sexo feminino podem percecionar o clima
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de sala de aula de forma diferente (Wang & Degol, 2016).

Wang e Eccles (2014) realizaram um estudo sobre preditores do clima de sala de
aula da matematica onde o principal objetivo foi cruzar as percecdes de alunos e
professores acerca do clima de sala de aula da disciplina de mateméatica de forma a
perceber em que dimensdes estas divergiam. Este estudo contemplou uma amostra de
2950 alunos do sétimo ano e, 132 professores de matematica do mesmo ano letivo. Os
autores consideraram as dimensodes Individual, Turma e Nivel Escolar. O estudo
demonstrou que todas as dimensdes influenciam quer as percegdes de alunos quer de
professores sendo que, o género teve maior impacto nas percecdes dos alunos.

A partir dos dados recolhidos, os autores concluiram que sdo as caracteristicas
individuais dos alunos, nomeadamente o género e a dimensao da turma, que t€ém maior
impacto nas percecoes do clima de sala de aula.

A dupla de investigadores afirmou ainda com base nos dados obtidos que o género
¢ um bom preditor das percegdes dos alunos.

A semelhanca deste estudo, Tshewang, Chandra e Yeh (2016) desenvolveram um
outro estudo no Butdo, cujo objetivo foi aferir as percegdes que professores e alunos do
8° Ano tém do clima de sala de aula da disciplina de matemaética. A partir dos dados
recolhidos de uma amostra de 608 alunos e 98 professores, os autores foram mais longe
e concluiram ndo s6 que o sexo tem impacto nas perce¢des do clima de sala de aula, como
ainda que os alunos do sexo feminino percecionam o clima de sala de aula de forma mais
positiva que os alunos do sexo masculino.

Neste mesmo sentido, Henderson, Fisher e Fraser (1998) fizeram a mesma

afirmacao, referindo que, apesar de a magnitude das diferengas entre as percecdes de
raparigas e rapazes nao ser grande, ¢ significativa.
Por outro lado, La Rocque (2008) conduziu um estudo onde participaram 2387 alunos do
4° a0 6° ano de escolaridade. Os objetivos do estudo foram examinar as percegdes que 0s
alunos tém do clima de sala de aula e perceber se essas percecdes t€ém impacto nos
resultados escolares da disciplina de matematica e na aquisi¢ao da leitura. Para este
estudo, La Rocque (2008) considerou as dimensdes Satisfacdo, Fricgdo, Competigao,
Dificuldade e Coesdo e analisou cada uma delas individualmente. Os resultados obtidos
indicaram que, ao contrario dos estudos sintetizados anteriormente, raparigas € rapazes
percecionam o clima de forma semelhante, existindo apenas algumas diferengas entre as
varias dimensdes.

Estudar as diferencgas entre as percegdes de alunos do sexo feminino e alunos do
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sexo masculino podera ter grande relevancia para os processos de aprendizagem.
Considerado que a) as percegdes do clima t€ém impacto nos resultados dos alunos (e.g.
Fisher & Fraser, 1983; LaRocque, 2008; MacAulay, 2006; Rahmi & Diem, 2014;
Shindler et al., 2004; Tosto et al., 2016); e b) os alunos do sexo feminino e alunos do sexo
masculino percecionam o clima de forma diferente (Henderson, Fisher & Fraser, 1998;
Tshewang, Chandra & Yeh, 2016; Wang & Eccles, 2014), estas informagdes podem ter
impacto nos processos de ensino dos professores que queiram melhorar o clima das suas
salas de aula. Alteracdes especificas poderdo ser vantajosas para raparigas mas nao para

rapazes ou, o inverso (Henderson, Fisher & Fraser, 1998).

2.2.5 A dimensao das turmas

Em alguns pontos do mundo, como Hong Kong e Singapura, os alunos inseridos
em turmas de maiores dimensdes (>39 alunos) apresentam um melhor desempenho na
disciplina da matematica. Este cenario repete-se nos E.U.A. (Pong & Pallas, 2001).

Em Portugal, este cenario ¢ um pouco diferente.

O relatério “A Dimensao das Turmas no Sistema Educativo Portugués”,
financiado pela Secretaria- Geral da Educacdo e Ciéncia, revelou que a reducdo do
numero de alunos por turma tem tendencialmente um impacto positivo nos processos de
ensino e resultados escolares dos alunos (Capucha, 2017).

Estudos indicam que a sugestdo de reducdo de turmas ¢ justificada pela
consequente melhoria de desempenho dos alunos. Esta melhoria prende-se com o facto
de “(...) as reformas necessarias para o aprimoramento do desempenho s6 emergirao ao
nivel da sala de aula quando os professores tiverem menos alunos.” (Pong & Pallas, 2001,
p. 251).

Konstantopoulos e Shen (2016) realizaram estudo sobre os efeitos da dimensao
das turmas nos resultados da disciplina da matematica. Os autores concluiram que,
para o 4° ano de escolaridade existem evidéncias de que a dimensao da turma tem impacto
positivo nos resultados.

Por esta mesma razdo, o XXI Governo Constitucional Portugués apontou a
redu¢do das turmas no ensino portugués como uma das suas medidas para o seu programa
eleitoral (Capucha, 2017).

Ainda no mesmo relatorio (Capucha, 2017), os autores indicam que:

“(...) a composi¢ao de turma replica até certo ponto a realidade social, querendo

isto dizer que a sua composicao social surge como uma das variaveis que t€ém uma
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relacdo mais complexa com os resultados escolares. Neste ponto, tendo por
referéncia varios estudos e dados recolhidos, assume-se que a variagdo da
dimensao de turma produz diferentes niveis de efeitos consoante a composi¢ao
social e o perfil de desempenho das turmas e consoante a origem social e étnica
dos alunos.” (p. 31).

Neste sentido, a dimensdao da turma parece estar também relacionada com os

processos socias que ocorrem dentro da sala de aula.

2.2.6 A retencdo escolar

Quando comparado com os restantes paises da Europa, ¢ em Portugal que se
verifica uma das mais elevadas taxas de retengao escolar (Ferrdo, 2015).

O impacto da reteng@o escolar tem vindo a ser estudado a varios niveis, nomeadamente
emocional, comportamental e do desenvolvimento cognitivo (Rebelo, 2009).

H4é consenso amplo sobre os efeitos negativos da reten¢do escolar, tanto ao nivel
individual como coletivo. Ferrdo (2015) relata como estes efeitos vao desde o
desenvolvimento de um autoconceito negativo por parte do aluno, até ao
congestionamento do sistema educativo e desperdicio de recursos. A autora concluiu com
o seu estudo sobre o impacto da retencdo escolar no desenvolvimento cognitivo dos
alunos que, passado um ano escolar, o desenvolvimento cognitivo em Matematica de
alunos com experiéncia anterior de retengdo, ¢ estatisticamente menor do que o
desenvolvimento dos seus colegas. A autora defende que existe uma perda no grau de
aprendizagem efetuada ao longo do ano pelos alunos.

Corroborando estes dados, outros estudos realizados (Wu et al., 2008) indicam a
retencdo escolar como causadora de diminuicao do ritmo da aquisi¢cao de competéncias
ao nivel da matematica.

De acordo com Rebelo (2009):

A maioria dos estudos sobre os efeitos da retencao escolar, aqui mencionados, aponta
no sentido de considerar a reprovacao ineficaz, do ponto de vista pedagogico, e até
mesmo prejudicial ao desenvolvimento global dos alunos.

(...) reprovar os alunos, (¢ uma) medida que sanciona e que, em maior ou menor grau
e dependendo do nivel escolar e da idade em que os alunos se encontrem, pode
diminuir a sua autoestima, revolta-los, desinteressa-los pela escola e demové-los do

empenhamento na aprendizagem (...), (p. 43).
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2.2.7 Impacto nos resultados escolares

Melhorar o desempenho dos alunos na disciplina de matematica ¢ um objetivo
pedagdgico de longa data (Wang & Eccles, 2014).

Diversos estudos indicam o clima de sala de aula como fator de grande influéncia
a nivel do desempenho e sucesso escolar dos alunos (e. g. Fisher & Fraser, 1983; Fraser,
1998; Khine, 2001; LaRocque, 2008; Pianta & Hamre, 2009; Rahmi & Diem, 2014; Tosto
et al., 2016; Wang & Eccles, 2014) mas também a nivel social e emocional ( Pianta &
Hamre, 2009).

Mata, Monteiro e Peixoto (2014) afirmam que, perante um clima de aprendizagem
de melhor qualidade, os alunos percecionam melhor as suas competéncias e estdo mais
envolvidos. Isto faz com que alteram as suas atitudes para com o processo de
aprendizagem e os conteudos lecionados e torna-os mais motivados para a aprendizagem.
Esta alteragdes traduzem-se posteriormente numa melhoria dos resultados escolares
(Mata, Monteiro & Peixoto, 2014).

Outros estudos obtiveram resultados neste mesmo sentido (La Rocque, 2008;
Malik & Rizvi, 2018; Tosto et al., 2016).

O estudo de La Rocque (2008) provou existir correlacao entre as percecoes das
diferentes dimensdes do clima e os resultados obtidos pelos alunos. A autora concluiu
que a dimensdo Dificuldade estd significativamente relacionada com os resultados da
disciplina de matematica e explica 28% da variancia. Estes dados indicam que quando os
alunos percecionam o clima de sala de aula da disciplina de matematica como sendo mais
dificil, existe uma tendéncia para apresentarem resultados mais baixos.

Tosto et al. (2016), a partir dos dados recolhidos de uma amostra composta por
6689 pares de gémeos, concluiram que o clima de sala de aula € por si s6 um bom preditor
dos resultados escolares dos alunos, explicando 7% da varidncia total das variaveis em
estudo.

Neste mesmo sentido, Malik e Rizvi (2018) consideraram oitos fatores
caracterizadores do clima de sala de aula. Os autores verificaram, a partir dos dados
recolhidos no seu estudo sobre os efeitos do clima de sala de aula no sucesso escolar dos
alunos na disciplina de matematica, que existe uma forte correlagdo entre o clima de sala
de aula desta disciplina e os resultados escolares dos alunos. Concluiram ainda que os
fatores “Suporte do Professor”, “Cooperacao”, “Coesao dos Alunos”, “Envolvimento”,
“Relevancia Pessoal” e “Compreensio e Enfase” estdo positivamente correlacionados

com os resultados escolares e, os fatores “Investigacdo” e “Equidade” estdo

16



negativamente correlacionados.

2.2.8 Instrumentos de avaliacdo do clima de sala de aula

No decorrer dos ultimos anos, foram desenvolvidas diversas abordagens para
estudar o clima de sala de aula. Entre elas estd a observagdo de sala de aula feita por
investigador, a percecdo dos professores e a perce¢dao dos alunos (Gilbert et al., 2013;
MacAulay, 2006).

O nosso foco deteve-se especificamente nos instrumentos construidos com o
objetivo de avaliar o clima de sala de aula através das percegdes dos alunos.

Para a construgdo da escala utilizada neste estudo, reunimos o seguinte conjunto
de cinco que, cruzados com o levantamento de literatura, foram considerados por nos
como os mais relevantes para o efeito: 1) Mathematics Classroom Learning Environment
Survey- MCLES (Tshewang, Chandra & Yeh, 2016); 2) What is Happening in this Class-
WIHIC (Chionh & Fraser, 1998; Khine, 2001); 3) Individualized Classroom Environment
Questionaire- ICEQ (Fraser, 1981); 4)Escala de Clima de Sala de Aula de Matematica-
ECSAM (Mata, Monteiro & Peixoto, 2014); 5)Classroom Environment Scale (Trickett &
Moos, 1973; Moos, 1980).

Apresentamos de seguida cada um desses instrumentos. No capitulo reservado ao
instrumento, falaremos um pouco mais acerca das dimensdes contempladas nestas
escalas.

1)Mathematics Classroom Learning Environment Survey- MCLES (Tshewang, Chandra

& Yeh, 2016): Este instrumento pretende avaliar as percecdes de alunos sobre o clima de
sala de aula nas turmas de 8° ano no Butao.

Os alunos responderam ao questiondrio através de uma escala de Likert de 5
pontos, de tipo frequéncia.

A escala foi validada a partir de uma amostra de 608 alunos do 8° ano de
escolaridade.

Apos realizagdo de analise fatorial, os autores obtiveram oito fatores: 1) Suporte
do Professor, 2)Coesdo dos Alunos, 3)Orientacdo para a Tarefa, 4)Cooperagao,
5)Equidade, 6)Voz Critica, 7)Relevancia Pessoal e 8)Capacidade de Negociacao dos
Alunos.

Estes fatores explicam em conjunto 49.41% da variancia total.

Apresentamos na Tabela 1 o nimero de itens e os niveis de consisténcia interna

para cada fator da escala.
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Tabela 1- Numero de itens e niveis de consisténcia interna para cada fator do instrumento
MCLES.

Fatores N° de itens Consisténcia Interna
Suporte do Professor 5 .70
Coesado dos Alunos 5 .64
Orientagdo para a Tarefa 5 .60
Cooperagdo 5 .59
Equidade 5 17
Voz Critica 5 72
Relevancia Pessoal 5 .69

Analisando os dados presentes na Tabela 1, podemos verificar que cada fator ¢
constituido por 5 itens.

Ainda na mesma tabela estdo também presentes os valores obtidos para a
consisténcia interna. Os valores obtidos variam entre .59 e .77.

Os autores seguiram o critério de consisténcia interna aceitavel a partir de .60.

Os autores também concluiram que o clima de sala de aula ¢ um constructo
multidimensional. Outra conclusao retirada a partir dos dados recolhidos foi a de que as
que percecdes positivas do clima de sala de aula poderdo ter um impacto positivo nos

resultados académicos, interesse e empenho dos alunos.

2)_What is Happening in this Class- WIHIC (Chionh & Fraser, 1998; Khine, 2001; Taylor

& Fraser, 2013): Para este estudo, consideramos o estudo mais recente a validar a escala
para uma populacdo. Assim, tivemos por base a versao utilizada no estudo de Taylor e
Fraser (2013).

Este estudo teve como objetivo estudar as relagdes entre o clima de sala de aula e
ansiedade associada a disciplina de matematica.

Para avaliar o clima de sala de aula da amostra os autores utilizaram e o
instrumento WIHIC sem efetuar alteragdes ao original.

Os alunos responderam ao questiondrio através de uma escala de Likert de 5

pontos, de tipo frequéncia.
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Participaram neste estudo 745 alunos, oriundos de turmas do 9° ao 12° ano de
escolaridade.

Apoés analise fatorial os autores obtiveram 7 fatores: 1)Coesdo dos Alunos,
2)Suporte do Professor; 3)Envolvimento; 4)Investigacdo; 5)Orientacdo para a Tarefa;
6)Cooperacao e 7)Equidade.

Estes fatores explicam em conjunto quase 60% da variancia total.

Apresentamos na Tabela 2 o niimero de itens e os niveis de consisténcia interna

para cada fator da escala.

Tabela 2 - Numero de itens e niveis de consisténcia interna para cada fator do instrumento

WIHIC.

Fatores N° de itens Consisténcia Interna
Coesao dos Alunos 8 .82
Suporte do Professor 8 .90
Envolvimento 8 .88
Investigacao 8 91
Orientagdo para a Tarefa 8 .88
Cooperagdo 8 .90
Equidade 8 91

Analisando os dados presentes na Tabela 2, podemos verificar que cada fator ¢
constituido por 8 itens.

Ainda na mesma tabela estdo também presentes os valores obtidos para a
consisténcia interna. Os valores obtidos variam entre .82 e .91.

Os autores também concluiram que o clima de sala de aula ¢ um constructo

multidimensional.

3)_Individualized Classroom Environment Questionaire- ICEQ (Fraser, 1981): Este

instrumento pretende avaliar o clima de sala de aula e aplicado individualmente e
coletivamente as turmas para aferir por um lado o clima de sala de aula real e por outro o
clima de sala de aula ideal. Para o efeito deste estudo, iremos apenas considerar os valores
que dizem respeito ao instrumento aplicado individualmente aos alunos para aferir o

clima de sala de aula real.
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Neste estudo participaram 1849 alunos. Os alunos responderam ao questionario
através de uma escala de Likert de 5 pontos, de tipo frequéncia.

ApoOs andlise fatorial, o autor apurou cinco fatores: 1)Personalizagao,
2)Participacao, 3)Independéncia, 4)Investigagao e 5)Diferenciagdo.

A percentagem de variancia do clima explicada pelos fatores varia entre os 20%
para o fator “Investigacdo” e os 43% para o fator “Diferencia¢ao”.

Considerando o levantamento efetuado, este foi o Unico instrumento dos que
consideramos mais relevantes a contemplar a dimensao de Diferenciacgao.

Dada a legislacdo atual e a literatura existente sobre o tema, optdmos por incluir
este fator no instrumento inicialmente construido.

Apresentamos na Tabela 3 o nimero de itens e os niveis de consisténcia interna

para cada fator da escala.

Tabela 2 - Numero de itens e niveis de consisténcia interna para cada fator do instrumento

ICEQ.

Fatores N° de itens Consisténcia Interna
Personalizagdo 10 .79
Participagdo 10 .70
Independéncia 10 .68
Investigacao 10 71
Diferenciacao 10 .76

Analisando os dados presentes na Tabela 3, podemos verificar que cada fator ¢
composto por 10 itens.

Ainda na mesma tabela estdo também presentes os valores obtidos para a
consisténcia interna. Os valores obtidos variam entre .68 ¢ .76.

Os autores também concluiram que o clima de sala de aula ¢ um constructo

multidimensional.

4)_Escala de Clima de Sala de Aula de Matemdtica- ECSAM (Mata, Monteiro & Peixoto,

2014): Este estudo teve como objetivo apresentar uma escala construida com o intuito de
medir as percecdes do clima de sala de aula dos alunos do 5° ao 9° ano de escolaridade.
Os alunos responderam ao questiondrio através de uma escala de Likert de 6

pontos, de tipo frequéncia.
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A escala foi validada a partir de uma amostra de 582 alunos do 7°, 8° e 9° anos do 3° Ciclo
de escolaridade.

Este instrumento pode ser adaptado as diferentes disciplinas sendo que as
disciplinas de matematica e lingua portuguesa sao as mais referenciadas.

Apos realizacdo de andlise fatorial, os autores obtiveram seis fatores: 1)Suporte
do Professor, 2)Atitudes, 3)Suporte Colegas, 4)Aprendizagem Competitiva,
5)Aprendizagem Cooperativa, 6)Aprendizagem Individualista.

Estes fatores explicam em conjunto 66.30% da variancia total.

Apresentamos na Tabela 4 o nimero de itens e os niveis de consisténcia interna

para cada fator da escala.

Tabela 4 - Numero de itens e niveis de consisténcia interna para cada fator do instrumento

ECSAM.

Fatores N° de itens Consisténcia Interna
Suporte do Professor 6 91
Atitudes 5 .84
Suporte Colegas 5 .85
Aprendizagem Competitiva 4 78
Aprendizagem Cooperativa 3 75
Aprendizagem Individualista 3 .69

Analisando os dados presentes na Tabela 4, podemos verificar que o nimero de
itens para cada fator varia entre 3 e 6.

Ainda na mesma tabela estdo também presentes os valores obtidos para a
consisténcia interna. Os valores obtidos variam entre .69 e .91.

Os autores também concluiram que o clima de sala de aula ¢ um constructo

multidimensional.

5)_Classroom Environment Scale- CES (Trickett & Moos, 1973): Este instrumento foi

originalmente construido por Trickett & Moos (1973) e foi pioneiro no estudo do clima
de sala de aula e teve como objetivo avaliar as percecdes dos alunos acerca do clima de
sala de aula. Este instrumento foi depois adaptado a diferentes populacdes de alunos (e.g.
Fisher & Fraser, 1983; Moos, 1980) mas originalmente foi construida nos E.U.A. para

alunos dos ciclos correspondentes ao 3° Ciclo e Ensino Secundério em Portugal.
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Os alunos responderam ao questionario através de uma escala de resposta
dicotémica tipo verdadeiro/falso.

Participaram neste estudo 443 alunos do 9° ao 12° ano.

Para esta adaptacdo, o autor obteve nove fatores apds a andlise fatorial: 1)
Envolvimento; 2) Afiliacao; 3) Suporte; 4) Orientagdo para a tarefa; 5) Competitividade;
6) Ordem e organizagdo; 7) Clareza das regras; 8) Controlo do Professor e 9) Inovacao.
A percentagem de variancia explicada pelos fatores varia entre os 21% para o fator
“Afiliagdo” e os 48% para o fator “Inovagao”.

Apresentamos na Tabela 5 o nimero de itens e os niveis de consisténcia interna

para cada fator da escala.

Tabela 3 - Numero de itens e niveis de consisténcia interna para cada fator do instrumento

CES.

Fatores N° de itens Consisténcia Interna
Envolvimento 10 .85
Afiliag¢ao 10 74
Suporte 10 .84
Orientacdo para a tarefa 10 .84
Competitividade 10 .67
Ordem e organizacdo 10 .85
Clareza das regras 10 74
Controlo do Professor 10 .86
Inovagdo 10 .80

Analisando os dados presentes na Tabela 5, podemos verificar que cada fator ¢
composto por 10 itens.

Ainda na mesma tabela estdo também presentes os valores obtidos para a
consisténcia interna. Os valores obtidos variam entre .67 e .86.

Os autores também concluiram que o clima de sala de aula ¢ um constructo

multidimensional.

Denota-se ao longo da revisdo da literatura um crescimento global a volta do
estudo do clima de sala de aula, em grande parte gracas aos multiplos efeitos encontrados

ao nivel cognitivo, social e académico (La Rocque, 2008; Malik & Rizvi, 2018; Tosto et
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al., 2016).

Em particular, estes estudos indicam que o clima de sala de aula ¢ um fator de
grande influéncia no desempenho e sucesso dos alunos (e.g. Jones & Schindler, 2016;
Maxwell, 2016; Thapa et al., 2013; Tosto et al., 2016; Wang & Degol, 2016). Por este
motivo, alguns autores defendem a realizagdo de estudos que contemplem a perspetiva
dos alunos, de forma a implementar melhorias nas condi¢des em que se realizam os
processos de aprendizagem (e.g. Fraser & Fisher, 1982; Henderson, Fisher e Fraser

(1998).

Considerando os instrumentos acima referidos e respetivas dimensoes
consideradas, construimos um novo instrumento, adaptado a populacao do 2° Ciclo do
Ensino Basico e a disciplina de matematica, que visa aferir as percegdes que os alunos

tém do clima de sala de aula da disciplina de matematica.
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II1 - PROBLEMATICA

Em Portugal, como foi ja referido, a matematica tem-se revelado a disciplina na
qual os alunos apresentam mais dificuldades ao nivel da aprendizagem. Isto reflete-se nos
resultados escolares obtidos nesta disciplina.

Considerando que os resultados escolares t€ém também sido estudados como
consequéncia da variagdo no clima escolar e, em particular, no clima de sala de aula,
propomos estudar o impacto que as percecoes do clima de sala de aula poderao ter ao
nivel dos resultados escolares na populacao de alunos da disciplina de matemaética do 2°
Ciclo do Ensino Basico.

Para a definicdo da problematica em estudo foram considerados 3 aspetos que
importa retomar: a) Os resultados do relatério da Direcdo-Geral de Estatisticas da
Educagao e Ciéncia (2017), que mostra que a disciplina de matematica no 2° ciclo ¢ a
disciplina com maiores niveis de insucesso (DGEEC, 2017); b) os trabalhos sobre o
impacto do clima de sala de aula nos resultados escolares, que demonstram como o clima
pode influenciar de forma positiva os resultados escolares (e.g. Fisher & Fraser, 1983;
LaRocque, 2008; MacAulay, 2006; Rahmi & Diem, 2014; Shindler et al., 2004; Tosto et
al., 2016); e c) os parcos estudos existentes em Portugal acerca desta problematica, em

particular sobre a perspetiva dos alunos sobre o clima de sala de aula.

Assim, os objetivos deste trabalho foram os de caracterizar as percegdes que os
alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico tém face ao clima de sala de aula da disciplina de
matematica e estimar o impacto que estas percecoes t€ém nos resultados escolares.

Apresentam-se em seguida os objetivos definidos para este estudo, as hipoteses e
as questdes de investigacdo, bem como a sua justificagdo e fundamentagdo e ainda as

variaveis consideradas.

3.1- Objetivos, Hipodteses e Questdes de Investigacio

De seguida apresentar-se-a0 0s objetivos nos quais nos basedmos para
desenvolver este trabalho.
Seguir-se-ao igualmente as respetivas hipoteses e questdes de investigagao que

ditaram o caminho a percorrer ao longo de todo o estudo, acompanhadas da necessaria
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fundamentagdo tedrica, bem como as variaveis utilizadas para explorar o tema.

Objetivo 1
Descrever as percecdes que os alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico tém face ao

clima de sala de aula da disciplina de matematica.

A investigagdo realizada ao nivel da Educagao tem vindo a debrugar-se cada vez
mais sobre a perspetiva dos alunos (Dorman, 2008).

Com efeito, a perspetiva dos alunos acerca do clima de sala de aula ¢ tdo ou mais
importante para os processos de aprendizagem que tantos outros fatores (Flutter, 2006).

Sabemos ja a partir de inimeros estudos o impactos positivos que as percegoes de
um clima de sala de aula de boa qualidade podem ter, nomeadamente no envolvimento,
motivacao e desempenho dos alunos (Ryan & Patrick, 2001) mas também no crescimento,
desenvolvimento e sucesso escolar (La Rocque, 2008).

Gillen, Wright e Spink (2011) salientam ainda a importancia que os alunos
atribuem a existéncia de um clima de aprendizagem positivo.

Por estas razoes, de forma a estudarmos o impacto que o clima de sala de aula

podera ter nos resultados escolares, consideramos necessario primeiro fazer um

levantamento das percegdes dos alunos.

Hipotese 1.1- O clima de sala de aula ¢ um conceito multidimensional.

A partir do levantamento de literatura e, como iremos ver no capitulo deste
trabalho dedicado ao instrumento utilizado, consideramos inicialmente 7 dimensoes
como caracterizantes do clima de sala de aula da disciplina de matematica.

Este conjunto de dimensdes contempla os fatores que surgem com maior
frequéncia nos instrumentos ja existentes (Chionh & Fraser, 1998; Fisher & Fraser,
1983; Fraser, 1981; Jones & Schindler, 2016; Khine, 2001; LaRocque, 2008; Mata,
Monteiro & Peixoto, 2014; Trickett & Moos, 1973; Tshewang, Chandra & Yeh,
2016; Wang & Degol, 2016), bem como aqueles que conquistaram o seu lugar no
instrumento construido, pela literatura encontrada sobre o tema, demonstraram ter
maior relevancia nos processos de aprendizagem (nomeadamente a dimensdo
“Préaticas de diferencia¢do em sala de aula” (Fraser, 1981)).

Iremos neste estudo confirmar se, a semelhanca de estudos anteriores, a analise
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fatorial revela a existéncia de varios fatores caracterizadores do clima de sala de

aula.

Hipotese 1.2- Os alunos percecionam o clima de sala de aula de forma positiva.

O clima de sala de aula ¢ também visto como um fator determinante dos processos
de aprendizagem (Adelman & Taylor, 1997) pelo que, quanto melhor a qualidade
do clima de sala de aula, melhor sera o desempenho dos alunos na disciplina da
matematica (Wang & Eccles, 2014).

Tshewang, Chandra e Yeh (2016) afirmam que, de uma forma geral, os alunos
percecionam o clima de sala de aula de forma positiva pelo que esperamos encontrar

0s mesmos resultados.

Hipotese 1.3- Alunos do sexo feminino percecionam o clima de sala de aula de

forma mais positiva que os alunos do sexo masculino.

Variavel independente: Sexo dos alunos.

Operacionalizacio da variavel independente: masculino e feminino.

Alguns autores argumentam que sdao os fatores ao nivel individual, como por
exemplo o género ou sexo, que t€ém maior influéncia nas percegdes que os alunos
tém do clima de sala de aula da matematica (e.g. Wang & Eccles, 2014). Os mesmos
autores vao ainda mais longe e afirmam que o género ¢ um bom preditor das
percecoes dos alunos (Wang & Eccles, 2014).

Na mesma linha tedrica, o estudo desenvolvido por Tshewang, Chandra ¢ Yeh
(2016) apurou que, os alunos do sexo feminino percecionam o clima de sala de aula
de forma mais positiva que os alunos do sexo masculino.

Neste sentido, pretendemos averiguar se o nosso estudo alcanca os mesmos

resultados.

Questao 1.1- Serd que as percecdes que os alunos tém do clima de sala de aula
variam de acordo com a dimensao da turma?

Variavel dependente: percecdes que os alunos t€ém do clima de sala de aula.

Variavel independente: Dimensao das turmas.
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Operacionaliza¢do da variavel independente: Consideramos trés grupos:
a) turma pequena: menos que 21 alunos; b) turma média: turmas de 21 a
26 alunos; e ¢) turma grande: turmas com um numero de alunos maior ou
igual que 27.

Estudos revelaram j& que a reducdo do numero de alunos por turma tem
tendencialmente um impacto positivo nos processos de ensino e resultados
escolares dos alunos (Capucha, 2017).

Estudos indicam que a redugdo de turmas provoca uma melhoria de desempenho
dos alunos (Pong & Pallas, 2001).

No levantamento de literatura feito nao foram identificados estudos que cruzassem
o clima de sala de aula com a dimensdo da turma. No entanto, considerando que
ambos os constructos produzem impacto ao nivel dos resultados escolares,

concebemos a questao se o primeiro varia de acordo com o segundo.

Questao 1.2- Serd que as percecdes que os alunos tém do clima de sala de aula
variam de acordo com o insucesso escolar?

Variavel independente: Insucesso escolar

Operacionalizacdo da varidvel independente: existéncia de pelo menos uma

retencao.

Estudos indicam a retencdo escolar como um fator prejudicial ao processo
de aprendizagem (Ferrdo, 2015; Rebelo, 2009; Wu et al., 2008).

Ferrdo (2015) concluiu que, decorrido um ano escolar, os alunos que
possuem uma ou mais retengdes anteriores apresentam um desenvolvimento
cognitivo em Matematica estatisticamente menor do que o desenvolvimento
dos seus colegas. Isto ocorre porque devido a uma perda no grau de
aprendizagem efetuada ao longo do ano pelos alunos.

No levantamento de literatura feito nao foram identificados estudos que
cruzassem o clima de sala de aula com o insucesso escolar. No entanto,
considerando que ambos os constructos produzem impacto ao nivel dos
resultados escolares, queremos perceber se o primeiro varia de acordo com o

segundo.

Objetivo 2

Estimar os resultados escolares dos alunos a partir das suas percecdes do clima de
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sala de aula da disciplina de matematica.

Variavel dependente: resultados escolares.

Operacionalizagdo da varidvel dependente: nota final do 1° periodo letivo.

Hipotese 2.1- As percecdes do clima de sala de aula da disciplina de matematica
sao um bom preditor dos resultados escolares.

Variavel independente: percegoes que os alunos tém do clima de sala de aula da

disciplina de matematica.

Operacionalizagdo da varidvel independente: pontuacdes médias dos fatores
extraidos da andlise fatorial.

Tal como tivemos j& oportunidade de examinar no capitulo reservado a revisao de
literatura, o impacto do clima de sala de sala nos resultados escolares tem sido alvo
de estudo por parte diversos autores (e.g. Fisher & Fraser, 1983; Jones & Schindler,
2016; Maxwell, 2016; Thapa et al., 2013; Tosto et al., 2016; Wang & Degol, 2016).
e.g. Fisher & Fraser, 1983; LaRocque, 2008; MacAulay, 2006; Rahmi & Diem,
2014; Shindler et al., 2004; Tosto et al., 2016) e todos concluem que existe uma
forte relacdo entre o clima de escola e o sucesso escolar dos alunos.

Isto ¢, quanto melhor a qualidade do clima de sala de aula, melhores sdo os
resultados obtidos pelos alunos (e.g. Jones & Schindler, 2016; Maxwell, 2016;
Thapa et al., 2013; Tosto et al., 2016; Wang & Degol, 2016).

Assim, propomos verificar se esta condi¢do também se verifica para a populagao

em estudo neste trabalho.
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IV - METODO

4.1 Tipo de estudo

Este estudo teve por base uma abordagem descritiva e comparativa (Almeida &
Freire, 2008; Maroco, 2018).

Por um lado, procurdmos caracterizar as percegdes que os alunos do 2° CEB tém
do clima de sala de aula da disciplina de matematica através do preenchimento de
questionarios. Por outro lado, procurdmos estimar os resultados escolares desses alunos
a partir das suas percecdes do clima de sala de aula.

Optamos por implementar uma metodologia quantitativa (Almeida & Freire,
2008; Maroco, 2018), posta em pratica através da aplicagdo de um instrumento para aferir
as percecgoes que os alunos tém do clima de sala de aula da disciplina da matematica.

Para tal, foi feita uma revisdo da literatura existente procurando instrumentos que
permitissem aferir as percegdes do clima de sala de aula, na perspetiva dos alunos que
revelou uma escassez de instrumentos validados para a populagao portuguesa.

Assim, a partir do cruzamento de literatura existente com os instrumentos
encontrados, foi construido um novo instrumento com o objetivo de aferir as percegdes
que os alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico tém do clima de sala de aula da disciplina de

matematica.

4.2 Participantes

Participaram neste estudo 955 alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico do Sistema
Educativo Portugués, oriundos de escolas publicas e privadas da area metropolitana de
Lisboa, NUTS II.

O processo que levou a selecdo desta amostragem foi orientado por principios nao
probabilisticos ou ndo aleatorios e, a selecdo foi feita por conveniéncia ou por
voluntariado (Almeida & Freire, 2008; Mardco, 2018; Pestana & Gajeiro, 2005).

O tnico critério utilizado foi o de os alunos se encontrarem a frequentar o 2° Ciclo
do Ensino Basico aquando do preenchimento do questiondrio.

Os alunos participantes deste estudo tém idades compreendidas entre os 10 e os

15 anos. A média das idades dos participantes ¢ de 11.02 de anos (D.P.=.992).
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Para esta amostra, 478 participantes sao do sexo feminino ¢ 472 sdo do sexo
masculino, correspondendo a 50.1% e 49.4% do total da amostra, respetivamente.

Quanto & variavel “tipo de escola”, 910 participantes sdo provenientes de escolas
publicas e apenas 45 participantes vém de escolas privadas. Dada a escassez de
participantes de escolas privadas, ndo iremos considerar esta variavel para o estudo.

Relativamente a variavel “retengdo” verifica-se que 147 alunos t€ém pelo menos
uma retenc¢dao, o que representa uma taxa de 15.4% de reten¢do escolar entre os

participantes deste estudo (9 participantes nao forneceram esta informagao).

Na Tabela 6 apresentamos as frequéncias das variaveis sexo, tipo de escola e

retencao.

Tabela 6 - Frequéncias das varidveis sexo, tipo de escola e retengao.

Variavel Frequéncia
Sexo Feminino 478
Masculino 472
Tipo de escola Escola publica 910
Escola privada 45
Retencao Sim 147
Nao 799

Relativamente a dimensao das turmas, os valores oscilam entre os 18 alunos e os
32 alunos (M= 24.30; D.P.= 3.335). Para proceder a analise dos dados, procedemos a
requalificacdo desta varidvel utilizando os quartis para a constituicdo de 3 grupos: a)
turma pequena: menos que 21 alunos, correspondendo ao 1° quartil; b) turma média:
turmas de 21 a 26 alunos correspondendo ao 2° e 3° quartis; e ¢) turma grande: turmas
com um numero de alunos maior ou igual que 27, correspondendo ao 4° quartil.

Na Tabela 7 apresentamos a constituigdo dos grupos a partir dos quartis e

respetivas frequéncias.

Tabela 7 - Constitui¢do dos grupos a partir dos quartis e respetivas frequéncias.

Quartil Designacdo grupo N° de alunos Frequéncia

1 Turma pequena < 21 alunos 203
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2e3 Turma média De 21 a 26 alunos 465

4 Turma grande > 27 alunos 287

Relativamente ao sucesso escolar, operacionalizado através da nota obtida na
disciplina de matematica no 1° periodo letivo, as notas dos participantes oscilam entre 1
e 5 valores, sendo que a média das notas ¢ de 3.33 valores (D.P.=.92).

Quanto a escolaridade da mae, 133 participantes responderam que as suas maes
concluiram a escolaridade no ensino basico; 270 participantes responderam que as suas
maes estudaram até ao ensino secundario e 425 participantes responderam que as suas
maes frequentaram o ensino superior. 127 participantes ndo responderam a esta questao.

Quanto a escolaridade do pai, 153 participantes responderam que os seus pais
concluiram a escolaridade no ensino basico; 262 participantes responderam que 0s seus
pais estudaram até ao ensino secundario e 390 participantes responderam que os seus pais
frequentaram o ensino superior. 150 participantes nao responderam a esta questao.

De todas as varidveis referidas anteriormente, iremos considerar para o nosso
estudo as varidveis sexo dos participantes, nimero de alunos por turma, a retengdo ¢ a
nota obtida a matematica.

De forma a eliminar os outliers, realizdmos ainda uma andlise hierdrquica de
clusters sobre as distdncias euclidianas quadradas entre sujeitos com o método de
agregacdo Ward. A analise de clusters ¢ correntemente utilizada para a remocao de
outliers (Almeida, Barbosa, Pais & Formosinho, 2007; Jiang & Na, 2008; Klawonn &
Rehm, 2009; Loureiro, Torgo & Soares, 2004).

Através da analise do cronograma de aglomeragao e atendendo ao conhecimento
empirico do fenomeno em estudo, foram geradas varias solugdes. Dos 1059 participantes
que compunham a amostra deste estudo foram eliminados 92 participantes por nao
constituirem nenhum grupo nem se correlacionarem entre si. Foram ainda eliminados 12
participantes com uma taxa de ndo respostas de 25%. Assim, a amostra deste estudo

corresponde a 955 participantes.

Os outputs estatisticos da descri¢ao dos participantes podem ser consultados no Anexo
5.
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4.3 Instrumento

De forma a selecionar o instrumento a utilizar neste trabalho, foi feito um
levantamento de literatura sobre o tema, bem como de instrumentos existentes que
avaliassem o clima de sala.

Considerando que todos os instrumentos contemplavam diferentes dimensdes
caracterizadoras do clima de sala de aula e que, a literatura mais atual considerava ainda
outros fatores como relevantes que constituem um bom clima de sala de aula, optdmos
por construir um novo instrumento.

Assim, para o desenvolvimento deste trabalho foi construido um novo instrumento
com o objetivo de aferir as percecdes que os alunos do 2° ciclo do Ensino Basico t€ém do
clima de sala de aula da disciplina de matematica.

Este instrumento foi construido com base no cruzamento entre o levantamento de
literatura e os instrumentos utilizados anteriormente para avaliar o clima de sala de aula
(e.g. Chionh & Fraser, 1998; Fisher & Fraser, 1983; Fraser, 1981; Jones & Schindler,
2016; Khine, 2001; LaRocque, 2008; Mata, Monteiro & Peixoto, 2014; Trickett & Moos,
1973; Tshewang, Chandra & Yeh, 2016; Wang & Degol, 2016).

A partir da anélise da tabela presente no Anexo 3 foram retidas as dimensdes mais

frequentes e aquelas consideradas como mais relevantes a partir da literatura existente.

O questionario esta dividido em dois capitulos, sendo eles os seguintes:
1) Questionario sociodemografico;

2) Escala de afericao das percecdes do clima de sala de aula.

No capitulo reservado as informacdes sociodemogréaficas, foram recolhidas as
informacodes consideradas mais relevantes para este estudo.

Foi criado um conjunto de 8 questdes, onde se pergunta sobre o sexo, a idade, o tipo
de escola frequentada, a dimensdo da turma onde o aluno estd inserido, ocorréncia de
retencao, nota obtida no 1° periodo do ano letivo, escolaridade da mae e escolaridade do
pai.

No segundo capitulo, encontra-se a escala referente ao clima de sala de aula, que
permitird descrever as perce¢des que os alunos tém acerca do clima da sua sala de aula

da disciplina de matematica.
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Com base no levantamento de literatura e nos instrumentos existentes, esta escala foi
constituida com 56 itens distribuidos por sete dimensdes, sendo elas 1. Suporte do
professor; 2. Orientagdo dos alunos para a tarefa; 3. Cooperagdo em sala de aula; 4.
Praticas de diferenciagdo em sala de aula; 5. Envolvimento dos alunos; 6. Aplicabilidade
no mundo real; e 7. Equidade entre os alunos.

De seguida apresenta-se a Tabela 8 onde se pode observar as dimensdes e respetivo

numero de itens.

Tabela 8 - Dimensdes e respetivo nimero de itens do instrumento inicial

Dimensoes Numero de itens

1-Suporte do Professor

2-Orientagdo dos alunos para a tarefa
3-Cooperacao em sala de aula

4-Praticas de diferencia¢do em sala de aula
5-Envolvimento dos alunos

6-Aplicabilidade no mundo real

0 o0 X O 0 I X©

7-Equidade entre os alunos

De seguida encontra-se uma pequena descricao de cada uma das sete dimensdes

caracterizadoras do clima de sala de aula da disciplina de matematica:

A dimensao “Suporte do professor” visa elucidar sobre a perspetiva que alunos
tém, acerca do tipo de praticas do professor, do tipo de apoio dado pelo professor aos
alunos nas aulas de matematica (ex: item 29- O meu professor de matematica ajuda-me a
responder as perguntas que me faz durante as aulas.).

A dimensao “Orientagdo para a tarefa” visa aferir as perspetivas de alunos sobre
a importancia € compreensao que os proprios tém sobre o trabalho desenvolvido no
decorrer das aulas de matematica (ex: item 23- E importante para mim realizar uma
determinada quantidade de trabalho.)

A dimensdo “Cooperagdo em sala de aula” tem como objetivo verificar qual a
perspetiva dos alunos sobre o tipo de organizacao do trabalho realizado em contexto de
sala de aula da matematica (ex: item17- Na aula de matematica eu ajudo os meus colegas
quando eles precisam).

A dimensao “Préticas de diferenciagdo em sala de aula” pretende elucidar sobre a
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perspetiva que os alunos tém sobre a diferenciagdo do trabalho atribuido aos diferentes
alunos nas aulas de matematica e, junta algumas questdes referentes as restantes
dimensdes presentes neste questionario (ex: item 46- O meu professor de matematica
passa trabalhos de casa diferentes aos alunos.).

A dimensao “Envolvimento dos alunos” permite perceber que perspetiva os
alunos tém sobre a participagdo dos proprios no trabalho desenvolvido, em discussodes
e/ou debates realizados no contexto de sala de aula de matematica (ex: item 33- Nas aulas
de matematica posso dar a minha opinido sobre os assuntos que sdao abordados.

A dimensao “Aplicabilidade da Matematica” visa aferir as perspetivas dos alunos
sobre relevancia que a matematica pode ter para a sua vida de uma forma geral (ex: item
34- O que eu aprendo nas aulas de matematica ¢ Util para o meu dia-a-dia fora da escola.)

A dimensao “Equidade entre os alunos” pretende elucidar sobre a perspetiva que
os alunos tém sobre os direitos dos proprios no contexto de sala de aula de matematica
bem como sobre a forma como sao tratados (ex: item 55- Nas aulas de matematica eu
tenho as mesmas oportunidades de responder a questdes que os outros alunos.)

Os alunos responderam utilizando uma escala Likert com 6 pontos, todos eles com
descritores associados, onde 1 corresponde a “nunca” e a 6 corresponde “sempre” (nunca;

raramente; poucas vezes; algumas vezes; muitas vezes; sempre).

4.3.1 Caracteristicas Psicométricas

Para analisar o padrdo de correlagdes existente entre as variaveis selecionadas para
este estudo, realizdmos uma andlise fatorial exploratdria com extragao dos fatores através
do método de componentes principais ¢ método Varimax de rotagdo dos fatores. No
decorrer da andlise fatorial substituimos os missing values pela média, para que
conseguissemos garantir que tivessem menos impacto possivel na analise dos resultados.

No que toca a natureza da escala de respostas ¢ frequente a utilizacao da anélise
fatorial com variaveis medidas em escalas ordinais (Mardco, 2018).

Para avaliar a validade da anélise fatorial foi utilizado o critério KMO, respeitando
os critérios de classificagao (Maroco, 2018), e o resultado do teste de esfericidade de
Bartlet.

De forma a prosseguir com a analise fatorial foi utilizado o critério de Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) onde obtivemos um bom valor (KMO= .931). Este valor indica
coeficientes de correlagdo parciais pequenos € uma andlise fatorial muito boa, segundo

os valores adjetivados por Kaiser. Segundo Mardco (2018) os valores de KMO aqui
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obtidos, sdo considerados como bons valores para a realizagdo da analise fatorial.

Foi também realizado o Teste de Esfericidade de Bartlett onde obtivemos um valor
significativo de 14204.414 (df= 666; p < .001). Este valor indica-nos que as variaveis
pertencentes a cada dominio estdo correlacionadas entre si 0 que permitira proceder a
realizag¢do da andlise fatorial.

Os critérios da dimensdo da amostra foram cumpridos, existindo cerca de 17
participantes por cada item da escala, o que possibilitou a realizacao desta analise fatorial
(Mardco, 2018; Pestana & Gajeiro, 2005).

Os itens retidos em cada fator foram aqueles que apresentaram um valor de
saturacao igual ou superior a .40 e que saturaram em um unico fator. Os restantes itens
foram eliminados (Mardco, 2018).

A analise fatorial foi repetida apds cada remocgao de itens que ndo correspondiam
as referidas condigdes.

A seleg¢dao dos fatores a extrair foi feita por um lado com base nos elementos
ligados a interpretagdo teorica dos constructos, € por outro, com base nos valores dos
eigenvalues.

Isto ¢, foram extraidos os fatores que apresentavam um eigenvalue superior a 1,
em consonancia com o scree-plot e a percentagem de variancia retida, tendo em conta que
a utiliza¢do de um tunico critério pode levar a retengdo de mais ou menos fatores do que
aqueles relevantes (Maroco, 2018).

De seguida apresentamos na Tabela 9 os pesos fatoriais de cada item em cada um

dos seis fatores.

Tabela 9 - Pesos fatoriais de cada item em cada um dos seis fatores.

Item Peso Fator Peso Fator Peso Fator Peso Fator Peso Fator Peso Fator
1 2 3 4 5 6
35 .82
7 71
14 71
28 .70
55 .66
49 .62
36 .59

35



15
29

44

16
23
54
13
37
34
27
20
41
48

45
50
53
47
52
11

18
46
39
17
24

31

.59
53

.69
.65
.61
.61
.60

48
45

T2
.67
.66
.63
.61
49

.67
.62
.56
54
48

.80
.79
74
.56
49

.82
.80
.60
57

Apresentamos de seguida na Tabela 10 os valores dos critérios referidos.

Tabela 10 - Valores de KMO e Teste de Bartlet.
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Dominio KMO Teste de Bartlet
Percecdes do clima de sala de aula 931 14204.414*

Nota. *p<.01

ApoOs a andlise fatorial analisimos a natureza dos itens que apresentaram pesos
fatoriais em cada um dos fatores e obtivemos 6 fatores que em conjunto explicam 52.30%
da variancia total das variaveis originais.

Dos fatores iniciais constituidos a partir do cruzamento da literatura existente com
os instrumentos encontrados para avaliar o clima de sala de aula, mantivemos cinco
fatores sendo eles 1) Suporte do Professor, 2) Orientacao para a Tarefa, 3) Aplicabilidade
da Matematica, 5) Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula e 6) Cooperagao em Sala
de Aula.

Obtivemos um novo fator que denomindmos Planificagdo do Trabalho e
excluimos dois fatores sendo eles o Envolvimento dos Alunos e Praticas de Equidade em
Sala de Aula.

De seguida apresentamos a nomeacao e descri¢do dos fatores obtidos de acordo
com a natureza dos itens que os constituem.

O primeiro fator foi nomeado como Suporte do Professor e ¢ composto por 9 itens
no total. Visa elucidar sobre a perspetiva que os alunos t€ém acerca do tipo de apoio dado
pelo professor aos alunos nas aulas de matematica. Na Tabela 11 apresentam-se os itens

que compdem este fator.

Tabela 11 - Itens que compdem o fator Suporte do Professor.

Itens constituintes do Fator 1- Suporte do Professor

35. O meu professor de matematica ajuda- me tanto quanto ajuda os outros alunos.

7. Nas aulas de matematica o meu professor trata-me da mesma forma que trata os
outros alunos.

14. Nas aulas de matematica o0 meu professor trata-me da mesma forma que trata os
outros alunos.

28. O meu professor de matematica responde as minhas questdes tanto quanto responde
as questdes dos outros alunos.

55. Nas aulas de matematica eu tenho as mesmas oportunidades de responder a questdes
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que os outros alunos.

49. O meu professor de matematica elogia o meu trabalho da mesma forma que elogia
o de todos os alunos.

36. Durante as aulas o meu professor de matematica valoriza os meus esforgos para
trabalhar.

15. O meu professor de matematica preocupa-se se eu estou a aprender durante as aulas.
29. O meu professor de matematica ajuda-me a responder as perguntas que me faz

durante as aulas quando eu ndo sei.

O segundo fator foi nomeado Orientacao para a Tarefa, ¢ composto por 8 itens e
visa aferir as perspetivas dos alunos sobre a importancia e compreensao que t€ém sobre o
trabalho desenvolvido nas de matematica. Este fator foi constituido a partir das dimensdes
iniciais Orientagdo para a tarefa e Relevancia Pessoal. Na Tabela 12 apresentam-se os

itens que compdem este fator.

Tabela 12 - Itens que compdem o fator Orientagdo para a Tarefa.

Itens constituintes do Fator 2- Orientacdo para a Tarefa

2. Na aula de matematica ¢ importante para mim terminar os trabalhos dentro do tempo
previsto.

44. Eu estou atento durante as aulas de matematica.

9. Eu tento compreender o trabalho que se faz na aula de matematica.

16. Eu sei as atividades/exercicios que tenho que fazer durante a aula de matematica.
23. E importante para mim realizar uma determinada quantidade de trabalho.

54. Eu percebo para que servem as matérias que aprendo nas aulas de matematica.

13. Eu consigo ligar o que eu aprendo nas aulas de matematica ao que eu ja sei.

37. Sinto-me entusiasmado para iniciar o trabalho nas aulas de matematica.

O terceiro fator foi nomeado Aplicabilidade da Matematica, ¢ composto por 6
itens e visa aferir as perspetivas dos alunos sobre relevancia que a matematica pode ter
para a sua vida de uma forma geral bem como a sua aplicabilidade no mundo real. Na

Tabela 13 apresentam-se os itens que compdem este fator.

Tabela 13 - Itens que compdem o fator Aplicabilidade da Matematica.
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Itens constituintes do Fator 3- Aplicabilidade da Matematica

34. O que eu aprendo nas aulas de matematica ¢ util para o meu dia-a-dia fora da escola.
27. Nas aulas de matematica aprendo coisas interessantes sobre a vida fora da escola.
20. As aulas de matematica permitem-me ter um maior entendimento sobre o mundo.
41. O que eu aprendo nas aulas de matematica € util para as outras disciplinas.

48. Na minha vida fora da escola aplico as matérias que aprendo nas aulas de
matematica.

6. Nas aulas de matematica eu aprendo como a matematica pode ser importante para a

minha vida.

O quarto fator foi nomeado Planificagdo do Trabalho, ¢ por constituido 5 fatores
e reune itens que se debrucam sobre o trabalho realizado em contexto de sala de aula bem
como a forma como o professor/a organiza esse trabalho com os alunos. Na Tabela 14

apresentam-se os itens que compdem este fator.

Tabela 14 - Itens que compdem o fator Planificacao do Trabalho.

Itens constituintes do Fator 4- Planificagdo do Trabalho

45. O meu professor de matematica sugere trabalhos para discutirmos ideias.

50. Ao longo das aulas o meu professor de matematica diz o que pensa sobre o trabalho
que eu faco.

53. Nas aulas de matematica planificamos com o professor o que vamos fazer.

47. Durante as aulas de matematica posso dar ideias e sugestoes.

52. O meu professor de matematica faz-nos perguntas para nos ajudar a aprender.

O quinto fator, Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula, € constituido por 5 itens que
dizem respeito as praticas de diferenciacdo do trabalho de acordo com as necessidades

dos alunos. Na Tabela 15 apresentam-se os itens que compdem este fator.

Tabela 15 - Itens que compdem o fator Praticas de Diferenciagdao em Sala de Aula.

Itens constituintes do Fator 5- Praticas de Diferenciacdo em Sala de Aula

11. Nas aulas de matematica os alunos realizam avaliagdes de diferentes tipos, como
testes, fichas, etc.

4. Nas aulas de matematica os alunos fazem trabalhos diferentes.
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18. Nas aulas de matematica os alunos usam materiais diferentes como livros, cadernos
e outros materiais de apoio.

46. O meu professor de matematica passa trabalhos de casa diferentes aos alunos.

39. Nas aulas de matematica o meu professor baseia-se nos gostos pessoais dos alunos

para dar algumas matérias.

Por ultimo, o sexto fator, foi nomeado Cooperagao em Sala de Aula, € constituido
por 4 itens e tem como objetivo verificar qual a perspetiva dos alunos sobre o tipo de
organizagdo do trabalho realizado em contexto de sala de aula da matematica. Na Tabela

16 apresentam-se os itens que compdem este fator.

Tabela 16 - Itens que compdem o fator Cooperacao em Sala de Aula.

Itens constituintes do Fator 5- Cooperagdo em Sala de Aula

17. Na aula de matematica eu ajudo os meus colegas quando eles precisam

24. Eu aprendo com outros colegas na aula de matematica.

3. Durante a aula de matematica eu partilho os meus materiais com os outros alunos.
31. Na aula de matematica eu tenho uma boa relacdo com os meus colegas na realizagdo

dos trabalhos.

Apresentamos na Tabela 17 uma sintese dos fatores mostrados pela analise

fatorial, onde podemos ver os niveis de consisténcia interna para cada fator.

Tabela 17 - Niveis de consisténcia interna para cada fator apds analise fatorial.

Fator Numero de itens Consisténcia interna do fator
Suporte do Professor 9 .89
Orientacdo dos alunos para 8 81
a tarefa
Aplicabilidade no mundo 6 .80
real
Organizagao do trabalho 5 74

em sala de aula
Praticas de diferenciagao 5 74
em sala de aula

Cooperagao em sala de aula 4 73
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Analisando os dados presentes na Tabela 17, podemos verificar que o numero de
itens de cada fator varia entre 5 € 9.

Ainda na mesma tabela estdo também presentes os valores obtidos para a
consisténcia interna.

Segundo Pestana e Gajeiro (2003), os valores da consisténcia interna devem ser
positivos, variando entre 0 e 1. Neste caso, os valores obtidos para a consisténcia interna
variam entre .73 (consisténcia interna razoavel) e .89 (consisténcia interna boa).

Os fatores 1, 2 e 3 apresentam uma consisténcia interna boa. Os fatores 4, 5 ¢
apresentam uma consisténcia interna razoavel.

De seguida apresentamos na Tabela 18 a percentagem de variancia explicada de

cada fator.

Tabela 18 - Percentagem de variancia explicada de cada fator ap6s analise fatorial.

Fator % de variancia explicada
Suporte do Professor 27.07%
Orientacdo dos alunos para a tarefa 7.24%
Aplicabilidade no mundo real 5.90%
Organizacao do trabalho em sala de aula 4.84%
Praticas de diferencia¢do em sala de aula 4.09%
Cooperagdo em sala de aula 2.66%

Os outputs estatisticos da analise fatorial podem ser consultados no Anexo 6.

4.4 Procedimentos de recolha de dados

Previamente ao inicio da recolha de dados nas escolas o questiondrio foi
submetido a apreciagdo da Dire¢ao Geral de Educacao, tendo recebido a sua aprovagao.

Seguidamente, foi feito um levantamento dos contactos de todas as escolas
publicas e privadas da area metropolitana de Lisboa, NUTS II e procedeu-se a uma
calendarizacdo de visitas a cada uma delas de forma a convidar as direcdes de
agrupamentos a participarem no estudo.

Foram realizadas reunides iniciais com as direcdes dos agrupamentos e/ou escolas
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que assentiram, de forma apresentar os objetivos do estudo bem como todos os
documentos envolvidos na realizagdo do inquérito (nomeadamente a declaracdo de
autorizagdo da Direcdo Geral de Educacdo, a declaragdo de autorizacao do Professor
Orientador, os consentimentos para diretores e agrupamentos e encarregados de educagao
e, ainda, o questionario em si).

ApOs esta fase, os consentimentos informados para os encarregados de educagao
dos alunos menores de idade foram distribuidos e recebidos de volta assinados com ou
sem consentimento a participagao dos seus educandos.

Os alunos que ndo obtiveram a autorizagdo dos seus encarregados nao
participaram no estudo.

Apenas os alunos cujos encarregados de educagdo autorizaram a sua participagao
fizeram parte da amostragem deste estudo.

Cumulativamente, foi indagado o assentimento dos alunos (previamente
autorizados pelos respetivos encarregados de educacdo) de forma a considerar apenas
aqueles que assentirem participar no estudo.

Os principios éticos implicitos neste tipo de estudos serdo respeitados em todo o
decorrer da recolha de dados.

A recolha de dados foi realizada no decorrer do 2° periodo escolar, entre os meses
de Janeiro e Abril de 2019.

Durante o agendamento da administracao dos questionarios, foi pedido as escolas
que indicassem os horarios mais oportunos, quer para alunos, quer para professores, para
que o habitual funcionamento das aulas ndo fosse perturbado.

Todos o0s questionarios foram administrados em grupo e preenchidos
individualmente, sempre com a presenga do investigador.

A confidencialidade foi assegurada ao longo de todo o processo de recolha e
tratamento de informacao.

A informacao recolhida foi apenas utilizada para efeitos do presente estudo e

apenas tiveram acesso a mesma os elementos da equipa de investigacao.

4.5 Procedimentos de analise de dados

Antes de passarmos a explicitar os procedimentos estatisticos utilizados para
analise dos dados, importa referir que para este estudo, consideramos quanto mais alta ¢
a frequéncia das respostas, mais positivo € o clima. Isto é, quanto maior for a frequéncia
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da mobilizacdo das praticas educativas referidas nos itens constituintes da escala
construida, mais positivo sera o clima de sala de aula.

Dada a recolha de dados por terminada, procedemos a insercdo dos dados

recolhidos utilizando o software IBM SPSS Statistics versao 25.
De forma a eliminar os outliers da amostra, realizdmos uma analise hierdrquica de clusters
sobre as distancias euclidianas quadradas entre sujeitos com o método de agregacao Ward
(Almeida, Barbosa, Pais & Formosinho, 2007; Jiang & Na, 2008; Klawonn & Rehm,
2009; Loureiro, Torgo & Soares, 2004).

Posteriormente, procedemos a caracterizagao da amostra através de célculos de
analise descritiva, nomeadamente frequéncias, médias e desvios padrao obtidos através
dos dados sociodemograficos.

Para avaliar a estrutura relacional das variaveis selecionadas para este estudo,
realizdmos uma analise fatorial exploratéria com extragdo dos fatores através do método
de componentes principais e método Varimax de rotagdo dos fatores. No decorrer da
analise fatorial substituimos os missing values pela média, para que conseguissemos
garantir que tivessem menos impacto possivel na andlise dos resultados.

A partir desta analise, verificdmos o nivel de consisténcia interna da escala
construida, onde consideramos os valores acima de 0.70 como valores aceitaveis de
consisténcia interna (Pestana & Gageiro, 2003).

Relativamente a analise dos dados recolhidos e, de forma a cumprir os objetivos
definidos para o desenvolvimento deste estudo utilizamos os seguintes procedimentos

estatisticos:

4.5.1 Descricao das percecdes dos alunos

Para cumprir com o primeiro objetivo realizamos uma nova analise de estatistica
descritiva, utilizando nomeadamente os célculos obtidos para frequéncias, médias e
desvios padrao através dos dados sociodemograficos recolhidos.

Posteriormente, realizdmos uma andlise de variancia multivariada (MANOVA
Two Way) de forma a avaliar o efeito das varidveis independentes: 1)sexo, 2)dimensao
da turma e 3)retencao escolar na variavel dependente: as percecdes que os alunos tém do
clima de sala de aula da disciplina de matematica. Para esta analise de dados, foi
considerado um nivel de significancia de 0.05 (Mardco, 2018).

Optamos pela realizagdo deste procedimento, ao invés de procedimentos de

comparagdes individuais, porque de acordo com Mardco (2018) quanto maior a
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quantidade de procedimentos realizados, maior a ocorréncia de erro tipo II.

4.5.2 Estimativa dos resultados a partir das percecoes

Para obter um modelo parcimonioso que permitisse estimar os resultados
escolares a partir das varidveis independentes (Suporte do Professor, Orientacdo para a
Tarefa, Aplicabilidade da Matematica, Planificacdo do Trabalho, Praticas de
Diferenciacdo em Sala de Aula, Cooperacdo em Sala de Aula) foi realizada uma
Regressao Linear Multivariada com selecdo de variaveis stepwise.

Este método de selecdo de varidveis ¢ o mais apropriado quando existem
correlagdes significativas entre as variaveis independentes. Este método permite também
a remocgao das variaveis com um impacto reduzido no modelo (Mardco, 2018).

Analisamos os pressupostos do modelo nomeadamente o da distribuigdo normal,
homogeneidade e independéncia dos erros.

De acordo com o teorema do limite central e, a partir da analise do grafico
consideramos que a variavel tem uma distribui¢cao normal (Mardco, 2018). O pressuposto
da homogeneidade foi também validado graficamente.

Segundo Maroco (2018), o pressuposto da independéncia foi validado a partir da
estatistica de Durbin-Watson (d= 1.90).

Utilizamos ainda o Variance Inflaction Factor (VIF) de forma a verificar a
multicolinearidade sendo que optamos por manter todas as variaveis (VIF= 1.00).

Para este estudo nivel de significancia estatistica adotado foi de .05 (Maroco, 2018).
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V - ANALISE DOS RESULTADOS

De forma a responder as hipodteses e questdes de investigacao elaboradas para
conduzir este estudo, apresentaremos neste capitulo os resultados obtidos a partir das

analises estatisticas referidas anteriormente.

5.1 Descricao das Percecoes do Clima de Sala de Aula

Apresentaremos de seguida os resultados obtidos relativos ao primeiro objetivo

deste estudo.

5.1.1 Multidimensionalidade do Clima de Sala de Aula

Tal como ja referimos anteriormente neste trabalho, apds a realizacdo da anélise
fatorial, analisdmos a natureza dos itens que apresentaram pesos fatoriais em cada um dos
fatores e obtivemos 6 fatores que em conjunto explicam 52.30% da variancia total das
variaveis originais.

De seguida apresentamos na Tabela 19 os fatores obtidos, bem como os valores

de consisténcia interna para cada fator.

Tabela 19 - Multiplas dimensdes caracterizantes do clima de sala de aula e respetivos

valores de consisténcia interna.

Fator Consisténcia interna do fator
Suporte do Professor .89
Orientacdo dos alunos para a tarefa 81
Aplicabilidade no mundo real .80
Organizagao do trabalho em sala de aula 74
Praticas de diferenciagdo em sala de aula 74
Cooperagdo em sala de aula 73

Podemos observar na tabela que os valores obtidos para a consisténcia interna
variam entre .73 (consisténcia interna razoavel) e .89 (consisténcia interna boa).
A analise indicou o nimero minimo de fatores que explicam a maior percentagem

possivel da variancia das variaveis (52.30%).
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5.1.2 Percecdes ou do Clima de Sala de Aula da Disciplina de Matematica

Para avaliarmos as perce¢des do clima de sala de aula construimos uma variavel
unidimensional a que demos o nome de “Clima Geral”.

Esta variavel foi calculada através da média das pontuagdes médias de todas as
dimensodes e obteve um valor de média de 4.20 (DP= .64).

Este valor situa-se acima do ponto médio da escala de Likert utilizada neste
instrumento.

Relembramos que o ponto 4 significa que os procedimentos educativos implicitos
nos itens sao realizados algumas vezes.

Considerando que o clima ¢ um conceito multidimensional, consideramos
também as multiplas dimensdes.

De seguida apresentamos na Tabela 20 as médias organizadas de forma

descendente e, os desvios padrao para cada um dos fatores obtidos.

Tabela 20 — Valores das médias e desvios padrao para cada um dos fatores.

Fator Média Desvio Padrao
Suporte do Professor 5.00 .94
Orientacdo para a tarefa 4.81 .76
Aplicabilidade da matematica 4.31 98
Planificagao do trabalho 4.25 1.01
Cooperagdo em sala de aula 4.20 1.03
Praticas de diferencia¢dao em sala de aula 2.63 1.09

Como podemos observar na Tabela 20, os valores das médias variam entre 2.63 e
5.00 sendo que, o fator Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula obteve os valores
médios mais baixos entre os alunos inquiridos e, o fator Suporte do Professor obteve os

valores médios mais elevados.

Tal como explicado no subcapitulo anterior sobre os procedimentos de analise de
dados, optou-se pela realizagdo de uma MANOVA em detrimento de testes individuais.
Contudo, para facilitar a leitura, as analises serdo apresentadas de acordo com as questoes

de investigagao realizadas.
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5.1.3 Percecdes do Clima de Sala de Aula e Sexo dos Alunos

De seguida apresentamos na Tabela 21 os valores das médias e desvios padrao

para a variavel Sexo dos Alunos.

Tabela 21 - Valores das médias e desvios padrao para a variavel Sexo dos Alunos.

Sexo
Feminino Masculino
M SD M SD
Suporte do Professor 5.07 95 4.93 93
Orientagdo para a Tarefa 4.85 73 4.76 78
Aplicabilidade da Matematica 4.32 .99 4.30 97
Planificagao do Trabalho 4.20 1.01 4.30 1.00
Praticas de Diferenciagcdo em Sala de aula 2.55 1.04 2.72 1.13
Cooperacdo em Sala de Aula 4.25 1.04 4.15 1.01

Como podemos observar na Tabela 21, os valores das médias para o sexo feminino
variam entre 2.55 e 5.07 sendo que, o fator Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula
obteve os valores médios mais baixos entre os alunos inquiridos e, o fator Suporte do
Professor obteve os valores médios mais elevados.

Quanto aos valores de desvio padrao, estes variam entre 0.73 ¢ 1.04 sendo que, o
fator Orientagdo para a Tarefa obteve o valor de desvio padrdao mais baixo e, os fatores
Praticas de Diferenciacao em Sala de Aula e Cooperagao em Sala de Aula obtiveram os
valores de desvios padrdao mais elevados.

Os valores das médias para o sexo masculino variam entre 2.72 e 4.93 sendo que,
o fator Praticas de Diferenciacdo em Sala de Aula obteve os valores médios mais baixos
entre os alunos inquiridos e, o fator Suporte do Professor obteve os valores médios mais
elevados.

Quanto aos valores de desvio padrao, estes variam entre 0.78 e 1.13 sendo que, o
fator Orientacdo para a Tarefa obteve o valor de desvio padrdao mais baixo e, os fatores
Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula obteve o valor de desvio padrdao mais elevado.

A andlise multivariada revelou a nao existéncia de diferencas estatisticamente

significativas relativamente a variavel Sexo dos Alunos F(6, 924) =1.95, p=.07; Pillai’s
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Trace = .013.

5.1.4 Percecdes do Clima de Sala de Aula e Dimensdo da Turma

De seguida apresentamos na Tabela n°® 22 os valores das médias e desvios
padrao para a variavel Dimensao da Turma.

Tabela 22 - Valores das médias e desvios padrdo para a variavel Dimensao da Turma.

Dimensdo da turma

Grupo 1 (<21)  Grupo 2 [22;26] Grupo 3 (>27)

M SD M SD M SD
Suporte do Professor 4.77 1.12 5.10 91 5.15 .82
Orientagdo para a Tarefa 4.63 .83 4.82 17 4.92 .66
Aplicabilidade da Matematica 4.23 1.01 4.26 .98 4.44 .93
Planificacdo do Trabalho 4.11 1.13 4.27 .99 4.30 93

Praticas de Diferenciacdo em Sala de 2.61 98 2.65 1.14 2.62 1.06

aula

Cooperagao em Sala de Aula 3.83 1.15 4.25 98 4.38 .96

Como podemos observar na Tabela 22, os valores das médias para Grupo 1 variam
entre 2.61 e 4.77 sendo que, o fator Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula obteve os
valores médios mais baixos entre os alunos inquiridos e, o fator Suporte do Professor
obteve os valores médios mais elevados.

Quanto aos valores de desvio padrao, estes variam entre 0.83 ¢ 1.15 sendo que, o
fator Orientagdo para a Tarefa obteve o valor de desvio padrdo mais baixo e, o fator
Cooperagao em Sala de Aula obteve o valor de desvio padrao mais elevado.

Os valores das médias para o Grupo 2 variam entre 2.65 e 5.1 sendo que, o fator Praticas
de Diferencia¢ao em Sala de Aula obteve os valores médios mais baixos entre os alunos
inquiridos e, o fator Suporte do Professor obteve os valores médios mais elevados.

Quanto aos valores de desvio padrao, estes variam entre .77 e 1.14 sendo que, o
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fator Orientagdo para a Tarefa obteve o valor de desvio padrdao mais baixo e, os fatores
Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula obteve o valor de desvio padrdo mais elevado.

Os valores das médias para o Grupo 3 variam entre 2.62 ¢ 5.15 sendo que, o fator
Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula obteve os valores médios mais baixos entre os
alunos inquiridos e, o fator Suporte do Professor obteve os valores médios mais elevados.

Quanto aos valores de desvio padrao, estes variam entre .66 ¢ 1.06 sendo que, o
fator Orientagdo para a Tarefa obteve o valor de desvio padrdao mais baixo e, os fatores
Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula obteve o valor de desvio padrdo mais elevado.

A analise multivariada revelou a existéncia de diferengas estatisticamente
significativas relativamente a varidvel Dimensdo da Turma F(12, 1850) = 4.03, p < .01;
Pillai’s Trace = .05. Foram realizadas analises univariadas para avaliar em que dimensoes
se verificaram estas diferencas. Estas andlises revelaram a existéncia de diferencas para
as variaveis Suporte do Professor (£(2, 4.80 ) = 5.56 , p <.01), Planificacdo (F(2, 5.12)
=5.11,p<.01) e Cooperacao (F(2, 16.12 ) =16.02 , p <.01). Para as restantes varidveis
nao foram encontradas diferengas significativas.

Para a variavel Suporte do Professor, verificaram-se diferengas entre o Grupo 1 e
os Grupos 2 ¢ 3 sendo que, o Grupo 1 apresenta uma frequéncia inferior aos Grupos 2 e
3.

Para a varidvel Planificacao do Trabalho, verificaram-se diferengas entre o Grupo
1 e o Grupo 2, sendo que o Grupo 2 obteve valores médios mais elevados (M= 4.27).
Para a variavel Cooperagdo, verificaram-se entre os 3 grupos sendo que, sendo que de

todos, o Grupo 3 obteve os valores médios mais elevados (M= 4.38).

5.1.5 Percecdes do Clima de Sala de Aula e Insucesso Escolar

De seguida apresentamos na Tabela n° 23 os valores das médias e desvios padrdo para a
variavel Insucesso Escolar.

Tabela 23 - Valores das médias e desvios padrdo para a variavel Insucesso Escolar.

Insucesso Escolar

Existéncia de pelo Inexisténcia de
menos 1 retengao retencao
M SD M SD
Suporte do Professor 4.89 .08 4.98 .04
Orientagdo para a Tarefa 4.51 .07 4.83 .03
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Aplicabilidade da Matematica 4.16 .09 4.33 .04

Planificagao do Trabalho 4.20 .09 4.24 .04
Praticas de Diferenciagcdo em Sala de aula 2.69 .10 2.60 .04
Cooperagao em Sala de Aula 3.93 .09 4.22 .04

Como podemos observar na Tabela 23, os valores das médias para os alunos com
pelo menos uma retencdo variam entre 2.69 e 4.51 sendo que, o fator Praticas de
Diferenciacao em Sala de Aula obteve os valores médios mais baixos entre os alunos
inquiridos e, o fator Orientagdo para a Tarefa obteve os valores médios mais elevados.

Quanto aos valores de desvio padrao, estes variam entre .70 e .10 sendo que, o
fator Orientagdo para a Tarefa obteve o valor de desvio padrdo mais baixo e, o fator
Praticas de Diferenciagdao em Sala de Aula obteve o valor de desvio padrdo mais elevado.

Os valores das médias para os alunos sem retengdo variam entre 2.60 e 4.98 sendo
que, o fator Praticas de Diferenciacdo em Sala de Aula obteve os valores médios mais
baixos entre os alunos inquiridos e, o fator Suporte do Professor obteve os valores médios
mais elevados.

Quanto aos valores de desvio padrao, estes variam entre .03 e .04 sendo que, o
fator Orientacdo para a Tarefa obteve o valor de desvio padrao mais baixo e, os restantes
fatores obtiveram os mesmos valores de desvio padrao.

A analise multivariada revelou a existéncia de diferengas estatisticamente
significativas relativamente a variavel Insucesso Escolar F(6, 924) =4.47,p <.01; Pillai’s
Trace = .03. Foram realizadas andlises univariadas para avaliar em que dimensdes se
verificaram estas diferencas. Estas analises revelaram a existéncia de diferengas para as
variaveis Orientacdo para a Tarefa (F(1, 10.63 ) = 19.03 , p < .01) e Cooperagao (F(1,
8.50 )=8.44 ,p <.01). Em ambas as variaveis as médias sdo superiores para os alunos
que nunca reprovaram. Para as restantes varidveis ndo foram encontradas diferencas
significativas.

Cumulativamente, achamos relevante referir que os valores das médias para os
alunos com ocorréncia de pelo menos uma repeténcia sao sempre mais baixos que os dos
alunos sem ocorréncia de repeténcia.

Os outputs estatisticos da analise descritiva e da analise multivariada (MANOVA) podem

ser consultados no Anexo 7.
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5.2 Resultados Escolares e Percecoes do Clima de Sala de Aula

Como referido anteriormente foi realizada uma Regressdao Linear Multipla com o
método stepwise (Anexo 8) com o objetivo de testar em que medida os resultados
escolares (variavel dependente) sdo influenciados pela percecao que os alunos t€ém sobre
o clima de sala de aula (variavel independente). Para tal, a varidvel dependente foi
operacionalizada através da nota dos alunos no fim do 1° periodo e a variavel
independente operacionalizada a partir dos 6 fatores revelados na andlise fatorial. O
teste F permitiu verificar que as variaveis independentes influenciam a variavel
dependente de forma significativa (F(2, 928) = 115.83, p<.01) com um R? = .20. Porém,
dos 6 fatores considerados, apenas 2 contribuem significativamente para o modelo
proposto: Orientagdo para a Tarefa e Diferenciacao pedagdgica (p<.01). De acordo com
o coeficiente de determinagdo (R?~.20) podemos afirmar 20% da variagdo das notas no
final do 1° periodo ¢ explicada pelo modelo. Importa referir que, de acordo com (Aron,
Coups & Aron, 2013; Gravetter & Wallnau, 2013) este valor de percentagem explicada ¢

considerado como sendo um impacto médio na area das ci€ncias sociais € humanas.

Os outputs estatisticos da Regressao Linear Multipla com o método stepwise podem ser
consultados no Anexo 8.
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VI - DISCUSSAO

Este estudo teve como objetivos 1) descrever as percegdes que os alunos tém do
clima de sala de aula da disciplina de matematica do 2° Ciclo do Ensino Bésico e 2)
estimar os resultados escolares a partir dessas perce¢des. Relembramos que para este
estudo, consideramos que quanto maior ¢ a frequéncia das respostas, mais positivas sao
as percecoes do clima.

Remetendo a primeira hipotese formulada para o primeiro objetivo deste estudo,
que afirmava que o clima de sala de aula ¢ um conceito multidimensional, foi possivel
corrobora-la. A partir da analise fatorial obtivemos 6 fatores: 1) Suporte do Professor; 2)
Orientacdo para a Tarefa; 3) Aplicabilidade da Matematica; 4) Planificacao do Trabalho;
5) Préaticas de Diferenciacdo em Sala de Aula e 6) Cooperagao em Sala de Aula.

Estes resultados vao de encontro aos diversos estudos realizados acerca do clima
de sala de aula, onde as analises fatoriais realizadas aos instrumentos construidos ou
adaptados para avaliagdao deste constructo, revelaram a multidimensionalidade do clima
de sala de aula (e.g. Chionh & Fraser, 1998; Fisher & Fraser, 1983; Fraser, 1981; Jones
& Schindler, 2016; Khine, 2001; LaRocque, 2008; Mata, Monteiro & Peixoto, 2014;
Trickett & Moos, 1973; Tshewang, Chandra & Yeh, 2016; Wang & Degol, 2016).
Efetivamente, a complexidade e a variedade dos elementos que constituem a variavel
clima de sala de aula sdo elevadas pelo que ndo podemos reduzir este constructo a uma
unica dimensao.

Pois, tal como o nosso estudo também verificou, apesar de todas as dimensdes
terem uma relagao forte entre si, o clima de sala de aula parece incluir diferentes aspetos
em simultdneo. Se por um lado considera aspetos relacionais de suporte e apoio as
necessidades dos alunos e ao desenvolvimento do trabalho considerando os seus
interesses € motivacdes, por outro, considera também aspetos relacionados com a
planificagdo e organizagdo do trabalho para potenciar o tempo atribuido as tarefas.

Relativamente a segunda hipotese onde previmos que os alunos iriam percecionar
o clima de sala de aula da disciplina de matematica de forma positiva, foi possivel
corrobora-la.

Para a verificacdo desta hipdtese relembra-se que foi constituida uma unica
variavel a partir da soma das médias de todas as dimensdes que nomeamos “Clima Geral”.

Assim, a variavel “Clima Geral” obteve valores positivos, claramente acima do ponto
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médio da escala, pelo que podemos afirmar que os alunos participantes deste estudo
percecionam o clima de sala de aula da matematica de forma positiva.

Considerando as 6 variaveis em estudo, a unica que obteve valores das médias
negativos foi a variavel Diferenciacao.

Partindo da ideia que as praticas de diferenciacdo traduzem-se em praticas
pedagdgicas que contemplam as varias necessidades dos alunos (Henrique, 2011;
Morgado, 1999), podemos afirmar que esta pontuagdo negativa podera significar que os
alunos percecionam que o trabalho que os professores desenvolvem nao tem em conta as
necessidades de cada um, trabalhando com todos como se de um s6 se tratasse, podendo
traduzir-se na desadequagdo das praticas educativas.

De acordo com o estudo de Henrique (2011) uma ma adequagdo das praticas de
ensino podera refletir-se num aumento das dificuldades de aprendizagem para estes
alunos. Desta forma, sendo o trabalho igual para todos e nao diferenciado a partir do que
cada um mais precisa, esta percecao contribui negativamente para o clima de sala de aula.

Por outro lado, alguns trabalhos tém referido que ¢ na mobilizagdo de praticas
pedagogicas diferenciadas que os professores sentem mais dificuldades (Gaitas &
Martins, 2016; Morgado, 2001). Ou seja, ndo ¢ de estranhar que, neste estudo, esta
dimensao seja a que tem uma menor pontuagao atribuida. A maior dificuldade associada
aos procedimentos de diferenciagdo pedagdgica poderd levar a que os professores os
realizem com menos frequéncia, contribuindo negativamente para a percecao que 0s
alunos tém do clima de sala de aula.

Quanto a terceira hipotese elaborada para este estudo, onde conjeturdmos que os
alunos do sexo feminino iriam percecionar o clima de sala de aula da disciplina de
matematica de forma mais positiva, esta nao foi corroborada.

A partir das analises realizadas, ndo verificamos diferencas significativas entre as
variaveis em estudo pelo que, ndo podemos afirmar que existam diferengas entre as
percecoes de alunos do sexo feminino e alunos do sexo masculino.

Estes resultados ndo corroboram outros estudos sobre as diferencas de género
relativamente as perce¢des do clima de sala de sala ja que na sua maioria identificaram
diferengas significativas entre alunos do sexo masculino e alunos do sexo feminino
(Henderson, Fisher & Fraser, 1998; Tshewang, Chandra & Yeh, 2016; Wang & Eccles,
2014).

Contudo, os resultados corroboram os resultados obtidos por La Rocque (2008)

que nao obteve diferengas significativas ao nivel do género.
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O facto de raparigas e rapazes percecionarem o clima da mesma forma podera
estar relacionado com a crescente equivaléncia social entre diferentes sexos, no sentido
em que os alunos ndo identificam desigualdades no tratamento por parte dos professores
segundo o sexo. Ao percecionarem um tratamento mais igualitdrio por parte dos
professores, os alunos podem também desenvolver uma maior sensibilidade e exigéncia
relativamente a igualdade de tratamento o que podera provocar alguma pressao social
sobre os professores para que tratem rapazes e raparigas da mesma forma.

Relativamente a primeira questao de investigacao colocada para este estudo, onde
pretendiamos verificar se existe uma variancia das percecdes do clima de sala de aula da
disciplina de matematica de acordo com a dimensdo da turma, verificamos diferencas
significativas para as variaveis Suporte do Professor, onde o Grupo 2 obteve valores das
médias mais elevados; Planificagdo do Trabalho, onde o Grupo 2 obteve valores das
médias mais elevados; e Cooperagdao em Sala de Aula onde o Grupo 3 obteve valores das
médias mais elevados.

Posto isto, parece que os alunos inseridos em turmas de maiores dimensdes (Grupos 2 e
3) podem desenvolver melhores percecdes acerca do clima de sala de aula da disciplina
de matematica.

Estes resultados ndo corroboram os estudos realizados em Portugal (Capucha,
2017) que aconselham no sentido de reduzir o nimero de alunos por turma.

Tendo em conta os trabalhos atuais que estudam os impactos da dimensao das turmas
(Capucha, 2017) nao esperdvamos obter estes resultados.

Como referimos ja anteriormente, o relatorio “A Dimensdo das Turmas no Sistema
Educativo Portugués”, financiado pela Secretaria- Geral da Educagado e Ciéncia, revelou
que a redugdo do niimero de alunos por turma tem tendencialmente um impacto positivo
nos processos de ensino e resultados escolares dos alunos. O XXI Governo Constitucional
Portugués apontou inclusivamente a redug@o das turmas no ensino portugués como uma
das suas medidas para o seu programa eleitoral (Capucha, 2017).

Ainda assim hé autores que corroboram o impacto positivo que turmas de maiores
dimensdes podem ter nos alunos. Tenhamos como exemplo o estudo realizado por Pong
e Pallas (2001) que analisou o impacto da dimensdo das turmas em varios pontos do
mundo e permitiu concluir que em alguns locais, como por exemplo Hong Kong,
Singapura e em alguns estados dos E.U.A. os alunos inseridos em turmas de maiores

dimensdes (>39 alunos) apresentam um melhor desempenho na disciplina da matematica.
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Uma possivel justificagdo para os resultados obtidos neste estudo, podera prender-
se com o facto de quanto maior a turma, maior a necessidade da construgdo de um clima
positivo pois maior serd a dificuldade de controlo por parte do professor. Assim,
tendencialmente, os professores sentiriam uma maior necessidade de construir ambientes
de sala de aula mais positivos em turmas maiores como forma de potenciar o
envolvimento dos alunos. Por outro lado, turmas mais pequenas poderiam conduzir a
ambientes mais centrados no professor, por mais facilmente criar a ilusdo nos professores

de poderem controlar melhor todos os processos.

Quanto a segunda e ultima questao deste objetivo, questiondmos se ocorreria uma
variancia das percecoes do clima de sala de aula da disciplina de matematica de acordo
com a existéncia de retengao.

A partir dos resultados obtidos verificamos diferencas significativas para duas das
seis varidveis: a variavel Orientacdo para a Tarefa e a variavel Cooperagao em Sala de
Aula, para as quais os alunos sem ocorréncia de retencdo obtiveram os valores das médias
de respostas mais elevados, indicando uma percecao do clima de sala de aula mais
positiva.

Considerando a defini¢do destas duas varidveis, isto podera significar que, por um
lado, os alunos que nunca ficaram retidos sentem-se mais orientados para o trabalho
realizado nas aulas de matematica e, por outro lado, apoiam mais e sentem-se mais
apoiados pelos colegas de turma.

Isto sugere que a retencao pode ter um impacto negativo nas percecoes do clima.

Verificamos também que, apesar de so nestas duas dimensdes as diferengas serem
significativas, as médias das restantes dimensdes dos alunos repetentes sdo sempre
inferiores as dos alunos que nunca reprovaram. Isto ¢, alunos repetentes possuem médias
mais baixas para todas as variaveis em estudo, podendo indicar uma perce¢do mais
negativa do clima de sala de aula.

Uma possivel justificagdo para estes resultados podera ser o facto de os alunos
repetentes serem postos de parte pelos colegas que ndo possuem repeténcias ao longo do
seu percurso escolar.

Podera também ocorrer um efeito de estigmatizagdo que, de alguma forma
provoca uma desvalorizagdo do trabalho escolar e consequentemente reduz o foco destes
alunos nas tarefas a desempenhar (Casal, 2000).

Este efeito de estigmatizagdo podera estar relacionado com os efeitos da
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expectativa de professores e colegas face aos alunos repetentes.

Estudos realizados revelaram ja efeitos negativos da baixa expectativa dos
professores para com alunos de baixo rendimento (Zhu, Urhahne & Rubie-Davies, 2017).

Este impacto poderd ser explicado pelo efeito de auto-realizacdo de profecias
(Brophy, 1983; Brophy & Good, 1970) que diz que as expectativas e julgamentos dos
professores podem ter diferentes impactos ao nivel do desempenho dos alunos.

Com efeito, uma baixa expectativa dos professores podera traduzir-se num
tratamento caracterizado por praticas negativas relativamente a orientagao dos alunos
para as tarefas, como por exemplo facultar menos feedback positivo aquando da
realizagdo correta de uma tarefa ou, corrigir menos os erros dados (Workman, 2012) e,
consequentemente resultar num desinvestimento por parte dos alunos (Brophy & Good,
1970; Zhu, Urhahne & Rubie-Davies, 2017).

Baixas expectativas aleadas a um desinvestimento dos alunos resultardo com o
passar do tempo numa descida dos resultados académicos, tal como apontado por
Workman (2012).

No mesmo sentido, a retencao de um aluno numa turma de colegas mais novos
promove uma percecao de falha e vergonha. Esta percecao ¢ partilhada pelos que colegas
que por sua vez desenvolvem as referidas atitudes de estigmatizacao (Alexander, Entwisle
& Dauber, 2003), o que pode provocar um afastamento e reducao de cooperagdo entre

alunos em sala de aula.

Para explorar o segundo objetivo deste estudo, elaboramos uma hipdtese que
presumia ser possivel estimar os resultados escolares a partir das percegdes que os alunos
tém do clima de sala de aula da disciplina da matematica.

Para esta hipdtese utilizdmos os diferentes fatores que caracterizam o clima de sala de
aula da disciplina de matematica como preditores dos resultados escolares e conseguimos
desta forma corroborar a nossa hipotese.

As percecdes que os alunos tém do clima de sala de aula da disciplina de matematica do
2° Ciclo do Ensino Bésico sao preditoras dos seus resultados escolares. No entanto apenas
as varidveis Orientagdo para a Tarefa e Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula
parecem contribuir de forma significativa para este modelo.

Estas duas varidveis explicam 20% da variacao dos resultados escolares. Ou seja,
20% dos resultados escolares sao explicados pelas variagdes das percecdes do clima de

sala de aula.
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Uma possivel interpretagao destes resultados € a de que as instrugdes dadas pelos
professores (Orientacao para a Tarefa) e as praticas educativas diferenciadas segundo as
necessidades dos alunos (Praticas de Diferenciacdo em Sala de Aula) sdo responsaveis
por 20% dos resultados escolares dos alunos na disciplina da matematica.

Neste sentido podemos afirmar que estes resultados poderao ter implicagdes nas
praticas pedagogicas dos professores se pensarmos que melhorar as praticas de
diferenciagdo dos professores pode levar os alunos a uma maior orientagdo para a tarefa
e consequentemente a um melhor desempenho académico.

Isto vai de encontro as afirmacdes de alguns autores que dizem que perante um
clima de aprendizagem de melhor qualidade, os alunos percecionam melhor as suas
competéncias ¢ melhoram as suas atitudes para com o processo de aprendizagem,
melhorando também o desempenho académico (Mata, Monteiro & Peixoto, 2014).

Estas melhorias nas praticas dos professores devem ter como prioridade a
diferenciagdo educativa, considerando as diferentes aptidoes e diferentes necessidades
dos alunos (Morgado, 2003).

Outros estudos obtiveram resultados neste mesmo sentido (La Rocque, 2008;

Malik & Rizvi, 2018; Tosto et al., 2016).
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VII - CONSIDERACOES FINAIS

Apds a realizacdo deste trabalho, consideramos relevante referir algumas
consideragdes finais acerca dos resultados obtidos neste estudo, como também mencionar
algumas questdes pertinentes relativamente a limitacOes e possiveis sugestdes para
estudos futuros que contemplem este mesmo tema.

Analisando o desenvolvimento deste estudo, consideramos que foi possivel
cumprir com todos os objetivos propostos para a realizacao deste trabalho.

O primeiro objetivo pretendia descrever as percegdes que os alunos tém acerca do
clima de sala de aula da disciplina de matematica do 2° Ciclo do Ensino Basico.

O segundo objetivo pretendia estimar os resultados escolares a partir dessas
percecoes.

Para o primeiro objetivo confirmamos que o clima de sala de aula ¢ um conceito
multidimensional ja que a partir das andlises realizadas obtivemos 6 fatores
caracterizadores do clima.

Verificamos também que, de uma forma geral, os alunos percecionam o clima de
forma positiva, no entanto atribuiram valores negativos as praticas educativas
diferenciadas.

Cumulativamente, ndo se verificaram diferencas entre a forma como rapazes e
raparigas percecionam o clima.

Uma vez que alguns estudos sobre este tema encontraram diferengas nas
percecdes consoante o sexo dos alunos e, outros estudos ndo encontraram diferencas, seria
interessante investigar que outros fatores podem ter influéncia em rapazes e raparigas,
como por exemplo o desenvolvimento socio-emocional ou ainda fatores sociais e
culturais.

Ainda no primeiro objetivo, verificAmos que as perce¢des podem variar segundo
a dimensdo da turma, no sentido em que alunos inseridos em turmas de maiores
dimensdes percecionam o clima de sala de aula como mais positivo.

Considerando os estudos contrarios a esta informacgao seria interessante recolher
mais informacgodes acerca das caracteristicas das turmas, para além da dimensao, como por
exemplo o ano escolar para perceber se o facto de os alunos frequentarem anos escolares
mais ou menos avancados poderd fazer variar o impacto da dimensdo da turma nas

percegdes do clima de sala de aula.
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Também a coesao grupal podera ser forte influente, comunicagdo entre alunos,
papeis desempenhados, tempo disponivel para desempenhar tarefas, relagdes de amizade,
coesdo, motivagao, em caso de insucesso diluicdo da responsabilidade, discussdes mais
ricas, mais tipos de aptiddes juntas, seguranga e for¢a para manifestar ideias do grupo,

Verificdmos ainda que a ocorréncia de retengdo influéncia negativamente as
percecoes do clima de sala de aula e que, esta influéncia negativa ¢ transversal a todos os
fatores constituintes do clima de sala de aula. Estes resultados sdo seriamente
interessantes ja que, por um lado ja sdo conhecidos alguns dos efeitos negativos da
retencdo escolar nos alunos e, por outro, a retengdo continua a ser pratica corrente no
ensino portugués. Neste sentido, seria interessante estudar mais aprofundadamente as
relagdes entre retengdo e percegdes do clima de sala de aula e que impactos poderao
existir. Porque, a corroborar-se esta relagdo, parece que caminhamos no sentido de
questionar a ineficacia/eficacia da retengdo escolar.

Outra assung¢ao que estes resultados nos permitiram fazer, foi a de que as variaveis
Orientacdo para a Tarefa e Praticas de Diferenciagdo em Sala de Aula explicam 20% dos
resultados escolares obtidos pelos alunos na disciplina de matematica do 2° Ciclo do
Ensino Basico.

Poderia ser interessante estudar mais aprofundadamente que tipo de praticas
educativas de diferenciagdao t€ém maior impacto na orientacao dos alunos para a realizagao
de tarefas em contexto de sala de aula.

Tal como acontece noutras investigagdes, também neste estudo foram
identificadas algumas limitacdes.

Na realizacdo da andlise multivariada (MANOVA) nao consideramos as
interacoes entre varidveis. O que nos levou a realizar uma anélise multivariada
(MANOVA) foi a necessidade de minimizar o erro pelo que, o estudo das interagdes entre
variaveis ndo estava previsto nos objetivos deste trabalho, ainda que consideremos que
seria interessante para a investigagao.

Ao nivel da amostra, uma possivel limitagao teré sido a area geografica. A amostra
foi constituida exclusivamente por alunos da area metropolitana de Lisboa.

Um futuro estudo sobre o mesmo tema poderia considerar uma amostra mais
abrangente a nivel nacional. Isso permitiria também estudar outros fatores de influéncia
no clima de sala de aula, nomeadamente as diferengas entre meio rural € meio urbano.

Outra possivel variacdo deste estudo seria considerar algumas variaveis

moderadoras, nomeadamente o interesse dos alunos pela matematica, as horas que
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dedicam ao estudo da matematica, a escolaridade das maes, entre outras. Para que
possamos considerar a escolaridade das maes, ¢ importante avaliar a escolaridade da mae
numa escala intervalar.

Cumulativamente, seria relevante considerar as percegdes dos professores e
realizar um cruzamento com as percegdes dos alunos. Poderia elucidar sobre divergéncias
entre as percecdes de ambos, o que poderia ser uma mais valia para delinear estratégias
de intervencao para melhorar o clima das salas de aula.

Isto leva-nos também a refletir que poderia ser interessante completar os dados
recolhidos por questionario com metodologias mais qualitativas para enriquecer as
descrigdes do clima, como por exemplo, observacdes realizadas em contexto de sala e
entrevistas a alunos e professores.

Para finalizar e, tendo em conta que um dos objetivos deste estudo foi prever os
resultados escolares a partir das percecdes do clima, uma outra proposta para estudos
futuros passaria por estudar este fendmeno num outro sentido. Seria interessante aferir se
as percecoes do clima variam segundo o nivel de sucesso dos alunos. Isto €, se alunos

com melhores e com piores notas percecionam o clima de forma diferente.
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IX- ANEXOS

Anexo 1. Consentimento informado enviado aos pais dos alunos.

"8 |ISPA

INSTITUTO UNIVERSIT raun Lisboa, Dezembro de 2018

Assunto: Pedido de autorizagao para participa¢io em investigacio.

Exmo. (a) Sr.(a) Encarregado(a) de Educagio,

O meunome ¢ Mafalda Félix e encontro-me no 5° ano do Mestrado Integrado em Psicologia, especialidade em Psicologia
Educacional, a realizar a dissertagio de mestrado sob a orientagido do Professor Doutor José Morgado ¢ do Professor
Doutor Sérgio Gaitas, no ISPA-Instituto Universitario de Ciéncias Psicologicas Sociais ¢ da vida, em Lisboa.

No ambito da minha dissertagido de mestrado, estamos a desenvolver um estudo cujo objetivo ¢ aferir as percegdes que
os alunos tém sobre o clima de sala de aula de matematica do 2° ciclo do Ensino Basico ¢ perceber se existe alguma
relagido entre essas percegdes ¢ os resultados escolares dos alunos. Para a realizagio desta investigagio ¢ necessaria a
participagdo dos alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico (5° ¢ 6 anos). A participagio do seu educando(a) neste estudo
implicara o preenchimento de um questionario anénimo em formato de papel, que sera aplicado uma Gnica vez a todos
os alunos da turma ao mesmo tempo, pela estudante de mestrado em horario a definir conforme disponibilidade ¢
conveniéncia indicadas pela escola, de forma a mterferir o menos possivel no funcionamento normal das aulas. O
preenchimento do questionario ocupara aproximadamente 30 minutos de um tempo letivo ¢ ird ocorrer no 3° periodo
deste ano letivo 20182019. A participagio do seu educando(a) ¢ voluntaria, respeitando-se na integra a vontade dos
alunos que ndo desejem participar ou que em qualquer momento queiram desistir do preenchimento do questionario,
sem qualquer prejuizo para o seu educando ou familia. Todos os dados recolhidos serdo arquivados no ISPA-Instituto
Universitario, num armario fechado, numa sala, ao qual apenas a aluna de mestrado ¢ onientador terdo acesso. Toda a

informagdo recolhida junto do seu educando(a) ¢ totalmente anoénima, confidencial ¢ sera protegida na integra.

Os participantes ¢ a escola nio serdo identificados em qualquer relatorio ou publicagdo, sendo que este estudo tem um
proposito exclusivamente cientifico.
Quando este estudo estiver concluido, todos os questionarios serdo destruidos. Salienta- se o facto de ndo ser possivel

ter acesso a dados ndividuais, tendo em conta que 0s questionarios sio anonimos.
Para esclarecimentos adicionais, deixo o meu contacto: 23291 @alunos.ispa.pt

Desde ja agradecemos a sua atengdo ¢ colaboragdo. Solicitamos que preencha o destacavel em baixo ¢ o devolva ao
Diretor de Turma do seu educando.

Mafalda Félix
x

Autorizacio para participacio na investigacio sobre a percecio do clima de sala de aula dos alunos ¢ os resultados escolares
Eu, abaixo assinado, O Autorizo / O Nio autorizo (colocar uma cruz na opgdo pretendida) o meu educando

.ano . turma . a participar na investigagio sobre a percecdo do clima de

sala de aula de matemitica e os resultados escolares dos alunos.

(Assinatura do Encarregado de Educacio)
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Anexo 2. Consentimento informado enviado aos diretores dos agrupamentos de escolas.

8 |ISPA

ENSTITUTO UNIVERSITARIO

i e 2 Wt ¢

Consentimento Informado- Escolas

Titule do Estudo: “A percegio que os alunos tém do clima de sala de aula de matemitica do 2 ciclo do
Ensino Bisico ¢ 0s scus resultados escolares™

Estudante: Mafalda Félix

Professor Orientador: Prof. Doutor José Morgado

Professora Co-orientador: Prof. Doutor Sérgio Gaitas

Instituigio: ISPA- Instituto Universitirio de Ciéncias Psicologicas, Sociais ¢ da Vida

Enderego eletrénico: 23291 @ alunos.ispa.pt

Exmo. (a) Sr.(a) Diretor(a) do Agrupamento de Escolas

o meu nome ¢ Mafalda Félix e encontro-me no 5° ano do

Mestrado Integrado em Psicologia, especialidade em Psicologia Educacional, a realizar a
dissertagio de mestrado sob a orientacio do Professor Doutor José Morgado e do Professor Doutor
Sérgio Gaitas no ISPA-Instituto Universitario de Ciéncias Psicologicas Sociais ¢ da Vida, em
Lisboa.

No dmbito da minha dissertacio de mestrado, estamos a desenvolver um estudo cujo objetivo
¢é aferir as percegdes que os alunos e professores tém sobre o clima de sala de aula de matemitica
do 2° ciclo do Ensino Bisico e perceber se existe alguma relagio entre essas percegdes ¢ os
resultados escolares dos alunos. Para a realizagio desta investigagdo ¢ necessania a participagdo dos
alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico (5° ¢ 6° anos). Este estudo estd autorizado pela Diregdo Geral
de Educagdo (n° de registo 0663900001). Assim, venho por este meio solicitar a colaboragio do
Agrupamento, para a realizacdo deste estudo.

Pretende-se a participagio de aproximadamente 600 alunos na totalidade, que estejam a
frequentar o 5° ¢ 6° ano do 2° ciclo do Ensino Basico. A participagdo dos alunos neste estudo
implicard o preenchimento de um questionirio anénimo em formato de papel, que sera aplicado
pela estudante de mestrado uma Gnica vez a todos os alunos da turma ao mesmo tempo, em hordrio
a definir conforme disponibilidade e conveniéncia indicadas pela escola, de forma a interferir o
menos possivel no funcionamento normal das aulas. O preenchimento do questiondrio ocupara
aproximadamente 30 minutos de um tempo letivo e ird ocorrer no 2° periodo deste ano letivo
2018/2019. A participagdo dos alunos ¢ da escola neste estudo ¢ voluntinia e ndo implica riscos ou
custos. Tanto a escola como os alunos, €m o direito de desistir da participagio neste estudo
se/quando assim o entenderem, respeitando-se sempre qualquer decisdo.
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Todos os dados recolhidos sdo anénimos, confidenciais ¢ serdo arquivados numa sala no ISPA-
Instituto Universitirio num armério fechado, ao qual apenas os orientadores ¢ a estudante mestrado
terdo acesso. Nio serd possivel ter acesso a dados individuais, tendo em conta que todos os
questiondrios sio anonimos. Apos a conclusio deste estudo, todos os questiondrios serio
destruidos. Em nenhum momento os participantes ou a escola serio identificados em relatorios ou
publicagdes. Este estudo tem um proposito exclusivamente cientifico.

Previamente, sera solicitada a devida autorizagio aos Encarregados de educagio ou Tutores
legais dos alunos, através de um consentimento informado. Nesse consentimento consta a
mnformagio sobre os responsiveis do estudo, os scus objetivos, os procedimentos utilizados, o
cariter anonimo do questiondrio, a confidencialidade ¢ a privacidade dos dados recolhidos.

Quando for concluido o estudo, entregar-se-i uma copia da dissertagio de mestrado a escola ¢
caso pretendam, poderd organizar-se uma apresentagdo dos resultados dirigida aos professores,
alunos ¢/ ou aos Encarregados de educagio/representantes legais dos alunos. Os Encarregados de
educagio/representantes legais que pretendam ser informados dos resultados globais deste estudo,
poderiio fazé-lo contactando a estudante de mestrado através do enderego de e-mail abaixo indicado
ou consultando a copia da dissertagio de mestrado na escola. Em caso de divida/ questoes, coloco-

me inteiramente a disposigio através do enderego de e-mail: 23291 @alunos.ispa.pt.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragdo!

Atenciosamente,

Mafalda Félix

Autorizagio

Declaro que li, compreendi a informagdo que consta neste consentimento informado ¢
que autorizo a recolha de dados no Agrupamento de Escolas,

Data:__ /2019

(Assinatura do(a) Diretor(a)
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Anexo 3. Relagdo das dimensdes contemplados nos diferentes instrumentos de

avaliacao do clima de sala de aula.
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Anexo 4. Questionario sobre o Clima de Sala de Aula.

{ Questionario J

\

Nas Aulas de

Matematica

J
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"8 [SPA

INSTITUTO UNTVERSITARIO
e e R € O V.

Mestrado Integrado em Psicologia da Educacao

Porqué responder a este questionario?

Estamos a realizar um trabalho de investiga¢do, no dmbito do Mestrado Integrado em Psicologia da
Educagio, sobre o clima de sala de aula das aulas de matematica do 2° ciclo do Ensino Basico.

Sabemos que o clima, ou ambiente, na sala de aula tem grande impacto na qualidade das
aprendizagens realizadas pelos alunos e por isso, pretendemos com este trabalho estudar se existe uma
relacdo entre a percecdo que os alunos tém do clima de sala de aula de matemitica e, os resultados

escolares obtidos @ mesma disciplina.

Assim, construimos este questiondrio cujas questoes falam sobre as caracteristicas do ambiente de sala
de aula que consideramos mais importantes, para nos ajudar a perceber como ¢ o ambiente das aulas de

matematica do 5° e 6° ano do 2° ciclo.

Utilizando os dados recolhidos a partir do preenchimento deste questiondrio, o objetivo sera estudar se
existe uma relagdo entre a percegdo que os alunos tém do clima de sala de aula de matematica e, os

resultados escolares obtidos por esses alunos nesta disciplina.
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Este questiondrio contém perguntas ds quais gostivamos que respondesses sobre o que acontece nas
tuas aulas de matematica. E importante que leias as questdes com atengio ¢ que seleciones a opgio
que melhor descreva as aulas de matemitica. Ndo ha respostas certas nem erradas, queremos apenas

saber a tua opinido.

O questionanio deve ser preenchido de forma individual. Todos os dados recolhidos serio tratados de
forma confidencial.

O questiondrio tem 56 questoes ¢ deves responder a todas clas. Para isso basta fazeres uma cruz na
hipotese de resposta selecionada. As respostas variam entre “Nunca”, “Raramente”, “Poucas Vezes”,

“Algumas Vezes”, “Muitas Vezes™ ¢ “Sempre”.

Antes de responderes ao questiondrio, pedimos que preenchas os seguintes dados:

Dados Sociodemograficos

. Sexo F[JM[]

2. Idade: lOD ll[:] IZD IBD I4D ISD
3. Escola Pablica D Escola Privada D

4. Namero de alunos na tua turma

5. Ja ficaste retido algum ano? Sim [] Nio [7]

6. Nota obtida a matematica no Gltimo periodo letivo

7. Escolaridade da tua mée: Sem estudos — Ensino Basico D
Ensino Bésico — Ensino Secundério [_]

Ensmno Secundirio — Ensino Superior O

8. Escolaridade do teu pai: Sem estudos — Ensino Basico [
Ensino Bisico — Ensino Secundério (]
Ensino Secundario — Ensino Superior D
Pergunta exemplo:

Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Veas Vems T Sempre

1. Nas aulas de matemdtica usamos lapis
de carvio.

Agradecemos a tua colaboragio!
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Nas aulas de Matematica...

Poucas Algumas Muitas
Nunca Raram en te Vezes Vezes v Sempre
1. O meu professor de matemitica procura,
durante as aulas, altemativas para me ajudar a
aprender.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramen te Vezes Vezes v Sempre
2. Na aula de matematica ¢ importante para
mim terminar os trabalhos dentro do tempo
previsto,
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramen te Vo Ve v Sempre
3. Durante a aula de matematica cu partilho os
meus materiais com os outros alunos.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramen te o Yaad V. Sempre
4. Nas aulas de matemitica os alunos fazem
trahalhos diferentes.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vs N S o Sempre
5. Eu posso perguntar a0 meu professor de
matematica porgue ¢ que cu tenho de aprender
determinadas matérias.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramen te Vemsa Vaaaa v Sempre
6. Nas aulas de matematica cu aprendo como a
matematica pode ser importante para a minha
vida.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramen te anas o v Sempre
7. Nas aulas de matematica o meu professor
trata-me da mesma forma que trata os outros
alunos.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramen te Vo Naad v Sempre
K. O meu professor de matematica ajuda-me
durante as aulas com os trabalhos que cu tenho
para fazer.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente s N N Sempre
9. Eu tento compreender o trabalho que sc faz
na aula de matematica.
4
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Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramen te Ve Veass V. Sempre
10. Eu posso falar com os outros alunos
durante a aula de matematica sobre o trabalho
que estou a fazer.
Nunca Raramente h,"- Ah'mn. M,.“- Sempre
Vezes Vezes Vezes
Il. Nas mulas de matematica os alunos
realizam avaliagdes de diferentes tipos, como
testes, fichas, ete.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramen te Vs Vaass vV, Sempre
12. Nas aulas de matemitica posso dar a minha
opinido sobre a forma como estou a ser
ensinado.
Nunca Raramente """ —_s -y Sempre
Vezes Vezes Vezes
13. Eu consigo ligar o que cu aprendo nas aulas
de matematica ao que cu ja sei.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v Vana Sempre
14. O meu professor de matematica incentiva-
me tanto como incentiva os outros alunos.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v, Cr— Sempre
15. O meu professor de matematica preocupa-
s¢ se cu estou a aprender durante as aulas.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v, Cr—— Sempre
16. Eu sa as atividades/'exercicios que tenho
que fazer durante a aula de matemitica.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v Vs Sempre
17. Na aula de matemitica cu ajudo os meus
colegas quando ces precisam
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v Vs Sempre
I8. Nas aulas de matemitica os alunos usam
materiais diferentes como livios, cadernos ¢
outros materiais de apoio.
Nunca e P?-tn Al'p-n M'dl- Sempre
Vezes Vezes Vezes
19. Nas aulas de matemitica posso expressar as
minhas dificuldades’expor as minhas dividas.
5
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Poucas

Algumas

Muitas

Nunca Raramente = . = Sempre
Vezes Vezes Vezes P
20. As aulas de matematica permitem-me ter
um maior entendimento sobre 0 mundo.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vizia Vexaa vV Sempre
21. Nas aulas de matematica tenho as mesmas
oportunidades do que os outros alunos pam
contribuir para as discussoes.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vizis Vezas vV Sempre
22, O meu professor de matematica encoraja-
me a fazer perguntas quando nio percebo a
matéria,
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vezea Vazes v Sempre
23 E importante  para mim  realizar uma
determinada quantidade de trabalho.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente y ." Sempre
Vezes Vezes Vezes
24, Fu aprendo com outros colegas na aula de
matematica.
Poucas Algumas Muitas -
Nunca Raramente y .'FII ’ Sempre
Vezes Vezes Vezes
25, Nas aulas de matematica alternamos o
trabalho em grupo com o trabalho individual.
Nunca Raramente P','“" Al;,gnmn M,"“" Sempre
Vezes Vezes Vezes
26, Nas aulas de matematica falo com o
professor sobre os trabalhos.
Nunca Raramente P?““ Ah,mmns M.'““ Sempre
Vezes Vezes Vezes
27. Nas aulas de matemitica aprendo coisas
interessantes sobre a vida fora da escola.
Nunca Raramente P?““ Ah,mmns M,n“n Sempre
Vezes Vezes Vezes
28, O meu professor de matematica responde as
minhas questdes tanto  quanto responde as
questdes dos outros alunos.
Nunca Raramente P‘,"m“ M',"m" M,'““ Sempre
Vezes Vezes Vezes
29. 0 meu professor de matematica ajuda-me a
responder ds perguntas que me faz durante as
aulas quando eu nio sei.
Nunca Raramente P',m“’ Ah'mmus M,'““ Sempre
Vezes Vezes Vezes
30. Eu sel o que € suposto aprender na aula de
matematica.
6
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Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vams Vs Ve
31. Na aula dc matematica cu tenho uma boa
relagdo com os meus colegas na realizagio dos
trabalhos.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v Vs
32 Nas aulas de matemitica o meu professor
usa difarentes matenais para nos ensinar como
o quadro, slides, filmes, videos, ctc.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v C
33. Nas aulas dc matamitica posso dar a minha
opinido sobre os assuntos que sio abordados.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v Vs
34. O que cu aprendo nas aulas de matematica
¢ util para o meu dia-a-dia fora daescola
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vs Vs Vs
35. O meu professor de matemitica ajuda-me
tanto quanto ajuda os outros alunos
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vams Vs o
36. Dunante as aulas o mcu professor de
matematica valonza os meus csforqos pam
trabalhar.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vams Vems Cr—
37. Sinto-me¢ ontusiasmado para imciar o
trabalho nas aulas de matemitica
Nunca Raramente '. * gumas itas
Vezes Vezes Vezes
3% Na aula dc matemitica trabalhamos em
conjunto para atingir os objetivos.
N R . P;-ru A'h-n M'ﬂ-
— Vezes Vezes Vezes
39. Nas aulas dec matemitica o meu professor
basaa-sc nos gostos pessoais dos alunos pama
dar algumas maténas
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v Cr—
40. O meu professor de matematica define os
grupos de trabalho em conjunto com os alunos.
7
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Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v Vama Sempre
41. O que cu aprendo nas aulas de matematica
¢ util para as outras disciplinas.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vv v, Venss Sempre
42. Eu posso falar tal como os outros alunos
nas aulas de matematica.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v Vezes Sempre
43 O meau professor de matemitica avalia o
meu trabalho a0 longo das aulas para me ajudar
a aprender 0 que cu preciso antes dos testes.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v T Sempre
44. Eu estou atento dumnte as aulas de
matematica
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v Vama Sempre
45. O meu professor de matemitica sugere
trabalhos para discutirmos ideias.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v o Sempre
46. O meu professor de matemdtica passa
trabalhos de casa diferentes aos alunos.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vv v, Vanss Sempre
47. Durante as aulas de matemdtica posso dar
idaas ¢ sugestoes.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v % Vs Sempre
48. Na minha vida fora da escola aplico as
matérias que aprendo nas aulas de matematica
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vv v Vo Sempre
49. O meu professor de matemdtica clogia o
meu trabalho da mesma forma que clogia o de
todos os alunos.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente v v T Sempre
50. Ao longo das aulas 0 meu professor de
matematica diz o que pensa sobre o trabalho
que cu fago.
8
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Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vo o T Sempre
51. Nas aulas de matematica fazemos trabalhos
©m Peguenos grupos.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente N V. Vaa Sempre
52. O meu professor de matematica faz-nos
perguntas para nos ajudar a aprender.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Ve Veass V. Sempre
53. Nas aulas de matematica plani ficamos com
o professor 0 que vamos fazer,
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente Vems Venss V. Sempre
54. Eu perecbo para que servem as matérias
que aprendo nas aulas de matematica.
R Poucas Algumas Muitas
Al Vems Vezes Vezes —
55. Nas aulas de matemitica cu tenho as
mesmas oportunidades de responder a questoes
que os outros alunos.
Poucas Algumas Muitas
Nunca Raramente o Ve o Sempre

56. Nas aulas de matemdtica cada aluno
pode trabalhar ao seu proprio ritmo.

Obrigado por participares!

80




Anexo 5. Output das descrigdes dos participantes.

Frequéncias
Estatisticas
Sexo TipoEscola Retencao EscolMae  EscolPai
N Vilido 950 955 946 828 805
Omisso 5 0 9 127 150
Tabela de Frequéncias
Sexo
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vilido  Feminino 478 50,1 50,3 50,3
Masculino 472 49,4 49,7 100,0
Total 950 99,5 100,0
Omisso  Sistema 5 )
Total 955 100,0
TipoEscola
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vilido EscolaPublica 910 95,3 95,3 95,3
EscolaPrivada 45 4,7 4,7 100,0
Total 955 100,0 100,0
Retencao
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vilido  Sim 147 15,4 15,5 15,5
Nao 799 83,7 84,5 100,0
Total 946 99,1 100,0
Omisso  Sistema 9 9
Total 955 100,0
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EscolMae

Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vilido SemEstudos_EnsinoBasic 133 13,9 16,1 16,1
o
EnsinoBasico_EnsinoSec 270 28,3 32,6 48,7
undario
EnsinoSecundario_Ensin 425 44,5 51,3 100,0
oSuperior
Total 828 86,7 100,0
Omisso  Sistema 127 13,3
Total 955 100,0
EscolPai
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vilido  SemEstudos_EnsinoBasic 153 16,0 19,0 19,0
o
EnsinoBasico_EnsinoSec 262 27,4 32,5 51,6
undario
EnsinoSecundario_Ensin 390 40,8 48,4 100,0
oSuperior
Total 805 84,3 100,0
Omisso Sistema 150 15,7
Total 955 100,0
Descritivos
Estatistica Descritiva
N Minimo Maximo Média Erro Desvio
Idade 953 10 15 11,02 ,992
N°alunTurma 955 18 32 24,30 3,335
Notal®Per 913 1 5 3,33 919
N valido (de lista) 912
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Frequéncias

Estatisticas
Alun_Turma_Rec
N vilido 955
Omisso 0

Alun_Turma_Rec

Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
vilido 1,00 203 21,3 21,3 21,3
2,00 465 48,7 48,7 69,9
3,00 287 30,1 30,1 100,0
Total 955 100,0 100,0
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Anexo 6. Output da consisténcia interna do questionario.

Confiabilidade
Escala: ALL VARIABLES
Resumo de processamento do
caso
N %
Casos Valido 955 100,0
Excluidos® 0 ,0
Total 955 100,0

a. Exclusao de lista com base em
todas as variaveis do
procedimento.

Estatisticas de

confiabilidade
Alfa de
Cronbach N de itens
,889 9

Estatisticas de item

Média Erro Desvio N

ClimaEquid_7 5,2743 1,29752
ClimaEquid_14 4,9728 1,37410
ClimaAProf_15 5,1267 1,28924
ClimaEquid_28  5,1445 1,29507
ClimaAProf_29 4,8471 1,27452
ClimaEquid_35 5,2199 1,19214
ClimaAProf_36 4,8921 1,21740
ClimaEquid_49  4,5435 1,46265
ClimaEquid_55 5,0000 1,25058

955
955
955
955
955
955
955
955
955
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Estatisticas de item-total

Média de Variancia de Alfa de
escala se o escala se o Correlacao Cronbach se
item for item for de item total o item for
excluido excluido corrigida excluido
ClimaEquid_7 39,7466 58,743 ,588 ,881
ClimaEquid_14 40,0482 55,717 707 871
ClimaAProf_15 39,8942 57,629 655 876
ClimaEquid_28 39,8764 58,383 ,609 879
ClimaAProf_29 40,1738 59,326 ,569 ,882
ClimaEquid_35 39,8010 56,988 761 ,868
ClimaAProf_36 40,1288 58,232 667 875
ClimaEquid_49 40,4775 55,862 ,646 877
ClimaEquid_55 40,0209 59,067 597 ,880

Estatisticas de escala

Média Varidancia Erro Desvio N de itens

45,0209 72,115 8,49205

Confiabilidade
Escala: ALL VARIABLES
Resumo de processamento do
caso
N %
Casos Valido 955 100,0
Excluidos® 0 ,0
Total 955 100,0

a. Exclusao de lista com base em
todas as variaveis do
procedimento.
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Estatisticas de

confiabilidade
Alfa de
Cronbach N de itens
,814 8

Estatisticas de item

Média Erro Desvio N
ClimaOriTaref_2 5,1372 1,08787 955
ClimaOriTaref_9 5,3435 ,91536 955
ClimaRelev_13 4,7068 1,16100 955
ClimaOriTaref_16 4,9948 1,09935 955
ClimaOriTaref_23 4,9162 1,13884 955
ClimaOriTaref_37 4,0346 1,45292 955
ClimaOriTaref 44 4,6262 1,08716 955
ClimaRelev_54 4,7079 1,18139 955

Estatisticas de item-total

Média de Varidncia de Alfa de
escala se o escala se o Correlacao Cronbach se
item for item for de item total o item for
excluido excluido corrigida excluido
ClimaOriTaref_2 33,3298 29,056 ,556 ,790
ClimaOriTaref_9 33,1236 _ 30,727 _ 511 ,797 _
ClimaRelev_13 33,7602 29,281 ,488 ,799
ClimaOriTaref_16 33,4723 29,574 ,499 ,798
ClimaOriTaref_23 33,5508 29,130 ,515 ,796
ClimaOriTaref_37 34,4325 _ 26,619 _ ,535 ' ,796 _
ClimaOriTaref_44 33,8408 28,696 ,590 ,785
ClimaRelev_54 33,7592 28,007 ,588 ,785

Estatisticas de escala

Média Variancia Erro Desvio N de itens

38,4670 36,754 6,06254 8
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Confiabilidade
Escala: ALL VARIABLES

Resumo de processamento do
caso

N %
Casos Valido 955 100,0
Excluidos® 0 ,0

Total 955 100,0

a. Exclusao de lista com base em
todas as variaveis do
procedimento.

Estatisticas de

confiabilidade
Alfa de
Cronbach N de itens
,799 6

Estatisticas de item

Média Erro Desvio N
ClimaRelev_6 5,0314 1,20231 955
ClimaRelev_20  4,2555 1,36812 955
ClimaRelev_27 3,6890 1,58697 955
ClimaRelev_34 4,6628 1,34173 955
ClimaRelev_41  3,9990 1,35710 955
ClimaRelev_48  4,2387 1,41997 955

Estatisticas de item-total

Média de Varidncia de Alfa de
escala se o escala se o Correlacao Cronbach se
item for item for de item total o item for
excluido excluido corrigida excluido
ClimaRelev_6 20,8450 27,511 430 793
ClimaRelev_20 21,6209 24,403 ,600 757
ClimaRelev_27 22,1874 23,689 ,529 776
ClimaRelev_34 21,2136 23,860 ,665 742
ClimaRelev_41 21,8775 25,315 ,529 773
ClimaRelev_48 21,6377 24,248 ,581 ,761

Estatisticas de escala

Média Varidncia  Erro Desvio N de itens

25,8764 34,383 5,86371 6
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Confiabilidade

Escala: ALL VARIABLES
Resumo de processamento do
caso
N %
Casos Valido 955 100,0
Excluidos?® 0 ,0
Total 955 100,0
a. Exclusao de lista com base em
todas as varidveis do
procedimento.
Estatisticas de
confiabilidade
Alfa de
Cronbach N de itens
742 S
Estatisticas de item
Média Erro Desvio N
ClimaCoop_45 3,8524 1,42829 955
ClimaAProf_50 4,1340 1,48255 955
ClimaEnvolPart_ 53  3,7592 1,67063 955
ClimaEnvolPart_47 4,5592 1,39609 955
ClimaDiferenc_52 4,9382 1,14529 955

Estatisticas de item-total

Média de Variancia de Alfa de
escala se o escala se o Correlacao Cronbach se
item for item for de item total o item for
excluido excluido corrigida excluido
ClimaCoop_45 17,3906 16,502 ,583 ,667
ClimaAProf_S0 17,1089 17,141 ,486 , 704
ClimaEnvolPart_53 17,4838 16,493 444 727
ClimaEnvolPart_47 16,6838 16,837 ,569 ,673
ClimaDiferenc_52 16,3047 19,246 473 711

Estatisticas de escala

Média Varidancia

Erro Desvio N de itens

21,2429 25,310

5,03089 5
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Confiabilidade
Escala: ALL VARIABLES

Resumo de processamento do
caso

N %

Casos Vilido 955 100,0
Excluidos® 0 ,0

Total 955 100,0

a. Exclusao de lista com base em
todas as varidveis do
procedimento.

Estatisticas de

confiabilidade
Alfa de
Cronbach N de itens
,735 5

Estatisticas de item

Média Erro Desvio

ClimaDiferenc_11 3,1026 1,62203
ClimaDiferenc_4 2,2681 1,41472
ClimaDiferenc_18 3,2398 1,78630
ClimaDiferenc_46 1,9162 1,43310
ClimaDiferenc_39 2,6450 1,50285

955
955
955
955
955

Estatisticas de item-total

Média de Varidncia de Alfa de
escala se o escala se o Correlacao Cronbach se
item for item for de item total o item for
excluido excluido corrigida excluido
ClimaDiferenc_11 10,0691 18,718 577 ,656
ClimaDiferenc_4 10,9037 20,186 571 ,664
ClimaDiferenc_18 9,9319 18,541 ,502 ,690
ClimaDiferenc_46 11,2555 21,666 429 ,713
ClimaDiferenc_39 10,5267 21,369 419 717

Estatisticas de escala

Média Varidancia Erro Desvio N de itens

13,1717 29,448 5,42664

5
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Confiabilidade
Escala: ALL VARIABLES

Resumo de processamento do
caso

N %

Vilido 955 100,0
Excluidos? 0 ,0
Total 955 100,0

Casos

a. Exclusao de lista com base em
todas as variaveis do
procedimento.

Estatisticas de

confiabilidade
Alfa de
Cronbach N de itens
,730 4

Estatisticas de item

Média Erro Desvio N
ClimaCoop_17 4,0565 1,44099 955
ClimaCoop_24  3,8115 1,45155 955
ClimaCoop_3 4,3194 1,32370 955
ClimaCoop_31 4,6293 1,32655 955
Estatisticas de item-total
Média de Variancia de Alfa de
escala se o escala se o Correlacao Cronbach se
item for item for de item total o item for
excluido excluido corrigida excluido
ClimaCoop_17 12,7602 9,164 ,662 ,580
ClimaCoop_24 13,0052 9,292 ,635 ,598
ClimaCoop_3 12,4974 11,858 374 ,748
ClimaCoop_31 12,1874 11,417 ,429 ,720

Estatisticas de escala

Média Varidancia  Erro Desvio

N de itens

16,8168 17,018 4,12526

4
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Descritivos

Estatistica Descritiva

N Minimo Maximo Média Erro Desvio
Suporte_Professor 955 1,00 6,00 5,0023 ,94356
Orientacao_Tarefa 955 1,50 6,00 4,8084 ,75782
Aplicabilidade 955 1,00 6,00 4,3127 ,97728
Planificacao_Trabalho 955 1,00 6,00 4,2486 1,00618
Cooperacao 955 1,00 6,00 14,2042 1,03131
Diferenciacao 955 1,00 5,80 2,6343 1,08533
N vdlido (de lista) 955
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Anexo 7. Output referente a descricao das percegdes que os alunos tém do clima de sala

de aula.
Descritivos
Estatistica Descritiva
N Minimo  Maximo Média Erro Desvio
Clima_Geral 955 1,51 5,68 4,2018 ,64452
N vélido (de lista) 955
Unidirecional
Descritivos
Intervalo de confianca de 95%
para média
Limite Limite
N Média Erro Desvio  Erro Erro inferior superior Minimo  Maximo
Suporte_Professor 1,00 203 4,7745 1,12434 ,07891 4,6189 4,9301 1,22 6,00
2,00 465 5,0098 ,91280 ,04233 4,9266 5,0930 1,44 6,00
3,00 287 5,1514 ,81603 ,04817 5,0566 5,2462 1,00 6,00
Total 955 5,0023 ,94356 ,03053 4,9424 5,0622 1,00 6,00
Orientacao_tarefa 1,00 203 4,6342 ,83055 ,05829 45193 4,7492 1,50 6,00
2,00 465 4,8164 ,76766 ,03560 4,7464 4,8864 1,63 6,00
3,00 287 4,9186 ,66223 ,03909 4,8416 4,9955 1,88 6,00
Total 955 4,8084 ,75782 ,02452 4,7603 4,8565 1,50 6,00
Aplicabilidade 1,00 203 4,2323 1,00948 ,07085 4,0926 4,3721 1,17 6,00
2,00 465 4,2674 ,98429 ,04565 4,1777 4,3571 1,00 6,00
3,00 287 4,4431 ,93237 ,05504 4,3348 4,5514 1,17 6,00
Total 955 4,3127 97728 ,03162 4,2507 4,3748 1,00 6,00
Planificacao 1,00 203 4,1113 1,13208 ,07946 3,9547 4,2680 1,00 6,00
2,00 465 4,2761 ,98976 ,04590 4,1859 4,3663 1,20 6,00
3,00 287 4,3010 ,93013 ,05490 4,1930 4,4091 1,00 6,00
Total 955 4,2486 1,00618 ,03256 4,1847 4,3125 1,00 6,00
Diferenciacao 1,00 203 2,6079 ,98440 ,06909 2,4716 2,7441 1,00 5,60
2,00 465 2,6538 1,14091 ,05291 2,5498 2,7577 1,00 5,80
3,00 287 2,6216 1,06381 ,06279 2,4980 2,7452 1,00 5,20
Total 955 2,6343 1,08533 ,03512 2,5654 2,7033 1,00 5,80
Cooperacao 1,00 203 3,8325 1,14819 ,08059 3,6736 3,9914 1,00 6,00
2,00 465 4,2597 ,97858 ,04538 4,1705 4,3489 1,25 6,00
3,00 287 4,3772 ,96437 ,05692 4,2651 4,4892 1,50 6,00
Total 955 4,2042 1,03131 ,03337 4,1387 4,2697 1,00 6,00
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Teste-T

Estatisticas de grupo

Erro padrao

Sexo N Média Erro Desvio da média
Suporte_Professor  Feminino 478 5,0697 ,95578 ,04372
Masculino 472  4,9355 ,92876 ,04275
Orientacao_tarefa  Feminino 478  4,8536 ,73129 ,03345
Masculino 472 4,7651 ,78484 ,03613
| Aplicabilidade Feminino 478  4,3253 ,98622 ,04511
Masculino 472 4,3033 ,97260 ,04477 '
Planificacao Feminino 478 4,1983 1,01121 ,04625
Masculino 472 4,3000 1,00174 ,04611
Diferenciacao Feminino 478 2,5510 1,03719 ,04744
Masculino 472 2,7161 1,13141 ,05208
Cooperacao Feminino 478 4,2558 1,04239 ,04768 7
Masculino 472  4,1557 1,01389 ,04667
Teste-T

Estatisticas de grupo

Erro padrao

Retencao N Média Erro Desvio da média
Suporte_Professor  Sim 147 4,9206 1,05746 ,08722
Nao 799 5,0188 ,91938 ,03253
Orientacao_tarefa  Sim 147 4,5323 , 79759 ,065787
Nao 799  4,8603 , 74227 ,02626
Aplicabilidade Sim 147  4,2018 ,93982 ,07752 7
Nao 799  4,3335 ,98501 ,03485
Planificacao Sim 147  4,2571 1,11527 ,09199
Nao 799  4,2503 ,98251 ,03476
Diferenciacao Sim 147  2,7279 1,04237 ,08597
Nao 799  2,6258 1,09397 ,03870
Cooperacao Sim 147  3,8639 1,06398 ,08776
Nao 799  4,2622 1,01350 ,03586 '
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» Modelo linear geral

Fatores entre sujeitos

Rotulo de
valor N

Retencao 1 Sim 147

2 Nao 794

Alun_Turma_Rec 1,00 198

2,00 457

3,00 286

Sexo 1 Feminino 474

2 Masculino 467

Testes multivariados?
gl de Eta parcial Noncent. Poder d
Efeito Valor F hipétese Erro gl Sig. quadrado Parametro observado

Retengao Rastreio de Pillai ,028 4,473b 6,000 924,000 ,000 ,028 26,839 ,986
Lambda de Wilks ,972 4,473b 6,000 924,000 ,000 ,028 26,839 ,986
Rastreio de Hotelling 029 4,473b 6,000 924,000 ,000 ,028 26,839 ,986
Maior raiz de Roy ,029 4,473b 6,000 924,000 ,000 ,028 26,839 ,986
Alun_Turma_Rec Rastreio de Pillai ,051 4,032 12,000 1850,000 ,000 ,025 48,389 1,000
Lambda de Wilks ,949 4,056b 12,000 1848,000 ,000 ,026 48,677 1,000
Rastreio de Hotelling ,053 4,080 12,000 1846,000 ,000 ,026 48,965 1,000
Maior raiz de Roy ,046 7,090¢ 6,000 925,000 ,000 ,044 42,538 1,000
Sexo Rastreio de Pillai ,013 1,955b 6,000 924,000 ,069 ,013 11,732 ,723
Lambda de Wilks ,987 1,955b 6,000 924,000 ,069 ,013 11,732 ,723
Rastreio de Hotelling ,013 1,955b 6,000 924,000 ,069 013 11,732 ,723
Maior raiz de Roy ,013 1,955b 6,000 924,000 ,069 ,013 11,732 ,723
Retengao * Rastreio de Pillai 028 2,162 12,000 1850,000 ,011 ,014 25,938 ,949
Alun_Turma_Rec Lambda de Wilks 972 2,164° 12,000  1848,000 011 014 25,967 ,950
Rastreio de Hotelling 028 2,166 12,000 1846,000 ,011 ,014 25,995 950
Maior raiz de Roy 022 3,385¢ 6,000 925,000 ,003 ,021 20,310 ,942
Retencao * Sexo Rastreio de Pillai ,001 ,154b 6,000 924,000 988 ,001 ,921 ,089
Lambda de Wilks ,999 ,154b 6,000 924,000 ,988 ,001 ,921 ,089
Rastreio de Hotelling ,001 ,154° 6,000 924,000 ,988 ,001 ,921 ,089
Maior raiz de Roy ,001 ,154b 6,000 924,000 ,988 ,001 ,921 ,089
Alun_Turma_Rec * Sexo  Rastreio de Pillai ,013 ,998 12,000 1850,000 448 006 11,975 ,597
Lambda de Wilks ,987 ,997b 12,000 1848,000 ,449 ,006 11,968 ,596
Rastreio de Hotelling ,013 ,997 12,000 1846,000 449 006 11,962 596
Maior raiz de Roy ,009 1,414° 6,000 925,000 ,206 ,009 8,485 ,556
Retengao * Rastreio de Pillai ,017 1,311 12,000 1850,000 ,205 008 15,733 747
Alun_Turma_Rec * Sexo =\ bda de wilks 983 1,314° 12,000  1848,000 204 ,008 15,763 748
Rastreio de Hotelling ,017 1,316 12,000 1846,000 202 008 15,793 , 749
,016 6,000 925,000 ,025 ,015 ,827

Maior raiz de Roy

2,425°

14,551

a. Design: Retencao + Alun_Turma_Rec + Sexo + Retencao * Alun_Turma_Rec + Reten¢ao * Sexo + Alun_Turma_Rec * Sexo + Retencao * Alun_Turma_Rec *

Sexo
b. Estatistica exata

C. A estatistica é um limite superior em F, que gera um limite inferior no nivel de significancia.
d. Calculado usando alfa = ,05
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Testes de efeitos entre sujeitos

Tipo Il Soma Poder
dos Quadrado Eta parcial Noncent. observado?
Origem Variavel dependente Quadrados gl Médio F Sig. quadrado Parametro
Modelo Suporte_Professor 23598,058* 12 1966,505 2275,377 000 967 27304,527 1,000
Orientacao_tarefa 21802,733b 12 1816,894 3254,453 ,000 977 39053,433 1,000
Aplicabilidade 17539,997¢ 12 1461,666 1538,921 000 ,952 18467,052 1,000
Planificacao 17028,140" 12 1419,012 1416,237 000 ,948 16994,848 1,000
Diferenciagao 6576,988° 12 548,082 464,124 ,000 857 5569,492 1,000
Cooperacao 16676,149f 12 1389,679 1380,520 000 947 16566,238 1,000
Retencao Suporte_Professor ,823 1 ,823 ,952 329 ,001 952 ,164
Orientacao_tarefa 10,627 1 10,627 19,034 000 ,020 19,034 ,992
Aplicabilidade 2,881 1 2,881 3,033 ,082 ,003 3,033 413
Planificacao ,112 1 ,112 ,112 ,738 ,000 ,112 ,063
Diferenciacao ,767 1 ,767 ,650 ,420 ,001 ,650 ,127
Cooperacao 8,500 1 8,500 8,444 ,004 ,009 8,444 827
Alun_Turma_Rec Suporte_Professor 9,611 2 4,805 5,560 ,004 ,012 11,120 ,855
Orientacao_tarefa 2,066 2 1,033 1,851 ,158 ,004 3,701 387
Aplicabilidade ,539 2 ,270 ,284 ,753 ,001 ,568 ,095
Planificacao 10,236 2 5,118 5,108 ,006 ,011 10,216 823
Diferenciagao ,028 2 ,014 ,012 ,988 ,000 ,024 ,052
Cooperacao 32,251 2 16,125 16,019 000 ,033 32,038 1,000
Sexo Suporte_Professor ,818 1 ,818 947 ,331 ,001 ,947 ,163
Orientacio_tarefa 543 1 543 1972 324 001 972 1166
Aplicabilidade ,012 1 012 ,012 912 ,000 ,012 ,051
Planificacao 2,583 1 2,583 2,578 ,109 ,003 2,578 ,361
Diferenciacao 2,755 1 2,755 2,333 127 ,003 2,333 332
Cooperacao 972 1 972 ,966 326 ,001 ,966 166
Retencao * Suporte_Professor 2,283 2 1,142 1,321 ,267 ,003 2,642 ,286
CITTELRCE Orientacao_tarefa 685 2 1342 613 542 1001 1,226 1153
Aplicabilidade 1,418 2 | ,709 ,746 474 ,002 1,493 ,177
Planificacao 6,548 2 3,274 3,268 ,039 ,007 6,535 ,622
Diferenciacao 2,220 2 1,110 ,940 ,391 ,002 1,880 214
Cooperacao 5,192 2 2,596 2,579 ,076 ,006 5,158 ,516
Retencao * Sexo Suporte_Professor ,016 1 ,016 ,018 ,893 ,000 ,018 ,052
Orientacao_tarefa 007 1 ,007 013 ,909 ,000 ,013 ,051
Aplicabilidade 195 1 ,195 205 ,651 ,000 ,205 074
Planificacao ,130 1 ,130 ,129 ,719 ,000 ,129 ,065
Diferenciacao 006 1 006 005 ,943 ,000 ,005 ,051
Cooperacao ,002 1 ,002 ,002 ,967 ,000 ,002 ,050
Alun_Turma_Rec * Sexo Suporte_Professor ,609 2 304 352 ,703 ,001 ,705 ,107
Orientacao_tarefa 2,143 2 1,071 1,919 ,147 ,004 3,838 ,399
Aplicabilidade 620 2 ,310 326 722 ,001 ,652 102
Planificacao 945 2 472 471 624 ,001 1943 127
Diferenciagao 2,647 2 1,323 1,121 ,326 ,002 2,241 ,248
Cooperacao 1,915 2 957 ,951 ,387 ,002 1,902 ,216
Retencao * . Suporte_Professor 6,954 2 3,477 4,023 ,018 ,009 8,047 ,719
CIRANTE LB S0 o e 1,737 2 1869 1,556 212 1003 3,112 1331
Aplicabilidade 8,873 2 4,436 4,671 ,010 ,010 9,341 ,785
Planificacao 2,685 2 1,342 1,340 262 ,003 2,680 290
Diferenciagao 1,796 2 ,898 760 ,468 ,002 1,521 180
Cooperagio 734 2 367 364 695 ,001 729 ,109
Erro Suporte_Professor 802,892 929 ,864
Orientacao_tarefa 518,642 929 ,558
Aplicabilidade 882,364 929 950
Planificacao 930,820 929 1,002
Diferenciacao 1097,052 929 1,181
Cooperacao 935,164 929 1,007
Total Suporte_Professor 24400,951 941
Orientacao_tarefa 22321,375 941
Aplicabilidade 18422,361 941
Planificacao 17958,960 941
Diferenciacao 7674,040 941
Cooperacao 17611,313 941

a. R Quadrado = ,967 (R Quadrado Ajustado = ,967)
b. R Quadrado = ,977 (R Quadrado Ajustado = ,976)
c. R Quadrado = ,952 (R Quadrado Ajustado = ,951)
d. R Quadrado = ,948 (R Quadrado Ajustado = ,948)
e. R Quadrado = ,857 (R Quadrado Ajustado = ,855)
f. R Quadrado = ,947 (R Quadrado Ajustado = ,946)

g. Calculado usando alfa = ,05
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Médias marginais estimadas

1. Retencao

Estimativas
Intervalo de Confianga 95%
Limite Limite

Variavel dependente  Retencao  Média  Erro Erro inferior superior
Suporte_Professor Sim 4,890 ,084 4,726 5,055

Nao 4,979 ,036 4,909 5,050
Orientagao_tarefa Sim 4,515 ,067 4,382 4,647

Nao 4,834 ,029 4,778 4,891
Aplicabilidade Sim 4,161 ,088 3,989 4,334

Nao 4,328 ,038 4,254 4,402
Planificacao Sim 4,205 ,090 4,028 4,382

Nao 4,238 ,039 4,162 4,314
Diferenciagao Sim 2,690 ,098 2,497 2,882

Nao 2,604 ,042 2,521 2,686
Cooperacao Sim 3,933 ,090 3,756 4,111

Nao 4,219 ,039 4,143 4,296

Comparacoes por Método Pairwise

95% Intervalo de Corgian(a
para Diferenca

Diferenca Limite Limite
Variivel dependente () Retencio () Retengago ~ média (I-)  Erro Erro Sig.” inferior superior
Suporte_Professor Sim Nao -,089 ,091 ,329 -,268 ,090
Nao Sim ,089 ,091 ,329 -,090 ,268
Orientacao_tarefa Sim Nao -,320" ,073 ,000 -,464 -,176
Nao Sim ,320° ,073 ,000 ,176 ,464
Aplicabilidade Sim Nao -,166 ,096 ,082 -,354 ,021
Nao Sim ,166 ,096 ,082 -,021 ,354
Planificacao Sim Nao -,033 ,098 ,738 -,225 ,160
Nao Sim ,033 ,098 ,738 -,160 ,225
Diferenciacao Sim Nao ,086 ,107 ,420 -,123 ,295
Nao Sim -,086 ,107 ,420 -,295 ,123
Cooperacao Sim Nao -,286" ,098 ,004 -,479 -,093
Nao Sim ,286 ,098 ,004 ,093 479

Baseado em médias marginais estimadas
*. A diferenca média é significativa no nivel ,05.
b. Ajustamento para diversas comparagoes: Bonferroni.
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Testes multivariados

gl de Eta parcial Noncent. Poder
Valor F hipétese Erro gl Sig. quadrado Pariametro observado
Rastreio de Pillai ,028 4,473 6,000 924,000 ,000 ,028 26,839 ,986
Lambda de Wilks 972 4,473 6,000 924,000 ,000 ,028 26,839 ,986
Rastreio de Hotelling ,029 4,473% 6,000 924,000 ,000 ,028 26,839 ,986
Maior raiz de Roy ,029 4,473 6,000 924,000 ,000 ,028 26,839 ,986

Cada F testa o efeito multivariado de Retencao. Esses testes sao baseados nas comparagoes por método pairwise linearmente

independentes entre as médias marginais estimadas.
a. Estatistica exata
b. Calculado usando alfa = ,05

Testes Univariados

Soma dos Quadrado Eta parcial Noncent. Poder

Varidvel dependente Quadrados gl Médio F Sig. quadrado Parametro observado®

Suporte_Professor  Contraste ,823 1 ,823 ,952 ,329 ,001 ,952 ,164
Erro 802,892 929 ,864 | |

Orientacao_tarefa  Contraste 10,627 1 10,627 19,034 ,000 ,020 19,034 ,992
Erro 518,642 929 ,558

Aplicabilidade Contraste 2,881 1 2,881 3,033 ,082 ,003 3,033 413
Erro 882,364 929 ,950

Planificacao Contraste ,112 1 ,112 ,112 ,738 ,000 ,112 ,063
Erro 930,820 929 1,002

Diferenciacao Contraste ,767 1 ,767 ,650 420 ,001 ,650 ,127
Erro 1097,052 929 1,181

Cooperacao Contraste 8,500 1 8,500 8,444 ,004 ,009 8,444 ,827
Erro 935,164 929 1,007

Cada F testa o efeito de Retencao. Este teste é baseado nas comparagoes por método pairwise linearmente independentes entre as médias

marginais estimadas.
a. Calculado usando alfa = ,05

2. Alun_Turma_Rec

Estimativas
Intervalo de Confianga 95%
Limite Limite
Varidvel dependente  Alun_Turma_Rec  Média  Erro Erro inferior superior
Suporte_Professor 1,00 4,734 ,074 4,589 4,879
2,00 5,047 ,066 4,916 5,177
3,00 5,024 ,094 4,839 5,208
Orientacao_tarefa 1,00 4,578 ,059 4,462 4,695
2,00 4,700 ,053 4,595 4,804
3,00 4,746 ,076 4,598 4,894
Aplicabilidade 1,00 4,202 ,077 4,050 4,354
2,00 4,236 ,070 4,099 4,373
3,00 4,296 ,098 4,103 4,489
Planificacao 1,00 4,047 ,080 3,891 4,203
2,00 4,389 ,072 4,249 4,530
3,00 4,228 ,101 4,029 4,426
Diferenciacao 1,00 2,657 ,086 2,488 2,827
2,00 2,640 ,078 2,488 2,793
3,00 2,642 ,110 2,427 2,858
Cooperagao 1,00 3,696 ,080 3,539 3,852
2,00 4,174 ,072 4,034 4,315
3,00 4,359 ,101 4,160 4,558
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Comparacdes por Método Pairwise

95% Intervalo de Corgian(a

para Diferenca

Diferenca Limite Limite

Variavel dependente () Alun_Turma_Rec () Alun_Turma_Rec ~ média (-))  ErroErro  Sig. inferior superior
Suporte_Professor 1,00 2,00 -3 13" ,099 ,005 -,551 -,074
3,00 -.290' ,120 ,046 -577 -,003
2,00 1,00 313" ,099 ,005 074 551
3,00 ,023 115 1,000 -,253 ,299
3,00 1,00 ,290' ,120 ,046 ,003 577
2,00 -,023 ,115 1,000 -,299 ,253
Orientagao_tarefa 1,00 2,00 -121 ,080 ,386 -,313 ,070
3,00 -,168 ,096 ,244 -,398 ,063
2,00 1,00 ,121 ,080 ,386 -,070 ,313
3,00 -,046 ,093 1,000 -,268 ,176
3,00 1,00 ,168 ,096 ,244 -,063 ,398
2,00 ,046 ,093 1,000 -,176 ,268
Aplicabilidade 1,00 2,00 -,034 ,104 1,000 -,284 ,216
3,00 -,094 ,125 1,000 -,395 ,206
2,00 1,00 ,034 ,104 1,000 -,216 ,284
3,00 -,060 ,121 1,000 -,350 ,229
3,00 1,00 ,094 ,125 1,000 -,206 ,395
2,00 ,060 ,121 1,000 -,229 ,350
Planificacao 1,00 2,00 —,342' ,107 ,004 -,599 -,085
3,00 -,180 ,129 ,485 -,489 ,128
2,00 1,00 ,342' ,107 ,004 ,085 ,599
3,00 ,162 ,124 577 -,135 ,459
3,00 1,00 ,180 ,129 ,485 -,128 ,489
2,00 -,162 ,124 577 -,459 ,135
Diferenciacao 1,00 2,00 ,017 ,116 1,000 -,262 ,296
3,00 ,015 140 1,000 -,320 350
2,00 1,00 -,017 ,116 1,000 -,296 ,262
3,00 -,002 ,135 1,000 -,325 ,321
3,00 1,00 -,015 ,140 1,000 -,350 ,320
2,00 ,002 ,135 1,000 -321 ,325
Cooperacao 1,00 2,00 -,479' ,107 ,000 -,736 -,222
3,00 —.663' ,129 ,000 -,973 -,354
2,00 1,00 ,479' ,107 ,000 ,222 736
3,00 -,185 124 413 -,483 113
3,00 1,00 663" 129 ,000 354 973
2,00 ,185 124 413 -,113 483

Baseado em médias marginais estimadas
*. A diferenca média é significativa no nivel ,05.
b. Ajustamento para diversas comparagoes: Bonferroni.
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Testes multivariados

gl de Eta parcial Noncent. Poder
Valor F hipétese Erro gl Sig. quadrado Parametro observado®
Rastreio de Pillai 051 4,032 12,000 1850,000  ,000 025 48389 1,000
Lambda de Wilks ,949 4,056 12,000 1848,000 ,000 ,026 48,677 1,000
Rastreio de Hotelling 053 4,080 12,000 1846,000  ,000 1026 48,965 1,000
Maior raiz de Roy ,046 7,090b 6,000 925,000 ,000 ,044 42,538 1,000

Cada F testa o efeito multivariado de Alun_Turma_Rec. Esses testes sao baseados nas comparagoes por método pairwise linearmente
independentes entre as médias marginais estimadas.

a. Estatistica exata

b. A estatistica € um limite superior em F, que gera um limite inferior no nivel de significincia.

c. Calculado usando alfa = ,05

Testes Univariados

Soma dos Quadrado Eta parcial Noncent. Poder

Varidvel dependente Quadrados gl Médio F Sig. quadrado Parametro observado®

Suporte_Professor  Contraste 9,611 2 4,805 5,560 ,004 ,012 11,120 ,855
Erro 802,892 929 ,864

Orientacao_tarefa  Contraste 2,066 2 1,033 1,851 ,158 ,004 3,701 ,387
Erro 518,642 929 ,558

Aplicabilidade Contraste ,539 2 ,270 ,284 ,753 ,001 ,568 ,095
Erro 882,364 929 ,950

Planificacao Contraste 10,236 2 5,118 5,108 ,006 ,011 10,216 ,823
Erro 930,820 929 1,002

Diferenciacao Contraste ,028 2 ,014 ,012 ,988 ,000 ,024 ,052
Erro 1097,052 929 1,181

Cooperacao Contraste 32,251 2 16,125 16,019 ,000 ,033 32,038 1,000
Erro 935,164 929 1,007

Cada F testa o efeito de Alun_Turma_Rec. Este teste é baseado nas comparagdes por método pairwise linearmente independentes entre as médias

marginais estimadas.

a. Calculado usando alfa = ,05

3. Sexo
Estimativas
Intervalo de Confianca 95%
Limite Limite

Variavel dependente  Sexo Média  Erro Erro inferior superior
Suporte_Professor Feminino 4,979 ,070 4,842 5,116
Masculino 4,890 ,059 4,776 5,005
Orientagao_tarefa Feminino 4,711 ,056 4,600 4,821
Masculino 4,638 ,047 4,546 4,731
Aplicabilidade Feminino 4,239 ,073 4,095 4,383
Masculino 4,250 ,061 4,129 4,370
Planificacao Feminino 4,143 ,075 3,995 4,290
Masculino 4,300 ,063 4,176 4,424
Diferenciacao Feminino 2,565 ,082 2,405 2,726
Masculino 2,728 ,068 2,594 2,862
Cooperacao Feminino 4,125 ,075 3,977 4,273
Masculino 4,028 ,063 3,904 4,152
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Comparacdes por Método Pairwise

para Diferenca?®

95% Intervalo de Confianca

Diferenca Limite Limite
Varidvel dependente () Sexo () Sexo média (I-))  Erro Erro Sig.* inferior superior
Suporte_Professor Feminino Masculino ,089 ,091 ,331 -,090 ,268
Masculino  Feminino -,089 ,091 ,331 -,268 ,090
Orientacao_tarefa Feminino Masculino ,072 ,073 324 -,072 ,216
Masculino  Feminino -,072 ,073 324 -,216 ,072
Aplicabilidade Feminino Masculino -,011 ,096 ,912 -,198 177
Masculino  Feminino ,011 ,096 912 =177 ,198
Planificacao Feminino Masculino -,158 ,098 ,109 -,350 ,035
Masculino  Feminino ,158 ,098 ,109 -,035 ,350
Diferenciacao Feminino Masculino -,163 ,107 ,127 -,372 ,046
Masculino  Feminino ,163 ,107 ,127 -,046 372
Cooperacao Feminino Masculino ,097 ,098 ,326 -,096 ,290
Masculino  Feminino -,097 ,098 ,326 -,290 ,096
Baseado em médias marginais estimadas
a. Ajustamento para diversas comparagoes: Bonferroni.
Testes multivariados
gl de Eta parcial Noncent. Poder b
Valor F hipétese Erro gl Sig. quadrado Parametro observado
Rastreio de Pillai ,013 1,955 6,000 924,000 ,069 ,013 11,732 723
Lambda de Wilks 987 1,955 6,000 924,000 ,069 ,013 11,732 723
Rastreio de Hotelling ,013 1,955 6,000 924,000 ,069 ,013 11,732 ,723
Maior raiz de Roy ,013 1,955% 6,000 924,000 ,069 ,013 11,732 723
Cada F testa o efeito multivariado de Sexo. Esses testes sao baseados nas comparagdes por método pairwise linearmente
independentes entre as médias marginais estimadas.
a. Estatistica exata
b. Calculado usando alfa = ,05
Testes Univariados
Soma dos Quadrado Eta parcial Noncent. Poder
Variavel dependente Quadrados gl Médio F Sig. quadrado Parametro observado®
Suporte_Professor  Contraste ,818 1 818 ,947 ,331 ,001 ,947 ,163
Erro 802,892 929 864
Orientagao_tarefa  Contraste ,543 1 ,543 ,972 ,324 ,001 ,972 ,166
Erro 518,642 929 558
. Aplicabilidade Contraste ,012 1 ,012 ,012 912 ,000 ,012 ,051
Erro 882,364 929 ,950
Planificacao Contraste 2,583 1 2,583 2,578 ,109 ,003 2,578 ,361
. Erro 930,820 929 1,002
Diferenciagao Contraste 2,755 1 2,755 2,333 127 ,003 2,333 ,332
Erro 1097,052 929 1,181
. Cooperacao Contraste 972 1 ,972 ,966 ,326 ,001 ,966 ,166
Erro 935,164 929 1,007

Cada F testa o efeito de Sexo. Este teste é baseado nas comparagoes por método pairwise linearmente independentes entre as médias marginais

estimadas.

a. Calculado usando alfa = ,05
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Testes Posteriori

Alun_Turma_Rec

Comparacoes multiplas

Tukey HSD
Intervalo de Confianga 95%
Diferenca Limite Limite
Varidvel dependente () Alun_Turma_Rec  (J) Alun_Turma_Rec  média ()  Erro Erro Sig. inferior superior
Suporte_Professor 1,00 2,00 -.2589' ,07910 ,003 -,4446 -,0732
3,00 -,3961°  ,08595 ,000 -,5979 -,1943
2,00 1,00 ,2589" ,07910 ,003 ,0732 ,4446
3,00 -,1372 ,07009 ,123 -,3018 ,0273
3,00 1,00 ,3961. ,08595 ,000 ,1943 ,5979
2,00 ,1372 ,07009 ,123 -,0273 ,3018
Orientacao_tarefa 1,00 2,00 —.1881' ,06357 ,009 -,3373 -,0388
3,00 -—,2872' ,06908 ,000 -,4494 -,1250
2,00 1,00 ,1881' ,06357 ,009 ,0388 ,3373
3,00 -,0991 ,05634 ,184 -,2314 ,0331
3,00 1,00 ,2872" ,06908 ,000 ,1250 ,4494
2,00 ,0991 ,05634 ,184 -,0331 ,2314
Aplicabilidade 1,00 2,00 -,0408 ,08292 ,875 -,2355 ,1538
3,00 -,2143" ,09010 ,046 -,4258 -,0028
2,00 1,00 ,0408 ,08292 ,875 -,1538 ,2355
3,00 -,1735. ,07348 ,048 -,3459 -,0010
3,00 1,00 2 143" ,09010 ,046 ,0028 ,4258
2,00 ,1735‘ ,07348 ,048 ,0010 ,3459
Planificacao 1,00 2,00 -,1878 ,08516 ,071 -,3877 ,0121
3,00 -,2055 ,09254 ,068 -,4228 ,0117
2,00 1,00 ,1878 ,08516 ,071 -,0121 ,3877
3,00 -,0177 ,07547 ,970 -,1949 ,1594
3,00 1,00 ,2055 ,09254 ,068 -,0117 ,4228
2,00 ,0177 ,07547 ,970 -,1594 ,1949
Diferenciacao 1,00 2,00 -,0578 ,09246 ,806 -,2749 ,1592
3,00 -,0205 ,10046 977 -,2564 ,2153
2,00 1,00 ,0578 ,09246 ,806 -,1592 ,2749
3,00 ,0373 ,08193 ,892 -,1550 ,2297
3,00 1,00 ,0205 ,10046 977 -,2153 ,2564
2,00 -,0373 ,08193 ,892 -,2297 ,1550
Cooperacao 1,00 2,00 -,4288' ,08536 ,000 -,6292 -,2284
3,00 -,5575' ,09276 ,000 - 7752 -,3398
2,00 1,00 ,4288' ,08536 ,000 ,2284 ,6292
3,00 -,1287 ,07565 ,205 -,3063 ,0489
3,00 1,00 ,5575' ,09276 ,000 ,3398 7752
2,00 ,1287 ,07565 ,205 -,0489 ,3063

Com base em médias observadas.

O termo de erro é Quadrado Médio (Erro) = 1,007.

*. A diferenca média é significativa no nivel ,05.
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Subconjuntos homogéneos

Suporte_Professor

Tukey HSD*P<
Subconjunto
Alun_Turma_Rec N 1 2
1,00 198 4,7581
2,00 457 5,0170
3,00 286 5,1542
Sig. 1,000 ,189

Sao exibidas as médias para os grupos em
subconjuntos homogéneos.

Com base em médias observadas.

O termo de erro é Quadrado Médio (Erro) = ,864.

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média
Harméonica = 279,455.

b. Os tamanhos de grupos sao desiguais. A
média harmonica dos tamanhos de grupos
é usada. Os niveis de erro de Tipo | nao
sao garantidos.

c. Alfa = ,05.

Orientacdo_tarefa
Tukey HSD*P'

Subconjunto
Alun_Turma_Rec N 1 2
1,00 198 4,6319
2,00 457 4,8200
3,00 286 49191
Sig. 1,000 ,260

Sao exibidas as médias para os grupos em
subconjuntos homogéneos.

Com base em médias observadas.

O termo de erro é Quadrado Médio (Erro) = ,558.

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média
Harmonica = 279,455.

b. Os tamanhos de grupos sao desiguais. A
média harmonica dos tamanhos de grupos
é usada. Os niveis de erro de Tipo | nao
sao garantidos.

c. Alfa = ,05.
Aplicabilidade

Tukey HSD*P'€

Subconjunto
Alun_Turma_Rec N 1 2
1,00 198  4,2298
2,00 457  4,2706  4,2706
3,00 286 4,4441
Sig. 874 ,090

Sao exibidas as médias para os grupos em
subconjuntos homogéneos.

Com base em médias observadas.

O termo de erro é Quadrado Médio (Erro) = ,950.

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média
Harmonica = 279,455.

b. Os tamanhos de grupos sao desiguais. A
média harmonica dos tamanhos de grupos
é usada. Os niveis de erro de Tipo | nao
sao garantidos.

c. Alfa = ,05.
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Planificacao

Tukey HSD*P'
Subconjunto
Alun_Turma_Rec N 1 2
1,00 198 4,0980
2,00 457 4,2858 4,2858
3,00 286 4,3035
Sig. ,069 ,976

Sao exibidas as médias para os grupos em
subconjuntos homogéneos.
Com base em médias observadas.

O termo de erro é Quadrado Médio (Erro) =
1,002.

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média
Harmonica = 279,455.

b. Os tamanhos de grupos sao desiguais. A
média harmonica dos tamanhos de grupos
é usada. Os niveis de erro de Tipo | nao
sao garantidos.

c. Alfa = ,05.
Diferenciacao

Tukey HSD*P:<

Subconjunto
Alun_Turma_Rec N 1
1,00 198 2,6061
3,00 286 2,6266
2,00 457 2,6639
Sig. ,804

Sao exibidas as médias para os grupos em
subconjuntos homogéneos.
Com base em médias observadas.

O termo de erro é Quadrado Médio (Erro)
= 1,181.

a. Usa o Tamanho da Amostra de
Média Harmonica = 279,455.

b. Os tamanhos de grupos sao
desiguais. A média harmdnica dos
tamanhos de grupos é usada. Os
niveis de erro de Tipo | ndo sao

garantidos.
c. Alfa = ,05.
Cooperacao
Tukey HSD*P:€
Subconjunto
Alun_Turma_Rec N 1 2
1,00 198 3,8245
2,00 457 4,2533
3,00 286 4,3820
Sig. 1,000 ,284

Sao exibidas as médias para os grupos em
subconjuntos homogéneos.

Com base em médias observadas.

O termo de erro é Quadrado Médio (Erro) =

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média
Harmonica = 279,455.

b. Os tamanhos de grupos sao desiguais. A
média harmonica dos tamanhos de grupos
é usada. Os niveis de erro de Tipo | ndo
sao garantidos.

c. Alfa = ,05.
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Anexo 8. Output referente a Regressao Linear Multipla com método stepwise.

Regressao

Estatistica Descritiva

Média Erro Desvio N
Notal®Per 3,20 971 955
Suporte_Professor  5,0023 ,94356 955
Orientacao_tarefa 4,8084 , 75782 955
Aplicabilidade 4,3127 97728 955
Planificacao 4,2486 1,00618 955
Diferenciacao 2,6343 1,08533 955
Cooperacao 4,2042 1,03131 955
Correlacoes
Suporte_Prof  Orientacao_t  Aplicabilidad Diferenciaca

Notal®Per essor arefa e Planificacao o Cooperagao

Correlacao de Pearson Notal®Per 1,000 ,244 323 ,182 174 ,308 ,178

Suporte_Professor ,244 1,000 577 ,526 ,606 ,078 ,285

Orientacao_tarefa ,323 577 1,000 578 ,458 ,028 ,400

Aplicabilidade ,182 ,526 ,578 1,000 ,531 ,131 ,298

Planificacao ,174 ,606 ,458 ,531 1,000 ,250 ,294

Diferenciacao ,308 ,078 ,028 ,131 ,250 1,000 ,141

Cooperacao ,178 ,285 ,400 ,298 ,294 ,141 1,000

Sig. (1 extremidade) Notal®Per . ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Suporte_Professor ,000 . ,000 ,000 ,000 ,008 ,000

Orientagao_tarefa ,000 ,000 . ,000 ,000 ,190 ,000

Aplicabilidade ,000 ,000 ,000 . ,000 ,000 ,000

Planificacao ,000 ,000 ,000 ,000 . ,000 ,000

Diferenciacao ,000 ,008 ,190 ,000 ,000 . ,000

Cooperacao ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 .

N Notal®Per 955 955 955 955 955 955 955

Suporte_Professor 955 955 955 955 955 955 955

Orientagao_tarefa 955 955 955 955 955 955 955

Aplicabilidade 955 955 955 955 955 955 955

Planificacao 955 955 955 955 955 955 955

Diferenciacao 955 955 955 955 955 955 955

Cooperacao 955 955 955 955 955 955 955
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Varidveis Inseridas/Removidas?

Varidveis
removidas

Varidveis

Modelo inseridas

Método

1 Orientacao_t
arefa

2 Diferenciaca
o

Stepwise
(Critérios:
Probabilidad
e de F a ser
inserido <=

,050,
Probabilidad
e de F a ser
removido
>=,100).

Stepwise
(Critérios:
Probabilidad
e de F a ser
inserido <=
,050,
Probabilidad
e de Fa ser
removido
>=,100).

a. Varidvel Dependente: Notal®Per

Resumo do modelo

Estatisticas de mudanca

R quadrado Erro padrao Mudanca de Sig. Mudanca
Modelo R R quadrado ajustado da estimativa R quadrado  Mudanca F dfl df2 F
1 ,323% ,104 ,103 ,919 ,104 110,679 1 953 ,000
2 ,440° ,194 ,192 ,873 ,089 105,605 1 952 ,000
a. Preditores: (Constante), Orientacao_tarefa
b. Preditores: (Constante), Orientagao_tarefa, Diferenciacao
ANOVA?
Soma dos Quadrado
Modelo Quadrados df Médio z Sig.
1 Regressao 93,505 1 93,505 110,679 ,000°
Residuo 805,127 953 ,845
Total 898,632 954
2 Regressao 173,899 2 86,950 114,216 ,000°¢
Residuo 724,733 952 ,761
Total 898,632 954

a. Varidvel Dependente: Notal®Per
b. Preditores: (Constante), Orientagao_tarefa

c. Preditores: (Constante), Orientagao_tarefa, Diferenciacao
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Coeficientes nao

Coeficientes®

Coeficientes
padronizado

95,0% Intervalo de Confianca

padronizados s para B Estatisticas de colinearidade
Limite Limite
Modelo B Erro Erro Beta t Sig. inferior superior Tolerincia VIF
1 (Constante) 1,217 ,191 6,365 ,000 ,841 1,592
Orientacao_tarefa 413 ,039 ,323 10,520 ,000 ,336 ,490 1,000 1,000
2 (Constante) ,564 ,192 2,935 ,003 ,187 ,941
Orientagao_tarefa ,402 ,037 314 10,786 ,000 ,329 475 ,999 1,001
Diferenciagao ,268 ,026 ,299 10,276 ,000 ,216 ,319 ,999 1,001

a. Variavel Dependente: Notal®Per

Variaveis excluidas®

Estatisticas de colinearidade

Correlagao Tolerdncia
Modelo Beta In t Sig. parcial Tolerdncia VIF minima
1 Suporte_Professor ,087b 2,325 ,020 ,075 ,667 1,499 ,667
Aplicabilidade -,006b -,168 ,867 -,005 ,666 1,502 666
Planificacao ,033° ,968 333 ,031 ,791 1,265 ,791
Diferenciacao ,299b 10,276 ,000 ,316 ,999 1,001 ,999
Cooperacao ,059b 1,757 ,079 ,057 ,840 1,191 840
2 Suporte_Professor ,060° 1,675 ,094 ,054 ,664 1,507 ,664
Aplicabilidade -,059°¢ -1,632 ,103 [ -,053 ,653 1,532 ,653
Planificacao -,060°¢ -1,782 ,075 -,058 ,735 1,361 ,735
Cooperacao ,013°¢ ,397 ,691 ,013 ,823 1,215 823
a. Variavel Dependente: Notal®Per
b. Preditores no Modelo: (Constante), Orientagao_tarefa
c. Preditores no Modelo: (Constante), Orientagao_tarefa, Diferenciacao
Diagnéstico de colinearidade?
Proporc¢oes de variancia
indice de Orientacao_t Diferenciaca
Modelo Dimensio Autovalor condicao (Constante) arefa 0
1 1 1,988 1,000 ,01 ,01
2 ,012 12,775 ,99 ,99
2 1 2,885 1,000 ,00 ,00 ,02
2 ,103 5,300 ,03 ,05 ,95
3 ,012 15,616 ,97 ,95 ,03

a. Variavel Dependente: Notal®Per
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