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Resumo

O presente Relatdrio da Préatica de Ensino Supervisionada foi concretizado no ambito
do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico, integrado no
ISPA — Instituto Universitario, e decorre da préatica supervisionada concretizada num contexto
educativo de 1° ciclo do ensino bésico.

Este descreve o processo investigativo desenvolvido numa turma de 3° ano de
escolaridade, inserida numa instituicdo puablica de educacdo, cujas dindmicas diarias de
trabalho integram o modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna. Destas
dindmicas, destacaram-se as que correspondiam a gestdo e regulacdo temporal do grupo, e,
particularmente, os processos, dialégicos e negociais, de coconstrucdo cooperada das
planificagdes semanais nos blocos letivos de ‘Conselho de Cooperacao’.

Este estudo orientou-se segundo uma metodologia qualitativa, assente em
instrumentos de recolha e tratamento de dados como a observacdo participante e sistematica,
as notas de campo, registos fotograficos e gravacdes de audio, obtidas, essencialmente, em
periodos de ‘Conselho de Coopera¢ao’ da turma, e suas transcri¢es, posteriormente
submetidas a uma analise discursiva, segundo uma categorizacdo desta emergente, estruturada
em grelhas de analise de dados.

O processo de analise critica e reflexiva da informacéo recolhida permitiu dar resposta
as questdes orientadoras formuladas e, nomeadamente, entender como ocorrem 0S Processos
de planificacdo no contexto da pratica de ensino supervisionada. A analise considerou a
participacdo e o envolvimento dos elementos do grupo nesses processos negociais, relevando-
se o0 didlogo, a comunicacdo e a cooperacdo como designios fundamentais destes,
corroborados pelos principios democréaticos do modelo pedagdgico do Movimento da Escola

Moderna que os sustentam.

Palavras-Chave: Planificacdo; Participacdo; Conselho de Cooperacao; Movimento da

Escola Moderna; 1° Ciclo do Ensino Basico.



Abstract

The current Supervised Teaching Practice Report was carried out as part of the
master's degree in Pre-School Education and Primary School Teaching at ISPA - Instituto
Universitéario, and it stems from the supervised practice carried out in a primary school
educational context (1% Cycle of Basic Education).

The report describes the research process carried out in a 3rd grade classroom in a
public education institution, whose daily work dynamics are based on the pedagogical model
of the Portuguese Modern School Movement. From these dynamics stood out the
management and regulation of the group’s time, particularly the dialogical and negotiating
processes, part of the co-operative construction of weekly plans in the 'Class Cooperation
Council' teaching blocks.

This study was guided by a qualitative methodology, based on data collection and
processing tools, such as participant and systematic observation, field notes, photographic
records, and audio recordings, obtained essentially during 'Class Cooperation Council’
periods, and their transcriptions, which were then subjected to a discursive analysis, according
to an emerging categorisation, structured in data analysis grids.

The process of critically and reflexively analysing the information gathered, made it
possible to answer the guiding questions posed to understand, in particular, how the planning
processes take place in the context of supervised teaching practice. The analysis considered
the participation and involvement of the group members in the negotiation processes,
highlighting dialogue, communication, and cooperation as the fundamental values of these
processes, corroborated by the democratic principles of the Portuguese Modern School

Movement pedagogical model.

Keywords: Planning; Participation; Class Cooperation Council; Portuguese Modern

School Movement; 1t Cycle of Basic Education.
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Introducgéo

O presente documento corresponde ao Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada
construido no ambito da Unidade Curricular de Prética Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino
Basico e decorre, precisamente, da pratica supervisionada concretizada no 2° ano do Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Béasico, nomeadamente na valéncia
ja referida do 1° ciclo do ensino basico.

A instituicdo onde se desenvolveu o periodo de estagio caracteriza-se por ser um
contexto formal de educacdo abrangido pela rede publica de escolas. O grupo em particular
que foi acompanhado distingue-se por ser uma turma do 3° ano de escolaridade, cujo processo
diario de trabalho se rege, desde a entrada no 1° ciclo do ensino béasico, pelo modelo
pedagdgico do Movimento da Escola Moderna.

Nesse sentido, a presenca no contexto educativo destacou-se, desde logo, pelas
distintas dinamicas, associadas ao modelo pedagodgico referido, que constituiam a existéncia
quotidiana da turma. Destas, 0 modo como ocorria a gestao e a regulacdo temporal do grupo,
para as quais todos os elementos deste integrantes concorriam ativamente, atraves da
participacdo, do dialogo e da negociacdo coletiva, numa vivéncia diaria democratica assente
na comunicacao e na cooperacao, relevou-se num momento inicial do processo investigativo.

Assente num ciclo semanal de planificacdo de atividades, do desenrolar dessas
mesmas atividades e da avaliagdo, consequente, do que foi efetivado, com a estrutura
apelidada de ‘Conselho de Cooperagdo’ como 0 local privilegiado da gestdo e regulacéo
temporal do curriculo e das aprendizagens, foi necessario, no ambito de um Relatorio
desenvolvido no final de um segundo ciclo de estudos, refinar o olhar investigativo. Assim, o
processo de recolha e analise de dados que se realizou, e que se expdem no presente
documento, centrou-se nos periodos de planificagdo semanal inseridos nos blocos letivos de
‘Conselho de Cooperagdo’, enquanto dinidmicas percursoras e determinadoras de todo o
quotidiano do grupo.

Deste modo, a questdo principal de investigacdo que orientou 0 processo investigativo
desenvolvido, j& apresentada na pagina inicial deste Relatorio, evidencia-se: “Como ocorrem
0s processos de planificacdo no contexto educativo de pratica supervisionada?”’. Desta
originaram-se duas questdes de investigacdo secundarias, assentes na participacdo dos
distintos elementos da turma nos processos em analise, que serdo pormenorizadas no corpo do
trabalho.

Para isso, de modo a contextualizar e enquadrar a proposta exposta, seguir-se-a, apos



esta breve ‘Introdu¢do’, um primeiro capitulo, denominado de ‘Contexto e Problematica’, no
qual se destacara a apresentacao e caracterizacdo do contexto de estdgio, desde a perspetiva
macro da instituicdo educativa, a perspetiva micro relacionada com o grupo de turma em foco,
orientada para a subsequente tematica de interesse a estudar, justificada e definida pelos seus
objetivos e questbes orientadoras. Em seguida, num segundo capitulo, relevar-se-4 o
‘Enquadramento Teoérico’, isto €, a revisdo de literatura concretizada e que sustenta,
teoricamente, o processo de investigacdo efetivado. No capitulo subsequente, pormenorizar-
se-ao0 as ‘Opgdes Metodologicas’ enquanto os instrumentos e procedimentos que
possibilitaram a recolha de dados no contexto educativo, assim como a descri¢do, exaustiva,
das etapas nesta inseridas. Esses dados serdo entdo expostos, discriminados e analisados
criticamente, com recurso ao referencial teérico ja aludido, no quarto capitulo posterior,
‘Analise Reflexiva decorrente da Pratica Supervisionada’. Por fim, no quinto e ultimo
capitulo, ‘Consideragdes Finais’, proceder-se-a a enumeracdo das principais conclusdes
obtidas, e interpretadas, no processo de trabalho, ressaltando-se a sua relevancia para o
crescimento e desenvolvimento profissional da estagiaria na area da docéncia. Acrescentar-se-
do, ainda, um conjunto de duvidas e interrogacGes decorrentes do trabalho concretizado e que,
dado o ambito especifico do presente Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada,
subsistem enquanto possiveis projetos futuros de intervencéo e investigagéo.

Importa ainda indicar a existéncia de duas sec¢des finais apos o corpo do documento
apresentado, sendo estas as ‘Referéncias Bibliograficas’, como o conjunto de artigos e
documentos tedricos que sustentam a revisdo de literatura elaborada, e os ‘Anexos’. Estes
correspondem aos instrumentos de recolha e tratamento de dados que se consideraram
relevantes para a concretizacdo da analise reflexiva e que, por isso, se encontram organizados
sequencialmente segundo esta e contextualizados no capitulo quarto do presente documento ja
referido.

Como nota adicional, interessa ainda sublinhar que, dado o carater de sigilo e
confidencialidade que o presente documento assegura quer a instituicdo educativa onde
decorreu a pratica supervisionada, quer a todos os elementos nela inseridos que contribuiram
para o desenvolvimento do processo investigativo, todos 0s registos, escritos ou visuais, que
possibilitassem qualquer tipo de identificacdo foram censurados. Deste modo, pode verificar-
se, quer no corpo principal do Relatorio, quer nas ‘Referéncias Bibliograficas’ e nos
‘Anexos’, a sua substituigdo por conceitos generalistas, codigos especificos ou pela

introducdo de elementos gréaficos, designadamente, nos registos fotogréaficos.



Capitulo I - Contexto e Problemética

De modo a retratar e enquadrar o processo de trabalho investigativo desenvolvido no
ambito do presente Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada, e, particularmente, a
problemética que o orientou, importa caracterizar o contexto educativo em que decorreu a
pratica supervisionada, desde a sua perspetiva ‘macro’, da instituicdo e correspondente
Agrupamento de Escolas, a visdo ‘micro’, respeitante ao grupo de turma em questdo. Para
iSO, recorreu-se a observacao e a anotacdo dos dados recolhidos, a concretizacdo de registos
fotograficos, ao envolvimento em conversas informais com a professora cooperante e com 0s
restantes elementos da equipa educativa de turma e criangas, e, ainda, a analise dos
documentos orientadores e estruturantes disponibilizados pelo contexto educativo de pratica

supervisionada.

1.1. Caracterizagdo do Contexto Educativo da Préatica Supervisionada:
Agrupamento e Instituicio

Nesse sentido, a instituicdo onde decorreu o estdgio em foco define-se como um
estabelecimento publico de educacdo com o nivel educativo do 1° ciclo do ensino basico, nos
seus quatro anos de escolaridade. Acolhe, na totalidade das turmas existentes, cerca de 200
alunos, estando inserida num vasto Agrupamento de Escolas que abrange valéncias educativas
desde a educacdo pré-escolar ao ensino secundario (ldentificacdo do Agrupamento, 2018,
2023).

O Agrupamento, e em particular o estabelecimento em destaque, enquadra-se numa
zona geografica de contornos urbanos densamente populada, o que se reflete na dimenséao
humana das diferentes instituicGes educativas. O meio envolvente ao contexto de estagio
caracteriza-se pela existéncia de diversos espacos comerciais, de restauracdo e comércio, e de
servigos publicos e educativos, sendo amparado por uma significativa rede de transportes
coletivos ao dispor da populacdo. Distingue-se, ainda assim, como uma zona de cariz
maioritariamente habitacional, de classe média/baixa e multicultural, com uma forte presenca
de comunidades imigrantes estrangeiras, como relevado pelo Projeto Educativo do
Agrupamento (ldentificacdo do Agrupamento, 2023).

Assim, e dando resposta a0 meio em que se insere, o documento orientador do
Agrupamento referido prioriza a inclusdo como um dos designios fundamentais dos seus

estabelecimentos de ensino, assente na partilha de valores de equidade, respeito e cooperacéo



por todos os que formam a sua comunidade educativa. Pretende, deste modo, que exista, entre
as diferentes valéncias de ensino referidas, uma articulacdo que se deseja horizontal e vertical,
potencializada por uma participagéo ativa de todos os que, na sua individualidade, habitam e
vivem o curriculo, 0 Agrupamento e a escola. E, assim, por meio deste veiculo continuo de
comunicacdo, sustentado nos valores de cidadania e participacdo democratica enunciados, que
se fomenta um ambiente de aprendizagem e formacédo holistica de cada aluno, suportado por
uma avaliagdo formativa inerente a uma diferenciacdo e flexibilizagdo curricular e
pedagdgica, na procura por uma comunidade educativa cada vez mais equitativa e

preponderante na construcdo individual e coletiva (Identificagdo do Agrupamento, 2023).

1.2.  Caracterizacao do Contexto Educativo da Préatica Supervisionada: Grupo

de Turma

No que concerne ao grupo de turma especifico em que decorreu a prética
supervisionada este enquadra-se num terceiro ano de escolaridade. Constitui-se por 22
criancas, sendo cerca de um terco destas do sexo feminino e as restantes do sexo masculino,
com uma faixa etaria estabelecida entre os oito e 0s nove anos de idade. O grupo espelha
igualmente a multiculturalidade evidenciada pelos documentos orientadores citados
anteriormente, conjugando alunos de nacionalidades europeias, americanas, africanas e
asiaticas, ainda que a origem portuguesa seja a dominante. Apesar desta diversidade de
proveniéncias, todas as criangas apresentam um dominio significativo da lingua portuguesa,
quer na compreensdo, quer na producdo oral, a excecdo de um aluno que ingressou
posteriormente na instituicdo, revelando ainda um dominio reduzido da oralidade e da escrita.
Importa ainda referir que o grupo integra varias criangas com necessidades e contextos
especificos de formacéo e aprendizagem, sendo estas acompanhadas quer a nivel educacional,
quer a nivel desenvolvimental.

Para uma observacdo e caracterizacdo aprofundada do contexto de turma, recorreu-se
aos oito tdépicos de observacdo propostos por Reis (2011) em Observacdo de Aulas e
Avaliagdo do Desempenho Docente (p. 27-28), sendo estes: a “Organizagdo da sala de aula”;
a “Gestdo da sala de aula”; a “Interaccdo na sala de aula”; o “Discurso do professor”; o
“Discurso dos alunos”; a “Relagdo entre os alunos — sentimento de comunidade”; o “Clima de
sala de aula” e as “Actividades educativas”. Embora estes pontos de observacdo sejam
adaptados de forma livre, e integrados entre si na andlise proposta, relacionam-se na sua

totalidade com o Modelo Pedagdgico do Movimento da Escola Moderna, modelo adotado



plenamente pela turma desde o inicio da sua existéncia conjunta, no 1° ano de escolaridade.
Relevar-se-4 em seguida a observagdo e reflexdo critica subjacente, sobretudo, aos topicos
“Gestao da sala de aula” e “Interag¢do na sala de aula”, de modo a possibilitar a apresentacéo,
consequente, da problematica proposta para o Relatério da Préatica de Ensino Supervisionada.

Deste modo, no que concerne a gestdo da sala de aula, nomeadamente a organizacao
temporal da rotina e das atividades educativas, esta desenvolve-se de forma cooperada entre
todos os que formam o grupo, promovendo a diferenciacdo pedagdgica, o didlogo e a
participacdo e envolvimento de cada um dos elementos da turma na regulacdo individual e
coexisténcia coletiva, como proposto pelo Projeto Educativo do Agrupamento, para a valéncia
de 1° ciclo do ensino basico, no &mbito dos Dominios de Autonomia Curricular, de contornos
formativos (Identificacdo do Agrupamento, 2023).

Semanalmente, por meio do bloco letivo de ‘Conselho de Cooperagdo’, a turma retine
e aborda quer o trabalho desenvolvido na semana concluida, avaliando a sua execugdo (com
registo na célula de ‘Balango da semana’ na ‘Agenda Semanal’, com base nos respetivos
‘Balango do dia’, a abordar em seguida, como ilustra a figura 1 abaixo), quer o trabalho que
se propde realizar na semana seguinte, planificando esse espaco temporal. Pela conjugacdo da
avaliacdo da semana antecedente, e principalmente do que, por uma ou outra razao — término
do tempo ja definido, sobreposicdo de um bloco da rotina precedente (comummente decidido
pela docente), interrupcdes por situacbes de comportamento inesperadas ou visitas de
elementos de outras turmas para apresentacdao de producdes e trabalhos -, ndo foi cumprido,
com as sugestdes de trabalho escritas, de forma autonoma, pelos elementos do grupo no
instrumento de regulacdo ‘Diario de Turma’, desenha-se 0 planeamento da nova semana.

Assim, de forma negociada entre todos, com a mediacdo do grande grupo entregue aos
alunos com a fungdo, nessa semana, de Presidente e de Secretario/a, preenche-se a ‘Agenda
Semanal’, elemento orientador do trabalho de grupo, respeitando-se, contudo, as divisdes ja
estabelecidas dos tempos (registadas na figura 1 abaixo a cor preta), hum processo de
reformulacdo constante duma ‘Agenda’ que, essencialmente, apresenta de forma continua a
mesma organizacdo. Desta fazem parte blocos destinados as diferentes areas do curriculo,
com distintas estruturacdes do trabalho, incluindo tempos, curriculares ou ndo, de

coadjuvacdo ou de mediacdo por outro adulto que ndo a professora cooperante.



Figural

Exemplo de uma ‘Agenda Semanal’ do grupo (semana de 13 a 17 de fevereiro de 2023), ap6s

a sua avaliagdo em ‘Conselho de Cooperagado’.
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Desta forma, na rotina semanal do grupo releva-se, como primeiro e ultimo tempo
letivo de cada semana, o ‘Conselho de Cooperagdo’. E este o bloco fundamental de, como
referido anteriormente, gestdo cooperada do trabalho e existéncia da turma, iniciando-se a
sexta-feira e continuando, previsivelmente, durante a manha de segunda-feira da semana
posterior. Igualmente desenvolvendo-se em grande grupo destacam-se 0s tempos de
‘Trabalho de Texto’, ou seja, de andlise, revisao e reescrita de um enunciado da autoria das
criangas, na area curricular do Portugués, de ‘Resolugdo de Problemas’, ‘Discussdo’ ¢ ‘CM
(Célculo Mental)’, de trabalho cooperado na area da Matematica e/ou de Estudo de Meio, e de
‘Gato’, associado a andlise de exercicios resolvidos individualmente pelas criangas,
normalmente de Matematica ou de Portugués, e que serdo debatidos em grupo, na procura das
razdes da incorrecdo que neles possa existir. Com contornos de trabalho em pequenos grupos
ou individual, salientam-se os tempos de ‘Projetos’, geralmente integrados nas mais variadas

tematicas do Estudo do Meio, e que dispdem de um tempo semanal a sexta-feira para a sua



apresentacdo final a turma (‘Comunica¢do de Projetos’) partilhado com o bloco de ‘Livros e
Leituras’, para exposicao e leitura de obras a escolha das criangas, e o ‘“Trabalho Autéonomo’,
momento em que cada aluno, por intermédio do instrumento regulador ‘Plano Individual de
Trabalho (PIT)’, decide semanalmente como organizara cada um desses tempos segundo 0S
seus interesses e necessidades.

Interessa ainda relevar que as manhas escolares se iniciam com um curto periodo em
que as criangas, na sua maioria, concretizam a ‘Tarefa’ de gestao do grupo e da sala que lhes
foi designada, num atribuicdo rotativa, em periodo de ‘Conselho de Cooperagao’, como por
exemplo, a distribuicdo dos cadernos ou a escrita do exemplo de ‘Plano do Dia’ no
computador associado ao projetor. De seguida, avaliam, mediados pelo Presidente e
Secretario/a da semana, o dia anterior (ainda que na ‘Agenda Semanal’, anexada como figura
1, esse momento se encontre registado no final de cada dia, como ‘CC: Avaliagdo do Dia’) -
registando o ‘balango do dia’ na célula respetiva na ‘Agenda Semanal’ -, apresentam 0 novo
dia, retomando a planificacdo registada nessa mesma ‘Agenda’, e, rotativamente, concretizam
a ‘AP (Apresentacao de Produgdes)’, geridos, identicamente, pelo aluno nomeado para essa
tarefa.

Em vérios destes momentos curriculares associam-se a docente cooperante trés
professoras coadjuvantes, em particular em tempos de trabalho individual e de pequeno
grupo, com o objetivo de amparar o trabalho de criancas, geralmente, identificadas como com
maiores fragilidades na aprendizagem. No final da semana, ou de um conjunto de duas
semanas, a equipa educativa de sala retne-se para discutir e avaliar esses momentos de
coadjuvacdo, assim como para delinear os apoios especificos que, consequentemente, seréo
prestados aos alunos, e nomeadamente aqueles ja referidos, nas semanas seguintes, sendo
registada essa organizacdo numa tabela que fica disponivel em sala. Existem ainda outros
blocos de coadjuvacao enquadrados na rotina semanal, nomeadamente o ‘Inglés’, a ‘Educagio
Fisica’ e as ‘Artes’, em que a professora cooperante, em tempo curricular, se associa a
docente especializada na lingua estrangeira ou no curriculo desportivo, ou, em periodo nao
letivo, ao adulto responsavel pelo ensino artistico, na mediagdo do bloco. Por fim, as criancas
participam ainda num tempo de ‘AFD (Atividades Fisico-Desportivas)’, igualmente
extracurricular, habitualmente gerido apenas pelo adulto responsavel por esse bloco e sem a
presenca da professora cooperante.

Este processo de aprendizagem caracteriza-se, pois, por uma forte componente
dialogica e de interacdo na sala de aula, pelos elementos que a habitam. Os momentos de

grande grupo favorecem a participacdo de todos, quer em periodos de discussdo, mediados

7



pela professora cooperante ou pelas criangas destacadas para determinada ‘Tarefa’, quer em
periodos de comentéario a apresentagdes de produgdes, trabalhos ou projetos. A vez da palavra
é concedida, pelo mediador, respeitando a colocagdo do ‘dedo no ar’ pelos elementos do
grupo de um modo cronoldgico - em, por exemplo, ‘Conselhos de Cooperagdao’ (pelo
Presidente e/ou Secretério/a) ou em dinamicas de comentérios (pelo aluno designado) -, ou a
este conjugando o fator das atitudes e comportamentos de cada um dos alunos da turma,
nomeadamente pela professora cooperante, de modo a captar a atencdo de criancas que lhe
parecam desatentas ou distraidas, ainda que nao tenham pedido a si a palavra.

Pareceu existir, na maioria dos momentos, um cuidado por diversificar aqueles que
participavam, na tentativa de a todos ser concedida a oportunidade de partilharem a sua
opinido, ainda que, por vezes, essa variacdo ndo tenha aparentado ser a mais efetiva, quer por,
geralmente, as criangas que pediram a vez da palavra terem sido as mesmas, quer por
dificuldade, na perspetiva do gestor, de garantir essa equidade. Consequentemente, existiam
ocasionalmente alunos que demonstravam raiva e frustracdo (com expressdes como ‘“Nunca
sou eu!”, 08 de margo, ‘Apresentacao de Produgdes’) por ndo serem selecionados, em
detrimento de outros, ou porque a gestdo de tempo determinava, por vezes, 0 numero de
participacGes permitidas. Evidenciava-se, no sentido inverso, crian¢as que auxiliaram o
mediador na escolha, equitativa, dos participantes (como por exemplo, em “A L.G. estava
primeiro!”, 17 de margo, ‘Conselho de Cooperagdo’) ou, inclusive que, quando escolhidas,
abdicaram da sua vez em prol de um colega especifico ou do grupo (“Eu ja comentei hoje,
dou a minha vez a turma.”, 02 de margo, ‘Apresentacdo de Produgdes’).

A participacdo das criancas do grupo era maioritariamente marcada pela partilha das
suas opinides e propostas de modo claro e adequado, facilitando o envolvimento da turma e o
desenvolvimento da discussdo, ainda que se tenha identificado um grupo mais restrito de
alunos, sem grande padrdo aparente a excecdo de uma maior capacidade de atencdo e
concentragdo, que ‘dominou’, habitualmente, os momentos coletivos, por solicitarem a
palavra e, consequentemente, participarem com uma maior regularidade. Os restantes alunos
intervinham ocasionalmente ou quando a temética em analise corroborava, de modo mais
vincado, 0s seus interesses, relevando-se que, apesar destas dinamicas, existia um
envolvimento positivo da quase totalidade dos elementos da turma. Um pequeno grupo de
criancas, algumas com necessidades e particularidades especificas, como referido
anteriormente, encontrava-se mais alheado do trabalho e da discussdo do grande grupo,

intentando quer a professora cooperante, quer as docentes coadjuvantes, enquanto geriam a



dindmica total da turma, promover, quando possivel, a sua participacdo e integracdo no
didlogo coletivo.

Né&o existiu assim, nos tempos de grande grupo, uma monopolizacdo da palavra por
nenhum dos agentes da turma, nem mesmo pela professora cooperante em momentos por esta
mediados, mas sim uma rotatividade continua na partilha de opinibes e sentimentos
subjacentes a tematica em analise e sujeita a discusséo coletiva.

Nesse sentido, as participacdes, na sua globalidade, de todos os elementos do grande
grupo, desejavam-se construtivas e de acrescento ao que ja havia sido dito, como estabelecido
em coletivo, com os discursos, quer das criangas, quer das docentes, a sustentarem-se
recorrentemente nas participagdes que os antecederam (“Eu concordo com o P., porque . . .”
ou “Eu ndo concordo com o E., porque . . .”, 24 de fevereiro, ‘Conselho de Cooperagdo’), na
procura pelo didlogo, negociacdo e consenso, ainda que estes ndo tenham sido, de forma
natural, atingidos permanentemente. Pretendia-se igualmente que as criticas, ao serem
construtivas, ndo colocassem em causa o0s valores do respeito e consideracdo pelo outro,
particularmente em periodos de comentario/avaliacdo do seu trabalho ou de analise de um
comportamento ou atitude especificos.

Deste modo, o processo de ensino e aprendizagem no contexto educativo onde
decorreu a pratica supervisionada pareceu estruturar-se entre uma autoavaliacdo e consciéncia
pessoal, distintas dos que o rodeiam, convocando uma diferenciacdo pedagdgica mandatoria,
mas, ainda assim, inerente a coexisténcia coletiva numa comunidade de aprendizagem, para a
qual todos contribuem e todos sdo indispensaveis na sua construcdo. Subsistia, assim, uma
responsabilidade partilhada de participacdo como ferramenta de evolucdo, construtiva, de

todo o processo de trabalho e aprendizagem que se desenvolvia no coletivo e para o coletivo.

1.3.  Apresentacdo da Problematica

A dindmica de construcdo e gestdo cooperada do tempo apresentada, enquadrada
numa rotina fundamentada no modelo pedagogico do Movimento da Escola Moderna, apesar
de pormenorizadamente organizada e estruturada, na teoria, interrogou-me, pela sua
complexidade, na pratica.

A ‘Agenda Semanal’ era co-construida em ‘Conselho de Cooperagdo’, sendo a sua
planificacdo originada pela negociacdo e consenso entre os elementos da turma. Contudo, o
seu desenrolar pareceu ocorrer, repetidamente, com diferengas substanciais de organizagéo,

como referi anteriormente. A prioridade dada a concretizagdo das atividades traduziu-se como



instavel, tendo algumas sido rigorosamente cumpridas até ao final, com respeito ou ndo pelo
limite horéario estabelecido, outras interrompidas para a sucessdo de uma outra atividade
planificada de um bloco letivo distinto, ou até de uma atividade ndo planeada, sem a garantia
de a sua continuacdo e conclusdo ser acautelada pela nova planificagdo semanal em
‘Conselho’ e outras ainda ‘abandonadas’, antes do seu inicio, por situagdes inesperadas ou
decisdo da docente cooperante, com maior ou menor envolvimento do grupo na escolha. A
avaliacdo subsequente desta vivéncia, estipulada, como mencionado, num momento diario e
num momento semanal, a registar na ‘Agenda Semanal’ no ‘Balan¢o do dia’ e no ‘Balango da
semana’, respetivamente, ndo se definiu, igualmente, como certa ou assegurada,
manifestando-se, por vezes, como acelerada e até desvalorizada face a outros topicos de
discussdo em ‘Conselho de Coopera¢ao’, 0 que, em consequéncia, podera ndo ter
possibilitado ao grupo a consciencializagdo do modo como o trabalho, diaria e semanalmente,
decorria e concorria para a aprendizagem.

Deste modo, ainda que entendendo que uma planificacdo, apesar de definida
semanalmente, ndo permanece estatica e imutdvel no decurso desse periodo, pelas
condicionantes e dinamicas de um grupo, inevitavelmente, em constante existéncia e evolucao
coletiva, questionei-me (e questiono-me), enquanto futura profissional educativa, como o seu
‘incumprimento’ repetido pode condicionar a aprendizagem e vivéncia da turma, ¢ de cada
um dos seus elementos. De que forma este ‘afastamento’ de uma ‘Agenda’ que em coletivo se
desenha, com a ambicdo de uma participacdo e consciéncia individual e comunitaria, pode
‘esvaziar’ as capacidades, competéncias ¢ valores de que esta deveria ser promotora nesta
comunidade de aprendizagem?

Assim sendo, a problematica geral proposta a ser desenvolvida neste Relatorio da
Pratica de Ensino Supervisionada corresponde a gestdo e regulacdo do tempo e da rotina de
sala de aula sustentada na planificacdo na ‘Agenda Semanal’, enquadrada, necessariamente,
no modelo pedagogico adotado pela docente cooperante. Dado 0s contornos que o presente
documento apresenta, integrado como elemento final de um segundo ciclo de estudos
superior, surgiu a necessidade de, face a riqueza e complexidade de variaveis associadas a
gestdo e regulacdo temporal de um grupo de 1° ciclo do ensino bésico, especificar e refinar o
ambito da investigacdo. Desta forma, face ao gradual conhecimento do contexto educativo e a
reflexdo relativa aos dados que foram continuamente sendo recolhidos, como sera
pormenorizado no capitulo posterior referente as ‘Opcbes Metodoldgicas’, optou-se por
privilegiar os momentos de planificagdo co-construida, inseridos nos blocos de ‘Conselho de

Cooperagdo’, como objeto principal da investigacao.
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Embora, como referido anteriormente, a vivéncia semanal do grupo esteja assente em
trés momentos distintos de trabalho - a planificacdo das atividades (em ‘Conselho de
Cooperacdo’), o desenrolar dessas mesmas atividades (diariamente) e a avaliagdo do que foi
(ou ndo) efetivado (diariamente ¢ em ‘Conselho’) -, evidenciar-se-4 0 primeiro momento, a
planificacdo, enquanto percursor e determinador do quotidiano do grupo. A este agregar-se-a,
posteriormente, se considerado necessario, a vivéncia, e gestdo, diaria e os periodos
avaliativos, como elementos de um ciclo pedagdgico semanal de organizagdo e estruturacdo
das aprendizagens que, ainda assim, se destacara na sua etapa, sucessiva, de planificacao.

A investigacdo proposta traduz-se deste modo na questdo orientadora principal,
“Como ocorrem os processos de planificacdo no contexto educativo de pratica
supervisionada?”. Esta ramifica-se em duas questfes de investigacdo secundarias, sendo estas:
“Quem sao os intervenientes nos processos de planificagdo no contexto educativo de pratica
supervisionada?”’ e “Qual a fun¢do de cada um dos intervenientes nos processos de
planificacdo no contexto educativo de pratica supervisionada?”.

Pretende-se, entdo, entender o ‘como’, ‘por quem’ e ‘porqué’ das dindmicas de
planificacdo da rotina semanal, intentando-se assimilar e padronizar como esta se processa,
permitindo sustentar-se, ainda que de forma superficial, devido as exigéncias da investigacdo
em curso indicadas, no modo como se concretiza (ou ndo) nos diversos blocos letivos e, por
isso, como se desenvolve a sua avaliagdo, diaria e semanal, numa perspetiva de evolucdo e

regulacdo coletiva da comunidade de aprendizagem.
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Capitulo Il - Enquadramento Teorico

A presente revisdo de literatura, que pretende promover o aprofundamento, a reflexao
e a sistematizacdo teorica das questdes e objetivos de investigacdo formulados, estruturar-se-a
da seguinte forma: num primeiro ponto, abordar-se-a a gestdo curricular do tempo no 1° ciclo
do ensino basico, numa perspetiva geral e globalizante para o nivel educativo em anélise,
recorrendo-se, especificamente, as orientagdes curriculares e legislacdo oficial,
particularizando-se a vertente da planificacdo da rotina de sala de aula enquanto elemento
integrante, e indissociavel, da valéncia educativa; num segundo ponto, caracterizar-se-a0 0s
processos de planificacdo e, nomeadamente, os integrados no modelo pedagdgico do
Movimento da Escola Moderna, modelo aplicado no contexto de pratica supervisionada,
iniciando-se com uma breve sistematizacdo dos seus fundamentos e referencial teorico,
seguindo-se a sua aplicacdo no 1° ciclo do ensino basico e, particularmente, 0 modo como
nesta se enquadra a gestdo e regulacdo temporal das aprendizagens - destacando-se as
dindmicas de planificacdo, objeto principal da presente investigacdo, assente na utilizacéo
cooperada, em ‘Conselho de Cooperagdo’, de instrumentos de pilotagem como a ‘Agenda

Semanal’ e o ‘Diario de Turma’.

2.1.  Gestdo Curricular: O Tempo no 1° Ciclo do Ensino Bésico

Segundo as orientacdes legislativas em vigor, o ensino formal na valéncia do 1° ciclo
do ensino basico estrutura-se em 25 horas de trabalho semanal, organizadas em cinco horas
diarias letivas para o desenvolvimento das distintas componentes curriculares — sendo estas, 0
Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, a Educacdo Fisica, a Educacdo Artistica, 0
Apoio ao Estudo, a Oferta Complementar e, de carater transversal, a Cidadania e
Desenvolvimento e as TIC. Embora estas se enquadrem num ensino de monodocéncia, ainda
gue com a possibilidade de dindmicas de coadjuvacdo, nos niveis do 3° e 4° anos da valéncia
em foco evidencia-se ainda a area curricular do Inglés como uma nova componente de
caracter obrigatorio, lecionada por um docente com formacao especializada (Decreto-Lei n.°
55/2018; Santos, 2016).

Este tempo, e a forma como se organiza e estrutura, € uma das vertentes dos contextos
educativos que influencia as relacBes que se estabelecem com e na comunidade escolar,
nomeadamente, condicionando as interagdes que se fundam entre alunos e docentes inseridos

num horério apelidado, igualmente, de escolar. Deste depende assim a aplicagdo que se
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pretende efetuar do curriculo - no tempo curricular -, numa perspetiva de gestdo e
autorregulacdo temporal que ndo sO possibilita, mas identicamente sustenta 0s processos de
planificacdo associados aos contetidos programaticos (Santos, 2016; Sérgio, 2008).

2.2.  Processos de Planificacdo: A Planificacdo no Modelo Pedagdgico do
Movimento da Escola Moderna

Para a concretizacdo destes processos de planificacdo, enquanto tradutores
fundamentais de uma gestdo especifica do tempo destinado ao periodo curricular, é
convocada ao docente ndo apenas a necessidade de entender os contedos curriculares, como
0 conjunto de saberes definido, pelas instancias oficiais, para determinado nivel educativo,
mas igualmente 0 modo como esse saber é adquirido por todas e cada uma das criangas no
seio de um grupo em particular (Arends, 1995; Pires, 2003b; Richardson, 1995).

Ainda assim, esta planificagdo que é concretizada pode privilegiar, por um lado, a
definicdo prévia de objetivos de aprendizagem, que ditam as distintas etapas de trabalho a
realizar para a obtencdo, capital, do produto desejado. Nesta perspetiva, trata-se de um
modelo fechado, pretendendo-se que, na fase final do processo, todos e cada um dos alunos
apresente 0 mesmo resultado, dependente dos objetivos a priori do desenvolvimento da
atividade definidos. Por outro lado, as dindmicas de planificacdo podem conceder privilégio
ndo a sua etapa final, de apresentacdo de resultados estabelecidos, mas sim ao decorrer das
fases de trabalho, e suas especificidades proprias e distintas, que constituem o processo. E
nesta segunda visdo, de contornos abertos, que se pode enquadrar a planificacdo inserida no
modelo pedagogico do Movimento da Escola Moderna (Arends, 1995; Pires, 2003a, 2003b).

N&o s esta perspetiva aberta favorece o processo em detrimento do resultado final,
mas igualmente eleva a participacdo do grande grupo, e de cada um dos seus constituintes,
nas dindmicas de planificacdo, amparando-a em relacbes dialdgicas negociais € numa
continua avaliacdo formativa, sequencial, no interior da turma (Pires, 2003b).

S80 essas caracteristicas que, apesar de inerentes aos processos de planificacdo
inseridos no modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna — suportados, como
abordado em seguida, na organizacdo e gestdo do tempo por meio da utilizacdo de
instrumentos de pilotagem -, a estes ndo se limitam, sustentando todo o desenvolvimento do
quotidiano escolar no contexto do modelo. Ambicionando uma formacdo democrética de
todos os que nele habitam, este promove o envolvimento pleno dos alunos na vivéncia, gestao

e regulacdo quotidiana do grupo por meio da participagdo, do didlogo e da negociacéo,
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assentes na cooperagdo entre todos os seus intervenientes (Garcia, 2010; Niza, 1998, 2012,
Serralha, 2009, 2016).

Deste modo, importa diferenciar, no &mbito da analise reflexiva que se segue, os
diferentes processos de planificagdo, correspondentes a distintos ciclos de trabalho, no
modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna e, nomeadamente, os de maior
relevancia para esta. Como descreve Pires (2003b), coexistem planos associados a ciclos
distintos de atividade num mesmo grupo, como anuais (referentes a totalidade do ano letivo),
mensais (relativos a planificacdo para o periodo de um més), semanais (correspondentes a
uma programacdo semanal) e didrios (respeitantes a um dia letivo), no que concerne ao
grande grupo. Simultaneamente ocorrem ainda, com a possibilidade de corresponderem
apenas a pequenos grupos de criangas ou a um aluno, planos relativos a projetos em
realizacdo ou os denominados Plano Individual de Trabalho.

No 1° Ciclo do Ensino Baésico, valéncia educativa na qual se insere o0 contexto de
pratica supervisionada em foco, o ciclo semanal, isto é, o periodo de tempo concentrado entre
dois Conselhos de Cooperacdo — assumindo um Conselho, geralmente, o seu inicio na tarde
de sexta-feira e a conclusdo na manha da segunda-feira seguinte — enquanto marco principal
de agregacdo entre os distintos ciclos e de transicdo do trabalho, e da sua planificacdo, afeto
ao grande grupo, adquire preponderancia. Assim, e face ao proprio processo de trabalho
concretizado pela estagiéria, e selecdo da tematica principal deste, pormenorizado no capitulo
anterior, e posterior, do presente documento, considerar-se-a, em seguida, 0s processos de
planificacdo associados aos ciclos de trabalho semanais (Niza, 1998; Pires, 2003b; Serralha,
2009).

Nesse sentido, € nos tempos letivos de Conselho de Cooperacdo que todos 0S
elementos pertencentes ao grande grupo, alunos e docentes, se renem para, por meio da
discussdo e da negociacdo, organizarem e gerirem coletivamente os diferentes aspetos
relacionados com a existéncia, democratica, da turma. Neste, ndo s6 se abordam questdes
consideradas relevantes integradas nas relacBes sociais que se estabelecem entre os diversos
intervenientes, mas igualmente, como referido acima, se promove a regulacao, coletiva, das
aprendizagens, sustentada pela correspondéncia entre a avaliacdo do trabalho realizado e a
planificacdo do que se deseja vir a desenvolver (Candeias, 2021; Cunha, 2009; Garcia, 2010;
Louseiro, 2011; Niza, 1991, 1998; Pires, 2003b; Santana, 2000; Serralha, 2009).

Para isso, 0 instrumento de pilotagem Diario de Turma € estruturante. E este “o motor
do Conselho de turma (ou conselho de classe) e como seu instrumento fundamental torna o

Conselho o centro de tomada de decisdes democraticamente negociadas™ (Niza, 1991, p. 28),
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mediando, gerindo e regulando o processo de trabalho que se desenvolve. Apresentando-se,
habitualmente, como um esquema dividido em quatro colunas, este organiza registos
efetuados por qualquer elemento da turma semanalmente que se pretendem debater em
periodo de Conselho, estruturando-se segundo (com possibilidade de nomeacdes distintas): as
ocorréncias positivas (destaques favoraveis - Gostamos), as ocorréncias negativas (destaques
incbmodos — N&o Gostamos) — estas duas associadas as relagdes do foro social que se
estabelecem entre elementos do grupo —, as realizacbes (para relevo, e avaliagdo em
cooperacdo, de atividades concretizadas anteriormente — Fizemos) e ainda as sugestdes ou
propostas (a incluir em futuros planeamentos — Queremos), sendo estas duas Ultimas colunas
referenciadas de particular relevancia para os processos de planificagdo cooperativa em
andlise. Importa especificar que, no contexto de préatica supervisionada que serviu de suporte
ao presente documento, o Diario de Turma utilizado possui ndo quatro, mas trés colunas no
seu esquema, com a ocultacdo da acima referida como de realizagdes — substituida pela leitura
e avaliagdo, em Conselho de Cooperacdo, da ‘Agenda Semanal’ e dos respetivos ‘Balango do
dia’ concretizados, que sustentam a constru¢do do ‘Balango da semana’, como ja exposto no
capitulo anterior de contextualizacdo (Candeias, 2021; Garcia, 2010; Louseiro, 2011; Niza,
1991; Pires, 2003b; Santana, 2000; Serralha, 2009).

Deste modo, é no momento em que a ordem de trabalhos definida para o Conselho de
Cooperacdo determina a leitura e analise coletiva dos registos presentes no Diario de Turma,
e, nomeadamente, das terceira e quarta colunas mencionadas, as realizacdes e as sugestdes ou
propostas, respetivamente, que se inicia a promocdo de novas atividades, ou alteracdes a
etapas anteriores, a serem incluidas na/s planificacdo/cbes posterior/es. Essas planificacdes
integram-se no esquema de Agenda Semanal que, no inicio do ano, também em periodo de
Conselho de Cooperacdo, é estruturado coletivamente segundo tempos letivos que respondem
aos contetdos curriculares a que todos tiveram acesso. O docente promove assim uma
‘desocultacdo’ do curriculo oficial a que o grupo deve responder, constituindo listas de
verificacdo de aprendizagens deste decorrentes, favorecendo a participacdo continua, e
necessariamente informada, das criancas neste processo de gestdo cooperada do curriculo
(Castro et al., 2021; Garcia, 2010; Guedes, 2021; Niza, 1998; Pires, 2003b; Santana, 2000;
Serralha, 2009).

Dado o Conselho ser conduzido por duas criangas a quem, rotativamente de entre
todos os alunos do grupo, sdo atribuidas - igualmente nesse bloco letivo - as funcbes de
Presidente e de Secretério/a, cabe-lhes presidir a supracitada ordem de trabalhos. Assim, é

responsabilidade do aluno destacado como Presidente proceder a leitura dos registos
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identificados no Diario de Turma, orientando o processo de trabalho que se desenvolve ao
promover uma correta gestdo da vez da palavra entre os intervenientes. Ndo s6 este deve
atribuir sequencialmente a vez da palavra aos elementos do grupo, como lhe compete
promover o avancgar da discussao na procura por uma negociagao que possibilite a tomada de
decisdes coletiva — podendo, inclusive, para isso, quando considerar necessario, retirar a vez
da palavra a um colega quando interpretar a sua intervencdo como pouco pertinente ou
repetitiva (Louseiro, 2011; Pires, 2003b; Serralha, 2009).

J& o/a Secretéario/a, na sua funcdo, distingue-se por possibilitar apoio ou suporte ao/a
Presidente, auxiliando-o/a se o entender preciso. Esta incumbido/a de anotar os elementos do
grupo que solicitam a vez da palavra e de registar os consensos alcangados, nomeadamente na
tomada de decisbes referentes ao processo de planificacdo que decorre. E ainda a este/a que,
por motivo de auséncia ou necessidade de troca na crianga com a funcdo de Presidente, sdo
atribuidas essas novas fungdes de presidir ao grande grupo (Pires, 2003b; Serralha, 2009).
Ao/A Presidente e ao/a Secretario/a, assim como aos restantes elementos do grupo, isto €, a
todos os alunos e docentes da turma, é também pedido que oferecam a sua participacdo para a
discussdo coletiva, designadamente por registos ja efetuados no Diario de Turma e/ou pelo
envolvimento nas negociaces a efetivar. Aquando do periodo de Conselho, e nomeadamente
dos processos de planificacdo, estes devem disponibilizar ideias, propostas ou interrogacdes e,
simultaneamente, responder as semelhantes apresentadas por outros elementos do grupo,
ambicionando que se desenhem consensos que possibilitam as tomadas de decisbes co-
construidas. Nesta dindmica, € igualmente exigido a todos que respeitem e cumpram as regras
de coexisténcia coletiva previamente estabelecidas, especificamente no processo de
atribuicdo, sequencial, da vez da palavra e no momento de determinacdo final das opcdes e
consensos (Pires, 2003b; Serralha, 2009).

Consequentemente, enquanto elemento do grupo, ao/a professor/a ndo é concedida
uma posicao de privilégio face aos restantes intervenientes, pelo que devera reger-se pelas
normas acima descritas. Ainda assim, como docente, cabe-lhe ndo sé oferecer a sua perspetiva
a discussdo em momento mais avancado desta — de forma a, de algum modo, ndo condicionar
ou interferir com as formulacdes originadas nas criangas -, mas similarmente quando
considera pertinente intervir como garante de aprofundamento ou esclarecimento de
determinado aspeto em discussdo. E identicamente da sensibilidade do/da professor/a atender
a praticabilidade das propostas, considerando o contexto educativo, as suas especificidades e
as orientagdes curriculares oficiais que deve promover (e que ja ‘desocultou’ aos seus alunos,

como referido anteriormente), intentando, quando pertinente, formular opgdes distintas que,
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por meio da sua intervencéo, facilitem exigentes tomadas de decisGes coletivas e consensuais.
Essencialmente, a contribuicdo do docente deve elevar a participagdo dos restantes elementos
do grupo na discussdo, nunca sucumbido como um entrave a essas mesmas intervencgoes,
numa dindmica caraterizada, como referido, pela coconstrugdo cooperada da vivéncia
quotidiana do grupo (Pires, 2003b; Santana, 2000; Serralha, 2009).
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Capitulo 111 - Opcdes Metodoldgicas

O processo metodoldgico desenvolvido no dmbito da tematica ja descrita define-se
como uma investigagdo qualitativa, dado o seu cariz de observagdo descritiva e,
necessariamente, interpretativa e reflexiva da realidade vivida, na procura pelo entendimento
do que a compreendeu. Esta requereu uma postura participativa e ativa, por parte da
estagiaria, no processo contextualizado de recolha e tratamento de dados segundo os objetivos
e questdes de investigacdo delineadas. Para a sua efetivacdo, recorreu-se a um conjunto de
técnicas de investigacdo, nomeadamente, a observacdo participante e sistematica — enquanto
elemento integrante do grupo de turma no decorrer do periodo de prética supervisionada —,
sustentada em notas de campo, registos fotograficos e gravacdo de &udios e transcricGes de
excertos desses registos. Concretizou-se ainda uma analise discursiva dos excertos
selecionados, estruturada em grelhas de analise de dados, como se evidenciara no capitulo
seqguinte do presente documento (Almeida & Freire, 2007; Bogdan & Biklen, 1994;
Gongalves, 2010).

Deste modo, para o processo de recolha e tratamento da informacéo, selecionou-se
primeiramente um periodo temporal de duas semanas correspondente ao levantamento dos
dados. De forma a potencializar a investigacdo, optou-se por duas semanas em que a
estagiaria pudesse estar presente na totalidade do tempo letivo disponivel para a presenca em
contexto educativo (4 dias por semana), com particular énfase para os periodos de ‘Conselho
de Cooperagdo’, a segunda e sexta-feira. Privilegiou-se semelhantemente esta presenca plena
da estagiaria na semana antecedente e posterior ao periodo investigativo, de forma a acautelar
quaisquer variaveis significativas que pudessem influenciar o trabalho realizado pela turma
nas semanas selecionadas. Igualmente, intentou-se eleger semanas que ndo apresentassem, a
partida, deslocacbes do grupo ao exterior da instituicdo ou atividades de cariz particular
associadas a comemoracdes ou festividades, dado a sua provavel disrupcdo com o esquema de
rotina base ja demarcado. Por ultimo, determinou-se que as duas semanas de recolha de dados
fossem consecutivas, favorecendo assim o complemento do caracter sequencial pela qual a
organizacdo semanal do grupo — planificacdo, efetivacdo, avaliacdo, nova planificacdo, como
pormenorizado anteriormente -, se rege.

Assim, no que concerne a operacionalizacdo da investigacdo, recorreu-se
continuamente, durante o periodo j& descrito acima, & observacdo participante — dado a
estagiaria ser, também, um elemento ativo no grupo - e sistematica para a recolha de

informac&o relevante face a temética, complementada pela concretizagdo de notas de campo
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assentes em descri¢cOes, mais ou menos pormenorizadas, do observado e na transcri¢cdo de
didlogos considerados relevantes. Considerou-se, de forma particular, os indicadores
relacionados com a gestdo do tempo e com a coexisténcia, num horario definido, dos
diferentes periodos da rotina semanal, dado estes se considerarem parte integrante, e
indissociavel, do ciclo continuo de planificacdo — efetivacdo — avaliacdo — nova planificacéo.
Para os blocos de ‘Conselho de Cooperagdo’, dada a sua relevancia para 0s objetivos de
investigacdo, utilizou-se igualmente a gravacdo de &udios e a referente transcricdo de
excertos, possibilitando-se um maior rigor e precisdo nos dados obtidos, conforme as
condicOes que irdo ser descritas em paragrafos seguintes. Posteriormente, estruturaram-se 0s
dados recolhidos e presentes nesses excertos em grelhas de andlise de dados, e,
nomeadamente, de categorizacdo de intervencdes orais, possibilitando o refinamento da
informacdo levantada. Recorreu-se ainda, como complemento a esta analise, a registos
fotograficos, nomeadamente dos instrumentos de regulacdo utilizados nos processos de
planificagdo e avaliagdo, como a ‘Agenda Semanal’ e o ‘Diario de Turma’.

Importa destacar que, na fase de recolha de dados, existia ainda incerteza na
formulacdo das questBes de investigacdo que alavancavam o processo a realizar, intentando-
se, deste modo, acautelando-se reestruturacdes e especificagdes seguintes, o levantamento de
todos os dados que pudessem ser relevantes para o estudo da tematica, de contornos mais
gerais, associada a gestdo e regulacdo do tempo e da rotina de sala de aula.

Assim, ap6s o periodo de levantamento de dados, e a sua apresentacéo, sintetizada, no
ambito da Unidade Curricular de Seminario de Intervencdo e Investigagdo Educacional,
decidiu-se que a andlise e reflexdo relativa a informacdo recolhida iria concorrer,
primordialmente, para apenas um dos trés momentos principais, referidos anteriormente, do
ciclo de regulacdo da rotina de sala de aula: a planificacdo. Na impossibilidade de, face ao
ambito do presente Relatorio da Préatica de Ensino Supervisionada, inserido no término de um
segundo ciclo de estudos, se considerar os trés momentos referidos (e as suas inter-relac@es) —
devido a uma anélise exaustiva de uma grande quantidade de informacdo, num relativamente
curto espaco de tempo -, selecionou-se, considerando-se a totalidade dos dados recolhidos,
gue seria esta a opcao mais proveitosa para a investigacao e seus objetivos.

Nesse sentido, num primeiro momento, procedeu-se a transcricdo de um excerto de
um momento de planificagdo inserido no bloco de ‘Conselho de Cooperagdo’ de segunda-
feira, 17 de abril de 2023, registado em gravacdo audio — optou-se, desde logo, pela
planificagdo dos blocos letivos de ‘Trabalho de Texto’ (a primeira concretizada no dia

referido), entendendo-se riqueza investigativa na discussdo concretizada pela turma nesse
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processo. Seguidamente, por se considerar esse excerto significativo face a tematica e aos
possiveis objetivos a (re)formular, e de modo a intentar especificar o objeto de estudo e as
suas consequentes questdes probleméticas — no &mbito de um relatério, como mencionado,
inserido no final de um segundo ciclo de estudos —, realizou-se uma analise discursiva simples
da transcricao referida. Para isso, identificaram-se inicialmente os intervenientes no momento
de planificacdo, enumerando esses enunciados, desejando-se, prontamente, classificar cada
uma dessas intervengdes, relativamente a sua intencionalidade. Pretendia-se, deste modo,
categorizar os enunciados concretizados por cada um dos intervenientes no momento de
planificacdo, intentando identificar-se regularidades e padrdes que pudessem ser,
posteriormente, resgatados e corroborados por outros excertos significativos selecionados.

Apos a andlise do excerto transcrito, e face a leitura reflexiva que a partir deste se
desenvolveu, efetivou-se uma nova apresentacdo dos dados recolhidos, ja sujeitos a essa
primeira analise reflexiva, em periodo de Unidade Curricular de Seminario de Intervengdo e
Investigacdo Educacional. Ai, decidiu-se que, ainda na procura por uma definicdo mais
rigorosa e precisa dos objetivos de investigacao, se iria concretizar uma escuta ativa e critica
da totalidade dos dois momentos de planificacdo, nos dois ‘Conselhos de Cooperagio’
distintos registados em gravacdo de audio, com registos livres de toda e qualquer variavel
considerada de relevo pela estagiaria. Privilegiou-se assim, novamente, a analise de padrdes e
regularidades, ainda que agora da totalidade das dinamicas de planificacdo registadas - ja
assentes numa primeira reflexdo critica do excerto significativo selecionado — a transcricao
exaustiva, e pouco orientada, de registos audio, com a finalidade de valorizar, aperfeicoar e
refinar o olhar investigativo e critico posterior.

Consequentemente, apos este processo reflexivo, entendeu-se que 0s apontamentos e
registos concretizados concorriam, na sua maioria, para as dimensdes quantitativa e
qualitativa das diferentes intervencdes registadas, pertencentes a cada um dos participantes
nos ‘Conselhos de Cooperagao’, e para as dinamicas que, por meio destas, se desenvolviam.
Assim, finalmente se conseguiu definir a temética central do processo de analise de dados a
desenvolver, sendo esta a participacdo inserida nos processos de planificacdo semanal no
contexto da pratica supervisionada, como explicitada no capitulo anterior de ‘Contexto ¢
Problematica’ e, nomeadamente, na apresentacdo das questdes de investigacao.

Deste modo, resgatou-se a primeira analise discursiva efetuada ao excerto do
‘Conselho de Cooperagdo’ de 17 de abril de 2023, selecionando-0 como um dos exemplos
significativos a utilizar no processo final de trabalho. Simultaneamente, com base nos registos

executados na etapa de escuta ativa da totalidade dos periodos de planificacdo, escolheu-se
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um outro excerto de um ‘Conselho de Cooperagdo’, no caso de 24 de abril de 2023, para
englobar a andlise de dados a desenvolver. Consideraram-se estes 0s dois excertos mais
significativos, quer nas suas caracteristicas Unicas, quer na sua complementaridade, no &mbito
dos objetivos e questdes de investigacdo delineadas, numa decisdo sustentada no
conhecimento e vivéncias no contexto da pratica supervisionada que a estagiaria ja dispunha
até esse momento.

Assim, o excerto referente a segunda-feira, 17 de abril de 2023, exposto no Anexo A,
corresponde a planificacdo, para essa semana, dos trés blocos letivos de ‘Trabalho de Texto’
distribuidos na ‘Agenda Semanal’ (Anexo B), enquanto o excerto pertencente a segunda-feira
seguinte, 24 de abril de 2023, disponivel no Anexo C, diz respeito a planificacdo dos blocos
letivos de ‘Resolugdo de Problemas’ dessa segunda semana (Anexo D). Durante o periodo de
presenca em contexto de pratica supervisionada, foram estes os dois conjuntos de blocos
letivos que, semanalmente, exigiam maior envolvimento e discussdo coletiva para a sua
definicdo e planificacdo, o que, associado a distinta area curricular que representam (numa
caracterizacdo presente no capitulo de ‘Contexto e Problematica’ anterior), 0s evidenciou
como 0s mais relevantes no contexto da analise em questdo. Simultaneamente, a diversidade
caracteristica das suas origens, espelho da descricdo concretizada no capitulo de
‘Enquadramento Teorico’, foi igualmente um fator de realce para a selecdo concretizada: no
excerto de 17 de abril, a planificacdo decorre de uma atividade que vinha a ser desenvolvida
em semanas anteriores, sendo integrada, no primeiro bloco de ‘Trabalho de Texto’ da semana,
como uma continuacdo do processo de trabalho (revisdo e reescrita coletivas de um texto
relativo a um exemplar construido por duas das criancas da sala), sendo sucedida, devido a
perspetiva da sua conclusdo, por uma nova atividade, de contornos semelhantes, divida pelos
dois blocos letivos respetivos seguintes (uma crianca oferece um texto que construiu,
individualmente, num bloco de ‘Trabalho Autéonomo’, para o (re)inicio de um processo de
revisao e reescrita coletivas); ja no excerto de 24 de abril, a planificacdo resulta de um registo
individual de um aluno no ‘Diario de Turma’, nomeadamente na coluna ‘Sugerimos’, com 0
intuito de, em coletivo, se discutir como abordar aquele assunto em particular (relativo a uma
vivéncia quotidiana do grupo, ja estabelecida, que este aluno considerou que necessitava de
ser abordada naquela semana). Deste modo, enquanto que no primeiro excerto a planificacdo
desenvolve-se segundo uma rotina de trabalho ja negociada e apropriada pelas criancas para
os blocos letivos de ‘Trabalho de Texto’, com minima necessidade de, em periodo de

‘Conselho de Cooperagdo’ se planear (novamente) as suas diferentes etapas, a planificacdo de
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24 de abril, por surgir de um sugestdo Unica, sem, hum momento inicial, uma estruturacéo
complexa, exigiu uma discussao e estruturagdo consecutiva das suas diferentes etapas.

Procedeu-se assim, a semelhanca do que havia sido concretizado anteriormente a
primeira andlise discursiva, a uma nova leitura, neste segundo momento naturalmente mais
direcionada, de referéncias tedricas que sustentassem o processo de categorizacdo das
intervencdes, segundo as indica¢des em periodo letivo da Unidade Curricular de Seminério de
Intervencdo e Investigacdo Educacional. Em seguida, com base nessas referéncias tedricas e
na primeira categorizagdo efetivada, para a planificagdo de 17 de abril, realizou-se uma
andlise discursiva para o segundo excerto selecionado, de 24 de abril. Apds a conclusdo de
um primeiro esboco dessa segunda analise, desenvolveu-se um processo complexo de
estruturacdo e reestruturacdo das categorias desenhadas e das suas defini¢fes e de alteracéo
sucessiva de intencionalidades identificadas nas intervencfes de ambos 0s excertos, até se
considerar, a analise no seu todo, como coerente, rigorosa € 0 mais precisa possivel. Esta é
assim uma categorizacdo influenciada pelos trabalhos de Arends (1995), Orsolini (2005),
Pascucci e Rossi (2005) e Pontecorvo (1990, citado por Ajello, Pontecorvo & DiMarco, 2005,
2005), extrapolando-se, como se discriminara em seguida, como emergente da analise.

Deste modo, a estrutura de categorizacao das intencionalidades interpretadas em cada
um dos enunciados que constituem os dois excertos selecionados encontra-se listada na
Tabela 1 em seguida, segundo a identificacdo da categoria, na primeira coluna, e a definicéo
das intencionalidades consideradas para nesta se integrarem, na segunda coluna.

Importa mencionar que esta € uma categorizacdo universal, considerada para as
intervencdes de todos os participantes nos excertos em andlise, sendo estes, distinguindo-se
devido as suas caracteristicas especificas em periodo de ‘Conselho de Cooperagdao’, como
abordado na revisao tedrica concretizada: a crianga com a funcdo de Presidente; a crianca com
a funcdo de Secretario/a; a Professora Cooperante; e as restantes Criancas (nas quais nao se
inclui, nesta andlise, o Presidente e o/a Secretario/a, dada a natureza prépria, como referido,
das suas funcdes e as suas categorias particulares).

No decorrer do processo de analise discursiva, e considerando as vivéncias
experienciadas no contexto de pratica supervisionada em ‘Conselho de Cooperagdo’, optou-se
por ndo considerar categorias distintas para cada um dos intervenientes, mas sim uma
categorizacdo global, uma vez que, apesar das distin¢cdes nas suas func@es, ndo se identificou
valores e qualidades significativamente dispersas de intencionalidades discursivas entre
participantes. Simultaneamente, a estagiaria, apesar de deter participacBes registadas nos

excertos em anexo, ndo foi englobada no processo de anélise reflexiva dos dados. Ainda que
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as suas formulacOes se devessem aproximar, no ambito da discussdo desenvolvida, das
enunciadas pela professora cooperante, e, portanto, podendo ser equacionada uma fuséo de
ambas num mesmo interveniente, ou até, uma distin¢do no seio de uma semelhanga especifica
entre dois intervenientes, considerou-se que, devido a esta se caracterizar como uma presenga
recente e temporaria no grupo, com funcGes variaveis e particulares, ndo seria incluida na

andlise a categorizacdo concretizada.

23



Tabela 1

Categorizacéo das Intervencdes e respetivas definigdes.

CATEGORIZACAO
DAS INTERVENCOES

DEFINICAO

Aceitacao

Demonstra aceitar a ideia expressa numa

formulacéo anterior de um dos intervenientes;

Aceleracéo do processo de trabalho

Pede a aceleragdo da dindmica de trabalho;

Atribuicédo da vez da palavra

Atribui um dos

intervenientes;

a vez da palavra a

Clarificacéo

Clarifica a ideia expressa numa formulagdo

anterior de um dos intervenientes;

Compreensao

Demonstra compreender a ideia expressa numa

formulacéo anterior de um dos intervenientes;

Confirmacéo

Reforca a ideia expressa numa formulacdo

anterior de um dos intervenientes;

Contra-argumentacao

Contra-argumenta a ideia expressa numa

formulagéo anterior de um dos intervenientes;

- atividade

Define uma ou mais etapas de uma atividade;

Definicao: - distribuicdo na

‘Agenda Semanal’

Define a distribuicdo de uma ou mais etapas de
uma atividade em um ou mais blocos da

‘Agenda Semanal’;

Descontentamento

Demonstra descontentamento face a uma

formulagéo anterior de um dos intervenientes;

Duvida/Hesitacao

Evidencia davida ou hesitacdo na sua propria

formulacgéo;

Justificacdo

Justifica a ideia expressa na sua propria

- promover o

avangar do trabalho

formulacgéo;
o Dé a sua opinido sobre uma formulagéo anterior
Opinido ) )
de um dos intervenientes;
. Reforca a atencdo no assunto que esti a ser
- centrar a atencao o
) . discutido;
Orientacéo:

Promove o desenvolvimento do assunto que

esta a ser discutido, fazendo progredir a
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dindmica de trabalho;

- individual

Questionamento:

Coloca uma questdo, de forma dirigida, a um

dos intervenientes;

- para discussao

coletiva

Coloca uma questdio ao grande grupo,

promovendo a discussdo coletiva;

Recusa

Rejeita a ideia expressa na formulacdo anterior

de um dos intervenientes;

Rendncia

Rejeita participar na discussao coletiva, quando
Ihe é atribuida a vez da palavra;

- atividade

Sugere uma ou mais etapas de uma atividade;

Sugestéo - distribuigédo na

‘Agenda Semanal’

Sugere a distribuicdo de uma ou mais etapas de
uma atividade em um ou mais blocos da

‘Agenda Semanal’;
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Capitulo 1V - Anélise Reflexiva decorrente da Pratica Supervisionada

No que concerne aos dados recolhidos, segundo a metodologia referida no tdpico
anterior do presente relatério, e ao posterior tratamento dessa informacéo, ird apresentar-se
em seguida a analise reflexiva referente aos dois excertos significativos selecionados pela
estagiaria.

Nesse sentido, ambas as transcricbes dos excertos dos momentos de planificacdo
semanal inseridos nos blocos letivos de ‘Conselho de Cooperagao’ encontram-se presentes, na
sua totalidade, em anexo. No Anexo A expde-se a planificacdo, concretizada a 17 de abril,
dos blocos letivos de ‘Trabalho de Texto’ correspondentes a semana de 17 a 21 de abril de
2023. Este é complementado pelo registo fotogréafico, presente no Anexo B, do esquema
coletivo de ‘Agenda Semanal’ preenchido resultante dessa planificacdo. Ja no Anexo C, pode
semelhantemente ler-se a transcricdo afeta a planificacdo de 24 de abril, dos blocos de
‘Resolugdo de Problemas’ inseridos na semana de 24 a 28 de abril de 2023. De seguida, no
Anexo D, encontra-se o registo fotografico de um esquema de ‘Agenda Semanal’ a esse
periodo correspondente e ainda, no Anexo E, a fotografia do ‘Diario de Turma’ exposto em
sala na semana anterior cujo registo em particular ja referido anteriormente originou o
momento de planificacdo descrito no Anexo C.

Interessa ainda evidenciar, como complemento do indicado no capitulo anterior, e
ponto de destaque da analise que se seguira, que a estruturacdo das transcricbes em anexo
referidas obedece ja aos contornos de analise discursiva que se propde: como indica a legenda
presente quer no Anexo A, quer no Anexo C, ap0s cada um dos enunciados transcritos, foi
registado, com uma cor Unica, a sua autoria, distinguida pela funcdo de cada individuo no
bloco de ‘Conselho de Cooperagao’ - diferenciando-se o/a Presidente, o/a Secretério/a, a
Professora Cooperante e as Criangas (nas quais ndo se inclui, nesta analise, o/a Presidente e
o/a Secretario/a, dada a natureza especifica das suas funcdes e as suas categorias particulares,
como mencionado previamente); acrescentou-se igualmente a(s) intencionalidade(s)
interpretada(s) em cada um desses enunciados, segundo a categorizacdo proposta na Tabela 1,
apresentada previamente; destaca-se ainda, novamente, que apesar dos registos de enunciados
associados a Estagiaria terem sido diferenciados nos anexos referidos, a semelhanca dos
atribuidos aos outros intervenientes, com uma cor Unica, estes ndo foram contabilizados para
a analise que se segue.

Assim, no plano geral, como contextualizagBes prévias a exploracdo das transcri¢cdes

em anexo, releva-se que a duragdo global do momento de planificagao nos dois ‘Conselhos de
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Cooperagdo’ foi aproximada, com um total de cerca de 45 minutos no bloco letivo de 17 de
abril e de 35 minutos no bloco respetivo da semana seguinte, no dia 24 de abril, ainda que
neste segundo tenham existido pausas relevantes num periodo inicial de trabalho, devido a
dindmicas exteriores ao processo de planificagdo, que, contabilizadas, totalizariam
aproximadamente 50 minutos a este dedicados. Relativamente aos excertos significativos
selecionados, correspondentes a defini¢do dos blocos letivos de ‘Trabalho de Texto’, na
primeira semana (Anexo A), e de ‘Resolugdo de Problemas’, na segunda semana (Anexo C),
estes contaram com, respetivamente, cerca de sete minutos e aproximadamente 15 minutos de
extens&o.

Acrescenta-se ainda que, dado ndo ter existido, em periodo de ‘Conselho de
Cooperagdo’, a (re)distribuigdo das ‘Tarefas’ de cada um dos alunos — como explicitado no
capitulo do ‘Contexto e Problematica’ — nas duas semanas consecutivas em foco, em ambas
as transcrigdes as criangas com a funcéo de Presidente e de Secretario/a mantiveram-se, sendo
estas, respetivamente, o P. e a B. Regista-se apenas que, como alertado em anexo, no ponto
intermédio do ‘Conselho de Cooperacdo’ de 17 de abril, esses dois alunos alteraram
temporariamente, entre si, as suas tarefas, a pedido da professora cooperante, retomando
posteriormente, com efeito na planificacdo seguinte, de 24 de abril, o primeiro a funcdo de
Presidente e a segunda a funcao de Secretaria.

Apresenta-se entdo, na Tabela 2 abaixo, a sintetizacdo do processo de categorizacdo de
intencionalidades discursivas efetivado nos Anexos A e C, estruturado segundo os diferentes
intervenientes ja& mencionados (com o codigo de cores) e, internamente, com as categorias
registadas dispostas por ordem alfabética. Como facilitadores da leitura e interpretacdo dos
dados salientaram-se a negrito, na segunda coluna (‘Categorizacao (e contagem) das
Intervengdes’), as categorias com maior nimero de ocorréncias por interveniente, sustentadas
por um exemplo de cada uma na terceira coluna (‘Exemplo”).

Importa indicar que, no processo de analise da informacdo, se depreendeu que uma
intervencdo pode em si englobar distintas intencionalidades discursivas, dai que, no esquema
da Tabela 2 em seguida, possa existir na contagem das intervenc@es ja categorizadas (na
segunda coluna) uma soma superior ao numero referente ao total de intervencdes registadas

(na primeira coluna), por participante.
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Tabela 2

Categorizacéo das Intervencdes de cada Interveniente transcritas nos Anexos A e C.

INTERVENIENTE
(N° TOTAL DE
INTERVENCOES)

CATEGORIZACA

O (E CONTAGEM)

DAS INTERVENCOES

EXEMPLO

Aceitagdo (1);

“Ok.” (24 de abril, Anexo C);

Atribuicdo da vez da palavra (17);

“Prof.!” (17 de abril, Anexo A);

Compreensédo (1);

“Ahhh!” (17 de abril, Anexo A);

- atividade (1);

“Quarta-feira, ‘Desperdicio’.” (24 de abril, Anexo C);

Definicao:

- distribuicdo na ‘Agenda

Semanal’ (1);

“Quarta-feira, ‘Desperdicio’.” (24 de abril, Anexo C);

Duvida/Hesitacdo (3);

“Ahh...” (17 de abril, Anexo A);

Orientacdo:

- promover o avangar do

trabalho (2);

”Ahh, mas isso é outro assunto!” (17 de abril, Anexo A);

Questionamento:

- para discussao coletiva

(13);

“Quem quer continuar o ‘Trabalho de Texto’?”” (17 de abril, Anexo A);

Sugestao:

- atividade (4);

“Eu acho que . . . podiamos fazer o pesar e depois . . . ver quanto
pesava e se fosse tipo mais do que a outra (pesagem anterior) podiamos

... ver quem andava a desperdicar muitas folhas” (24 de abril, Anexo

C);
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- distribui¢do na ‘Agenda

Semanal’ (2).

“Eu acho que no (bloco de) ‘Resoluc¢do de Problemas’ na quinta-feira

podiamos fazer... também ‘Correspondentes’” (24 de abril, Anexo C).

SECRETARIO/A
(8)

Atribuicdo da vez da palavra (2);

“L.G.” (24 de abril, Anexo C);

Clarificagéo (3);

“L.I, o P. disse que ¢, que ele tem a sugestdo de fazer uma ‘caixa de
desperdicio’ para todos para ver quem € que faz mais desperdicio” (24

de abril, Anexo C);

Confirmagéo (1);

“Sim, na ‘Resolucao de Problemas’.” (24 de abril, Anexo C);

Contra-argumentacéo (1);

“S6 que eu ndo concordo porque ao fazer a ‘caixa de desperdicio’ para
todos vai dar muito trabalho e também, ahh, n6s ndo sabemos de quem

¢ ¢ eu acho que uma (caixa) ja chega.” (24 de abril, Anexo C);

- individual (2);

“Q Prof., na quarta(-feira), ‘né?” (24 de abril, Anexo C);

Questionamento: [~ para discussao coletiva

Q).

“Mas ndo era para o ‘Abecedario’?” (17 de abril, Anexo A).

Aceitacdo (3);

“Pode ser, ‘O Francisco ¢ a Mudanga’.” (17 de abril, Anexo A);

Aceleracdo do processo de trabalho (1);

“O A.R., rapido, escolhe 1a um...” (17 de abril, Anexo A);

Atribuicdo da vez da palavra (2);

“A.R.!” (24 de abril, Anexo C);

Clarificacéo (17);

“Nao ¢ ‘Livros e Leituras’ é ‘Livro de Leitura’. ‘Livro de Leitura’ do

H. e do A.L.” (17 de abril, Anexo A);

Confirmacéo (2);

“Eu também nao.” (24 de abril, Anexo C);
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PROFESSORA
COOPERANTE
(61)

Contra-argumentacéo (1);

“Nao concordo. Acho que na ‘Resolucdo de Problemas’ podemos ver o

‘Desperdicio’.” (24 de abril, Anexo C);

Definicgéo:

- atividade (8);

“Esse grupo fica com essa fung@o. Estou a fazer por estacdes, um

grupo, vai ficar um grupo.” (24 de abril, Anexo C);

Justificacdo (1);

“Néo, ndo quero mais instrucional, ja fizemos...” (17 de abril, Anexo

A);

Opinido (1);

“‘O Francisco e a Mudanca’, acho giro!” (17 de abril, Anexo A);

Orientagéo:

- centrar a atencéo (14);

“P! Olha a L.I.. P., toma atengdo...” (17 de abril, Anexo A);

- promover o avancar do

trabalho (39);

“Agradego que se dé continuidade ao ‘Trabalho de Texto’, para
arrumar por assuntos, sendo nunca mais saimos daqui...” (17 de abril,

Anexo A);

Questionamento:

- individual (10);

“Qual ¢ o texto que vais oferecer, A.R.?” (17 de abril, Anexo A);

- para discussdo coletiva

(19);

“Ora malta, eu ndo consigo perceber uma questdo, ndo sei como € que
vamos planificar este ‘Desperdicio’. O que ¢ que acham que ¢ o

primeiro passo?” (24 de abril, Anexo C);

Recusa (2);

“Nao, ndo quero mais instrucional, ja fizemos...” (17 de abril, Anexo

A);

Sugestao:

- atividade (9);

“Eu sugiro o seguinte: primeiro, vamos pesar € vamos ver o impacto
gue estas folhas que nés gastamos tem no ambiente, homeadamente

nas arvores, e no oxigénio que ¢ produzido.” (24 de abril, Anexo C);

- distribuicdo na ‘Agenda

Semanal’ (1).

“Acho que na ‘Resolucdo de Problemas’ podemos ver o

‘Desperdicio’.” (24 de abril, Anexo C).
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CRIANCAS
(50)

Clarificacéo (6);

“Do A.L.edo L.C.” (17 de abril, Anexo A);

Confirmacéo (4);

“Sim, Prof., ha outros!” (24 de abril, Anexo C);

Contra-argumentacao (6);

“Eu ndo concordo porque o D.G. faz parte da turma, eu sei que é ele
que faz mais desperdicio mas isso também ndo é justo para o D.G.,

nem para noés...” (24 de abril, Anexo C);

Descontentamento (2);

“Ai, 6 Prof....” (24 de abril, Anexo C);

Duvida/Hesitagdo (1);

“Q Prof....” (17 de abril, Anexo A);

Justificacdo (1);

“Nao, eu ndo me lembro do que ia dizer...” (24 de abril, Anexo C);

Orientacéo:

- promover o avangar do
trabalho (3);

“Ja te deram a palavra L.M.!” (17 de abril, Anexo A);

- individual (2);

“Prof., o que é que é o impacto?” (24 de abril, Anexo C);

Questionamento:

- para discussdo coletiva

(4);

“E se ndo ganharem?” (24 de abril, Anexo C);

Recusa (1);

“Nao!” (24 de abril, Anexo C);

Rendncia (2);

“Nao, eu ndo quero...” (24 de abril, Anexo C);

Sugestéo:

- atividade (22);

“Eu acho que no ‘Trabalho de Texto’ podiamos fazer ‘Livros e

Leituras’ do A.L. e do L.C.” (17 de abril, Anexo A);

- distribuicdo na ‘Agenda

Semanal’ (3).

“Eu acho que depois, na quarta-feira, podiamos comecar o ‘Trabalho

de Texto’.” (17 de abril, Anexo A).
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Numa primeira leitura da Tabela 2, por meio da sua primeira coluna, associada a
distingdo por cores utilizada nas transcricdes em anexo, identifica-se a regularidade da
participacdo de cada interveniente nos excertos em estudo. Apesar das oito intervencgdes do/da
Secretario/a, que se traduzem em uma Unica formulacdo no Anexo A e sete no Anexo C, 0s
restantes participantes intervieram, em comparacdo, significativamente mais, ainda que em
ndmeros mais ou menos aproximados entre eles. Assim, a Professora Cooperante contabilizou
um total de 61 intervengdes, dividas entre 20 no Anexo A e 41 no Anexo C, sucedida pelas
restantes Criancas, com um somatorio de 50 participac@es, entre 16 enunciados na primeira
transcricdo e 34 na segunda. Por fim, contabilizou-se ainda a participacdo do/da aluno/a com a
funcdo de Presidente, com 32 momentos de intervencao, distribuidos com 15 formulages no
Anexo A e 17 no Anexo B. Acrescenta-se ainda que, como mencionado acima, dada a
duracdo da transcricdo em Anexo C contabilizar cerca do dobro dos minutos do excerto no
Anexo A, essa diferenca pode fundamentar o maior numero de intervengdes de todos 0s
quatro participantes referidos na planificacdo em analise de 24 de abril relativamente a
correspondente de 17 de abril.

Assim, no que corresponde a uma primeira analise de contornos quantitativos,
evidencia-se, na totalidade dos periodos selecionados, que a Professora Cooperante deteve o
maior numero de intervenc@es, 61, acompanhada proximamente pelas 50 formuladas pelas
Criangas do grupo sem uma fun¢ao especifica no bloco de ‘Conselho de Cooperagao’. Ja o/a
Presidente, o terceiro interveniente com uma maior participacdo registada, somou um total de
intervencdes, 32, que representam aproximadamente metade do valor contabilizado para o
primeiro interveniente, a docente cooperante. Em contraste, o/a Secretario/a, o interveniente
com um menor numero de formulages, com um registo de oito, contabilizou um quarto da
totalidade das participacdes do elemento que o/a antecede, o/a Presidente.

Contudo, de modo a entender a implicacdo e interferéncia dessas intervencfes nas
dindmicas de planificacdo do grupo, optou-se por extrapolar a medida quantitativa,
associando-lhe a dimenséo qualitativa, como ilustra a segunda coluna da Tabela 2.

Deste modo, no que concerne as intervencGes do/da Presidente, duas das oito
categorias aplicadas registaram um namero significativamente superior as restantes,
relevando-se a ‘Atribuicdo da vez da palavra’, com 17 ocorréncias e o ‘Questionamento (para
discussdo coletiva)’, com 13 registos, ambas alcancando, respetivamente, um valor superior
ao triplo do total de interveng6es enquadradas na categoria que lhes sucede, em terceiro lugar
em numero de ocorréncias (‘Sugestdo (Atividade)’, com quatro utilizagdes). Verificou-se,

entdo, que em 11 das 15 participacGes totais, no Anexo A, e em 13 das 17 intervencg0es totais,
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no Anexo B, o/a Presidente formulou enunciados inseridos em uma das, ou nas duas,
categorias primordiais referidas, o que se traduz numa utilizagcdo no seu discurso de cerca de
75%, quando considerados ambos os periodos de analise selecionados.

Desta forma, apesar de o/a Presidente, como referido, ter igualmente contribuido com
‘Sugestoes (Atividade)’ em numero consideravel — por Se tratar, nestas participagdes
especificas, de apenas uma das criangas da turma, o P. -, entende-se que, nos presentes
excertos, a sua participacdo foi, fundamentalmente, de gestdo e mediacdo das intervengdes
dos elementos do grupo. Este/esta pretendia atribuir a vez da palavra, facilitando a
participacdo organizada de cada individuo na construcdo coletiva que se realizava — como por
exemplo, “D.N., D.N.!” (24 de abril, Anexo C) -, e utilizar o questionamento para propiciar a
discusséo coletiva, quer pedindo novas sugestdes a serem abordadas, criticamente, em grande
grupo - “Quem quer, quem quer... Quem quer dizer o que ¢ que vamos fazer?” (17 de abril,
Anexo A) -, quer promovendo a reflexdo e reestruturagcdo dessas mesmas propostas - “Quem
ndo concorda?” (17 de abril, Anexo A). Estas sdo duas categorias que, inclusive, coexistiram
em varias das intervencfes do/da Presidente, de que é exemplo “Quem quer continuar o
‘Trabalho de Texto’? L.M.” (17 de abril, Anexo A).

Os registos da crianca com a funcdo de Presidente analisados demonstram, como
descrito, corroborar as carateristicas a esta atribuida na revisao teorica concretizada (Pires,
2003b; Serralha, 2009): por um lado, o/a Presidente respondeu a postura que é pedida a
qualquer um dos elementos do grande grupo, oferecendo a sua participacdo a discussao
coletiva que se desenvolvia — quer por um registo seu no ‘Didrio de Turma’, que,
nomeadamente, originou o processo de planificacdo especifico traduzido no Anexo C
(“’Desperdicio’, P.”, 24 de Abril, Anexo C), quer pela participagdo direta na constru¢ao da
‘Agenda Semanal’ (como quando propos “Eu acho que no (bloco de) ‘Resolugdo de
Problemas’ na quinta-feira podiamos fazer... também ‘Correspondentes’”, 24 de abril, Anexo
C); por outro lado, cumpriu igualmente as funcdes que, especificamente, enquanto Presidente
lhe eram exigidas, desde logo procedendo a leitura dos registos no ‘Didrio de Turma’,
atribuindo sequencialmente a vez da palavra e ndo considerando participacdes de criancas
concretizadas sem esta atribuicdo, reorientando a discussdo segundo as regras estabelecidas
(como em “Quem ndo... Quem ndo concorda? L.I.”, 24 de abril, Anexo C, em que alterna o
foco da L.G., que interveio sem a vez da palavra, e em “Tu (Prof.) ‘tavas primeiro!”, 24 de
abril, Anexo C, onde retoma a correta sequéncia de pedido de palavra); intentou igualmente,
como mencionado e exemplificado anteriormente, promover o0 avangcar da discussao,

incentivando o debate entre os elementos da turma na procura pelo consenso que, inclusive,
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varias vezes reforcou como decisdo final (como em “Quarta-feira, ‘Desperdicio’.”, 24 de
abril, Anexo C, onde inclusive interrompeu uma formulacdo de aprofundamento por parte da
professora para efetivar esta definicdo); ainda assim, importa ressaltar o periodo em que foi
substituido pela aluna Secretaria nas funcdes de Presidente, possibilidade identificada na
fundamentacéo tedrica, a pedido da docente cooperante, dado esta ter considerado que a sua
presidéncia do ‘Conselho’ ndo estava a possibilitar uma correta e rapida gestdo do grande
grupo.

Relativamente a/ao Secretaria/o, 0 menor nimero de intervengdes, comparativamente
ao interveniente mencionado acima, correspondentes semelhantemente a um menor nimero
de categorias de participacdo utilizadas, ditaram diferengas menos substanciais nos padrdes de
discurso identificados. Assim, das cinco categorias registadas, relevou-se a ‘Clarificagao’,
com trés intervengbes, como a predominante, ainda que imediatamente sucedida pela
‘Atribuicdo da vez da palavra’ e pelo ‘Questionamento (individual) e (para discussdo
coletiva)’, cada uma com duas ocorréncias.

Na categoria em maior destaque, pode interpretar-se que a crianga com a funcgéo de
Secretaria ndo sO retoma uma sugestdo de atividade apresentada por um colega,
parafraseando-a na tentativa de a fazer entender por uma outra aluna — “Ahh... L.I., o P. disse
que €, que ele tem a sugestdo de fazer uma ‘caixa de desperdicio’ para todos para ver quem €
que faz mais desperdicio” (24 de abril, Anexo C) -, como intervém, envolvendo-se em
didlogo com a professora cooperante, quando uma criangca demonstra duvidas na distribuicao
de uma atividade nos blocos letivos da ‘Agenda Semanal’ — ““O Prof., na quarta(-feira),
‘né?”, seguindo-se, apos a resposta da docente, “Sim, na ‘Resolu¢do de Problemas’.” (24 de
abril, Anexo C). Do mesmo modo, o/a Secretario/a, recorre ao Questionamento, nas suas duas
distintas subcategorias, essencialmente para promover a dindmica de dialogo que se
desenvolve, numa perspetiva da definicdo, e confirmacdo, de atividades e blocos letivos —
“Mas ndo era para o ‘Abecedario’?” (17 de abril, Anexo A), “Ahh, alguém quer... Quer
dizer...” (24 de abril, Anexo C) e “O Prof., na quarta(-feira), ‘né?” (24 de abril, Anexo C) -,
socorrendo-se também, para isso, da ‘Atribuicdo da vez da palavra’ — “L.G.” (24 de abril,
Anexo C).

Relevo igualmente como, particularmente na transcri¢do de 24 de abril (Anexo C), e
apos o pedido proprio da professora cooperante para a B., crianca com a funcéo de Secretaria,
‘abandonar’ o preenchimento da ‘Agenda Semanal’ digital e auxiliar o P., aluno com a fungéo
de Presidente, na gestdo do grupo na parte frontal da sala, numa perspetiva de mediagdo do

tempo disponivel e aceleracdo do processo de trabalho, esta se tenha aproximado, e inclusive
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substituido, em algumas intervencdes, com o propiciar de discussdes coletivas e atribuigdes
de vez da palavra, — na dindmica conjunta destes dois alunos - dos didlogos identificados
como regulares, e da responsabilidade, do interveniente Presidente.

Neste sentido, o discurso do/da Secretario/a entendeu-se como, na sua generalidade,
diretamente relacionado e influenciado pelas caracteristicas especificas da sua propria tarefa
atribuida no grupo — nomeadamente, do preenchimento da ‘Agenda Semanal’ coletiva digital,
que serve como base aos registos simultaneos individuais de cada elemento do grupo, e, até
do/da Presidente -, indicando uma particular atencdo a determinacdo dos diversos blocos que
constituem a rotina semanal. Desta forma, este/a foi ao encontro das tarefas especificadas no
capitulo de fundamentacdo teorica anterior (Pires, 2003b; Serralha, 2009) para a sua funcéo,
registando, no instrumento que lhe foi atribuido, os consensos alcancados na definicdo da
‘Agenda Semanal’ — ainda que, na turma em foco, o/a Presidente esteja igualmente
responsavel de preencher uma das ‘Agenda Semanal’ coletivas, nomeadamente, a impressa e
plastificada, como referido em anexo, tendo para isso socorrendo-se, a semelhanca dos
restantes elementos da turma, dos registos da Secretaria (“Olha! Olha o que a B. esta a
fazer!”, 17 de abril, Anexo A). Contudo, em nenhum dos periodos de ‘Conselho de
Cooperagdo’ analisados, o/a Secretario/a se incumbiu de anotar os elementos da turma que,
sequencialmente, pediam a si a vez da palavra, ndo se identificando esta como uma das tarefas
especificas do aluno identificado para esta funcdo no grupo em analise. Ainda assim,
interpreta-se a sua funcdo como de apoio e suporte ao/a Presidente, ndo s6, como referido e
exemplificado, nos pormenores associados a definicdo dos tempos e blocos letivos da
‘Agenda Semanal’, mas, identicamente, na propria substituicdo deste quando assim
requisitado, na transcri¢do de 17 de abril, pela docente cooperante. Do mesmo modo, releva-
se como, ja no excerto de 24 de abril, dado um novo pedido da professora cooperante para,
neste caso, ndo substituir o Presidente, mas para o auxiliar de modo mais vincado nas suas
tarefas (como mencionado, juntando-se a este na gestdo do grande grupo na mesa frontal e no
preenchimento do esquema de ‘Agenda Semanal’ que este detinha), a Secretdria tenha
inclusive, autonomamente, atribuido uma vez da palavra (“L.G.”, 24 de abril, Anexo C), e
tentado promover a discussdo coletiva (“Ahh, alguém quer... Quer dizer...”, 24 de abril,
Anexo C), ainda que na segunda situacdo tenha sido interrompida, na sua formulacéo, pelo
Presidente. Por fim, enquanto um qualquer elemento do grupo, o/a Secretario/a respondeu as
tarefas que Ihe eram pedidas, com registos em vérias colunas do ‘Diario de Turma’ da semana
de 17 a 21 de abril (Anexo E) e, ainda que em apenas uma ocasido, com um envolvimento na

discusséo coletiva, clarificando uma proposta de atividade do Presidente, como evidenciado
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acima. Ainda que seja incerto determinar em que medida esta sua intervengéao se relacionava
com a sua condicdo propria de aluna, B., e/ou com a funcdo de Secretéria especificamente
atribuida, numa perspetiva de apoio ao Presidente (a crianga que formulou o enunciado que
precedeu a sua intervencdo), a sua intervencdo manteve-se como promotora do
desenvolvimento da discussdo coletiva, sustentada, no decorrer do ‘Conselho’, pelo
cumprimento das regras de convivéncia coletiva estabelecidas.

No que concerne a participacdo da Professora Cooperante, ndo sO esta foi a que
contabilizou um maior nimero de intervencBes face a todos os elementos do grupo em
andlise, como a que reuniu o0 maior numero de categorias de intervencao identificadas, num
total de 13 distintas. Dessas 13 categorias, apenas trés registaram um ndmero superior a uma
dezena de intervengdes a cada uma pertencentes (considerando-se, para o efeito, as divisdes
internas a cada classe), salientando-se a ‘Orientac¢do’, na subcategoria de ‘promover o avangar
do trabalho’, com 39 utilizagdes, o ‘Questionamento’, na subcategoria de ‘para discussao
coletiva’, com 19 ocorréncias, a ‘Clarifica¢dao’, com 17 registos e, novamente, a ‘Orientacao’,
agora relativa ao ‘centrar a atengdo’, com 14 anotagdes. Numa analise estatistica pode entéo
afirmar-se que, apesar do numero total de categorias identificado nas formulagdes da
professora cooperante ser de 13, em 85% do seu discurso (52 das 61 intervengdes transcritas
nos Anexos A e C) esta pretendeu transmitir intencionalidades que se enquadravam em, pelo
menos, uma das trés categorias destacadas acima, valor que reforca a sua preponderancia.

Assim, na categoria de ‘Orientacdo (promover o avancar do trabalho)’, com um
numero de ocorréncias recorde quando considerados todos os intervenientes em estudo,
podem distinguir-se indicacfes de contornos mais diretos e objetivos, associados, geralmente,
as dinamicas que se desenvolvem em sala e a gestdo do grande grupo — como por exemplo em
“Sou eu primeiro. Agradeco que se dé continuidade ao ‘Trabalho de Texto’, para arrumar por
assuntos, sendo nunca mais saimos daqui...” (17 de abril, Anexo A), em que a professora
cooperante indica que se retome uma tematica anterior, inacabada na sua planificacdo, antes
de se discutir um novo bloco letivo; em “B., troca com o P.. O P. ndo ‘t4 a conseguir gerir a
discussdo...Troca! Nunca mais vamos sair daqui...” (17 de abril, Anexo A), em que a docente
pede que o Presidente e a Secretaria troquem, temporariamente, as suas funcdes, de modo a
ser conseguida uma melhor gestdo temporal do bloco de ‘Conselho de Cooperacdo’; e ainda
em “Eu acho que o A.M. ‘ta primeiro...” (24 de abril, Anexo C), em que a professora indica
uma mudanca na atribuicdo de vez concedida, auxiliando, posteriormente, esse mesmo aluno
na formulagdo do seu raciocinio, clarificando o que lhe é pedido, “Perguntas para o estudo,

AM.” (24 de abril, Anexo C). Por outro lado, ainda inseridas na categoria ‘Orientacdo
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(promover o avangar do trabalho)’, podem diferenciar-se indicagcbes de contornos menos
diretos e de maior subjetividade, em que, também com recurso ao questionamento (como sera
destacado em paragrafos futuros), a docente pretende guiar o grande grupo na exploragdo da
temética em discussdo, promovendo uma construcdo e reconstrucdo sucessiva de significados,
coletivamente. Estas intervencgdes distinguem-se assim das anteriores por possuirem um maior
foco no desenvolvimento do contetdo curricular, e das formas de o apropriar, que se debate,
do que na gestdo das dindmicas que caracterizam a vivéncia do grande grupo em periodo de
‘Conselho de Cooperagdo’, huma perspetiva de coconstrucdo do percurso de aprendizagem
em turma — de que sdo exemplo, “Ora malta, eu ndo consigo perceber uma questdao, ndo sei
como ¢ que vamos planificar este ‘Desperdicio’. O que € que acham que ¢ o primeiro passo?”
(24 de abril, Anexo C) e “Portanto, eu preciso de perceber o que é que vamos fazer na
quarta(-feira), quais sdo os passos que vamos fazer e quantas aulas vamos precisar.” (24 de
abril, Anexo C), em que a professora cooperante, orientando 0 pensamento e consequente
discurso das criancas, fomenta a sua participacéo e a discusséo por meio da desconstrugéo da
sugestdo inicial, de forma a integra-la no planeamento semanal.; em “Pesquisar? Entdo e se
dividissemos em grupo, com trés perguntas, uma para cada grupo? E depois cada grupo faz a
resposta e depois vamos apresentar, os graficos e isso. Que perguntas é que podemos fazer
para este estudo?” (24 de abril, Anexo C), em que a docente reformula uma sugestdo dada por
um dos alunos, acrescentando-lhe dimensdo pedagdgica, para, novamente, devolver ao grupo
a vez da palavra; e em “Para perceber o impacto quer dizer que além de cortar arvores, ha
mais gastos, ndo é so de arvores. Acho que tem que haver um estudo sobre como € que se faz
o papel, ok? E, nesse estudo, ao fazer o papel, que quantidade de &gua é que se gasta e que
quantidade de coisas é que se gastam. E que quantidade de arvores é que sdo abatidas. Acho
que este ¢ um dos estudos. Que pergunta ¢ que pode ser para aqui?”, em que a professora, ao
clarificar e apresentar uma nova sugestdo de etapa dentro da atividade, reorienta o
desenvolvimento do trabalho em grande grupo, promovendo o seu positivo desenrolar.

Deste modo, apesar de a restante subcategoria inserida na ‘Orientacdo’, apelidada de
‘centrar a ateng@o’, apenas figurar como a quarta mais utilizada pela professora cooperante,
com 14 ocorréncias, a sua proximidade com a subcategoria explicitada anteriormente
possibilita o seu desenvolvimento no presente paragrafo. Esta, como a prépria nhomenclatura
indica, pretende (re)focar a atencdo de uma ou mais crian¢as na tematica ou dinamica a ser
desenvolvida, particularmente quando identificados distracdo ou atitudes/comportamentos
desviantes pela docente — como em, “Olha! Olha o que a B. esta a fazer!” (17 de abril, Anexo

A), em gue a professora recorre ao exemplo de um outro aluno para reorientar um primeiro na
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atividade; em “P! Olha a L.I.. P., toma atengdo...” (17 de abril, Anexo A) e em “E a AR,,
A.M.!” (17 de abril, Anexo A), em gue a docente reforga a necessidade de respeito pelo outro,
no caso, da sua vez da palavra, quer por distracdo do Presidente, quer por vontade de uma
outra crianca de participar em momento indevido (segundo as regras co-construidas); e ainda
em “O que estamos a falar € o desperdicio que tu causas. Tu estas sempres a gastar folhas e a
nossa ‘caixa do desperdicio’ fica cheia.” (24 de abril, Anexo C) ¢ em “Pronto turma, ndo
vamos fazer a atividade porque ninguém percebe o que é que temos que fazer entdo! Néo
pensem que eu vou planificar a atividade sozinha, ndo vou, lamento.” (24 de abril, Anexo C),
em que a professora cooperante exterioriza diretamente, e reforga, aos visados a necessidade
de retoma do foco para o desenvolvimento do trabalho.

No que concerne a segunda categoria com maior nimero de registos na participacédo
da Professora Cooperante, o ‘Questionamento’, na subdivisdo ‘para discussdo coletiva’, com
19 registos, destaca-se desde logo que 18 deste ocorreram na transcricdo de 24 de abril,
(Anexo B), e apenas um na transcri¢do de 17 de abril (Anexo A). A origem diferenciada das
propostas centrais de cada um dos excertos, assim como as caracteristicas proprias de cada
uma das atividades sugeridas, com presenca mais ou menos regular no quotidiano do grupo,
como referido anteriormente no capitulo ‘Opg¢des Metodologicas’, sustentam a discrepancia
registada na presente categoria, em comparagdo com as restantes anotadas. A consisténcia na
‘Agenda Semanal’ do ‘Trabalho de Texto’, e o seu continuo processo de trabalho, em
oposicdo a necessidade de, no bloco correspondente de ‘Resolu¢do de Problemas’, se
construir etapa a etapa o processo de trabalho, implicaram o maior envolvimento e orientacéo
da docente cooperante, nomeadamente, por meio do questionamento coletivo. Nesse sentido,
retoma-se a ideia apresentada anteriormente, que relaciona o ‘Questionamento (para discussao
coletiva)’ com a categoria mais frequente nas intervencdes da professora cooperante, a
‘Orientagdo (promover o avangar do trabalho)’, dado que em apenas dois dos 19 registos
inseridos na primeira categoria referida, em destaque neste paragrafo, esta foi utilizada de
forma independente, sem a intencionalidade identificada da segunda categoria.

Desta forma, importa destacar que, nos excertos transcritos, embora a docente
cooperante tenha recorrido ao ‘Questionamento (para discussdo coletiva)’ para confirmar a
definicdo, por acordo do grande grupo, de uma sugestdo ja apresentada e discutida, ainda que
nao imutavel nesse momento — como em, “Pode ser, entdo? Texto da A.R., ‘O Francisco € a
Mudanga’!” (17 de abril, Anexo A); em “Acho que é algo que tem que ir ‘pra ‘Agenda’, ‘ta
bem? O tratar do desperdicio, ‘ta bem?” (24 de abril, Anexo C); ou em “... o terceiro é 0 que

fazer, o que fazer para ndo desperdicar papel. Pode ser?” (24 de abril, Anexo C) -, em
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enunciacdes que se aproximam daquelas, apresentadas anteriormente, formuladas pelo/a
Presidente e pelo/a Secretario/a, enquanto principais mediadores da dindmica de planificacdo
(traduzido, varias vezes, pela expressao “Quem ndo concorda?”’), na maioria das intervencoes
aqui categorizadas o seu discurso traduziu-se como precursor e veiculo da discussao, ainda
emergente, da temética em analise. Retomando o ‘Questionamento (para discussdo coletiva)’
enquanto, simultaneamente, instrumento e consequéncia da ‘Orientacdo (promover o avangar
do trabalho)’, a docente deste se socorreu para facilitar a constru¢ao do processo de trabalho e
a (re)construcdo sucessiva das diferentes tematicas e dos modos de as abordar pelo grande
grupo — como em “Ora malta, eu ndo consigo perceber uma questdo, ndo sei como € que
vamos planificar este ‘Desperdicio’. O que € que acham que € o primeiro passo?” (24 de abril,
Anexo C); em “Mas acho que temos que arranjar fungdes, porque € assim, vocés sabem qual é
o impacto (do desperdicio de papel) na natureza?” (24 de abril, Anexo C); ou em “E como ¢
que isso se faz?” (24 de abril, Anexo C).

Por fim, no que diz respeito a terceira categoria mais identificada nas formulacGes da
Professora Cooperante, a ‘Clarificacdo’, com 17 registos, esta associou-se ndo sO a
necessidade da docente de intervir face a incorreces ou hesitacdes que detetou nas
formulacBes de um interveniente — como em “N&o ¢ ‘Livros ¢ Leituras’ é ‘Livro de Leitura’.
‘Livro de Leitura’ do H. e do A.L.” (17 de abril, Anexo A) e em “’Tavamos no ‘Trabalho de
Texto’” (17 de abril, Anexo A) -, como para esclarecer davidas que eram originadas, direta ou
indiretamente, por intervencdes de outros elementos - “A gramatica é o ‘EGA’, ja fizemos o
‘EGA’... Queres mais?” (17 de abril, Anexo A); “Eu tenho ‘Desperdicio’ quinta-feira das
9h45 as 10h35.” (24 de abril, Anexo C); e “Impacto é o que é que causa, o que ¢ que vai
fazer, o que é que isto vai fazer de mal, ok? (24 de abril, Anexo C). A ‘Clarificagdo’
correspondeu igualmente a retoma de ideias ou enunciados formulados anteriormente, com
recurso a parafrase, por distracdo de uma ou mais criancas ou para refor¢o da atencdo e do
foco em determinada temaética considerada relevante — como em “O que eu penso que ficou
acordado ha pouco foi... Vamos primeiro perceber qual é o impacto deste gasto desnecessario
de folhas na natureza e depois € que pode ser, ao ver esse impacto, pode ser que 0S amigos
ganhem consciéncia.” (24 de abril, Anexo C); em “Ja esta! Um grupo, graficos e pesar.” (24
de abril, Anexo C); e em “O quarto vai para os graficos e para pesar! Vamos entdo avangar?”
(24 de abril, Anexo C).

Relativamente as intervencBes da Professora Cooperante pode entdo, em suma,
afirmar-se que apesar de um numero significativo destas se associar as intencionalidades

principais demonstradas pelo/pela Presidente, correspondentes a gestdo das dindmicas do
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grande grupo e da participacdo de cada um dos elementos que o constituem, os enunciados da
docente concorreram principalmente para a gestdo e mediacdo dos conteudos referidos nessas
mesmas intervencgdes, no ambito de um bloco letivo de ‘Conselho de Cooperagdo’, numa
perspetiva de desenvolvimento co-construido de uma planificagdo curricular do trabalho
semanal. Assim, numa simbiose entre os dois elementos, se as intervenc6es do/da Presidente
pretendiam facilitar o progresso do trabalho por meio da gestdo e mediacdo da participacédo de
todos os intervenientes, num processo de gestdo da sala de aula, as da Professora Cooperante
correspondiam igualmente a uma gestdo e mediacdo, mas, no caso, dos conteldos
pedagogicos e curriculares que se pretendiam desenvolver e favorecer.

A postura adotada pela docente cooperante associa-se assim, ainda que ndo na sua
totalidade, a descrita na revisdo teorica concretizada (Pires, 2003b; Serralha, 2009). Esta
demonstrou considerar nas suas intervencdes, e nos processos de planificacdo que se
desenrolavam, as orientacdes curriculares oficiais, 0 seu cumprimento ou ndo até aquele
instante no seio do grupo e as préprias dindmicas de trabalho inseridas no modelo pedagogico
adotado, privilegiando, e relembrando, por vezes, por meio das suas intervencdes, 0s
principios de trabalho, democratico, negociados em grande grupo. Simultaneamente,
formulava, consecutivamente, opcbes de trabalho que ndo sé clarificavam as distintas
tematicas e opgcbes ao grupo, como oferecia novas propostas a serem discutidas em turma,
convocando os alunos para essa discussdo. Ainda assim, apesar de, por exemplo, em “Fala B.,
fala! Pronto.” (24 de abril, Anexo C), a docente tenha oferecido a sua vez da palavra a uma
das criancas, maioritariamente ndo aguardou por uma fase mais avancada da discussdo, ap0s
diversas participacGes de alunos, para apresentar as suas formulacdes, em oposicdo ao
destacado na revisdo tedrica mencionada. Apesar de considerada como um elemento do grupo
sem uma posicdo de privilégio, e que, por isso, segundo Pires (2003b) e Serralha (2009),
devesse respeitar as regras do ‘Conselho’ definidas em grupo, foram vérias as intervengdes da
docente cooperante em que ndo esperou que o/a Presidente lhe atribuisse a vez da palavra
para intervir, tendo este/a, em resposta, ndo reagido e apenas retomado a fala quando esta
havia terminado. Contudo, como referenciado acima, a professora cooperante envolveu-se
ativamente na discussdo, quer por meio de registos no ‘Diario de Turma’, quer pela continua
oferta de propostas a debater em grande grupo para a definicdo da ‘Agenda Semanal’,
favorecendo o desenvolvimento dos processos de planificacédo.

Por Gltimo, no que concerne as participacbes concretizadas pelas Criancas
(relembrando que nestas ndo se incluem os dois alunos com as fungOes de Presidente e de

Secretario/a, devido as suas caracteristicas especificas), apesar de terem sido identificadas 11
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categorias distintas de intervencGes, uma dessas categorias, e, especificamente, uma
subcategoria a esta pertencente — ‘Sugestao (Atividade)’ -, englobou 22 ocorréncias, nimero
que representa aproximadamente o quéadruplo do valor identificado, respetivamente, para as
duas categorias que se Ihe sucedem, em maior preponderancia no discurso — ‘Clarificagdo’ e
‘Contra-argumentacdo’, cada uma com seis registos.

Assim sendo, as ‘Sugestdes (Atividade)’ expressas pelas criangas corresponderam a
introducbes de tematicas no discurso, com sugestdes de atividades a realizar (na sua
totalidade) — como em “Eu acho que no ‘Trabalho de Texto’ podiamos fazer ‘Livros e
Leituras’ do A.L. e do L.C.” (17 de abril, Anexo A) e em “Eu acho que depois, na quarta-
feira, podiamos comegar o ‘Trabalho de Texto’.” (17 de abril, Anexo A) -, e a propostas de
instrumentos a utilizar nas atividades — como em “’Um Restaurante Mandarim’...” (17 de
abril, Anexo A) e em “°O Francisco e a Mudanga’.” (17 de abril, Anexo A), em que sdo
oferecidos dois textos da autoria de criangas para o desenvolvimento dos blocos futuros de
‘Trabalho de Texto’, e em “Pesquisando no Google.” (24 de abril, Anexo C), em que uma
aluna propde o uso de uma ferramenta especifica para a concretizagcdo de uma etapa de uma
atividade. Do mesmo modo, os alunos formularam também sugestfes de atividades, ou, neste
caso, sugestdes a inserir em etapas de atividades, face a exploracao e construcéo, guiada pela
docente cooperante, do processo de trabalho a desenvolver relativo a uma temaética em
particular, inserida num Unico bloco letivo — em “O outro grupo pode... Pode ver o impacto,
0 que € que é o impacto na natureza, para a natureza...” (24 de abril, Anexo C), em que uma
crianca sugere a distribuicdo de uma tarefa a um dos grupos de trabalho; em “Eu acho que
podia ser o impacto com a Terra...” (24 de abril, Anexo C), em que um aluno propde a
questdo de estudo para a pesquisa anteriormente sugerida; e em “Temos de saber quais sdo os
outros materiais que sdo usados para fazer papel, que se gastam!” (24 de abril, Anexo C) e
“Ahh... Acho que deviamos saber qual ¢ a polui¢do...” (24 de abril, Anexo C), em que duas
criancas apresentam mais dois temas relevantes para serem distribuidos pelos grupos de
trabalho.

Relativamente as duas outras categorias em destaque no discurso das Criangas, estas
recorreram a ‘Clarificacdo’ para refor¢car uma incorrecdo ou hesitagdo numa formulacio
anterior de um participante — como em “Do A.L. e do L.C.” (17 de abril, Anexo A),
corrigindo uma confusdo entre a identificagdo de dois alunos, ¢ em “Sou eu agora!” (17 de
abril, Anexo A), indicando que se trataria da sua vez de se responsabilizar pelo conteddo da
dindmica a desenvolver — ou para relembrar uma ideia ou decisdo ja expressa — como em

[(13)

Quantos e quais materiais precisamos para fazer o papel’?”, em que uma crianga repete a
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questdo de estudo ja formulada” (24 de abril, Anexo C). J& a ‘Contra-argumentacio’,
semelhantemente com seis ocorréncias, foi utilizada pelos alunos quer de forma direta, com a
apresentacdo de uma proposta contraria a antecedente — como em “Tenho um texto
instrucional...” (17 de abril, Anexo A), em que uma crianga sugere uma tipologia de texto
diversa da em analise — quer com recurso ao desenvolvimento do seu pensamento e, até, com
interrogacdes ao grande grupo - “Eu nao concordo porque o D.G. faz parte da turma, eu sei
que é ele que faz mais desperdicio mas isso também n&o é justo para o D.G., nem para nos,
porque o D.G. pode ficar triste de ser s ele a fazer uma ‘caixa de desperdicio’ e a turma fazer
outra, parece que o D.G. ndo é da mesma turma.” (17 de abril, Anexo A), em que uma crianga
justifica o seu desacordo, e em “E se ndo ganharem?” (24 de abril, Anexo C), em que um
aluno retira um dos argumentos utilizados no discurso anterior da professora cooperante para
questionar a validade da sua sugestao.

Assim sendo, no que concerne a participacdo das Criancas, tornou-se evidente, nao so
pelo nimero significativo de ocorréncias integradas na subcategoria ‘Sugestao (Atividade),
mas igualmente pela tipologia das intervengbes enquadradas nas duas categorias
subsequentes, que esta se centrava na defini¢do especifica das diversas atividades decorrentes,
e necessarias, ao processo de planificacdo co-construida da ‘Agenda Semanal’. Esta é assim
uma postura que corrobora a detalhada no capitulo antecedente de ‘Enquadramento Tedrico’
(Pires, 2003b; Serralha, 2009): os alunos ofereceram a sua participacdo para O
desenvolvimento do ‘Conselho de Cooperagdo’, quer por meio de registos no ‘Didrio de
Turma’ da semana de 17 a 21 de abril (Anexo E) — ainda que poucos tenham sido o0s
diretamente relacionados com os processos de planificacdo —, quer pelo envolvimento nas
discussdes coletivas, nomeadamente com a oferta de varias propostas de atividades, inseridas
em distintos blocos letivos da ‘Agenda Semanal’; do mesmo modo, estes interagiram com o0s
restantes colegas e professora cooperante na reformulacdo continua das propostas que iam
sendo entregues, promovendo as tentativas de negociacdo e de chegada a consensos; importa
igualmente acrescentar que, na sua maioria, as criancas adotaram positivamente as regras de
convivéncia coletiva negociadas para os periodos de ‘Conselho de Cooperagao’, esperando a
atribuicdo da vez da palavra, pelo/a Presidente, para partilharem os seus enunciados — a
excecdo dos periodos de discussdo, e questionamento, mediados, espontaneamente, pela
docente cooperante, em que interagiram variadas vezes sem essa atribui¢do -, e respeitando as
opcOes decididas em coletivo.

Interessa ainda relevar que, dado o ‘interveniente’ Criangas ter particularidades

especificas, em virtude de ser o Unico que engloba (ha sua origem) mais do que um elemento
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do grupo, com as possiveis participacdes de 20 das 22 criangas da turma para este
concorrerem, se optou por aprofundar as distintas ocorréncias e participantes inerentes.
Assim, & excecdo do/da Presidente e do/a Secretario/a, na transcri¢do de 17 de abril, Anexo A,
seis criancas participaram oralmente na discussdo coletiva. JA& no Anexo B, relativo a
transcricdo de 24 de abril, foram nove os alunos que contribuiram oralmente para o coletivo,
sendo que desses nove, seis repetiram a sua participacdo da semana anterior. Contabilizou-se
deste modo a participacdo oral, na totalidade dos dois excertos transcritos, de nove criangas, 0
que corresponde a que, adicionando-se os dois alunos com a funcdo de Presidente e de
Secretario/a, 50% das criancas da turma intervieram oralmente na discussao coletiva em foco
desenvolvida.

Pretendendo-se um registo ainda mais rigoroso correspondente a participacdo
individual das criancas, realizou-se o exercicio acima descrito novamente, mas, numa segunda
fase, considerando-se a totalidade dos dois periodos de ‘Planificacao’ da ‘Agenda Semanal’
inseridos nos ‘Conselhos de Cooperacdo’ de 17 e de 24 de abril, e ndo apenas os excertos
selecionados e transcritos nos Anexos A e C. Registou-se que - e aqui novamente
considerando os alunos com a funcéo de Presidente e de Secretario/a para facilitar a leitura
dos valores - 12 do total de 22 criangas da turma ofereceram a sua participacdo ao grande
grupo, sendo que dessas 12, 11 intervieram quer na planificacdo de dia 17 de abril, quer no
planeamento de 24 de abril. Em simultaneo, pode depreender-se que nos periodos de
planificacdo ndo selecionados, apenas mais um aluno concedeu a sua participacdo oral ao
grande grupo, face aos dois excertos transcritos em anexo.

Assim sendo, identificou-se que cerca de 55% dos alunos do grupo interveio
oralmente nas dindmicas de planificacdo registadas, e 50% em ambas as semanas observadas,
com os restantes a ndo cederem a sua participacdo oral a turma e, inclusive, a raramente serem
incentivados a tal, de acordo com as observacdes concretizadas e dados recolhidos, pelos

restantes intervenientes do grupo.
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Capitulo V - Consideracdes Finais

De modo a delinear algumas das conclusdes interpretadas ap6s o desenvolvimento de
todo o processo de investigacdo apresentado no decorrer deste Relatério da Pratica de Ensino
Supervisionada, correspondente a valéncia do 1° ciclo do ensino basico, importa retomar as
interrogacdes que orientaram a sua concretizagdo. Assim, destaca-se a questdo principal
“Como ocorrem os processos de planificagdo no contexto educativo de pratica
supervisionada?”, dividindo-se esta nas duas questdes de investigagdo secundarias “Quem sao
os intervenientes nos processos de planificacdo no contexto educativo de prética
supervisionada?”’ e “Qual a fung¢do de cada um dos intervenientes nos processos de
planificacdo no contexto educativo de pratica supervisionada?”.

A correspondéncia que foi sendo intentada, no suceder dos capitulos que constituem o
presente documento, entre a caraterizacdo do contexto educativo onde se desenrolou a préatica
supervisionada, a revisao de literatura desenvolvida e o processo metodoldgico de recolha e
analise de dados, permitiu uma convergéncia na procura pela resposta, ou respostas, as
questdes de investigacdo propostas.

Nesse sentido, os processos de planificacdo observados criticamente no grupo de
turma em foco associam-se, de forma intrinseca, ao modelo pedagdgico de trabalho adotado,
inerente a0 Movimento da Escola Moderna Portuguesa, caracterizado na fundamentagédo
tedrica exposta. Com uma visdo do grande grupo enquanto uma comunidade democratica de
aprendizagem, este socorre-se de uma estrutura dialdgica e negocial aberta a todos, o
‘Conselho de Cooperacao’, para uma constru¢do coletiva de uma planificacdo que orienta o
trabalho daqueles que, antes, a desenvolveram. Subsiste, assim, uma responsabilizacdo, e
valorizacgéo, de todos e cada um dos elementos da turma enquanto individuos capacitados para
a tomada de decisoes, coletivas, que afetam ndo apenas a sua existéncia individual, mas a sua
singularidade no seio de uma comunidade de aprendizagem que sobrevive da comunicacao e
cooperacgdo continua entre todos 0s que a habitam.

Deste modo, os processos de planificacdo em foco ndo sdo monopolizados pelo/a
professor/a titular da turma, numa perspetiva do U(nico detentor das capacidades,
competéncias e conhecimentos, associados a familiaridade com as orientagdes curriculares
oficiais em vigor, para a sua execu¢do, mas sim, constituem-se enquanto ferramentas de
empoderamento de cada uma criangas que vive a comunidade, numa “educago escolar como
iniciagdo e exercicio de interven¢do democratica para que a vida social nos convoca” (Niza,

2012, p. 160). A estas criangas é proporcionada a tal ‘desocultacdo’ do curriculo, enquanto o
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conjunto de competéncias que, precisamente enquanto alunos que séo, devem orientar o seu
quotidiano escolar, e que, neste contexto, eles conhecem, reconhecem e sdo capazes de agir
sobre. A planificacdo que, em coletivo, desenvolvem, ndo é assim superficial, inconsequente
ou descontextualizada, mas responde, efetivamente, a existéncia individual e coletiva de cada
um e do grupo e do modo como estes agentes se apropriam, na sua unicidade, do curriculo
oficial.

Promove-se assim um contexto educativo em que a cada elemento do grupo de turma
séo disponibilizadas, e continuamente trabalhadas, as ferramentas que Ihe possibilitam intervir
na construgdo cooperada da vivéncia do grupo a que pertence. Todos aqueles que integram o
grande grupo, sejam alunos ou docentes - ou, até, estagiarios - dispdem da oportunidade,
equitativa, de intervir na discussdo em coletivo que se desenvolve, conhecedores, e
responsaveis, do conjunto de regras de convivéncia coletiva que, anteriormente, negociaram e
estabeleceram. Dessas regras desaguam igualmente as distintas funcdes que os intervenientes
vao adotando, semana apds semana, sendo também as caracteristicas destas emergentes da
vivéncia coletiva da turma. As criangas conhecem, porque fizeram parte dessa construgéo, o
que lhes ¢ exigido em periodo de ‘Conselho de Cooperagdo’, e, promovendo a propria
estrutura a sua participacdo e, simultaneamente, a planificacdo de aprendizagens
significativas, porque se originam e perspetivam nos e com 0s préprios alunos — inclusive,
pela integracdo dos seus registos no instrumento de regula¢do ‘Diario de Turma’ -, valorizam
o ‘poder’ da construgcdo coletiva que esta lhes atribui, distinta de outras correntes
pedagdgicas.

A presidéncia do ‘Conselho de Cooperagao’ por dois alunos, o/a Presidente e o/a
Secretario/a, corroborada pela rotatividade das criancas nessas funcgdes, garantida de forma
transparente, no proprio bloco letivo de ‘Conselho’, exponencia ainda mais a perspetiva de
que, nesta comunidade, todos sdo, simultaneamente, responsabilizados e valorizados, e que,
por isso, de todos resulta e depende a evolucdo de cada um, no coletivo. Porque apesar de
existir uma presidéncia naturalmente necessaria a gestdo das dinamicas de intervencdo de um
grupo de cerca de 20 pessoas, ndo € a funcdo que cada elemento ocupa, a cada semana em
‘Conselho de Cooperagdo’ — como Presidente, Secretario/a, Professor/a ou uma das restantes
Criancas da turma — que determina uma presenca ou auséncia, superior ou inferior, de poder
de decisdo: a planificacdo desenvolve-se de forma co-construida, cooperada, negociada e, s6
apos esse didlogo continuo, com a definicdo, coletiva, de consensos. Foi esse 0 processo de
trabalho traduzido, repetidamente, nos dados recolhidos e apresentados no presente

documento e, em maior escala, nas observacgdes concretizadas pela estagiéria na totalidade do
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tempo de presencga no contexto de prética supervisionada.

No decorrer deste Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada, foram varios os
autores, as frases e as palavras que se intentou utilizar para caracterizar, rigorosamente, 0s
processos de planificacdo estudados, integrados no modelo pedag6gico do Movimento da
Escola Moderna. Se, ap0s este processo, numa espécie de (in)consciente sintetizacdo, me
submetesse a desafiante proposta de os apelidar em apenas uma palavra, provavelmente
voltaria a socorrer-me da expressdo, que anteriormente citei, de Sérgio Niza (2012):
democraticos. Construidos com os alunos, pelos alunos e para os alunos. Como seres
individuais, que constroem, e sdo construidos, pelo coletivo.

O documento orientador Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria
(Martins et al.,, 2017) parece corroborar, ou ser corroborado, precisamente por esses
principios: o desejo de que a educacdo permita construir criangas e jovens com capacidade
critica, autonomia e responsabilidade; perseverantes, despertos e atentos; comunicativos,
colaborativos, empaticos, humanos e, essencialmente, como Sse novamente uma palavra
bastasse, democraticos. No mesmo sentido, diz-nos como, para isso, compete aos docentes
promoverem atividades que exijam um envolvimento pleno dos alunos no seu
desenvolvimento: que lhes possibilitem a intervencdo, o questionamento, a discussdo, a
cooperagdo, a comunicacdo e a consciencializacdo — ndo apenas de si mesmos, mas também
do outro. Poderiamos reforcar esta visdo democratica da escola, e do ensino — ou da
aprendizagem —, com outras fontes oficiais como o Decreto-Lei n.° 240/2001, relativo ao
Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos
Ensinos Basico e Secundario, ou com o documento do Conselho Nacional de Educacéo,
Recomendacdo sobre a Voz das Criancas e dos Jovens na Educacédo Escolar (Rodrigues et
al., 2021) que, uma vez mais, ambicionam a intervencao intencional e plena das criangas nos
processos inerentes ao ensino e a aprendizagem, e, nomeadamente, inserido na problematica
principal do presente relatdrio, na gestdo e regulacao coletiva do seu proprio curriculo.

Talvez a maior prova da validade educativa, e ndo so, dos processos de planificacéo -
negociados, cooperados e co-construidos - explorados é que cabem no interior de qualquer
uma das expressdes identificadas no anterior pardgrafo. Do mesmo modo, também estas
encaixam dentro deles.

Em ‘Conselho de Cooperacdo’, as intervengdes das criancas ndo se limitam a
responder a uma demanda, leve e superficial, de participacdo. N&o corroboram as dindmicas,
(ainda) presentes em tantas salas de ensino do 1° ciclo do ensino basico de ‘colocar o dedo no

ar’ porque assim o professor determina, de responder ‘certo’ ou ‘errado’, sem justifica¢do
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para tal, porque assim o docente o indica. De, enquanto alunos, nos contentarmos com a
incorrecdo atribuida as nossas formulagBes, por, simplesmente, ndo nos podermos
descontentar com ela. Nao a podermos questionar. Ndo a podermos oferecer a mais ninguém.
De sermos uma voz passiva, que sozinha e tristemente se repete até acertar, e ndo uma voz
ativa, que se questiona sé por, com o outro, alegremente tentar.

Os processos de planificacdo abordados no presente relatério elevam a participagédo
dos alunos, enquanto, em simultdneo, por esta sdo engrandecidos. Permitem que esta
participacdo aceda a um dominio, como é a gestdo e regulacdo do curriculo, que,
frequentemente no ensino basico, permanece estatico na esfera exclusiva do/a professor/a.
Atribuem-lhe substancia, robustez, pertinéncia e, até, irreveréncia, sustentando o seu
crescimento e amadurecimento. Colocam cada crianga nas suas proprias intervencdes.
Oferecem espaco para ser a cada aluno. Comprovam que o que sempre foi exclusivo, pode,
com condicGes, mas sem condicionantes, ser inclusivo.

Foi esta a primeira vez que, verdadeiramente, o percecionei. Que, em doze anos de
escolaridade obrigatéria e de distintas experiéncias de estagios de observacdo e praticas
supervisionadas, entendi a preponderancia que o envolvimento das criangas nos seus proprios
processos de aprendizagem, por meio da sua ‘empoderada’ participacao, pode representar. NO
Seu grupo, na sua escola, na sua comunidade, na sociedade. Nelas mesmas. Em cada momento
dentro da sala de aula, e em cada segundo fora desta. Em cada instante em que o/a
professor/a, pela sua pratica profissional, o permitir, promovendo-o.

E este um século em que, enquanto futuros agentes educativos, profissionais na
docéncia, e imensamente marcados pela nossa propria experiéncia — exclusiva — enquanto
alunos, vivemos na urgéncia de sermos, continuamente, a mudanga democratica. Uma
mudanc¢a que as criancas exigem, que 0S jovens requerem e de que, acima de tudo, a
sociedade moderna, e cada um de nos, depende.

Espero, com cada uma das paginas que a esta se precederam, conseguir sé-la.
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ANEXO A - Transcrigédo de Excerto: ‘Conselho de Cooperacio’ de 17 de abril de 2023

Excerto da ‘Planificagdo da semana’ inserida no bloco de ‘Conselho de Cooperagdo’ de dia 17 de abril de 2023 (2* feira), concretizado na
sala de aulas do grupo. Transcrigdo relativa ao preenchimento dos trés blocos da ‘Agenda Semanal’ referentes ao ‘Trabalho de Texto’ (ver Anexo
B).

Importa destacar que o P., crianca com a funcdo de Presidente, se encontra de pé, na parte frontal da sala, mediando a dindmica de
planificac¢do e preenchendo a ‘Agenda Semanal’ impressa e plastificada que ira ficar exposta em sala (Anexo B). Ja a B., crianca com a funcdo de
Secretéria, regista, no computador da sala, projetado no quadro interativo, as alteracdes que vao sendo concretizadas ao esquema em branco da
‘Agenda Semanal’ coletiva digital. No decorrer da dindmica, como referenciado na transcricdo em seguida, as duas criancas, a pedido da docente
cooperante, substituem-se temporariamente nas suas func¢ées, com o P. assumindo a fungéo de Secretario e a B. a de Presidente.

As restantes criangas, a professora cooperante e a estagiaria encontram-se distribuidas pelos cinco conjuntos de mesas presentes em sala,

possuindo, cada uma, um exemplar em papel do esquema de ‘Agenda Semanal’ a preencher.

Apresenta-se em seguida a legenda relativa aos cddigos utilizados para identificar cada um dos intervenientes:

o Legenda dos intervenientes: P., sucedido por B. - criangcas com a fungé@o de Presidente; B., sucedida por P. - criancas com a funcao de

Secretario/a; Prof. - Professora Cooperante; Restantes intervenientes — Criangas do grupo;

o Legenda de cores: ; Secretario/a; Professora Cooperante; Crianca(s).

53



10h03

(inicio da transcri¢do)

P.: “Quem quer, quem quer... Quem quer dizer o que € que vamos fazer?” (pausa) “H.” - Intervencio do Presidente: Questionamento (para

discussdo coletiva) e Atribuicdo da vez da palavra;

H.: “Eu acho que no ‘Trabalho de Texto’ podiamos fazer ‘Livros e Leituras’ do A.L. e do L.C.” — Intervencao de Crianca: Sugestdo (Atividade e

Distribui¢do na ‘Agenda Semanal’);

P.: “Quem ndo concorda? Prof.” — Intervencao do Presidente: Questionamento (para discussao coletiva) e Atribuicéo da vez da palavra;

Prof.: “Nao ¢ ‘Livros e Leituras’ é ‘Livro de Leitura’. ‘Livro de Leitura’ do H. e do A.L.” — Intervencao da Professora Cooperante: Clarificacéo;
M.: “Do A.L. e do L.C.” — Intervencéo de Crianca (sem vez da palavra): Clarificacéo;

P.: “Mas ¢ que ‘Trabalho de Texto’?” — Intervencao do Presidente: Questionamento (para discussao coletiva);

Prof.: “Olha! Olha o que a B. esta a fazer!” — Intervencao da Professora Cooperante: Orientacao (centrar a atencéo);

P.: “Ahhh!” — Intervencédo do Presidente: Compreenséo;

Prof.: “P! Olha a L.l.. P., toma atengdo...” — Intervencéo da Professora Cooperante: Orientacao (centrar a atencao);

P.: “Ahh... L..” — Intervencéo do Presidente: Atribuicdo da vez da palavra;

L.1.: “O meu projeto da... O meu projeto da C....” - Intervencéo de Crianca: Sugestao (Atividade);
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P: ”Ahh, mas isso ¢ outro assunto!”

Prof.: “L.l., ‘Trabalho de Texto’! Entdo é, ‘Livro de Leitura’ A.L. e L.C.” (pausa) “O malta, tomem atengdo & escrita no quadro, eu nio vejo!
Tomem atengdo a ortografia para ajudar a B.” - Intervencéo da Professora Cooperante: Orientacdo (centrar a atencao e promover o avancar do
trabalho); Definicdo (Atividade);

P.: “Quem quer continuar?”

Prof.: “S6 um bocadinho, P.” (pausa para o preenchimento do quadro das refeigdes) “Entretanto, ajudem a B., ela tem ‘Litura’, ‘Litora’, esta
‘Livro de ‘Litora’’ e ¢ ‘Livro de Leitura’.” (pausa para continuar o preenchimento do quadro das refei¢des) “Desculpem, podem continuar!” -

Intervencédo da Professora Cooperante: Orientacdo (promover o avancgar do trabalho);

P.: “Quem quer continuar?” (atribui, por gestos, a vez da palavra a A.R.)

A.R.: “Acho que poderia... Ser na sexta-feira...” (pausa) — Intervencao de Crianga: Sugestao (Distribuicao na ‘Agenda Semanal’);
P.: “Ahh...”

Prof.: (interrompe) “Sou eu primeiro. Agradego que se dé continuidade ao ‘Trabalho de Texto’, para arrumar por assuntos, send0 nunca mais

saimos daqui...” — Intervencdo da Professora Cooperante: Orientacdo (promover o avancar do trabalho);

P.: “Quem quer continuar o ‘Trabalho de Texto’? L.M.” (pausa)

Prof.: “L.M., ‘tas com o dedo no ar, L.M.?” — Intervencéo do Professora Cooperante: Orientacao (promover o avancar do trabalho);

D.N.: “Ja te deram a palavra L.M.!” - Intervencéo de Crianca (sem vez da palavra): Orientagédo (promover o avancar do trabalho);
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Vérias criangas: ”L.M.! Fala!” - Intervencéo de Criangas (sem vez da palavra): Orientacdo (promover o avancar do trabalho);

L.M.: “Ahh... Eu achava que podiamos... fazer, fazer gramatica no, do, texto deles, das palavras...” - Intervencdo de Crianca: Sugestdo
(Atividade);

M.: (interrompe) “L.M!” - Intervencéo de Crianca (sem vez da palavra): Descontentamento;
Prof.: (interrompe) “Espera!” - Intervencao da Professora Cooperante: Orientacao (promover o avancar do trabalho);
P.: “Prof.!” - Intervencdo do Presidente: Atribuicdo da vez da palavra;

Prof.: “A gramatica é o ‘EGA’, ja fizemos o ‘EGA’... Queres mais?” - Intervencdo da Professora Cooperante: Clarificacdo e Questionamento
(individual);

L.M.: “O Prof....” (pausa) - Intervencéo de Crianca: Duvida/Hesitac4o;

Prof.: “B., troca com o P.. O P. ndo ‘td a conseguir gerir a discussdo...Troca! Nunca mais vamos sair daqui...” - Intervencdo da Professora

Cooperante: Orientacdo (centrar a atencdo e promover o avangar do trabalho);
B.: “Ahh...” - Intervencao da (Nova) Presidente: Duvida/Hesitacao;
Prof.: “’Tavamos no ‘Trabalho de Texto’.” - Intervencao da Professora Cooperante: Clarificacao;

B.: “Alguém quer dizer... O que, o que... O que, o ‘Trabalho de Texto’? A.R.” - Intervencao da Presidente: Questionamento (para discussao

coletiva) e Atribuicdo da vez da palavra;

A.R.: “Eu acho que depois, na quarta-feira, podiamos comecar o ‘Trabalho de Texto’.” - Intervencdo de Crianca: Sugestdo (Atividade e

Distribuicao na ‘Agenda Semanal’);
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B.: “Alguém quer dizer...” (pausa) “Alguém tem a opinido contraria?”’

Prof.: ”Quem... Se... Oferece?” - Intervencao da Professora Cooperante: Orientagdo (promover o avangar do trabalho);
B.: “Quem se oferece?”

A.R.: “Sou eu agora!” - Intervencéo de Crianca (sem vez da palavra): Clarificacéo;

Prof.: ”Es tu, A.R.?” (A.R. acena positivamente com a cabega) “Ok. Qual é o texto que vais oferecer, A.R.?” (pausa) - Intervencéo da Professora

Cooperante: Questionamento (individual);
P.: “Mas ndo era para o ‘Abecedario’?” - Intervencgdo do Secretario (sem vez da palavra): Questionamento (para discusséo coletiva);

Prof.: “O A.R., rapido, escolhe 14 um...” (enquanto a A.R. folheia as paginas do seu ‘Caderno de Escrita’) - Intervencdo da Professora

Cooperante: Aceleracdo do processo de trabalho;

M.: “P., na quarta-feira! No ‘Trabalho de Texto’...” (apontando para a ‘Agenda Semanal’ exposta no quadro interativo) - Intervencao de Crianca

(sem vez da palavra): Orientacdo (promover o avancar do trabalho);

Prof.: “Nao tens nenhum texto informativo, A.R.?” (pausa) “Qual é o texto informativo?” - Intervencdo da Professora Cooperante:

Questionamento (individual) e Orientacdo (promover o avancar do trabalho);
A.R.: “Tenho um texto instrucional...” - Intervencéo de Crianca: Sugestao (Atividade) e Contra-argumentacéo;

Prof.: (interrompe): “Néo, ndo quero mais instrucional, ja fizemos... Um informativo, ndo tens nada?... E a A.R., A.M.!” (pausa, A.R. continua a
folhear o seu ‘Caderno de Escrita’) “A.R., é o que tu quiseres, mas olha a Prof., pode ser um texto informativo, pode ser uma ata, pode ser um
apontamento, o que tu quiseres...” - Intervencdo da Professora Cooperante: Recusa; Justificacdo; Questionamento (individual); Orientacdo

(centrar a atencdo e promover o avancar do trabalho);
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A.R.: “”Um Restaurante Mandarim’...” (pausa) - Intervencao de Crianga: Sugestao (Atividade)

Prof.: ”Isso é um relato... Nao consegues?... O que é que nds ja temos aqui, € s6 para diversificar!” (verifica a tipologia dos textos ja utilizados
nos blocos anteriores de ‘Trabalho de Texto’) “Temos e-mail, temos (texto) institucional, temos narrativa... Olha, pode ser, ndo tens uma

historia?” - Intervencgéo da Professora Cooperante: Questionamento (individual); Orientagcdo (promover o avancar do trabalho); Clarificacéo;
A.R.: “Tenho...” - Intervencéo de Crianca: Confirmacao;

Prof.: “Historia! Sem ser relato... Uma historia!” - Intervencao da Professora Cooperante: Clarificacao;

A.R.: “’O Francisco ¢ a Mudanga’.” - Intervencao de Crianca: Sugestao (Atividade);

Prof.: “Pode ser, ‘O Francisco ¢ a Mudanga”. Alias, tu ja vieste ler esse texto? (no periodo de ‘Apresentacdo de Produgdes’)” - Intervencao da

Professora Cooperante: Aceitagdo e Questionamento (individual);
Vérias criangas: “Ja!” - Intervencgdo de Criangas (sem vez da palavra): Confirmacéo;

Prof.: ““O Francisco e a Mudanga’, acho giro!” (pausa) “Pode ser, entao? Texto da A.R., ‘O Francisco e a Mudanga’! B., tens de escrever ail
(apontando para a ‘Agenda Semanal’ a preencher pela Presidente)” - Intervencdo da Professora Cooperante: Opinido; Questionamento (para

discussdo coletiva); Definicdo (Atividade); Orientacdo (centrar a atencdo e promover o avancar do trabalho).

(fim da transcricéo)

10h10
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ANEXO B - Registo fotogréafico: ‘Agenda Semanal’ da semana de 17 a 21 de abril de 2023

Apresenta-se em seguida o registo fotografico da ‘Agenda Semanal’, semana de 17 a 21 de abril de 2023, exposta em sala na qual se

englobam os trés blocos de ‘Trabalho de Texto’ cuja planificagdo foi descrita no anterior Anexo A, ainda que com altera¢des posteriores a0

excerto transcrito.
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ANEXO C - Transcrigédo de Excerto: ‘Conselho de Cooperacio’ de 24 de abril de 2023

Excerto da ‘Planifica¢ao da semana’ inserida no bloco de ‘Conselho de Cooperagdo’ de dia 24 de abril de 2023 (2° feira), concretizado na
sala de aulas do grupo. Transcricdo relativa ao preenchimento dos blocos da ‘Agenda Semanal’ referentes a ‘Resolugdo de Problemas’, sendo
que, excecionalmente nesta semana, dada a ocorréncia de um feriado nacional na terga-feira, este apenas possui um tempo semanal, na manha de
quinta-feira (ver Anexo D). Como referido no corpo do trabalho, importa relembrar que o excerto da planificagcdo da segunda semana observada
que neste anexo se apresenta decorre de uma das ‘Sugestdes’ registadas no ‘Diario de Turma’ por um dos alunos, o P., na semana anterior, e que
esse apontamento se pode consultar, posteriormente, no Anexo E.

Releva-se que, a semelhanga da transcricdo presente no anterior Anexo A, as criangas com a funcdo de Presidente e de Secretério/a se
mantiveram, sendo estas, respetivamente, o P. e a B. Assim, no excerto abaixo, o P., criangca com a fungéo de Presidente, encontra-se sentado, na
mesa Unica na parte frontal da sala, mediando a dindmica de planificacdo e preenchendo um exemplar em papel da ‘Agenda Semanal’ individual,
e nao coletivo, em oposi¢cdo ao excerto anteriormente referido. Ja a B., crianca com a funcdo de Secretaria, regista, no computador da sala,
projetado no quadro interativo, as alteragdes que vao sendo concretizadas ao esquema em branco de ‘Agenda Semanal’ coletiva digital. No
entanto, no decorrer da dindmica, a pedido da professora cooperante, a B. ‘abandonou’ o preenchimento da ‘Agenda’ digital, ndo sendo
substituida por um outro aluno nessa funcgéo, sentando-se junto ao P. na mesa frontal da sala de modo a o auxiliar na mediagdo do ‘Conselho de
Cooperagao’. Essa alteragdo representa-se apenas na segunda parte da transcri¢ao em seguida, identificada a partir da indicagao “10h07”.

As restantes criangas, a professora cooperante e a estagiaria encontram-se distribuidas pelos conjunto Gnico de mesas presente em sala,

disposto em forma de ‘U’, possuindo, cada uma, um exemplar em papel do esquema de ‘Agenda Semanal’ a preencher.

Apresenta-se em seguida a legenda relativa aos cddigos utilizados para identificar cada um dos intervenientes:
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o Legenda dos intervenientes: P. - crianga com a funcdo de Presidente; B. - crianca com a funcdo de Secretaria; Prof. - Professora

Cooperante; Estag. — Estagiaria; Restantes intervenientes — Criangas do grupo;
o Legenda de cores: ; Secretaria; Professora Cooperante; Estagiaria; Crianca(s).

09h48

(inicio da transcricéo)

P.: (1€ a sugestdo presente no ‘Diario de Turma’) “’Desperdicio’, P. Era... Eu queria fazer uma opinido de... Fazer, pesar e também tipo se... Se
0 D.G. fazer alguma coisa e ir ‘pro ‘(caixa de) desperdicio’ fazemos uma caixa dele, faziamos uma caixa de todos para ver quem ¢é que faz mais,

mais gasto.”
L.G.: “Mas nds ndo sabiamos...” — Intervencdo de Crianca (sem vez da palavra): Contra-argumentacao;

P.: “Quem nao... Quem nao concorda? L.I.”

L.I.: “Eu nao concordo porque o D.G. faz parte da turma, eu sei que ¢ ele que faz mais desperdicio mas isso também nao ¢ justo para o0 D.G., nem
para nés, porque o D.G. pode ficar triste de ser soO ele a fazer uma ‘caixa de desperdicio’ e a turma fazer outra, parece que o D.G. ndo é da mesma

turma.” — Intervencéo de Crianga: Contra-argumentacao;
P.:” Prof.”

Prof.. ”Eu... Eu ‘tava primeiro que tu B., tu puseste agora (‘0 braco no ar’), eu ja ca estava, desculpa. O B. Nao? Ela ‘tava primeiro?” —

Intervencéo da Professora Cooperante: Orientacdo (promover o avancar do trabalho); Questionamento (individual);
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P.: “Tu (Prof.) ‘tavas primeiro!”
Prof.: “Fala B., fala! Pronto.” — Intervencao da Professora Cooperante: Orientacéo (promover o avancgar do trabalho);

B.: “Ahh... L.I, o P. disse que é, que ele tem a sugestdo de fazer uma °‘caixa de desperdicio’ para todos para ver quem é que faz mais
desperdicio, s6 que eu ndo concordo porque ao fazer a ‘caixa de desperdicio’ para todos vai dar muito trabalho e também, ahh, nés ndo sabemos

de quem ¢ e eu acho que uma (caixa) ja chega.” (pausa) - Intervencédo da Secretaria: Clarificacdo e Contra-argumentacéo;
P.: “Prof...”

Prof.: “Eu sugiro... (dirige-se ao D.G.) O que estamos a falar € o desperdicio que tu causas. Tu estas sempres a gastar folhas e a nossa ‘caixa do
desperdicio’ fica cheia. Eu sugiro o seguinte: primeiro, vamos pesar e vamos ver o impacto que estas folhas que nds gastamos tem no ambiente,
nomeadamente nas arvores, e no oxigénio que € produzido. E depois, pode ser que ao percebermos isso, pode ser que cada um de nos ganhe
consciéncia do que nos ‘tamos a fazer ao ambiente onde nds habitamos. Se a coisa continuar, ai sim vamos ver quem é que faz mais desperdicio e
com certeza que vamos colocar uma caixa (do desperdicio) individual porque vai ter que ter outras consequéncias, nomeadamente o pagar as
folhas. Pronto. Eu acho que temos que arranjar um lugar na ‘Agenda (Semanal)’ ‘pra fazer esse tipo de trabalho. Acho que € algo que tem que ir
‘pra ‘Agenda’, ‘ta bem? O tratar do desperdicio, ‘ta bem?” — Intervencao da Professora Cooperante: Orientacdo (centrar a atencéo e promover o

avancar do trabalho); Sugestdo (Atividade); Definicdo (Atividade); Questionamento (para discussao coletiva);

P.: “Quem ndo concorda com a Prof.?” (pausa) “Ahh...”

Prof.: “Entdo vamos, ja se vé, vou por aqui (registo escrito) ‘pra ‘Agenda’, ‘td bem?” (pausa) “’Desperdicio’, vamos tratar do desperdicio, ja se

vé.” — Intervencgéo da Professora Cooperante: Orientacdo (promover o avangar do trabalho) e Questionamento (para discusséo coletiva);

09h52
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10h07

P.: “Quem quer continuar?” (pausa) “P. Eu acho que no (bloco de) ‘Resolu¢do de Problemas’ na quinta-feira podiamos fazer... também

‘Correspondentes’. Quem ndo concorda? Prof.”

Prof.: “Nao! Nao concordo. Acho que na ‘Resolugdo de Problemas’ podemos ver o ‘Desperdicio’.” — Intervencao da Professora Cooperante:

Recusa; Contra-argumentagdo; Sugestdo (Atividade e Distribui¢do na ‘Agenda Semanal’);

P.: “Ok.”

Prof.: “’Desperdicio’” — Intervencéao da Professora Cooperante: Definicao (Atividade);

P.: “Quem nao concorda?”

Prof.: “Mas 6 malta eu no ‘Desperdicio’...” — Intervencédo da Professora Cooperante (sem vez da palavra): (continuacao na intervencao seguinte)
P.: (interrompe) “Quarta-feira, ‘Desperdicio’.”

Prof.: (continua) “’Desperdicio’” . . . “Ora malta, eu ndo consigo perceber uma questao, nao sei como ¢ que vamos planificar este ‘Desperdicio’.
O que ¢ que acham que é o primeiro passo?” — Intervencao da Professora Cooperante: Orientacdo (promover o avancar do trabalho) e

Questionamento (para discusséo coletiva);
C.: “Pesar, pesar... Pesar.” — Intervencao de Crianca: Sugestéo (Atividade);

P.: “O, ver de quem é...” — Intervencéo de Crianca: Sugestio (Atividade);
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Prof.: “O que eu penso que ficou acordado h& pouco foi... Vamos primeiro perceber qual é o impacto deste gasto desnecessario de folhas na
natureza ¢ depois ¢ que pode ser, ao ver esse impacto, pode ser que os amigos ganhem consciéncia.” — Intervencao da Professora Cooperante:

Clarificagdo e Orientag&o (centrar a atengdo e promover o avancar do trabalho);
D.N.: “E se ndo ganharem?” — Intervencédo de Crianca (sem vez da palavra): Questionamento (para discusséo coletiva) e Contra-argumentacao;

Prof.: (interrompe) “’Pera ai, ‘pera ai, D.N., que ha malta que ndo sabe que é que estamos a falar! Portanto, eu preciso de perceber o que € que
vamos fazer na quarta(-feira), quais sdo os passos que vamos fazer e quantas aulas vamos precisar.” — Intervencao da Professora Cooperante:

Orientacdo (centrar a atencao e promover o0 avancar do trabalho);
M.: “Ai, 6 Prof....” — Intervencéo de Crianca: Descontentamento;

P.: “Ahh, eu acho que na quarta(-feira) podiamos fazer o pesar e depois, depois, ver, ver quanto pesava e se fosse tipo mais do que a outra

(pesagem anterior) podiamos, podiamos... Ver quem andava a desperdi¢ar muitas folhas. Prof.”

Prof.: “Eu, eu... ‘Tas-me a dizer isso, agora veio-me uma ideia, P. Eu acho que temos de fazer a atividade por estacGes. E, por exemplo, eu acho
que 0 grupo que vai pesar esta (caixa) tem que fazer um grafico no Excel, para mostrar ao longo do tempo o que é que esta a acontecer, com estes
valores. Esse grupo fica com essa funcdo. Estou a fazer por estacBes, um grupo, vai ficar um grupo. Mas acho que temos que arranjar funcdes,
porque ¢ assim, vocés sabem qual é o impacto (do desperdicio de papel) na natureza?”’. — Intervencdo da Professora Cooperante: Sugestao

(Atividade); Orientacé@o (promover o avancar do trabalho); Defini¢do (Atividade); Questionamento (para discussao coletiva);
Varias criangas: “Nao.” — Intervencao de Crianca(s): Confirmacao;

Prof.: “Eu também ndo. O que é que temos que fazer?” — Intervencao da Professora Cooperante: Confirmacéo; Questionamento (para discusséo

coletiva); Orientacé@o (promover o avancar do trabalho);
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A.M.: “Estudar...” — Intervencéo de Crianca: Sugestdo (Atividade);

Prof.: “O que é que vamos ter que fazer? Vejam 14, estacdes. Quantos grupos temos na sala, quatro, nao ¢? Entdo, um grupo fica com o pesar e 0s
graficos no Excel, para depois apresentar.” . . . “Entdo, um grupo fica com o pesar e graficos, e mais ideias? Como é que nds vamos perceber 0
impacto?” — Intervencdo da Professora Cooperante: Questionamento (para discusséo coletiva); Orientacdo (promover o avancar do trabalho);

Clarificacao;

C.: “Mas isso é onde?” — Intervencdo de Crianca: Questionamento (para discussao coletiva);

Prof.: “Na aula...” — Intervencéo da Professora Cooperante: Clarificacao;

C.: “Qual aula?” — Intervencéo de Crianca: Questionamento (para discussao coletiva);

B.: “O Prof., na quarta(-feira), ‘né?” - Intervencéo da Secretaria: Clarificacdo e Questionamento (individual);

Prof.: “Eu tenho ‘Desperdicio’ quinta-feira das 9h45 as 10h35.” — Intervencao da Professora Cooperante: Clarificacao;
B.: “Sim, na ‘Resolugdo de Problemas’.” - Intervencédo da Secretaria: Confirmacao e Clarificacéo;

Prof.: “Sim! E agora so preciso de estagdes. Um grupo fica com graficos e pesar. E os outros? Ja sabemos o impacto? E os outros, 0 que é que
tém de fazer?”. — Intervencdo da Professora Cooperante: Confirmacdo; Orientacdo (promover o avancar do trabalho); Clarificacéo;

Questionamento (para discusséo coletiva);
P.: “Pesar, fazer graficos no...”
Prof.: (interrompe) “Ja esta! Um grupo, graficos e pesar.” — Intervencéao da Professora Cooperante: Clarificagéo;

D.N.: “O outro grupo pode...” — Intervencao de Crianca: Sugestéo (Atividade);
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Prof.: (interrompe, dirige-se ao P.) “Olha o A.M. com o dedo no ar...” — Intervencéo da Professora Cooperante: Orientacéo (centrar a atencao e

promover o avancar do trabalho);

P.: “A.M.”

A.M.: “Nao, eu ndo quero...” — Intervencao de Crianca: Renuncia;

Prof.: (dirige-se ao A.M.) “Nao ‘tas com o dedo no ar?” — Intervencao da Professora Cooperante: Questionamento (individual);
A.M.: “Nao, eu ndo me lembro do que ia dizer...” — Intervencéo de Crianca: Renuncia e Justificacao;

Prof.: “Pronto turma, ndo vamos fazer a atividade porque ninguém percebe o que é que temos que fazer entdo! Nao pensem que eu vou planificar

a atividade sozinha, ndo vou, lamento.” — Intervencédo da Professora Cooperante: Orientacao (centrar a atencao);
P.: “D.N., D.N.!”

D.N.: “O outro grupo pode... Pode ver o impacto, o que é que é o impacto na natureza, para a natureza...” — Intervencado de Crianca: Sugestao
(Atividade);

Prof.: “E como é que isso se faz?” — Intervencao da Professora Cooperante: Questionamento (para discusséo coletiva) e Orientacdo (promover o

avancar do trabalho);
M.: “Pesquisando no Google.” — Intervencao de Crianca: Sugestéo (Atividade);

Prof.: “Pesquisar? Entdo e se dividissemos em grupo, com trés perguntas, uma para cada grupo? E depois cada grupo faz a resposta e depois
vamos apresentar, os graficos e isso. Que perguntas ¢ que podemos fazer para este estudo?” — Intervencao da Professora Cooperante:

Questionamento (para discusséo coletiva); Orientacdo (promover o avancar do trabalho); Sugestao (Atividade);
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(Varias criangas respondem em simultaneo)
P.: “D.N.”

Prof.: “Eu acho que o A.M. ‘ta primeiro...” — Intervencao da Professora Cooperante: Orientacdo (centrar a atencdo e promover o avancar do
trabalho);

P.: “AM.”

Prof.: “Perguntas para o estudo, A.M.” — Intervencdo da Professora Cooperante: Clarificacdo e Orientacdo (centrar a atencdo e promover o

avancar do trabalho);

A.M.: “Eu acho que... Qual é o impacto com a natureza?” — Intervencao de Crianca: Sugestao (Atividade);

Prof.: “Isso é muito geral.” — Intervencdo da Professora Cooperante: Orientacdo (promover o avancar do trabalho);
D.N.: “Qual ¢ o impacto na natureza?” — Intervencédo de Crianca (sem vez da palavra): Sugestao (Atividade);

Prof.: “Mas isso ¢ muito geral, o impacto de qué? Da poluigdo sonora?” — Intervencéo da Professora Cooperante: Orientacdo (promover o

avancar do trabalho) e Questionamento (para discusséao coletiva);
D.N.: “Do gas...” — Intervencéo de Crianga: Sugestéo (Atividade);
A.M.: “Nio... Das arvores...” — Intervencao de Crianca: Contra-argumentacéo e Sugestdo (Atividade);

Prof.: “Eu acho que primeiro temos que perceber como ¢ que se faz o papel, com a arvore. Por exemplo, temos que perceber desde 0 cortar a
arvore, quantos gastos, quanta quantidade de agua se gasta... Alguém tem que estudar a fabricag@o do papel... Como ¢ que se faz o papel na vida

real? E que gastos é que ha..” . . . “Entdo que pergunta ¢ que pode ser para este estudo?” (pausa) “A.M.” — Intervencdo da Professora
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Cooperante: Sugestdo (Atividade); Orientacdo (promover o avangar do trabalho); Questionamento (para discussao coletiva); Atribuicdo da vez da

palavra;
A.M.: “Eu acho que podia ser o impacto com a Terra...” — Intervencao de Crianca: Sugestao (Atividade);

Prof.: “Impacto de qué? Do som, da polui¢do sonora?”” — Intervencéo da Professora Cooperante: Orientacao (promover o avancar do trabalho) e

Questionamento (para discusséao coletiva).
AM.: “Nao, do...” — Intervencédo de Crianca: Contra-argumentacdo e Sugestao (Atividade);

Prof.: (interrompe) “A.M., do que é que nds falamos agora? O turma, vamos 14 para agilizar... Vou repetir o que eu disse, ouviste C., para ‘tares
dentro do assunto. Para perceber o impacto quer dizer que além de cortar arvores, hd mais gastos, ndo € s de arvores. Acho que tem que haver
um estudo sobre como é que se faz o papel, ok? E, nesse estudo, ao fazer o papel, que quantidade de agua é que se gasta e que quantidade de
coisas € que se gastam. E que quantidade de arvores € que sdo abatidas. Acho que este € um dos estudos. Que pergunta é que pode ser para aqui?”
— Intervencao da Professora Cooperante: Orientacdo (centrar a atencdo e promover o avancar do trabalho); Clarificacdo; Sugestdo (Atividade);

Questionamento (para discussao coletiva);

B.: “L.G.” - Intervencéo da Secretaria: Atribui¢do da vez da palavra;

L.G.: “O impacto do desperdicio ao impacto do papel.” — Intervencéo de Crianca: Sugestao (Atividade);

Prof.: “Nao sei... Eu acho que tem que ser mais claro.” — Intervencéo da Professora Cooperante: Orientacao (promover o avancar do trabalho);
Estag.: “Antes disso!” — Intervencédo da Estagiaria: Orientacéo (promover o avancar do trabalho);

Prof.: “O que € que nds temos que saber? A.R.!” — Intervencao da Professora Cooperante: Questionamento (para discusséo coletiva) e Atribuicao

da vez da palavra;
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A.R.: “Temos de saber quais sdo os outros materiais que sdo usados para fazer papel, que se gastam!” — Intervencao de Crianca: Sugestéo

(Atividade);
C.: “Sim, Prof., ha outros!” — Intervencéao de Crianca (sem vez da palavra): Confirmacao;

Prof.: “’Que materiais se gastam para fazer o papel?’? Pode ser. (formula, pausadamente, a questdo de pesquisa) ‘Que materiais precisamos para
fazer o papel?’. Mais? Material e quantidades de material! Que materiais precisamos, que quantidades, isto ¢ a mesma pergunta, € quantos e
quais! Diz 1a outra vez! ‘Quantos ¢ quais materiais precisamos para fazer o papel?’. Mais?” — Intervencdo da Professora Cooperante:
Questionamento (para discussdo coletiva); Aceitacdo; Definicdo (Atividade); Sugestdo (Atividade); Orientacdo (promover o avangar do
trabalho);

H.: “’Quantos e quais...?’” — Intervencdo de Crianca (sem vez da palavra): Questionamento (para discussao coletiva);

L.G.: “’Quantos e quais materiais, materiais, se gastam...’” — Intervencao de Crianca: Clarificacao;

Estag.: (interrompe) “Precisamos.” — Intervencao da Estagiaria: Clarificacao;

L.G.: “’...precisamos para fazer o papel’?” — Intervencao de Crianca: Clarificacao;

Prof.: “’Quantos e quais...” Diz 14, L.G.” — Intervencao da Professora Cooperante: Clarificacao e Orientacao (promover o avancar do trabalho);
L.G.: “’Quantos e quais materiais precisamos para fazer o papel’?” — Intervencao de Crianca: Clarificacéo;

Prof.: “Ok. Mais? Um grupo ja tem esta pergunta. Mais? O que é que precisamos de saber mais? Este € um grupo, entdo precisamos de mais duas

perguntas”. — Intervencdo da Professora Cooperante: Questionamento (para discusséo coletiva) e Orientagéo (promover o avancar do trabalho);

B.: “Ahh, alguém quer... Quer dizer...” - Intervencdo da Secretaria: Questionamento (para discussdo coletiva);
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P.: (interrompe) “A.M.”

A.M.: “Ahh... Acho que deviamos saber qual € a poluigdo...” — Intervencdo de Crianca: Sugestdo (Atividade);
Prof.: (interrompe) “Qual é a qué?” — Intervencao da Professora Cooperante: Questionamento (individual);
A.M.: “A poluigdo!” — Intervencéao de Crianca: Clarificacéo;

Prof.: “Ahh! O impacto que o gasto do papel tem na natureza! Ou, um portugués mais claro para nos, em vez do impacto, outro nome?” (pausa) —

Intervencédo da Professora Cooperante: Clarificacdo e Questionamento (para discussao coletiva);

D.N.: “Desperdicio de agua...” — Intervencao de Crianca: Sugestao (Atividade);

A.M.: “Nao!” — Intervencao de Crianca: Recusa;

L.M.: “Prof., 0 que ¢é que é 0 impacto?” — Intervencao de Crianca: Questionamento (individual);

Prof: “Qual o... Qual o impacto do desperdicio de papel na natureza?” — Intervencao da Professora Cooperante: Sugestao (Atividade);
B.: “Prof., o que € que € 0 impacto?” - Intervencdo da Secretaria: Questionamento (individual);

Prof.: “Impacto ¢é o que é que causa, o que ¢ que vai fazer, o que ¢é que isto vai fazer de mal, ok? ‘Qual o impacto do desperdicio de papel?’” (.. .)
Falta uma pergunta.” — Intervencdo da Professora Cooperante: Clarificagdo; Questionamento (individual); Definicdo (Atividade); Orientacdo

(promover o avancar do trabalho);
B.: “Estag.” - Intervencdo da Secretaria: Atribuicdo da vez da palavra;

Estag.: “Eu acho que o terceiro grupo podia fazer uma solugdo, para tornar mais sustentavel...” — Intervencdo da Estagiaria: Sugestdo
(Atividade);
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Prof.: “Ahh, boa!” — Intervencéao da Professora Cooperante: Aceitacao;

Estag.: “...o primeiro grupo ¢ como se faz (o papel), o segundo € o que é que acontece, os problemas, e o terceiro € como ¢ que podemos...” —

Intervencéo da Estagiaria: Orientacdo (promover o avancar do trabalho) e Sugestéo (Atividade);

Prof.: (interrompe) “... o terceiro é o que fazer, o que fazer para ndo desperdigar papel. Pode ser? Terceiro, ja temos aqui os trabalhos de trés
grupos.” — Intervencdo da Professora Cooperante: Sugestdo (Atividade); Questionamento (para discussdo coletiva); Definicdo (Atividade);
Orientacdo (promover o avancar do trabalho);

L.M.: “E o quarto?” — Intervencdo de Crianca (sem vez da palavra): Questionamento (individual);

Prof.: “O quarto vai para os graficos ¢ para pesar! Vamos entdo avangar?” — Intervencao da Professora Cooperante: Clarificacdo e Orientacéo

(centrar a atengé@o e promover o0 avancar do trabalho).

(fim da transcrigéo)

10h18
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ANEXO D - Registo fotografico: ‘Agenda Semanal’ da semana de 24 a 28 de abril de 2023

Apresenta-se em seguida o registo fotografico de um exemplar da ‘Agenda Semanal’, semana de 24 a 28 de abril de 2023, de uma das
criangas do grupo, na qual se pode identificar o bloco de ‘Resolucéo de Problemas’ cuja planificagdo foi descrita no anterior Anexo C. Interessa
destacar que, na presente semana, ndo se procedeu ao preenchimento, por parte do Presidente, da ‘Agenda Semanal’ coletiva, impressa e
plastificada, habitualmente exposta em sala. Do mesmo modo, como referido no Anexo C, o preenchimento da ‘Agenda Semanal’ digital, da

responsabilidade da crianca com a funcdo de Secretéria, foi igualmente interrompido e ndo concluido, pelo que se optou por expor em seguida

um dos exemplares individuais de um dos alunos do grupo.

Agenda Semanal n.° 29 ,de 2
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ANEXO E - Registo fotogréafico: ‘Diario de Turma’ da semana de 17 a 21 de abril de 2023

Apresenta-se em seguida o registo fotografico do ‘Diario de Turma’ exposto em sala correspondente a semana de 17 a 21 de abril de
2023. Neste, e nomeadamente na terceira coluna do esquema, denominada ‘Sugerimos’, pode identificar-se, com destaque de cor amarela, 0
registo ‘Desperdicio’, concretizado pelo P., que deu origem a discussdo coletiva transcrita no Anexo C, referente a planificacdo dos blocos
letivos de ‘Resolucao de Problemas’ da semana de 24 a 28 de abril em ‘Conselho de Cooperagao
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