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RESUMO

O objectivo definido neste trabalho de investigacdo consiste em avaliar em que medida
a organizagéo e aplicagdo, num contexto de inclusdo e parceria, de um programa de
intervengao ao nivel da comunicagdo — linguagem oral e escrita contribui para que um aluno
com necessidades educativas especiais (NEE) melhore o seu desempenho.

Com a implementacéo deste Programa e considerando o objectivo definido, pretende-
se verificar a evolugdo da qualidade das produgcbes do aluno ao nivel da producédo da
linguagem oral e do desenvolvimento da produgéo escrita. Na aplicagdo do Programa de
Intervencéo estes dois aspectos foram trabalhados em simultaneo.

O estudo incide sobre uma crianca com doze anos de idade, matriculada no 4° ano de
escolaridade, a quem convencionamos chamar de “Jo&o". Este aluno tem necessidades
educativas especiais: apresenta uma imaturidade global, mutismo selectivo, uma auto-imagem
acentuadamente negativa e um descontrolo emocional latente, principalmente perante
situacdes novas. Evidencia problemas ao nivel da autonomia funcional, éocializagéo e na
aprendizagem das varias areas curriculares, mais acentuados nos aspectos relacionados com
a comunicacao oral e escrita.

A metodologia seguida no desenvolvimento deste estudo teve em consideracdo as
caracteristicas individuais apresentadas pelo participante, na medida em que se trata de um
estudo de caso aprofundado.

Para o desenvolvimento do trabalho empirico, foram pensados momentos de avaliagdo
e intervengdo de acordo com sessbes de trabalho definidas em regime de
contrato/compromisso com o Jodo sendo, posteriormente, alargado a toda a turma.

As sessbes do Programa de Intervencdo decorreram durante quatro meses, de
Outubro de 2004 a Fevereiro de 2005, de acordo com um esquema definido. Nesta
organizagado formam considerados os dados da Avaliacdo em Pré Teste que, no final do
desenvolvimento do Programa, foram de novo aplicados de modo a comparar e constatar a
evolucao conseguida pelo Joao.

Na avaliacdo da linguagem oral e escrita deste aluno foram utilizados varios
instrumentos. Para a avaliagao inicial da crianga: o Teste de Desenvolvimento da Linguagem
(Sim Sim, 2001); a Check-list de Avaliagdo da Escrita e a Grelha de Levantamento das
Incorrecgbes Ortograficas. Na situacido de avaliagdo em pré e pos teste: uma Historia em

Imagens e a Historia do Capuchinho Vermelho.
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Para a auto-avaliacdo do aluno perante o Programa de Intervencao utilizou-se uma
Escala de Registo da Auto-avaliaggo.

A organizacdo do Programa de Intervengdo suportou-se no pressuposto na literatura
sobre o esquema da narrativa e as Historias e respeitou a escolha do aluno. Foi constituido
por cinco Histérias em Imagens, com a proposta do aluno construir a historia oralmente e por
escrito com base nas imagens e quatro Historias de Literatura Universal, trés contos
tradicionais € um conto de Collodi hoje considerado literatura universal, nomeadamente: Os
Trés Porquinhos, O Gato das Botas Altas, O Patinho Feio e O Pinoquio. O aluno, depois de
ouvir cada histéria, procedeu ao reconto oral e escrito suportando-se do respectivo esquema
narrativo.

A construcdo das Histérias em Imagens e o reconto das Histérias de Literatura
Universal foram propostos ao aluno alternadamente e de seguida trabalhados na sala de aula
com todos os alunos.

A organizagédo deste trabalho manteve presente a perspectiva de Inclusdo do aluno e o
desenvolvimento de um trabalho em parceria entre os professores da turma e de apoio
educativo.

Com base na literatura, e considerando os estudos desenvolvidos por alguns
investigadores, foram adaptados Quadros de Analise que serviram de suporte a analise das

producdes do aluno ao longo da implementacdo do Programa de Intervencao.

Esperavamos conseguir uma melhoria no processo de desenvolvimento do Jo&o,
principalmente ao nivel da producdo da linguagem oral e do desenvolvimento da produgéo
escrita o que foi confirmado, através da analise qualitativa efectuada, pela eficacia do aluno
nas actividades relacionadas com a comunicacdo - linguagem oral e escrita, do principio para

o final do ano.

Com base nos resultados alcancados pelo aluno e tendo em consideracédo todo o
processo desenvolvido podemos afirmar que a implementacéo do Programa de Interveng&o
em Comunicacao - linguagem oral e escrita teve também reflexos muito positivos na auto-

estima do Jo&o assim como em toda a sua dindmica escolar e pessoal.

Sem pretender tragar conclusbes generalizaveis, podemos afirmar, perante a analise
dos resultados, que a organizacio e aplicacdo de Programas de Intervencao desta natureza,
bem definidos e que tenham em consideracédo as caracteristicas evidenciadas pelas criancas
com NEE, possibilitam a optimizacdo das aprendizagens dessas criangas e de todos os alunos

da turma promovendo um verdadeira dinamica de Inclusdo.
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INTRODUGAO

“The fish in the water is silent,
the animal on the earth is noisy,
the birth in the air is singing.
But MAN has in him
the silence of the sea,
the noise of the earth
and the music of the air.”

Rabindranath Tagore

O Homem €& sem duvida o ser mais completo da natureza e a linguagem é um
instrumento fundamental nas relagbes sociais que estabelece. E no contexto das
relagbes sociais que podem ser referidos atributos a alguns individuos que, quando
sao depreciativos, podem constituir-se em estigmas. Segundo Goffman (1982) um
“atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de outrem” (p.13). Os
individuos com necessidades especiais eram, no quotidiano social, estigmatizados
atraves de termos especificos como «aleijado e «retardado» que assumiam
representagbes discriminatorias e contribuiam para legitimar uma ideologia de
inferioridade, tendo como padrao de referéncia um determinado grupo social, definido
como normal. “O «deficiente» estigmatizado (considerado inferior e anormal) era visto
fora do grupo social «de iguais» dominante, cuja pertenga natural esta ligada aos

organicamente normais” (Goffman, 1982:53).

Justificadas ideologicamente pelas dificuldades pessoais, culturais ou
familiares, a propria escola tem desenvolvido praticas de segregacdo de alguns
alunos, identificadas através de procedimentos cientifico-pedagogicos (testes de QI),
pois discrimina entre os individuos incapazes, inferiores, anormais e fracassados e os

capazes, superiores, normais € com sucesso escolar.
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Mas a escola, por ser um espago de relagdes interpessoais, pode e deve
desempenhar um papel decisivo na aceitagdo das diferencas individuais, na incluséo
de criancas com NEE, em suma, na construgao do conhecimento e das identidades

através do seu trabalho pedagdgico.

A comunicacado pela linguagem oral e escrita € exemplo de actividades
exercidas por pessoas que puderam frequentar a escola e nela encontraram
condicbes favoraveis para perceber as importantes fungdes sociais dessas praticas.
Assim, e de acordo com Bronckart e al. (1985), o desenvolvimento da oralidade e da
escrita € uma boa ilustracao das relagdes complexas entre historia, ensino, formas de

interacgao social e desenvolvimento cognitivo.

Considerando as dificuldades na inclusao das criangas com NEE nas escolas, a
realizacdo do presente trabalho de investigagdo tem como objectivo avaliar em que
medida a organizagdo e aplicagdo de um programa de intervengdo ao nivel da
comunicagdo — linguagem oral e escrita, desenvolvido num contexto de inclusédo e
parceria, contribui para que um aluno com NEE aprenda a construir um texto
“autonomamente”, isto &, proporcionando ao potencial leitor os elementos necessarios
para a compreensao do seu discurso oral e escrito.

Atendendo ao objectivo definido, pretende-se verificar a evolugao da qualidade
das producgdes do aluno ao nivel da Produgdo da Linguagem Oral e do

Desenvolvimento da Produg&o Escrita.

Neste contexto, o presente estudo encontra-se organizado em dois grandes
blocos.

O primeiro bloco compreende a revisdo de literatura e € constituido por dois
capitulos: um primeiro capitulo refere aspectos relacionados com as dificuldades de
aprendizagem, definicdo e evolucdo da educacao especial, relagdo dos conceitos de
integracao e inclusado e focaliza alguns aspectos das dificuldades de aprendizagem da
linguagem oral e escrita. Um segundo capitulo aborda objectivamente a escrita e sua
importancia na aprendizagem, segundo a abordagem cognitivista e socio-cultural,
refere os processos de aprendizagem da linguagem escrita e salienta a importancia da

narrativa no desenvolvimento da produgao escrita.
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O segundo bloco compreende a abordagem empirica, define objectivamente o
problema e o objectivo, estabelece a metodologia, descreve os procedimentos para a
analise dos dados e termina com a apresentacao e discussao dos resultados.

Finalmente procede-se a apresentacao da conclusao.
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|. ABORDAGEM TEORICA

CAPITULO | - AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

1. EDUCAGAO ESPECIAL — PERSPECTIVA HISTORICA

O modo como as criangas com NEE sao vistas pela sociedade, tem vindo a
modificar-se ao longo dos tempos.

Perceber o caminho da histéria da deficiéncia e das suas representagoes
sociais € uma forma de entender porque foram estes individuos afastados do
respectivo meio social. Um cego, um deficiente auditivo ou um individuo com
deficiéncia fisica eram considerados iguais na “deficiéncia”. A categorizacao destas
pessoas era generalizada e, consequentemente, o seu tratamento era o mesmo.

Assim os individuos com NEE, ou seja, pessoas portadoras de deficiéncia, nao
eram considerados pertencentes a maioria da sociedade. Eles eram marcados pela
exclusdo, sendo abandonados ou mortos. Mais tarde iniciou-se o atendimento em
Instituicobes Especializadas, o que continuava a ser uma pratica segregativa. Em
seguida, passou-se a pratica da Integracéo social e, mais recentemente defende-se a

pratica da inclusao social.

Poucas sao as informacoes encontradas desses tempos antigos face a
deficiéncia. Mas é chocante saber que individuos que nascessem diferentes e
deficientes eram mortos, abandonados e chamados de monstruosos.

Nas sociedades da Antiguidade Classica Greco-Romana (Esparta), quando se
verificava alguma anormalidade na crianga, o infanticidio era pratica corrente. As
criangas com deficiéncias fisicas eram abandonadas na montanha e em Roma eram

atiradas ao rio.
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Foucault (2002), percorrendo a histdria da loucura, afirma que, desde o século
XIV ao século XVIl, a exclusdo e eliminagcado de individuos indesejados, atendiam a
valores éticos, morais e ao modelo médico fortemente enraizados.

A pratica de retira-los do convivio social, seja enviando-os em embarcacgbes
marinhas, seja fechando-os em celas e calaboucos, asilos e hospitais, € um elemento
predominante desta época.

Ao longo de toda a /dade Media, as pessoas fisica e mentalmente diferentes
eram associadas a imagem do diabo e a actos de feiticaria e bruxaria. Com base

nessa crenga, eram alvo de perseguigcdes, julgamentos e execugdes.

No século XVII, na Europa, o internamento dessas pessoas surge como um
grande movimento, um periodo de segregagdo e categorizacdo dos individuos,
internando a loucura pela mesma razdo que a devassidao e a libertinagem. Os
individuos excluidos eram alienados, separados em grupos, entre os quais, indigentes,
vagabundos e mendigos, prisioneiros, mulheres caducas, velhas senis ou enfermas,
pessoas epilépticas, inocentes malformados e disformes, pessoas ordinarias, pobres

bons e mogas incorrigiveis (Foucault, 2002).

Os séculos XVI a XVIII constituiram a Pré-histéria da Educagdo Especial.
Jiménez (1997) retrata esta fase relatando alguns acontecimentos de relevo ocorridos
nesse sentido:

»Em meados do século XVI, o frade Pedro Ponce Ledn (1509-1584) promoveu,

com sucesso, a educagao de 12 criangas surdas no Mosteiro de On3;

»Em 1620, Juan Pablo Bonet (1579-1633) publicou uma obra intitulada

“Reduccidn de las letras y arte de ensefar a hablar a los mudos”.

>»Em 1755, o abade Charles Michel de 'Epée (1712-1789) criou a primeira
escola publica para surdos, que veio a converter-se no Instituto Nacional de Surdos-

mudos;

»Em 1784, Valentin Haly (1745-1822) criou, em Paris, um instituto para

criangas cegas.
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No final do século XVIII, inicio do século XIX, surgiu, de facto, a Educagao
Especial com a institucionalizacdo da educagdo especializada para pessoas com
deficiéncia. Para que o individuo dito ndo normal nao pusesse em perigo a sociedade
e, em simultdneo, para o defender dela, sdo criadas escolas, normalmente localizadas
nos arredores das cidades, em pleno campo, para Ihes proporcionar, segundo diziam

na época, uma vida mais saudavel (Jiménez, 1997).

Ao longo do século XIX criaram-se escolas para cegos e surdos e, no final
desse século, surgem as instituicbes para deficientes mentais. No inicio do século XX,
multiplicam-se as escolas especiais para onde eram canalizados os individuos,
atendendo ao diagnostico da sua deficiéncia. Surgem escolas para individuos surdos,
cegos, deficientes mentais, com paralisias cerebrais ou dificuldades de aprendizagem.
Nestas escolas havia alguma preocupacao de caracter educativo, tentavam promover
uma aprendizagem académica basica, embora a énfase fosse dada ao ensino de
tarefas de caracter manual. Consistiu, fundamentalmente, numa fase de “acolhimento

e protecgao”.

Nesta era das Instituicbes, onde se destaca o investimento cientifico no estudo
das pessoas com deficiéncia, ocorreram varias acgoes:

- Fhilippe Pinel (1745-1826) iniciou o tratamento médico dos individuos
considerados atrasados mentais e escreveu os primeiros tratados da especialidade;

- Itard (1774-1836) estudou o caso do Selvagem de Aveyron durante seis anos;

- Freud definiu a teoria psicanalitica;

Galton e Binet desenvolveram métodos fiaveis de avaliagdo que permitiram

medir a capacidade mental dos individuos a partir de tarefas psicomotoras;

Seguin (1812-1880) elaborou um método para a educagao de “criancas
idiotas”. Foi o primeiro autor de Educacéo Especial a fazer referéncia a possibilidade

de aplicagdo do método no ensino regular (Jiménez, 1997).

A colocacao em Instituicao prolonga-se até meados do século XX. Trata-se de
um periodo de forte influéncia médica, colocando para segundo plano os metodos de
estudo. Garcia, referenciado por Jiménez (1997), indica varios factores justificativos

desta situacado, nomeadamente:
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- A forte atitude negativa face ao deficiente;

- As duas Guerras Mundiais e a Depressdo dos Anos 30 fizeram desviar os
recursos existentes nao para os servigos sociais mas para outros sectores;

- O uso exagerado da psicometria serviu para identificar e separar da escola

regular os mais fracos, os deficientes mentais.

As entidades oficiais da educagédo, saude e seguranga social comegam a
prestar atengcdo a este tipo de populacdo e passam a apoiar financeiramente as
instituicbes especiais privadas. Sao criadas outras de cariz oficial designadas por
“Centros meédico-terapéuticos” ou “Escolas Especiais”, sendo os internatos a grande
parte dessas instituicdes.

Em simultdneo as escolas especiais, sdo criadas classes especiais para os
alunos que evidenciavam dificuldades de aprendizagem ou repetido insucesso escolar.

E reconhecido o direito que estas criangas e jovens tém a uma educacgao
especializada e & reabilitacdo, devendo ter a sua disposicdo um conjunto de
profissionais: professores e outros técnicos. Surge, assim, a necessidade de efectuar
um trabalho em equipa, com a participacdo de profissionais de multiplas areas

disciplinares: educacao, psicologia, medicina e seguranca social.

Na Fase da Integracdo, em meados do século XX, dao-se as primeiras
experiéncias de integracao de alunos com deficiéncias em classes regulares. Esta
fase surge devido as fortes pressdes que os pais de criancas e jovens deficientes
fizeram no sentido de os inserir no ensino regular. As motivagbes para a atitude
desses pais assentavam na necessidade de os seus filhos terem de se deslocar para
longe de casa para frequentar as escolas especiais, acrescendo o facto dessas
escolas especiais nao revelarem ter melhores professores nem melhores métodos qUe

as regulares.

Na Dinamarca, em 1959, as associacbes de pais conseguem o apoio da
administragdo, através da publicitacdo de legislagdo, onde é incluida a nogdo de
‘normalizagao” entendida como a possibilidade de o deficiente mental desenvolver um

tipo de vida tdo normal quanto possivel (Bank-Mikkelsen citado por Jiménez, 1997).
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Bengt Nirje (1969), Director da Associagao Sueca de Criangas Deficientes,
desenvolve um conceito de normalizagdo mais sistematico que vai influenciar a Lei
sueca para o apoio as pessoas deficientes mentais. Este novo conceito de
normalizacdo da maior énfase aos processos, meios e recursos do que aos
resultados. Assenta no objectivo de proporcionar ao deficiente as experiéncias
normais da vida humana, ao longo do dia, semana, ano, bem como condi¢cbes de
existéncia o mais similares possiveis as normais e ao tipo de vida da sociedade a que

pertencem (Niza, 1996).

Devido ao sucesso dessas experiéncias e a cada vez maior tomada de
consciéncia do direito que cada individuo com deficiéncia tem em particular, como
quaiquer outro cidadao, nas varias estruturas da sociedade, os governos de quase
toda a Europa e América do Norte passaram a ter uma grande preocupacao, em
termos legislativos (integrando na Lei o conceito de normalizagao) relativamente a
insercao, sempre que possivel, dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares. A
transicdo foi lenta e bastante diferente de pais para pais: alguns substituiram
praticamente todas as escolas especiais pela insercdo no ensino regular, outros
preferiram enveredar por uma coexisténcia entre escolas especiais e regulares e

outros iniciaram este processo muito mais tarde.

As vantagens da integracdo sado de diversa ordem: o direito a igualdade de
oportunidades por parte. dos alunos com deficiéncia, sendo nesse sentido favoravel o
contacto e a socializagao com colegas da mesma faixa etaria, bem como a oferta de
medidas educacionais o mais normais possiveis; 0 contacto directo e diario entre
criancas com deficiéncias e as ditas normais é benéfico para ambos os lados, ja que
estas Uultimas também poderdo aprender de acordo com uma metodologia mais
individualizada, dispdem de mais recursos e desenvolvem atitudes de solidariedade e

de respeito para com os colegas menos dotados (Marchesi e Martin, 1995).

No ambito da educacao de alunos com NEE, Rodrigues (2001) descreve varios

contributos para que o modelo da integracao escolar se dissemine:
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a) A educagdo no meio menos restritivo poésivel defendida por Lilly nos EUA,

em 1970, quando afirmou que a educacao dos alunos com deficiéncia deveria ser feita

nas escolas regulares, criando envolvimentos diferenciados na sala de aula.

b) A Lei Publica 1994 - 142 “The Education for All Handicapped Children Act”,

aprovada pelo Congresso dos Estados Unidos da América em 1975, obrigou a
educacdo de todas as criangas no meio o menos restritivo possivel. Esta Lei
preconizava, na sua esséncia: a Educacao Publica e gratuita para todas as criancas; a
formacao de professores e outros técnicos; a criacao de materiais adequados e o

envolvimento parental no processo educativo da crianca.

c) A perspectiva ndo categorial defendida por Smith e Neisworth (1975), que

desvaloriza as categorias como pressuposto educacional.

d) O conceito de normalizagdo desenvolvido por Nirjke (1978), que defende a

introdugdo na vida diaria do deficiente de condigbes o mais parecidas possivel as

consideradas habituais na sociedade.

e) O conceito de necessidades educativas especiais, avancado pelo Relatério

Warnock (1978), valoriza as necessidades educativas que o individuo apresenta,
procurando desvalorizar o estigma da deficiéncia. A énfase € posta na escola, numa
resposta de cariz educacional.

Este relatorio foi o resultado do 1° comité britanico, presidido por Mary Warnock,
que foi constituido para reavaliar o atendimento aos deficientes. Os resultados
demonstraram que vinte por cento das criancas apresenta NEE em algum periodo da
sua vida escolar. A partir destes dados, o relatério propée o conceito de NEE. No
entanto, este conceito s6 foi adoptado e redefinido em 1994, na Declaragao de
Salamanca (UNESCO, 1994), passando a abranger todas as criancas e jovens cujas

necessidades envolvam deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.
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“A escola integrativa (i.e., a escola em que se integram alunos com
necessidades educativas especiais) é assim a primeira sensibilizacdo da escola para a
diferenca”. (Rodrigues, 2001, p.17). Em Portugal, o Decreto-Lei 319/91, de 23 de
Agosto, evidencia, segundo Rodrigues (2001), as alteracbes que em prol de uma
escola inclusiva poderiam e ainda podem ser efectuadas na escola, as chamadas
Medidas do Regime Educativo Especial (alteragdes e adaptacdes curriculares,
avaliacao, frequéncia).

A escola integrativa conseguiu integrar alunos com alguns tipos de deficiéncia
mas nao conseguiu corresponder as necessidades de todos os alunos. Um dos
motivos talvez seja o facto de ter centrado as suas atengbes quase exclusivamente no
aluno em si e ter assim descurado a sua intervengao na escola, como estrutura

organizativa e educacional (Rodrigues, 2001).

Em Junho de 1994 reuniram-se, em Salamanca, representantes de noventa e
dois governos e de vinte e cinco organizagdes internacionais com o objectivo de
examinar as mudancas fundamentais de politica necessarias para desenvolver a
abordagem da Educacao Inclusiva. Foi entdo produzido um documento Declaragdo
de Salamanca, que reflecte o consenso mundial sobre as orientacbes a dar as
criancas e jovens com NEE. Esta declaracao veio provocar uma verdadeira mudanca
da escola integrativa para a escola inclusiva (Rodrigues, 2001).

Nesta declaracao assume-se que as diferencas humanas sao normais e que a
aprendizagem .deve ser adaptada as necessidades das criangas, em vez de serem
estas a terem de adaptar-se a concepc¢des pré-determinadas, relativamente ao ritmo e

a natureza do processo educativo (UNESCO, 1994).

O papel da escola regular na educacao dos alunos com NEE altera-se com esta
declaracao onde esta expresso qué as escolas, seguindo uma orientagao inclusiva,
constituem os meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo

assim a educagao para todos... (UNESCO, 1994).
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Por outro lado, o conceito de Necessidades Educativas Especiais passou a
incluir todas as criangas e jovens com deficiéncia, sobredotados, criancas de rua,
criangas que trabalham, criangas de minorias étnicas, linguisticas ou culturais,
criangas de grupos desfavorecidos (Correia, 2001).

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas e
jovens devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das

dificuldades e das diferencas que possam apresentar (Correia, 2001).

O grande desafio da escola inclusiva sera o de desenvolver uma pedagogia
centrada na crianga, susceptivel de as ajudar a todas com sucesso; de modificar as
atitudes discriminatérias e colaborar na criagcdo de sociedades acolhedoras e
inclusivas (UNESCO, 1994).

Werneck (1997) explica que: "a integracdo e a inclusdo sao dois sistemas
organizacionais de ensino que tém origem no principio de normalizacao" (p.51).
Continua explicando que normalizar nao é tornar o individuo normal, mas "é atender
as suas necessidades e reconhecer o seu direito de ser diferente” (ibid. p.51).

Entre estes dois sistemas de organizacdo de ensino existem semelhancas e
diferencas: a semelhanga é que ambos promovem a insercdo da pessoa com NEE. A
diferenca € que a integracao corresponde a uma insercao parcial.

Questiona-se que nesta forma de inser¢cdo ndo ocorre a reestruturacdo da
escola. A inclusao € a insercao total e incondicional, também chamada de sistema
caleidoscopio, termo criado por educadores canadenses. Este sistema de organizacao

de ensino exige uma transformacao da escola (Werneck, 1997).

Na integracao, a inser¢cdo depende da capacidade do aluno em adaptar-se a
escola, enquanto, na inclusao, a inser¢ao focaliza as particularidades de cada aluno.

Segundo Mantoan, "A integragao traz consigo a ideia de que a pessoa com
deficiéncia deve modificar-se segundo os padrdes vigentes na sociedade, para que
possa fazer parte dela de maneira produtiva e, consequentemente, ser aceite. Ja a
inclusao traz o conceito de que é preciso haver modificacdes na sociedade para que
esta seja capaz de receber todos os segmentos que dela foram excluidos, entrando

assim em um processo de constante dinamismo politico social” (1997, p.235).
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A inclusdo é uma opc¢do que nao & incompativel com a integragcdo, mas € um
movimento que vem questionar politicas, organizacao das estruturas escolares
regulares e especiais, sendo a meta principal nao deixar ninguém no exterior da
escola regular. A inclusdo tem um caracter de reunir alunos com e sem dificuldades,
funcionarios, professores, pais... enfim todas as pessoas envolvidas na educacgao. As
criancas desenvolvem-se, aprendem e evoluem melhor num ambiente rico e variado
(UNESCO, 1994).

2. EDUCAGAO PARA TODOS

Procurando uma nova Lei de Bases para a Educacao e com o intuito de
actualizar o quadro legal desta area cujos principais instrumentos reguladores datam
da década de 90 (o Decreto-Lei 319/91, Despacho 173/ME/91, o Despacho Conjunto
105/97 e ainda o Decreto-Lei 115/A/98), o XV Governo cria um “Projecto de Decreto-
Lei” sobre educacao especial que nasceu deste enquadramento legislativo.

Durante esta década houve no debate internacional um aprofundamento do
conceito de integragao, facto que introduziu alteragbes de perspectiva relativamente a
educacao especial.

O ainda vigente Decreto-Lei n.° 319/91 de 23 de Agosto - Ensino Especial/
Necessidades Educativas Especiais preconiza:

“A legislacdo que regula a integracdo dos alunos portadores de deficiéncia nas
escolas regulares, publicada ha mais de 10 anos, carece de reajustes e actualizacao.

A evolucdo dos conceitos relacionados com a educacao especial, que se tem
processado na generalidade dos paises, as profundas transformacoes verificadas no
sistema educativo portugués decorrentes da publicacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo, as recomendacdes relativas ao acesso dos alunos deficientes ao sistema
regular de ensino emanadas de organismos internacionais a que Portugal esta
vinculado e, finalmente, a experiéncia acumulada durante estes anos levam a
considerar os diplomas vigentes ultrapassados e de alcance limitado. Com efeito, foi
considerada no presenie diploma a evolucdo dos conceitos resultantes do

desenvolvimento das experiéncias de integracao, sendo de salientar:
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- A substituigao da classificacado em diferentes categorias, baseada em decisoes
de foro médico, pelo conceito de alunos com necessidades educativas especiais,
baseado em critérios pedagogicos;

- A crescente responsabilizagdo da escola regular pelos problemas dos alunos
com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem;

- A abertura da escola a alunos com necessidades educativas especiais, numa
perspectiva de escola para todos;

- Um mais explicito reconhecimento do papel dos pais na orientagdo educativa
dos seus filhos;

- A consagragao de um conjunto de medidas cuja aplicacao deve ser ponderada
de acordo com o principio de que a educacdo dos alunos com necessidades
educativas especiais deve processar-se no meio menos restritivo possivel, pelo que
cada uma das medidas sé deve ser adoptada quando se revele indispensavel para

atingir os objectivos educacionais definidos” (p. 1 e 2).

Assim, de acordo com o regime juridico estabelecido pela Lei n.° 46/86, de 14
de Outubro (Lei de Bases do Sistema Educativo), e da alinea c¢) do n.° 1 do artigo
201.° da Constituicao, entende-se por Regime Educativo Especial, a adaptacao das
condi¢cdes em que se processa o ensino-aprendizagem dos alunos com NEE.

A aplicagao destas medidas tem em conta o caso concreto, procurando que as
condicdes de frequéncia dos alunos objecto da sua aplicacdo se assemelhem as
seguidas no regime educativo comum, optando-se pelas medidas mais integradoras e
menos restritivas: a) Equipamentos especiais de compensacdo; b) Adaptacoes
materiais, ¢) Adapta¢des curriculares, d) Condi¢cdes especiais de matricula; e)
Condigoes especiais de frequéncia; f) Condigdes especiais de avaliacao; g)
Adequacéo na organizagao de classes ou turmas; h) Apoio pedagdgico acrescido e j)
Ensino especial.

O Ministério da Educacéo produziu em 2003 um projecto de Decreto-Lei que foi
objecto de consulta publica. Este projecto espelha uma nova organizacao do sistema
de resposta as necessidades educativas especiais das criancas e jovens em idade
escolar, inspirada em boas praticas existentes no terreno, preconizando um modelo
uniforme de aplicagdo em todo o territério nacional, com duas vias: a educacéo

especial e o apoio s6cio-educativo.
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No processo de avaliagdo dos resultados da consulta publica tornou-se claro e
necessario proceder a uma avaliacdo qualitativa e quantitativa, com caracter
sistematico, do conjunto de apoios as necessidades educativas especiais e a
educacao especial tal como existem hoje.

Simultaneamente, o grande designio da integracao nao foi balizado com metas
objectivas, calendarizadas e quantificadas, nem foi objecto de uma avaliagao
contratualizada entre os parceiros intervenientes.

Deste quadro resulta que as alteracdes na arquitectura do sistema podem ter

consequéncias inesperadas por serem insuficientemente avaliadas.

2.1. CONCEITOS BASICOS

O conceito de “Necessidades Educativas Especiais” tem, em Portugal,
contornos fluidos e ndo parece ser percepcionado exactamente da mesma forma pelo
conjunto dos agentes envolvidos: destinatarios da acc¢ao educativa especial, pais,
docentes, docentes especializados, médicos, terapeutas, técnicos de saude, técnicos
especializados, técnicos da administracdo educativa ou associagdes de deficientes.

Efectivamente, ndo encontramos uma definicdo universal que circunscreva com
exactiddo o dominio desta accdo educativa especial; tal como ndo encontrdmos uma
caracterizagao Unica dos sujeitos sobre quem recai esta acgao educativa especial.

Para facilitar a delimitacdo do conceito Necessidades Educativas Especiais,

recorreu-se a algumas definicoes:

» Os alunos com necessidades educativas especiais sdo aqueles que, por
exibirem determinadas condi¢des especificas, podem necessitar de servicos e apoios
de educacdo especial durante parte ou todo o seu percurso escolar, de forma a
facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e socioemocional (Correia, 1991).

Por condicbes especificas entende-se: O conjunto de problematicas
relacionadas com: autismo, surdo-cegueira, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual,
deficiéncia mental, problemas motores, perturbacdes emocionais ou comportamento,
dificuldades de aprendizagem especificas, problemas de comunicagao, traumatismo

craniano, multideficiéncia e outros problemas de saude.
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Por servigos de educagéo especial entende-se: O conjunto de servigos e apoios
especializados destinados a responder as necessidades especiais do aluno com base
nas suas capacidades e necessidades e com o fim de maximizar o seu potencial
(Correia, 1991).

> "Ha uma necessidade educativa especial quando um problema (fisico,
sensorial, intelectual, emocional, social ou qualquer combinagao destas problematicas)
afecta a aprendizagem ao ponto de serem necessarios acessos especiais ao curriculo,
ao curriculo especial ou modificado, ou a condi¢gdes de aprendizagem especialmente
adaptadas para que o aluno possa receber uma educacdo apropriada. Tal
necessidade educativa pode classificar-se de ligeira a severa e pode ser permanente
ou manifestar-se durante uma fase do desenvolvimento do aluno” (Brennan, 1988,
citado por Correia 1999, p. 48).

> A OCDE desenvolveu um conceito operativo tripartido “DDD” para a

realizacao de estudos comparados sobre NEE:

Categoria A (Deficiéncias) — alunos cujas necessidades educativas
decorrem de uma causa organica ou biolédgica identificada (ex. cegos, surdos...).

Categoria B (Dificuldades) — alunos cujas necessidades educativas nao
parecem residir numa causa organica, nem num factor de desvantagem social (ex.
sobredotados, problemas de comportamento ou disléxicos).

Categoria C (Desvantagens) — alunos cujas necessidades educativas

decorrem de factores socio-econodmicos, culturais ou linguisticos (ex. imigrantes).

De acordo com a Agéncia Europeia para o Desenvolvimento das NEE
(EADSNE)1 Portugal € um exemplo de pais onde a responsabilidade pela afectacao
de recursos para alunos com NEE é partilhada por diferentes ministérios.

Contudo, uma das desvantagens evidentes de tal partilha de responsabilidades
€ o facto de poderem surgir diferentes abordagens em matéria de inovacao educativa

em geral, e de inclusao em particular.
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Preconiza-se, assim, a fixacao de objectivos comuns, com metas diferenciadas
para o apoio as pessoas deficientes, com especial atencao para as criangas e jovens,
com destaque para a elaboracdo dos curriculos e da respectiva adaptacao, a
orientacdo vocacional, o combate ao insucesso, a promogao da saude, a integragao
na vida activa e de outras accgdes relevantes, a fim de se criar um plano de acgao o

mais integrado possivel.

Uma politica comum e transversal, a ser concretizada no terreno pelos
diferentes agentes da administracao: permite harmonizar e simplificar procedimentos,
avaliar processos, em Ultima instancia prestar um servico melhorado. Daqui resulta
evidente a necessidade de uma articulagdo estreita entre as tutelas envolvidas:
Educacao, Ensino Superior, Saude, Seguranga Social/Trabalho, Juventude... Assim,
esta-se a contribuir para o reforco da colaboracao, da cooperagao e da articulagao
entre os técnicos da administracdo, que no terreno, em colaboragcdo com outros
parceiros, designadamente de iniciativa privada e social, asseguram a concretizagao

das respostas adequadas as necessidades de cada individuo.

O novo paradigma da Inclusdo, da escola a Sociedade para Todos, tem
estremecido os pré-conceitos que as praticas e os discursos anteriores sobre e pelos
deficientes. Neste contexto, podemos evidenciar alguns pontos essenciais a uma
EDUCACAO dita INCLUSIVA:

- O termo Inclusdo surge em contraponto ao de Integracao, para afirmar que
*TODAS” as criangas necessitam estar incluidas no processo educacional, e mais
especificamente nas escolas do bairro ou comunitarias, indo mais além ao afirmar que
devem estar também incluidas na vida Social, e nao apenas “dentro” da escola

regular.

O enfoque da Educagdo Inclusiva exige uma mudanga na perspectiva
institucional como mecanismo que torna claros e identificaveis os entraves das
instituicdes dentro e fora das escolas, assim como de uma visao mais ampliada da

educacao e suas praticas politico-pedagogicas.
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Como ja definiram Stainback e Stainback (1992) uma escola inclusiva sera
aquela que educa a todos os estudantes dentro de um sistema educativo Unico,
proporcionando-lhes programas educacionais apropriados, que sejam estimulantes e
adequados as capacidades e necessidades singulares de cada aluno, havendo ainda
um apoio e preparagao para os professores, além de uma activa participacao dos

familiares dentro da escola.

Portanto o conceito de Inclusdo nao esta e nem pode ser dissociado do desejo
e da necessidade de mudancgas educacionais profundas, onde apenas uma nova
conceptualizagdo ou nome para o processo educacional ndo bastam. Pode-se dizer
que a inclusdo € uma atitude, uma convicgao, uma proposta politico-pedagdgica, um
desejo de mudanga nos paradigmas educacionais e de convivio social e politico. Uma
vontade profunda de respeitar e reconhecer as diferencas humanas, propondo uma

nogao de igualdade sem homogeneizagdo ou massificacao (Andrade, 1999).

Poderiamos concluir que esta proposta de incluir todas as criangas, no mesmo
nivel de faixa etaria, e junto com seus amigos ou vizinhos, numa mesma escola, o
mais proximo da sua residéncia, com uma atencdo especial a um curriculo
reformulado de acordo com as necessidades individuais e multiculturais do aluno, com
0s apoios necessarios para o processo de ensino-aprendizagem (da instituicdo, da
comunidade, dos educadores, dos alunos e das suas familias) colocara em acg¢ao uma
nova proposta de Educar. Nela se insere uma outra proposta, a de Cidadania
Realizada, que pressupoe interaccdo comunitaria, consolidada por politicas publicas e
a participagdo activa dos proprios deficientes, pais e todos os profissionais que

intervém, de algum modo, no seu processo educativo.

Neste contexto, acreditamos que todos poderado aprender a ler, a escrever e a
contar, embora alguns profissionais considerem o "ler" e o "escrever" actividades
demasiado complexas para estas criangas. No entanto, ja Freinet (1977) refere que
aprender a ler e a escrever se processa de um modo tao simples como aprender a
andar, a falar, a desenhar, a ouvir, a exprimir-se e a criar... aprender a viver. Também
Goodman (citado por Ferreiro et al., 1980) defende que nao é mais dificil aprender a

ler e a escrever do que aprender a linguagem oral.
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3. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA COMUNICAGAO -
LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

O desenvolvimento da Comunicacao, nos varios aspectos da linguagem oral e
escrita, € fundamental para as aprendizagens escolares. Uma desordem na linguagem
pode ter, segundo a American Speech-Language-Hearning Association (1982, cit. in

kirk, Gallagher e Anatasiow, 1993, citados por Cruz, 1999), a seguinte definigcao:

“Uma desordem da linguagem é um disturbio ou desvio no desenvolvimento da

. compreensado ou uso (ou ambos) da fala, da escrita ou de outro sistema simbolico”
(Cruz, 1999, p. 121). A desordem pode envolver a forma da linguagem (sistemas

fonoldgico, morfolégico e sintactico), o conteudo da linguagem (sistema semantico) ou

o funcionamento da linguagem (sistema pragmatico) em qualquer combinacao.

1- Forma da Linguagem

a) “Fonologia é o sistema de sons de uma linguagem e as regras linguisticas que
governam a combinacao dos sons.

b) Morfologia € o sistema de regras linguisticas que governam a estrutura das
palavras e a construcdo da forma das palavras a partir dos elementos basicos
com significado” (Cruz, 1999, p.121).

2- Conteudo da Linguagem

“Seméntica é o sistema psicolinguistico que modela o conteiudo de uma elocugao,

intento e significado das palavras e frases” (ibid 121).

3- Funcdo da Linguagem

“Pragmatica € o sistema sociolinguistico que modela o uso da linguagem na

comunicacao, o qual pode ser expresso em termos motores, vocais ou verbais” (ibid
121).

Dissertagdo de Mestrado - 2005 24
Elsa Violante




INCLUSAO: Desenvolvimento de um Programa de Interven¢do em Comunicagdo Oral e Escrita
com uma crianga com NEE

Para alem das dificuldades ao nivel da fonologia, morfologia, sintaxe, semantica
e pragmatica, as desordens da linguagem também podem ser classificadas como
desordens da linguagem oral receptiva, da linguagem integrativa, da linguagem oral

expressiva e mistas.

Assim, os individuos com desordens na linguagem oral receptiva podem ouvir a
fala dos outros, mas nao entendem ou compreendem o significado do que esta a ser
dito, ou seja, existe uma falta de habilidade para perceber e interpretar a linguagem
falada (Fonseca, 1984).

‘O sintoma mais evidente desta situacao € a dificuldade em associar as
palavras faladas com os objectos, acgdes, qualidades, sentimentos, experiéncias ou
ideias, levando a que o individuo tenha disponibilidade limitada ou nao significativa de

linguagem para se expressar” (Kirk & Chalfant, 1984, citados por Cruz, 1999, p. 121).

As dificuldades na linguagem integrativa referem-se a dificuldade de agir
simbolicamente e sao caracterizadas por uma falta de habilidade para entender
associagodes, tais como “ O pai € um homem, a mae & uma...” (Kirk & Chalfant, 1984
citados por Cruz, 1999).

No que se refere aos individuos que tém dificuldades na linguagem oral
expressiva, estes manifestam problemas na sua habilidade para se expressarem
através da fala, sendo um sintoma comum a capacidade intermitente para usar

palavras ou frases.

Ao nivel das dificuldades da linguagem oral expressiva, Johnson e Myklebust,
1991 (citados por Cruz, 1999) identificaram dois tipos distintos de problemas: o
primeiro diz respeito a dificuldade em seleccionar ou recuperar as suas palavras ou
em expressar as suas ideias ou frases completas (Johnson & Myklebust, 1991, citados
por Cruz, 1999). A fala destes individuos & caracterizada pela omissao e distorcao de

palavras, tempos de verbos incorrectos e erros sintactico-gramaticais.
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No entanto Kirk e Chalfant (1984) sugerem que a dificuldade da linguagem oral
mais comum & a mista, ou seja, receptiva-integrativa-expressiva, em que os individuos
manifestam varios graus dos sintomas nos trés tipos de dificuldade atras referidos.
Estes individuos tém dificuldade em entender o que |Ihe é dito, em integrar e manipular
simbolos e em expressar-se oralmente. Nestes casos é dificil fazer uma diferenciagao
entre as dificuldades receptivas, integrativas e expressivas, pois existem relagdes de

causa-efeito entre estas fungdes (Cruz, 1999).

A linguagem, nos seus aspectos de compreensao e expressao, que incluem a
posse e o uso de vocabulario, & a condigao que permite operacionalizar um certo grau
de abstraccao, a compreensédo e a comunicacgéo da informagao. E pois, o veiculo da
aprendizagem formal e o suporte do codigo, que a exprime e a interpreta, ou seja, a
leitura e a escrita.

Sendo a leitura e a escrita duas expressdes essenciais da linguagem existe
entre elas um conjunto de caracteristicas comuns, assim como, perturbagdes a um
nivel determinado se repercutem a outro nivel linguistico.

Assim, analisar as dificuldades de leitura e de escrita implica uma referéncia
mais ou menos obrigatdria a natureza e ao desenvolvimento da linguagem.

As dificuldades de leitura e escrita sao obstaculos que alguém encontra quando
I&é ou escreve. Podem ocorrer e ser constatadas, durante o processo de aprendizagem
dessas competéncias, isto €, na fase da sua aquisigao, ou nos actos de leitura e

escrita, em resultado duma aprendizagem previamente realizada.

Os problemas de leitura e escrita aparecem, na leitura de especialidade,
tratados simultaneamente. A leitura e a escrita sao vistas como actividades
intimamente relacionadas, de algum modo, como o inverso uma da outra. Pela leitura,
especialmente a elementar, as letras e palavras escritas sao transformadas em
grafemas. Por outro lado, nos primeiros anos de escolaridade a aprendizagem da
leitura e da escrita costuma fazer-se paralelamente. A escrita exige a percepc¢ao
exacta da forma grafica correspondente ao fonema e a sua reproducao através de

movimentos coordenados.
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De acordo com Rebelo (1993), os problemas de aprendizagem da leitura e da
escrita distinguem-se em gerais e especificos, distingdo que corresponde a de

“dificuldade” e de “disturbios de aprendizagem”.

Segundo este autor, as dificuldades gerais resultam de factores exteriores ao
individuo ou a ele inerentes, no caso de situagdes adversas a aprendizagem normal,
tais como: edificio escolar, organizagéo, pedagogia e didactica deficientes; auséncia e
abandono escolar; desestabilizagao familiar; relacdes familiares e sociais perturbadas;
meio socioecondmico e cultural desfavorecido; pertenga a grupo minoritario

marginalizado; ocorréncia de uma ou mais deficiéncias declaradas.

Os problemas especificos situam-se ao nivel cognitivo e neuroldgico, nao
existindo para os mesmos explicagdo evidente. Certos autores referem que eles
provém de uma “condicdo patologica”; outros de um atraso ou disturbio de
desenvolvimento de alguns centros cerebrais e, outros ainda, de disfuncées minimas.

O uso da expressao “problemas” ou “dificuldades de leitura e de escrita” indica,
em regra, obstaculos gerais e também os especificos, a ndo ser que se refira

expressamente a exclusao destes ultimos (Rebelo, 1993).

As dificuldades na expressao escrita podem ser analisadas a partir da analise
do produto (texto) ou podem induzir-se dos processos que levaram a esse resultado.
Mas interessa, sobretudo, conhecer os processos da forma mais directa possivel. E
preciso assinalar, entretanto, que a maior parte dos conhecimentos actuais sobre as

dificuldades na escrita provém da analise do produto (Graham et al., 1991).

Para Mata (2003) as dificuldades podem surgir ao nivel dos processos
executivos: planeamento, construgado e revisdo, ao nivel das disfungbes nas
habilidades cognitivas e metacognitivas, que estdo na base desses processos e 0s
controlam. Podem, ainda, surgir dificuldades relacionadas com a estrutura e forma do

texto.
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Segundo o Modelo de Berninger, Swanson e Whitaker, 1993 (referido por Mata
2003), quem escreve um texto deve desenvolver varias habilidades neurolégicas:
processamento visual das palavras escritas, motricidade fina, integracao visuomotora.
Essas habilidades s&o as que mais preocupam o0s professores e orientadores
escolares. Sem duvida, sao importantes, mas elas nao explicam por si s6s a
aprendizagem da expressao escrita nem as dificuldades que os alunos encontram
nessas aprendizagens.

Escrever &€ um processo cognitivo, isto €, uma operacao mental na qual se

podem diferenciar etapas ou fases, que também sao processos cognitivos.

De acordo com os mesmos autores, para compreender as disfuncdes que
podem ocorrer no desenvolvimento desta habilidade, é necessario analisar

separadamente as seguintes dimensdes (Mata 2003):

1. Processos na composi¢do - Planeamento; Transcrigao; Revisdo.

2. Habilidades cognitivas do aluno - Conhecimento do processo (conceito da
escrita); Conhecimento da estrutura textual, Conhecimento das suas capacidades e

auto-regulacao; Atitude diante da escrita.

3. Estrutura discursiva do texto - Elementos estruturais (gramatica textual);

Mecanismos de coesio.

4. Forma textual (gramatica oracional) - Complexidade sintactica; Seleccao

lexical, Grafia e ortografia.
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CAPITULO Il - A ESCRITA E A IMPORTANCIA DA SUA
APRENDIZAGEM

“Trato de falar o menos possivel e prefiro escrever porque
escrevendo posso corrigir cada frase... a literatura é a Terra

Prometida donde a linguagem lega a ser o que realmente deveria

”

ser.

(Italo Calvino, 1989, citado por Teberosky & Tolchinsky, 1992, p.10)

Tradicionalmente, escrever considerava-se uma competéncia da analise estilo-
literario e, no plano do ensino, de uma didactica da lingua, atenta sobretudo a

qualidade dos produtos (os textos) escritos.

A nova conceptualizagao sobre a escrita, designada por “psicologia da escrita”,
nao corresponde apenas ao ambito da psicologia, na medida em que assimilou e
integrou diversas contribuicdes das disciplinas linguisticas e sécio-antropoldgicas que
a estudam nos seus diversos pontos de vista. As abordagens e instrumentos, que a
investigacao psicoldgica utiliza, reflectem esses pontos de vista. Neste sentido, a
investigagao sobre a escrita das criangas e dos adultos entra no campo multidisciplinar
dos estudos sobre a alfabetizagao (literacia), isto €, sobre os processos, as condigdes

e 0s usos culturais com que o individuo aprende a utilizar a lingua escrita.

De acordo com Boscolo (2003), a “psicologia da escrita” € uma expressao
generica que resume dois modos de entender a escrita, com a sua correspondéncia
instrumental te6rica e pratica e as suas implicagdes no ensino. Por um lado, o
Cognitivismo, a que se deve o descobrimento da escrita como actividade complexa;
por outro lado uma abordagem com muitas derivacdes, chamada Sécio-cultural ou
construtivismo social, que confere importancia aos aspectos comunicativos e

participativos implicados no acto de escrever.
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1. A ESCRITA COMO ACTIVIDADE COGNITIVA

Quando se fala da escrita numa perspectiva cognitivista surge a referéncia ao
modelo de Hayes e Flower (1980), resultado da colaboracao entre o psicélogo
cognitivista John R. Hayes e a linguista Linda S. Flower, que tem tido uma grande
influéncia na investigacao destes ultimos vinte anos principalmente na Europa. Sem
minimizar a representatividade do modelo, & de referir que o “enfoque cognitivista da
escrita” € uma expressao genérica, pelo que se indicam algumas caracteristicas desta
perspectiva, ao nivel do processamento da informacao e do construtivismo cognitivo
(Boscolo, 2003):

- O processamento - o0s processos cognitivos implicados na operacao de
escrever nao se referem apenas a redigir um escrito, mas abarcam tanto o que se faz
antes (busca da informacdo na memoria, producao de ideias, construgdo de um
esquema ou rascunho...), como depois (revisdo do escrito). Sao processos que se
descrevem e representam numa sequéncia, por exigéncia da descricdo, mas que de

facto se entreligam na experiéncia de escrever.

- O caracter construtivo da composigcao escrita faz com que o que se escreve
seja uma elaboracao e utlizacdo do conhecimento (conceitos, esquemas, regras

linguisticas, estruturas de narragao...) que o individuo possui.

- A escrita € entendida como um processo de solugdo de um problema, em que
produzir um texto é uma tarefa com uma finalidade de comunicagao. Para alcancar
essa finalidade, & necessario que quem escreve, além de possuir diversos tipos de
conhecimento, ponha a funcionar planos e estratégias, utilize procedimentos de

planeamento, analise e inferéncia.
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1.1. OS PROCESSOS COGNITIVOS DA ESCRITA

Segundo alguns autores, os modelos teéricos pretendem descrever e explicar a
*competéncia” do escritor, a habilidade ou conjunto de habilidades que deve ter quem
sabe escrever. Eles permitem avangar com explicagcdes sobre as dificuldades e
problemas na aquisicao e no desenvolvimento da competéncia de escrever. Dos

modelos resultam, em ultima analise, sugestdes para orientar o ensino da escrita.

Os "modelos nao lineares de escrita” (Bereiter & Scardamalia 1987; Hayes &
Flower, citados por Martins e Niza, 1998, p. 165) abordam a escrita como “um conjunto
de processos que ocorrem a qualquer momento durante a escrita de um texto” (ibid. p.
165). Para estes autores, a actividade é considerada como uma interaccao individual
entre aquele que escreve e 0 seu proprio escrito.

Estes modelos procuram caracterizar os processos em jogo no acto de escrever

e aplicam-se a pessoas que ja sabem escrever.

1.1.1. O Modelo ndo Linear de Hayes e Flower

Com o modelo de Hayes e Flower (1980) comec¢a um novo modo de considerar
a produc¢ao escrita que nao se baseia em termos da qualidade do produto escrito, mas
sim no processo de producgao e redaccao. Este processo € influenciado, por um lado,
pela situacdo em que se escreve, por outro, pela memdria a longo prazo, de onde

 quem escreve retira os conhecimentos necessarios para realizar o texto.

Na estrutura deste modelo distinguem-se trés unidades: o contexto ou ambiente
da tarefa, a memoria a longo prazo e 0s processos cognitivos de escrever (Boscolo,
2003). A memodria a longo prazo é independente do ambiente em que se realiza a
tarefa, mas ambos influenciam o processo de escrita. Assim, para escrever, o
individuo deve aceder as informagdes que possui na sua memoaria; por outro lado, o

que escreve esta influenciado pelo ambiente em que se realiza a tarefa.
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» O contexto ou ambiente em que se realiza a tarefa, onde se pode produzir a
escrita, compreende todos o0s elementos internos que podem influenciar a realizacao
da tarefa: as indicagdes que se referem ao tema e ao destinatario do texto, o tema do
escrito e o préprio texto produzido. Os aspectos da situacdo de escrever podem
influenciar na motivacado de quem escreve (a ansiedade ou a preocupagao que
caracterizam o ambiente da classe perante uma prova dificil ou um exame...). Esta
unidade considera, também, a parte do texto ja escrito, pois a medida que progride na
leitura, o individuo deve ter em conta o que ja escreveu de modo a manter a coeréncia

e evitar repeticoes.

» A memoria de longo prazo & concebida como o depésito de conhecimentos
gque o escritor recupera no sentido da composicao. Contém conhecimentos
declarativos e sobre o processo; os primeiros sao 0s conceitos e informagdes que a
pessoa possui sobre o tema (conteudo tematico) e o tipo de texto que vai escrever
(esquemas textuais); os segundos referem-se ao modo como se escreve um

determinado tipo de texto (destinatarios possiveis da mensagem).

» A unidade dos processos cognitivos que configuram o processo global da
escrita, compreende trés processos mais especificos: o planeamento, a transcricao
ou traducao e a revisao ou releitura. Neste modelo a planificacao e a revisao tém um
relevo especial.

Um plano pode definir-se como “a combinagao de um objectivo e a sequéncia
de passos para o alcancar” (Hayes & Nash, 1996, 32). “Plano” € um termo muito
utilizado na literatura cognitivista e o seu uso relacionado com a escrita reflecte que se
concebe a escrita como a resolugdo de um problema. Planificar um texto significa
considerar o objectivo, isto é, o texto que se quer escrever para uma determinada
finalidade, com um destinatario especifico, e considerar os meios para alcancar esse
objectivo: as ideias a retirar da memoria, e o0 modo mais adequado para obter o

resultado pretendido.
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Em resumo, o plano é uma representacao sintética que antecipa o texto que se
vai escrever, a que o escritor recorre para organizar a procura de ideias e informacdes
na memoria, € para comprovar pouco a pouco a coeréncia do que escreve, através de
uma comparagao continua entre a parte de texto ja realizada e o plano ou
representacao. Essa representacao pode ser mental ou expressar-se através de um
esquema ou rascunho. O plano nao se pode entender como algo rigido e imodificavel,
pois ele modifica-se a medida que se vai realizando a tarefa, sobretudo quando se

trata da escrita mais experiente.

* A fase do Planeamento corresponde ao rascunho mental da composicao
escrita. Nele sao sintetizados todos os elementos do texto (conteudo e forma
estrutural, sentido do texto e intencéo significativa). Planear significa realizar uma
tarefa a um nivel abstracto, antes de a realizar a um nivel concreto. Nesta fase
consideram-se trés sub-processos:

- a recuperagao pela memoria das informagdes e acontecimentos
pertinentes ao tema da escrita;
- a disposicao ou sequéncia desse material segundo um critério logico,
cronolégico ou segundo a sua importancia;
- 0s objectivos do escritor (dar as informacgdes essenciais sobre o tema,

ser convincente, divertir, impressionar ou comover o leitor).

* A fase da Transcrigcao ou tradugao consiste em traduzir ideias pensadas
(conteudo) numa linguagem visivel (forma linguistica). Trata-se de transpor as ideias,
que estdo organizadas na mente de forma espacial ou hierarquica, para uma
sequéncia linear, o texto, que pode ser lido linearmente. O escritor transforma o plano
num texto escrito: deve utilizar os seus proprios conhecimentos linguisticos (léxico,
gramatica, sintaxe), mas também tomar opgdes com respeito as informacdes que deve
dar para que o leitor compreenda, ou o que deve omitir porque se subentende. Esta
fase também compreende o uso de conexdo entre as frases e periodos que

contribuem para garantir a coesao e coeréncia entre as partes do texto.
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+ A fase da Revisdao ou releitura serve para melhorar a qualidade do texto
escrito e consiste em dois momentos: leitura e correc¢ao (editing). Inclui, assim, dois

sub-processos ou operagdes (Boscolo 1988, citado por Mata, 2003):

1- Avaliar o planeamento e ajusta-lo de imediato. A avaliagéo do resultado, em
fungdo dos objectivos de comunicagdo, e a avaliagao da coeréncia do contetudo, em

funcao do esquema textual.

2- Modificar o texto escrito. Revisdo e correcgao do produzido, de acordo com

os resultados da avaliagao.

Desta definigao resulta como funcdo central a avaliacdo: ao repassar o préprio
texto, o escritor ndo s6 forma uma representacdo do seu significado para comparar
com o plano inicial, como também procura localizar os aspectos negativos do texto
produzido; trata-se de uma leitura dirigida a deteccdo de problemas (lacunas,

incorreccgoes, erros) especificos.

Boscolo 1988 (citado por Mata, 2003), defende a existéncia de trés tipos de
revisdo, estando envolvidos em cada um deles diversos processos cognitivos: A
Revisdo formal que determina a coeréncia do escrito de acordo com as regras da
escrita. Essa operagao implica elementos perceptivos que tornam as regras presentes
na memoria; A Revisdo de contetido que confronta o texto escrito com o que se havia
planeado; A Revisdo funcional em que o sujeito sai de si e se coloca diante do texto
como leitor.

Segundo este autor, o processo de revisdo implica uma série de fases:

repassar, avaliar, detectar o problema, corrigir o problema e reavaliar.

Estes processos sao interactivos e recursivos, um pode modificar ou pér em
marcha o outro. Por exemplo, o processo de revisédo pode incidir sobre um processo
de organizac¢ao ou planeamento.

Para realizar estas operagdes, o escritor tem de tomar decisdes. O controle
mental dessas decisbes denomina-se de processo metacognitivo e tem como fungéo

dirigir a sequéncia do processo, impulsionando a tomada de decisdes ao longo deste.
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1.1.2. O Modelo de Hayes

A referéncia a Hayes e Flower (1980) esta presente em praticamente toda a
literatura psicolégica sobre a escrita. Apesar do seu éxito, varias criticas tém vindo a
ser atribuidas ao modelo. Algumas dessas criticas referem-se ao seu caracter
excessivamente “cognitivo” que se evidencia, de modo particular, na planificacdo e
revisdo e descuida os aspectos linguisticos e os factores da motivacio e do contexto,

que também influenciam a realizagdo de um escrito.

Numa abordagem estritamente cognitiva pode dizer-se que a divisdo do
processo de escrever em trés sub-processos lhe da um valor mais descritivo que
heuristico, devido ao seu esquematismo, e subvaloriza o papel da memdria. Mas, para
além desses limites, o modelo representa de modo paradigmatico uma abordagem em
que a escrita € entendida como uma experiéncia essencialmente individual e que &, no

seu processo, idéntica em situacdes e tarefas diversas.

Hayes (1996), reconhecendo a veracidade de muitas criticas e tendo em conta
o desenvolvimento da investigacdo, modificou recentemente o modelo sem a
colaboracao de L. Flower que passou a dedicar-se ao campo socio-cultural que nao
poupa criticas ao cognitivismo. Hayes comenta a moda de criticar o “cognitivo” e
favorecer o "social” que parece inundar a cultura psicolégica americana no que se

refere a escrita e a alfabetizacao.

Assim, apresentamos as inovagdes, que mais se destacam, do modelo de

Hayes ou algumas diferengas fundamentais entre as duas abordagens.

1) O papel que se atribui @ memoria de trabalho, mais do que a de longo prazo,

que era a unica considerada no modelo de 1980 de Hayes e Flower.
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A memoria de trabalho consiste num executivo central com duas meméorias
especializadas: um “enlace” (loop) fonoloégico que armazena a informacao codificada a
nivel fonoldgico e uma “lista de notas” que abarca a informacéo visual-espacial. O
executivo central desenvolve tarefas cognitivas, como o calculo aritmético e o
raciocinio légico, e também fungbes de controlo, que incluem a recuperagao da
informagcao da meméria a longo prazo e a gestdo das tarefas ainda nao
automatizadas, que necessitam que se solucione um problema ou se tome uma

decisao.

Kellogg (1996) defende que o papel da memoria de trabalho na escrita tem
relacdo com trés sistemas: a formulagdo, a execucdo e a monitorizagdo. A acgao
destes trés sistemas recorda as fases (planificacao, transcri¢ao, revisao) do modelo de
Hayes e Flower (1980), pois a formulagdo consiste em planificar as ideias e traduzi-las
em frases; a execugdo compreende o0s processos grafo-motores e a monitorizagdo

realiza-se através da leitura e correcgao do texto escrito.

Os trés sistemas utilizam a meméria de trabalho e a formulagao. A planificagdo
necessita de visualizar ideias e esquemas, que se refiram ao visual-espacial, no
entanto, os processos de pensamento que acompanham a redacgdo, referem-se
directamente ao executivo central. A traducdo de uma ideia num paragrafo aceitavel
implica o enlace fonolégico: produz-se quando o escritor “fala consigo préprio” no
momento em que elabora as frases. Pare além da relacao fonologica, a tradugao faz
intervir também o executivo central na medida em que ao escrever localiza as palavras

e as estruturas adequadas das frases.

A execucado, a mao ou a maquina, implica pouco a memoria de trabalho, se o
escritor for suficientemente experiente; um principiante utiliza os esquemas motores
necessitando de um maior controlo por parte das fun¢des do executivo central.

A funcdo de monitorizar afecta tanto o executivo central como o
desenvolvimento fonologico; a correccdo (editing), sobre diversas formas, desde a
localizagdo de um erro a revisdo do modo como as ideias se organizam no texto,

necessita recorrer a memoria de trabalho.
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Em concluséo, pode dizer-se que a memoria de trabalho é responsavel pela
realizagao da maior parte dos processos fundamentais da escrita que se referem a
formulacdo das ideias e das frases, sendo a programacgdo e execugcdo menos
exigentes nesta perspectiva. O seu funcionamento representa um ponto de referéncia
essencial para a explicacdo das diferengas individuais e evolutivas no processo de
escrita (Berlinger et al., 1996; McCutchen, 1996, citados por Boscolo, 2003).

2) A conceptualizagdo dos processos cognitivos implicados em escrever,
respeita a triparticdo de 1989. Na nova versado, Hayes e al. (1996) consideram trés
fungdes primarias:

- A interpretagdo do texto que cria representagdes internas baseadas nas
entradas linguisticas e gréaficas, donde e escritor recolhe as informagbes. Os
processos cognitivos relacionados com esta funcao compreendem a leitura, escuta e
percepgao grafica.

- A reflexdo que trabalha sobre as representagdes internas e compreende os
processos de solugao de problemas, a tomada de decisées e as inferéncias.

- A produgdo do texto que, com base nas representacdes internas, produz uma

saida linguistica oral, escrita ou grafica.

Esta apresentagao, em relacdo a anterior, evidencia a relagao entre a escrita e
outras actividades de produgé@o, como o desenho e a linguagem oral, e também entre
os processos de compreensao de material oral ou escrito e a escrita. Hayes (1996)
afirma a centralidade do processo de leitura para escrever, em particular no que se
refere a revisao do texto.

E de referir que as actividades discursivas (falar, ler e escrever) estao
sublinhadas na abordagem sociocultural, que as considera como a possibilidade de o
individuo participar numa “comunidade de dialogo”. Esta dimensao participativa parece

estar ausente da perspectiva de Hayes.
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3) Neste modelo, Hayes tem em conta os estudos realizados, a partir da década
de 80, sobre os aspectos relacionados com a motivacao, que se referem a diferentes
momentos da escrita, e que implicam tanto os modos com que os individuos se
representam nas tarefas de escrita, suas func¢des e dificuldades, como a afectividade
correspondente: as convicgdes (beliefs) sobre as caracteristicas de um bom texto; as
percepcbes sobre as dificuldades da produgdo escrita; o grau de consciéncia (self-
efficacy) de conseguir, ou nao, superar essas dificuldades; a ansiedade inerente a
uma tarefa relativamente complexa e submetida a avaliagdo e o grau de interesse que

se relaciona com o tema da escrita.

1.2. O USO DE ESTRATEGIAS NA ESCRITA

O cognitivismo evidencia a complexidade que significa “escrever”
especialmente para os individuos em crescimento que nao dispéem de estratégias
adequadas para enfrentar com éxito as dificuldades implicitas na redacgao de um
texto. No final da década de 70, Boscolo (2003), refere que, ho mesmo periodo em
que foi elaborado o modelo de Hayes e Flower, este problema foi analisado por dois
cientistas canadianos, C Bereiter e M. Scardamalia, que comecaram uma série de
investigacdes sobre o desenvolvimento da competéncia na produgao escrita. A sua
contribuicdo para a investigacdo sobre a escrita caracteriza-se, principalmente, pela
atencao ao desenvolvimento da capacidade de escrever e pela conceptualizagao das
diferencas entre escrita experiente e inexperiente. O escritor experiente enfrenta uma
prova de escrita como se fosse um problema que deve resolver, enquanto o escritor
inexperiente utiliza estratégias rotineiras, pouco eficazes, que garantam um resultado
nem que seja de qualidade mediocre.

Bereiter e Scardamalia (1987) nao se dedicaram a estudar como as criangas
aprendem a escrever, mas as dificuldades que estas encontram na redacc¢ao da
escrita e os modos como enfrentam essas dificuldades. Os dois cientistas partem da
perspectiva neo-Piagetiana, que considera o desenvolvimento cognitivo em termos de
progressivo aumento da capacidade de coordenar simultaneamente ideias, conceitos

e esquemas.
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Na produgéo escrita, a coordenagao da informacao pode referir-se a elaboracao
de um texto bem conexo nas suas diversas partes, a capacidade de nao perder o fio
condutor na exposi¢ao de ideias complexas, a ter em conta diversos pontos de vista
quando de escreve um texto argumentativo, a coordenar os episodios de uma
narracao... (Bereiter & Scardamalia, 1987).

As criangas enfrentam estas complexas tarefas com os procedimentos, rotinas
e estrategias de que dispéem; por exemplo, “contando” tudo o que sabem sobre o
tema sem se preocupar com a organizagdo ou coeréncia da exposi¢cdo. A redacgao
pode ser inteiramente “natural”, na medida em que se utiliza o sistema de producéao
linguistica que as criangas utilizam quando falam, sistema em que a producéo de

ideias se estimula e pode ser orientada pelo interlocutor da conversa.

O procedimento “natural” pode ser mais adequado e consistente com a
introdugéo de mecanismos de autorregulacdo, como a planificagdo e a revisado, que
permitem ao jovem escritor exercer algum controlo sobre o que escreve, organizando
as ideias e comprovando os resultados obtidos. Nao obstante, estes mecanismos de
autorregulagdo comportam uma carga acrescida, porgue necessitam de uma maior
atencdo. Para evitar essa dificuldade Bereiter e Scardamalia propéem o conceito de

facilitacao processual.

Boscolo (2003) explica que o método consiste em localizar uma funcao de
autorregulagdo que distinga o escritor experiente do inexperiente; por exemplo, a
capacidade de revisao do texto realizado. Esta fungao analisa-se depois em termos de
operagbes mentais. A revisdo exige que, quem escreve, leia o que escreveu, recorde o
plano inicial e efectue uma comparacgao entre este e o texto efectivamente escrito. A
fase seguinte consiste em encontrar o modo ou as formas para facilitar a execugéo
dessa funcao; por exemplo, realizando uma revisao, no final da redacgao, ou depois
de cada periodo escrito. Aqui, o adulto pode intervir para reduzir a carga cognitiva do
aluno mediante um pequeno “guia” que Ihe sugere os passos que deve seguir pondo &
disposigao do aluno sugestdes operativas do tipo:

“Parece-te que a parte que acabaste de ler esta clara?” ou “Poderias

acrescentar algo para completar o raciocinio?”.
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Os termos “revisdo” e “planificagdo” sao utilizados por Bereiter e Scardamalia
com o sentido de “fungdo de autorregulagdo”, o que difere do modelo de Hayes e
Flower (1980), para guem planificacdo e revisdo sé@o processos basicos da escrita. E
de ter em conta que a planificacao, e de modo analogo a revisao, pode ser realizada
com diversos niveis de consciéncia e flexibilidade: a busca rapida de informacao na
memoria, que a criancga realiza quando se lhe apresenta um tema, € uma forma de
planificacdo, do mesmo modo se pode considerar revisdo a leitura igualmente
acelerada que a maior parte das vezes realiza porque satisfaz os professores e que é
levada a cabo antes de integrar a tarefa. As duas podem considerar-se fungdes de
autorregulacgao.

O modelo de Hayes e Flower refere-se a escrita adulta, seja ou nao experiente,
em que planificar e corrigir sao processos basicos. Bereiter e Scardamalia salientam a
fungao de regulacao, presente no escritor experiente e que o inexperiente deve

aprender.

1.3. ESCRITA E ELABORAGAO DO CONHECIMENTO

Bereiter e Scardamalia estao ligados a distincao entre duas estratégias ou
modelos de escrita: a que se limita a “dizer tudo o que sabe” sobre o tema da
composicao escrita (Knowledge telling), e a que transforma o préprio conhecimento de
modo a conseguir um objectivo de comunicacdo complexo (knowledge transforming)
(Boscolo, 2003).

* O Knowledge telling consiste em realizar um texto utilizando as informacdes e
conhecimentos contidos na memoria a longo prazo, como resposta ao tema e de
acordo com o tipo de texto pretendido. No ponto de vista cognitivo, o escritor “procura”
na memoria as informacgoes, avalia se sao adequadas e, se sdo, adequa-as ao que
esta escrevendo, verificando se recuperou todas as informacoes. Esta estratégia é
utilizada por muitos estudantes em todos os niveis de ensino porque, apesar de poder
oferecer resultados modestos, tem a vantagem de necessitar de um reduzido esforco

cognitivo.
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* O escritor experiente, pelo contrario, adapta os seus conhecimentos sobre um
tema ao objectivo de comunicagao que corresponde ao tipo de texto pedido
(knowledge transforming), elabora e utiliza as coisas que sabe que podem contribuir
para conseguir um texto coerente e bem organizado. Podera modifica-lo, se
necessario.

Boscolo (2003) afirma que a diferenca entre as duas estrategias se verifica ao
introduzir no texto uma nova ideia ou elemento que nao se adapta ao texto realizado
até ao momento. O escritor que “diz o que sabe” evita o problema, limita-se a abordar
a ideia, preocupando-se com a sua conexao com o que esta antes, sem se preocupar
muito com a organizagao completa do texto. O escritor experiente nao evita o
problema e revisa toda a organizagao do escrito para encontrar a mais adequada.

Estas estratégias sao, também, dois estilos que caracterizam duas atitudes
diferentes face a escrita. Os escritores inexperientes ou imaturos nao sao s6 as
criangcas: Bereiter e Scardamalia (1987) preferem relacionar as diferencas entre
escritores maduros e imaturos com as experiéncias de aprendizagem e nao com
factores genéricos de maturagéao. Os alunos tendem a escrever do modo mais facil e

esta tendéncia é reforgada se o professor se contenta com o que se realiza.

O modelo knowledge transforming nao exclui que se use o Knowledge telling.

De facto, escrever ndo é sempre a solugdo de um problema e ha muitas
situagdes em que se escrevem as ideias como ocorrem, sem necessidade de reflexao.
Redigir um texto implica diferentes graus de complexidade e processos de profunda
elaboracao de conhecimentos, que podem conviver com outros que nao necessitam
dessa elaboracdo. O escritor competente nao € o que utiliza sempre a estratégia de
transformar o conhecimento mas aquele que sabe alterna-lo ou junta-lo com outros
gue necessitam menos esfor¢co ou sao mais economicos, de acordo com os objectivos

e o contexto da comunicacgao escrita.

Segundo a abordagem cognitivista realizar um texto equivale a resolver um
problema, cuja solugao é representada por um texto coerente e bem organizado,
integrando quem o escreve, os conhecimentos que tem sobre o tema e as exigéncias

requeridas pelo tipo de texto.
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1.4. ENSINAR A ESCREVER: IMPLICAGOES DIDACTICAS

Em 1974, Emilia Ferreiro, psicologa e pesquisadora argentina, desenvolveu
trabalhos experimentais, que deram origem a pressupostos teoricos sobre a
Psicogénese do Sistema de Escrita, campo que veio a tornar-se um marco na
transformacao do conceito de aprendizagem da escrita, pela crianca.

Ferreiro oferece-nos um instrumental de possibilidades de ver “a crianga no seu
processo de aquisicao da escrita, de verificar o que ela sabe e o que ela nao sabe,
porque € no que ela ainda nao sabe, no que ela pode e tem condi¢bes de fazer com
ajuda ou interferéncia do adulto, que o professor deve actuar. Nesse sentido, a
descricdo evolutiva ultrapassa o nivel do diagnoéstico e da avaliagao inicial e contribui
efectivamente para informar o desenho de situagcbes de ensino/aprendizagem.”
(Ferreiro, 1995).

Ao iniciar o seu percurso escolar a crianga comega a vivenciar situagoes
formais de ensino e de aprendizagem da escrita. O desenvolvimento desta
competéncia na crianca é essencial para as aprendizagens posteriores. E aqui que
desenvolverd um conjunto de regras que vao determinar a aprendizagem da escrita. E,
de acordo com Rebelo (1993), ter problemas na sua aquisigao podera significar ter

também dificuldades noutras areas e podera levar a situagdes de insucesso escolar.

Neste contexto & “fundamental que os professores se familiarizem com as
caracteristicas do sistema de escrita da lingua portuguesa de modo a poderem
compreender os problemas que as criangas tém que ir resolvendo em fases iniciais de

aprendizagem da escrita” (Martins & Niza, 1998, p. 15).

Assim, é essencial possibilitar a crianga condicoes favoraveis a aprendizagem
da leitura e escrita possibilitando-lhe, desde cedo, ambientes estimulantes para o
despertar do interesse por estas actividades e contribuir para que possa desenvolver

um conhecimento cognitivo adequado.
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Atraveés dos estudos desenvolvidos pela perspectiva cognitivista surgiram
indicagbes para o ensino da composicao escrita, sobretudo a nivel do ensino basico

inicial, onde esta abordagem oferece maiores possibilidades (Harris & Grahan, 1996).

Em sintese:
1) A abordagem cognitivista defende fundamentalmente que a escrita comeca
muito antes de se tracarem as primeiras palavras sobre um papel e conclui-se mais

tarde, com um acto de leitura e correccao.

O énfase do processo centra a atencao para o “como se faz” a escrita no plano
didactico. A produgao de um texto escrito € um processo complexo que se divide em
sub-processos, o aluno, e em particular o mais inexperiente, deve ser ajudado na
gestao desses processos: utilizando o debate de um tema na turma para obter ideias,
fazendo um plano, colocando em ordem as ideias recolhidas, com a ajuda de um ou
mais colegas, relendo em detalhe o que escreveu ou utilizando um “guia” preparado
pelo professor.

Este processo refere também o momento da avaliacdo. Tradicionalmente, a
avaliagao da composigao escrita referia-se a qualidade do texto escrito (riqueza e
originalidade das ideias, coeréncia, organizagao, correc¢do). A abordagem cognitivista
sugere ao professor que considere também os modos como o aluno prepara um texto
e a sua capacidade para o melhorar. A avaliacdo dos processos deve ter como
objectivo descobrir os funcionamentos ‘cognitivos inadequados para 0s coITigir.
Considerando que os processos basicos da realizagdo de um escrito podem ser
ensinados, na redaccdo de um texto escrito ja ndo é considerada somente a
capacidade de realizar um bom texto, mas também a capacidade de levar a cabo os

processos para o escrever.

2) A ajuda a proporcionar aos alunos mais jovens e inexperientes divide-se em
dois modos relacionados: reduzir a complexidade da tarefa e proporcionar aos alunos

os instrumentos cognitivos (estratégias) para a enfrentar adequadamente.
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Bereiter e Scardamalia teorizaram e aplicaram a facilitacao dos processos o
que permite ao aluno fraccionar os objectivos do processo da escrita e dedicar mais
tempo e atencao aos aspectos mais dificeis. Apesar da diversidade do quadro teérico
de referéncia, a facilitagdo dos processos aproxima-se em alguns aspectos a acgdo
em andaime (scaffolding: proporcionar uma estrutura de apoio) que deve a sua
justificacao teodrica ao pensamento de Vygotsky (1978), em particular a nogao de zona
de desenvolvimento proximal. Ambos os métodos salientam a ajuda que o aluno
inexperiente recebe ao ser “acompanhado” nos momentos cruciais da tarefa cognitiva.

A facilitacao reforca-se na funcao de potenciar, enquanto que o scaffolding da
maior importancia a ajuda do adulto, no fundo, sao dois aspectos complementares. A
nocao de scaffolding — e zona de desenvolvimento proximal — situa-se na intercepgao
de duas abordagens: adapta-se a exigéncia da educac¢ao e, por outro lado, refor¢a a

dimensao social da aprendizagem, que é o que distingue a abordagem sociocultural.

3) O escritor experiente € um escritor estratégico, pois sabe utilizar estratégias
para resolver o problema que representa o texto que vai escrever. Assim, ensinar a
composicdo de um escrito implica ajudar o aluno a dominar estratégias eficazes.
Harris e Graham (1996) organizaram o ensino do uso de estratégias para a escrita em
seis fases:

Fase1: Desenvolver o conhecimento essencial que necessita de uma
estratégia. Se a tarefa a realizar na escrita for uma descricado, o conhecimento pode
referir-se ao ponto de partida do observador e ao percurso da descri¢ao.

Fase 2: As vantagens e exigéncias da estratégia debatem-se na classe, e o
debate é também a ocasido para tratar eventuais preocupacgdes dos alunos sobre a
Sua propria capacidade para escrever.

Fase 3: O professor modera a estratégia, quer dizer, mostra o funcionamento
aos alunos, mostra como se observa e descreve um objecto ou imagem.

Fase 4: Os alunos memorizam a estratégia, o que tem especial importancia
para os alunos que tém dificuldades na escrita.

Fase 5: O professor leva a que os alunos utilizem a estratégia (scaffolding) com
sugestdes e ajudas diversas. O uso destas ajudas deve diminuir a medida que o
escritor mostra menos necessidade.

Fase 6: Prestacao auténoma por parte do aluno quando ja adquiriu a estratégia.

Dissertagdo de Mestrado - 2005 44
Elsa Violante




INCLUSAO: Desenvolvimento de um Programa de Intervencdo em Comunicacdo Oral e Escrita
com uma crianga com NEE

Apesar de se encontrar “orientada para os processos”, a abordagem cognitivista
nao descuida a analise do que se produz, os textos.

A sua abordagem sobre a escrita & importante, principalmente no que se refere
a construgéo, ao colocar em relevo os processos através dos quais o individuo
projecta, escreve e corrige o que escreveu, descobre as dificuldades para o escritor

inexperiente e, implicitamente, os modos para o ajudar.

Boscolo salienta que a “abordagem cognitivista” é uma abordagem
substancialmente individualista, que nao exclui, como vimos anteriormente, aspectos
de colaboragao na aprendizagem e no uso de estratégias de escrita. O elemento com
maior peso em unificar esta abordagem é a consideracao da escrita como habilidade:
que se aprende, se desenvolve, se aperfeicoa e se especializa na relagdo com
situacdes e meios diferentes.

Outro ponto de vista é o sociocultural, em que escrever é uma destreza de

linguagem e uma actividade de interaccao social.
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2. O CONSTRUTIVISMO SOCIAL

A perspectiva que considera a escrita como um processo cognitivo pode ser
resumida num quadro teorico relativamente unitario, mas a perspectiva sociocultural &
muito mais complexa, porque nela convergem linhas de investigagao e sectores
disciplinares diferentes. O cognitivismo assume a composi¢gdo de um escrito como um
processo para solucionar um problema, processo que um individuo realiza melhor a
medida que € mais capaz de gerir a complexidade cognitiva (consegue expressar o
que pensa) e comunicativa (consegue fazer-se entender por quem o 1&). Na
abordagem sociocultural a atencédo centrada nos aspectos cognitivos parte de um
ponto de vista diferente: os processos cognitivos nado sao ignorados, mas eles sao
considerados nas suas interaccées com os contextos culturais, histéricos e

institucionais em que os individuos agem, estudam e trabalham.

Segundo Boscolo (2003), a preponderancia que a perspectiva sociocultural tem
vindo a adquirir leva a pensar que a concepc¢ao da escrita como criagdo social
representa uma reaccao ao aspecto individualista da abordagem cognitiva. Embora se
tenha mesmo verificado alguma reacgdo, o construtivismo social na escrita tem
origens anteriores, que se podem relacionar com a importancia que, depois de
Chomsky, no inicio da década de 70, adquiriu a dimensao social da linguagem em

sectores da linguistica e sociolinguistica, da literatura e da filosofia da linguagem.

No plano psicologico, o pensamento de Vygotsky e da Escola Soviética,
apresentado na publicagdo de Mind in Society (1978), abre uma diferente concepgao
de escrita. Vygotsky, ao afirmar a existéncia de um estreito vinculo entre a cultura e o
desenvolvimento cognitivo, reforgca o caracter profundamente “cultural” da lingua
escrita e sublinha a complexidade do seu desenvolvimento na crianga, através de uma
analise do desenvolvimento da escrita que se estende desde a pré-histéria dos gestos,
passando pelo desenho, até a escrita verdadeira. Vygotsky evidencia o caracter da
escrita como explicacdo e, no plano da educacgao, a sua concepgao como elemento

integrante das areas importantes para a vida do aluno.
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Os autores Scribner e Cole (1981) demonstram que as consequéncias
cognitivas da alfabetizagéo passam pelo seu uso concreto e por situagbes em que se
escreve e que, portanto, a escrita € uma actividade fortemente influenciada pelo
contexto: a alfabetizagdo € um sistema de habilidades e significados culturalmente
organizado e aprendido em contextos especificos.

Em 1983, Heath publica os resultados de uma importante investigacao
longitudinal em que observou durante anos os comportamentos de leitura e escrita em
criangas e adultos de duas comunidades rurais do sudeste dos Estados Unidos, uma
branca e outra negra; analisou as relagdes entre o significado que a lingua escrita
assume no ambiente sociocultural (familia e escola) e os patterns ou modalidades do
seu uso. Apesar da diversidade de perspectivas, Scribner e Cole por um lado e Heath
por outro, compartilham a ideia de que a escrita ndo pode deixar de atender, de modo
amplo, ao significado que as “praticas alfabetizadas” adquirem nos contextos de
interacgao dos individuos, além de se fixar na escrita, leitura e sistema de ensino.

Estas parecem ser as caracteristicas fundamentais com que a abordagem
sociocultural vé a produgéao escrita: o estreito vinculo da leitura com a escrita e com as
actividades que utilizam a lingua escrita, a insisténcia na dimensdo social da
actividade de escrever e a sua consideragdo como “construcdo” por parte de uma

comunidade linguistica.

2.1. ACOMUNIDADE DE LINGUAGEM

Uma comunidade é um grupo de pessoas que se mantém juntas por um
interesse comum em alguns temas e que estdo vinculadas com algumas convencoes
(Porter, 1986, citado por Boscolo, 2003).

Inspirando-se nos estudos da sociologia do conhecimento Fish 1980 (citado por
Boscolo, 2003) introduz, nesse ambito, o conceito de “comunidade de linguagem”.
Segundo o autor, uma comunidade pode ser tdo grande como as pessoas que
pertencem a um mesmo ambito académico, por exemplo a psicologia, ou uma parte
dela, a psicologia da educagao, ou um grupo de debate que se comunica por e-mail.
Com o tempo, o individuo aprende a adoptar o tipo de linguagem oral e escrita, da

comunidade e a participar nas suas actividades.
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Boscolo (2003) compara a participacao na comunidade com uma conversa, que
se estende no tempo e no espaco onde os textos representam respostas a outros
textos. A nocdao de comunidade tem vindo a unificar processos e actividades
tradicionalmente separados, como a leitura e a escrita e o uso oral e escrito da lingua.

O conceito de comunidade de linguagem ajuda a clarificar as relagoes: entre a
concepgao construtivista e a escrita, que a experiéncia comum considera como acto
individual; entre o construtivismo social e o construtivismo cognitivo, em relagao com a
escrita.

No cognitivismo os processos fundamentais, como a percep¢ao, a
compreensao e a memoria, consideram-se construtivos na medida em que o individuo
nao se limita a receber a informagao, mas sim a organiza-la, “construi-la”, filtra-la
através dos seus conhecimentos anteriores e das suas estruturas cognitivas. Neste
ponto de vista, escrever ndo & s6 transmitir, mas sim construir através de mecanismos

de processamento que reelaboram os conhecimentos ja adquiridos.

De acordo com Boscolo (2003), o construtivismo social pde em discussao esta
individualidade da escrita. Escrever € uma actividade social porque depende
estreitamente de um contexto sécio-cultural. Quem escreve nao o faz isolado, mas sim
como membro de uma comunidade com a qual compartiha as modalidades, as
fungdes, as condi¢des e os limites dos tipos de texto, os géneros, os significados que
estes adquirem nos contextos em que sao escritos, lidos e interpretados. Neste

'sentido, a dimensdo comunicativa da escrita chega- muito mais longe que a
consciéncia, em quem escreve, de um destinatario do seu texto. Ela refere a pertencga
do escrito a uma “comunidade”, quer dizer, a um conjunto de pessoas, do passado e
presente, que contribuiram e contribuem para desenvolver os significados da lingua
escrita nos seus contextos de producao e uso: a escola, as diferentes profissdes, as
artes e a literatura.

No construtivismo social, o conhecimento é organizado, elaborado e acordado
através de uma interacgdo social, de cuja amplitude o individuo nao é
necessariamente consciente. Um grupo pode ser tdo amplo que os seus elementos
nao se conhecem todos mas, ainda assim, trata-se de uma comunidade cujos

componentes partilham a linguagem, os valores e os tipos de actividade.

Dissertagdo de Mestrado - 2005 48
Elsa Violante




INCLUSAO: Desenvolvimento de um Programa de Interven¢do em Comunicacio Oral e Escrita
com uma crian¢a com NEE

2.2. DIMENSOES SOCIAIS DA ESCRITA

A dimensao social da escrita refere-se fundamentalmente a trés aspectos: a

relagdo autor-destinatario, a intertextualidade e a co-construgdo (Spivey, 1997).

> Relagédo autor-destinatario - com o progresso na escolaridade, quem escreve
vai sendo capaz de respeitar os convencionalismos da comunicacido escrita,
necessarios para a compreensdo de um texto (a coeréncia, os nexos de coesao, a
pontuagao), para adequar o nivel de complexidade do Iéxico e sintaxe e a informacéo

do texto as exigéncias do destinatario.

Grande parte da produgao escrita nas escolas nao se dirige a um destinatario
real, mas dirige-se a um destinatario “ficticio”, o professor; é ficticio porque
normalmente pede-se ao aluno textos em que deve expor e elaborar conhecimentos
perfeitamente conhecidos pelo professor. Numa situacéo real de comunicagao escrita,
quem escreve deve fazer suposicbes sobre os conhecimentos a disposicao do leitor,
na escrita escolar, o aluno deve aprender a escrever um texto “auténomo”, isto &,
proporcionar ao potencial leitor todos os elementos necessarios para a compreenséo

do texto.

Esta concepgao “formalista” da escrita & defendida por Olson (1977) mas
contestada por Nystrand (1989) que, partindo deste ponto de vista sociocultural
sensivel a dimensao dialégica da linguagem, tem ressaltado a relacdo comunicativa
entre escritor e leitor. A comunicagao escrita € um “acto de confianga” em que escritor
e leitor procuram uma situagao de convergéncia: um pressupde no outro a capacidade
de criar o significado. O texto ndo € s6 um produto da sua redacgao, mas também um
instrumento da comunicacao, e o seu significado € uma constru¢ao social acordada

entre leitor e escritor.
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>»A segunda dimensao refere-se a inter-textualidade. Este termo tem sido
introduzido por uma semiéloga francesa Julia Kristeva, em articulagdo com um
cientista russo que tem tido uma grande influéncia no enfoque sociocultural, Michail
Batchin. Segundo Batchin (1986, citado por Boscolo 2003) um texto ndo € um produto
estatico, mas sim, um “dialogo” entre diferentes escritas. Kristeva utiliza a inter-
textualidade precisamente para expressar a dinamica que se encontra na origem,
tanto da construgdo como da interaccao, de um texto (Polacco, 1998, citado por
Boscolo, 2003). O leitor retira de um texto conhecimentos extraidos de outros textos,
pois ao ler compara-se, encontram-se analogias, descobrem-se referéncias implicitas
ou alusdes a outros autores e livros.

A intertextualidade refere-se a leitura mas também a escrita. Ao escrever, o
autor refere-se a outros textos, seus ou de outros, citando ou deixando ao leitor a
tarefa de descobrir uma referéncia ou uma alusdo. A relacao inter-textual encontra-se
na citagdo, mas também, no texto que se vai elaborando. A ideia que expde um
escritor “nunca” é inteiramente sua, é também fruto de uma negociacao de significados
através da comunidade de linguagem.

»E de referir ainda a co-construcdo de um texto, que se pode dar em
colaboragao, ou através de um trabalho de correcgdo, comentario ou revisao do texto
(Boscolo, 2003). No primeiro caso os elementos de um pequeno grupo colaboram na
elaboracao de um texto, uma actividade complexa que pode ter um caracter
hierarquico e dialdgico. A colaboragdo hierarquica caracteriza-se por colocar uma forte
estruturagao e pouco dialogo,  pois alguem do grupo planifica e decide
substancialmente as coisas que se vao dizer e que outros escrevem.

O modo dialégico caracteriza-se pela caréncia de uma estrutura rigida e por um
elevado grau de interaccao entre os membros: os processos de leitura — a busca de
ideias, a escolha do Iéxico, o uso das formas de expressao, a leitura do texto escrito, a
sua correcgao — distribuem-se entre os diversos elementos do grupo. Em anos mais
recentes, a escrita em colaboracdo, objecto de investigacées em grande parte
inspiradas em Vygotsky que ftrouxeram a luz os componentes cognitivos e
comunicativos da escrita em colaboragéo, frequentemente com o ordenador como
elaborador de textos: em geral a colaboracdo demonstra-se util para a revisdo e
controle da eficacia do texto (Flower et al., 1989; Higgins et al., 1992, citados por
Boscolo, 2003).
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A co-construgdo de um texto nao se refere somente a escrever juntos, mas
também a modalidades que, apesar de em si mesmas nao serem estritamente de
colaboragdo, levam a producdo de um texto unitario: as intervengbes com que o
professor contribui para modificar o que o aluno elaborou durante a redaccéo (se o
aluno pede conselho ou ajuda), ou durante a correc¢ao, o equivalente aos comentarios
criticos que os correctores formulam sobre um artigo enviado a uma revista para a

publicacado de um texto, sdo exemplos de co-construgao de um texto.

Na perspectiva sociocultural, o aspecto interessante da co-construgao sao as
modalidades de negociacao dos significados e da utilizagao do léxico. Neste sentido, a
revisdo/correcgao de um escritor experiente, pode corresponder a uma forma de
“iniciacdo” ou de exercitacdo do escritor mais novato nas regras de género a que

pertence o texto.

2.3. 0S GENEROS DE LINGUAGEM

Na abordagem sociocultural, o conceito de tipologia textual — melhor que
“género” — perde o seu caracter abstracto e “ideal” e adquire um fortemente marcado
pelo contexto. Um género de linguagem nao € uma estrutura ou um esquema, mas
sim o modo, ou o conjunto organizado de modos, com que uma comunidade
linguistica responde a situagdes que se constroem cultural ou socialmente (Freedman,
1995; Freedman & Medway, 1994, citados por Boscolo, 2003). Nesta perspectiva, a
escrita adquire um caracter dependente do contexto ou localizagao. Escrever € uma
pratica especializada em geéeneros diferentes, cada um dos quais expressa e
representa um contexto determinado (Boscolo, 2003).

O conhecimento de um género de linguagem & uma forma de cognicao que se
desenvolve com a participagcao nas actividades de uma comunidade cultural e € um
produto da actividade e da situacdo em que se desenvolve essa actividade
(Berkenkotter & Huckin, 1993, citados por Boscolo, 2003). Porque é impossivel viver
com os outros sem um reportoério de respostas sociais as situagdes que se repetem,
utilizamos os géneros que fazem da linguagem uma resposta reconhecivel nas varias

exigéncias das situacgodes.
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Batchin 1986 (citado por Boscolo, 2003) distinguiu os géneros de linguagem em
primarios e secundarios. Os primarios estédo indissoluvelmente ligados as actividades
comunicativas da vida quotidiana, como as saudacdes, os modos de tratar um amigo
que ha tempo nao se via, ou um pedido de ajuda a um colega.

Os segundos nascem em situagbes complexas de comunicacdo escrita
desenvolvida e organizada, que podem ser artigos, formas escritas de comunicacao,

como textos de regulagao.

Podemos considerar como exemplo de um artigo cientifico, os que se publicam
nas revistas especializadas de psicologia. Cada artigo apresenta, como regra, uma
organizacao fortemente standartizada, segundo os principios do manual da American
Psycological Association (APA) [1994].

O exemplo de artigo cientifico presta-se a duas consideragdes. A primeira
refere-se ao facto de que os géneros sdo tdo numerosos como as situagbes de
interaccdo. Mesmo no dmbito do artigo cientifico existe mais do que um género, nem
os artigos de psicologia podem ser reunidos num género Unico: se o género é um tipo
de resposta, essa resposta ndo pode deixar de fazer eco das exigéncias da

comunidade a que pertence.

A segunda consideracado refere-se aos géneros que 0s seguidores desta
abordagem preferem estudar: os artigos profissionais. Devido a que se trata de um
prisma “localizado”, os géneros que se consideram mais em pormenor sao aqueles
que o individuo adquire através da sua participagdo numa comunidade e numa cultura.
Entre estes géneros esta, também, o escolar ou académico: 0 modo em que o aluno
aprende a organizar os seus conhecimentos durante a sua passagem pela escola e a
universidade. Mas a instrucdo deveria também preparar, através de uma pluralidade
de experiéncias de escrita, os géneros que se encontrardo no futuro. Deste modo, um
aluno que se prepara para ser professor, engenheiro ou psicologo aprenderia a utilizar,

e nao sb a adquirir, os instrumentos que caracterizam a cultura de cada profissao.
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Neste ponto, apresenta-se um exemplo de investigacdo sobre a escrita como
actividade significativa para compreender, através dela, como surgem os géneros logo

no primeiro ano da escola primaria.

O surgir dos géneros na educagédo primaria. Chapman (1995) defende que, a
investigagdo sobre o desenvolvimento dos géneros na idade evolutiva, centra-se
especialmente nos aspectos estruturais da producgdo escrita, e considera os géneros
como independentes da sua funcdo e do contexto. A autora apoia-se em Bachtin 1986
(citado por Boscolo, 2003) e na sua concepcdo de género como modalidade
socialmente construida que permite ao orador/escritor e ao ouvinte/leitor compreender,
interpretar e contribuir para uma interacgdo comunicativa especifica. No Aambito dessa
investigagao, que partiu de um “laboratério de escrita” no inicio da primaria, o género
pode ser definido como uma forma tipica de expressao, modelada e em resposta a

contextos repetitivos, neste caso o “laboratério” (Chapman, 1995, p.168).

Na classe observada nesse estudo, o professor de lingua apoiava a sua
actividade didactica na ideia de que a leitura e a escrita devem desenvolver-se juntas,
pelo que desenvolvia muitas actividades de leitura com os alunos que eram
introduzidos na actividade de escrita em colaboragdo e convidados a expressar-se
atraveés da escrita e do desenho. Os aspectos referentes a ortografia e pontuagao
propunham-se através de explicagdes relacionadas com o contexto, de forma que nao

constituissem um obstaculo para a “vontade” de escrever das criancas.

A investigagao desenvolveu-se com seis criancas da classe (trés rapazes e trés
raparigas). O material de investigagdo estava constituido por textos escritos pelas
criangas durante o ano escolar. O método que utilizou a autora compreendia a recolha
de dados de varias fontes: a observagdo dos comportamentos, entrevistas com ela e
com os pais, para obter um quadro completo das experiéncias de alfabetizacido das
criangas na escola e em casa. A recolha de materiais escritos e desenhos realizados
pelas criancas em “laboratério”, ao longo de um ano, foram a base de analise do

emergir dos géneros.
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Chapman procedeu a uma classificagdo que tinha em conta o tipo de tema
tratado, o uso morfologico e do léxico, e com referéncia a cada texto, os tipos de
relacao (causal, l6gica e 'cronolégica) entre as suas partes. Esta analise integrada
produziu um esquema de classificacdo dividido em duas categorias fundamentais:

tipos de escrita orientados para a acgéo e tipos de escrita orientados para os objectos.

Nos primeiros, as criancas escrevem sobre acgbées ou acontecimentos
verdadeiros ou imaginarios. Estes géneros contém referéncias temporais e verbos de
acgdo. Uma subcategoria do género é representada pelos textos com referéncias
cronolégicas explicitas; que se referem a acontecimentos que realmente tenham

sucedido ou que se prevéem.

Nos géneros orientados para os objectos, as crian¢as referem-se a coisas do
seu mundo e da sua fantasia. A categoria compreende duas subcategorias: descrigoes
e jogos de palavras. As descrigbes referem-se a pessoas, animais, coisas, verdadeiras
ou imaginarias, descritas com breves frases, e que contém atributos introduzidos pelo
verbo “ser” e ndo seguem nenhuma ordem logica. Os jogos de palavras compreendem

conjuntos de palavras, nimeros ou letras, e também, breves cang¢des infantis.

Orientada para os eventos e para os objectos, surgiu uma subcategoria: as
interacgdes, a linguagem utilizada para interagir. O didlogo escrito e as dedicatorias
(note), breves expressbes de saudagéo e afecto. '

Com o passar dos meses detectaram-se numerosas trocés entre 0s géneros.
Nao s6 a escrita se tornou mais completa dentro de cada género, mas tambéem a
descricao dos objectos imaginarios e as sequéncias de acgdes/acontecimentos, que
inicialmente eram diferentes, se transformaram e se integraram em narragoes
imaginarias, um géenero que nao estava na produgao inicial das criangas.

A analise dos modos com que o professor estruturou e dirigiu o laboratorio de
escrita (selecgao de textos para ler com as criangas, tipos de escrita para os mais
interessados) evidenciou as relagdes entre as actividades da classe e os géneros,
mostrando que as criancas, em geral, constroem o0s géneros como resposta as

actividades propostas.
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2.4. IMPLICAGOES DA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL NO ENSINO DA
ESCRITA

As aplicagbes da perspectiva sociocultural referem-se fundamentalmente a
construcao, no aluno, de um modo diferente de compreender a escrita, que nao deve
ser s6 a melhoria de processos e estratégias, como sugere o cognitivismo, mas sim o
énfase ao significado da escrita como actividade ligada a um contexto social e cultural,
0 que ainda se contrapbe, ao caracter artificioso e abstracto que frequentemente

assume a escrita na escola.

Segundo Boscolo (2003), estas implicacdes referem-se aos seguintes aspectos:
A primeira implicagcao €& que a escrita € uma actividade localizada, nao esta
limitada a uma disciplina, lingua ou literatura, mas deveria integrar todo o curriculo e
ser uma actividade estritamente relacionada com o estudo das diversas matérias,

assumindo modalidades diferentes na relagcao com cada uma delas.

O ensino da escrita nao deve ser considerado como algo estatico, dirigido a
demonstrar que se possuem conhecimentos, mas sim de escritas dirigidas a fung¢oes
variadas: fixar ideias, preparar material para uma apresentacao, expor e comunicar os
aspectos destacados de uma experiéncia de observagdo ou de uma experiéncia
cientifica... Tomar apontamentos pode ser uma actividade de escrita muito importante,
pois nao é s6 um modo de ajudar a fixar as informacdes para recordar melhor, mas

também para comparar ao longo do tempo as suas proprias impressoes e reflexées.

A segunda implicacao trata os aspectos de colaboragdo da escrita: estimular a
negociacao dos significados que surgem ao longo das leituras e dos debates na
classe, que podem depois ser elaborados por escrito e postos a disposicdo de todos.
A escrita nao deve ser sé um momento de elaboracéao individual, devem sensibilizar-se
os alunos de que se trata de uma actividade social, tanto no sentido comunicativo

como de co-construcao (Boscolo, 2003).
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A terceira implicacado refere-se a separacao tradicional entre a escrita e as
outras actividades de alfabetizacdo, em particular a da leitura. E importante que os
alunos captem a estreita vinculagdo que se da entre os textos na experiéncia do
individuo que pertence a uma comunidade de linguagem. Este vinculo inter-textual
refere-se em particular a saber desfrutar de um texto literario, mas também a
elaboracgao de escritos: os textos que se produzem ndo se podem atribuir apenas aos
autores individualmente, mas sim a estruturas de interaccao e aos modos de
comunicar na classe (Engelrt, 1992, citado por Boscolo, 2003). A inter-textualidade
produz-se também quando o que uma crianca escreve € utilizado na classe e passa a

fazer parte do material de reflexao e debate comum.

Em resumo, € importante ensinar a escrever como iniciagao a uma comunidade
de linguagem. Frequentemente os alunos tém a impressao de que a actividade de
escrever & vazia e abstracta, um exercicio cujo sentido nao conseguem entender. Com
frequéncia o Unico género que aprendem € o desenvolvimento de um “tema”, um
exercicio académico.

E fundamental escrever sobre temas que para eles tenham interesse, de modo
a que as criangas venham a ter consciéncia de que escrever € um modo de pertencer
a uma comunidade. A escola e a universidade frequentemente ignoram que a
composicao escrita € uma actividade especifica e encerram o estudante dentro de um
papel de “aprendiz geral”. Como Brown et al. 1989 (citados por Boscolo, 2003)
observaram, pede-se aos estudantes, com demasiada frequéncia, que utilizem os '
instrumentos de uma disciplina sem estar em condi¢des de adoptar a sua cultura, quer
dizer, de entrar como aprendiz na comunidade dessa disciplina. E, quando o aluno nao
escreve como se pretende que o faca, a abordagem sociocultural sugere-nos que isso

é devido a pouca familiaridade com o género.
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3. AIMPORTANCIA DA NARRATIVA NO DESENVOLVIMENTO DA
PRODUGAO ESCRITA

3.1. O ESQUEMA DA NARRATIVA

Para abordar este ponto comegamos por apresentar trés das definicbes de
narrativa (matriz narrativa) mais comuns.

»Em 1988 Polkinghorne define narrativa como “uma estrutura de significado
que organiza os conhecimentos e a acgdo numa totalidade, deste modo atribuindo
significado as acg¢des e conhecimentos individuais de acordo com o seu efeito na
totalidade” (Gongalves, 2000, p.45). Sao de salientar alguns aspectos desta definicdo:

Primeiro, a narrativa como uma forma de significacdo. O facto de a narrativa
servir, no caso da experiéncia humana, como processo por intermédio do qual os
individuos constroem significado.

Segundo, a nogao de totalidade. O facto de a narrativa operar por um principio
gestaltico de totalidade, como forma de permitir uma ligacdo entre elementos

aparentemente dispersos da experiéncia.

>»Sarbin (1986) apresenta uma outra definigdo de narrativa particularmente
parcimoniosa: “a narrativa € um relatério simbolico das acgdes dos seres humanos
que possui uma dimensao temporal. A histdria tem um principio, um meio e um fim*
(Gongalves, 2000, p. 45).

>»Gergen e Gergen (1986) apresentam ainda uma definigdo de narrativa que
pbe em conjunto as definicées de Polkinghorne e Sarbin, nomeadamente chamando a
atencao para as dimensdes de totalidade e temporalidade, sendo a narrativa vista
como a “capacidade para estruturar acontecimentos de modo a demonstrar, primeiro,
a sua conexao ou coeréncia e, em segundo, o sentido de movimento e direcgdo no
tempo” (ibid, p. 45).
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»Bruner (1990) apresenta uma curiosa definicdo da narrativa chamando a
atencao nao s para a sua natureza mas, sobretudo, para a sua fungao. Chama a
nossa atencdo para quatro elementos centrais da narrativa: a nocao de
sequencialidade, a comunicagcao de subjectividade, a originalidade e ambiguidade.
Neste sentido as narrativas podem ser vistas como modos de os individuos
comunicarem a sua experiéncia subjectiva, organizando-a temporalmente, permitindo
a pessoa lidar com situagdes de originalidade e ambiguidade (Gongalves, 2000).

Embora cada uma destas definicdbes dé conta de alguns aspectos definidores
da narrativa, iremos de seguida apresentar 7 pontos que resumem os elementos
fundamentais e definidores da narrativa. Assim, referiremos a natureza analogica,

temporal, contextual, gestaltica, significadora, criativa e cultural da narrativa.

* A natureza analégica da narrativa.

Nesta perspectiva, os sujeitos organizam ou representam as suas significagdes
da realidade mediante a elaboragéo progressiva, hierarquica ou complexa de sistemas
abstractos ou logico-proposicionais.

A narrativa organiza a experiéncia do individuo através de um discurso que lhe
esta estrutural e processualmente proximo. Ela € para o sujeito epistémico, um modo
de construir uma experiéncia com uma linguagem que €& analogica da propria
experiéncia. A narrativa é, neste sentido, uma quase organizagao onomatopaica da

experiéncia.

* A natureza temporal da narrativa.

Neste segundo pilar definidor a narrativa organiza o conhecimento dando-lhe
uma estruturacédo temporal. Toda a narrativa, como analogia da propria experiéncia, se
organiza a volta da dimensao temporal. Esta temporalidade é o elemento organizador
de toda a sequéncia narrativa. A trama narrativa evolui num processo de
sequencialidade e esta sequencialidade tem uma estrutura temporal. Polkinghorne
1986 (citado por Gongalves, 2000) reclama esta natureza temporal da narrativa e
estabelece-a como condicdo fundamental para a simplificacdo da experiéncia.
Defende que a temporalidade resulta de uma organizagdo de sequéncias. De facto a

temporalidade esta inerentemente ligada a sequencialidade dos episodios.

Dissertagdo de Mestrado - 2005 58
Elsa Violante




INCLUSAOQ: Desenvolvimento de um Programa de Intervencdo em Comunicagdo Oral e Escrita
com uma criang¢a com NEE

As narrativas possuem um principio, um meio e um fim.

A temporalidade na narrativa possui uma natureza que resulta da identificacao
de regularidades e movimentos através dessas regularidades, de modo a estabelecer
diferentes ritmos narrarivos. Sao os individuos através dos marcadores temporais das
narrativas que constroem um mundo flexivel e diversificado de temporalidades de

modo a possibilitar significacdes criativas da existéncia.

* A natureza contextual da narrativa.

As narrativas organizam a experiéncia através da sua localizagdo num
determinado contexto. Para concebermos uma experiéncia sob o ponto de vista
narrativo temos que organizar discursivamente esta experiéncia num determinado
contexto e nos movimentos através desse contexto. Neste sentido, todo o
conhecimento € um conhecimento localizado contextual e culturalmente.

A verdade de que se alimenta a narrativa nao € esta verdade universal mas sim
de uma verdade particular que s6 pode ser compreendida num determinado contexto -

o contexto da narrativa.

* A natureza gestaltica da narrativa.

Tudo se passa como num processo qualquer de organizagao perceptiva em que
o individuo procura dar um sentido aquilo que vé através da construcdo de um cenario
coerente. A narrativa oferece-se basicamente como uma Gestalt — uma forma que
iImpo6e um processo de coeréncia a diversidade da experiéncia.

Esta natureza gestaltica da narrativa é bem documentada na identificacao, feita
pelos diversos autores, de aspectos de uma gramatica narrativa, ou seja, a existéncia
de uma variedade de regras que identificam as regularidades presentes numa
narrativa (Mandler, 1984, citado por Gongalves, 2000). E através destes processos
que os individuos organizam narrativamente a sua experiéncia permitindo-lhe a
construgdo de um sentido. Esta forma narrativa, resulta do modo como os diferentes
espacos e tempos da experiéncia sao ligados. A gestalt nasce precisamente deste
efeito de conexao que nao tem necessariamente que obedecer a processos de ligacao
causal. A gestalt da narrativa encontra-se precisamente na capacidade para o

estabelecimento de conexdes.
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A narrativa através desta funcao gestaltica de conexado cumpre a dupla funcao
de construir uma organizacao de sentidos para a experiécnia individual e da sua

colocagao num espaco compartilhado de significagdes.

* A natureza significadora das narrativas.

A narrativa cumpre através da sua natureza de organizagao temporal, espacial
e gestaltica a funcao de permitir a organizagdo da diversidade de experiéncia num
mundo de sentidos. Organizar narrativamente a experiéncia € sobretudo dar-lhe um
sentido.

As narrativas constituem processos por intermédio dos quais os individuos
constroem multiplos significados da experiéncia dando-lhe uma existéncia
compartilhada socialmente. Neste sentido, podemos afirmar que é a narrativa que cria

a propria experiéncia ao dar-lhe uma natureza compreensiva e social.

* A natureza cultural da narrativa.

As narrativas s6 tém existéncia num processo interpessoal de construcao
discursiva e, como tal, sdo inseparaveis do contexto cultural onde se situam. “Toda a
narrativa, como o conhecimento, é localizada culturaimente" (Shotter, 1993, citado por
Goncalves, 2000, p. 58).

As narrativas constituem formas de tornar a experiéncia comum, de lhe dar um
sentido compartilhado intersubjectivamente e, neste sentido, de concretizar processos

de adaptacao activa dos individuos aos contextos culturais onde evolui.

*A natureza criativa da narrativa.

A narrativa cria experiéncia, dando-lhe existéncia, através de um processo de
significacdo simbédlica culturalmente compartilhada. E neste sentido que a narrativa
cria simultaneamente o individuo e a sua rede social.

A narrativa aproxima o individuo da experiéncia, mas liberta-o imediatamente
para um circulo criativo de multiplicagdo das experiéncias.

Neste contexto, pode afirmar-se que é a narrativa que da ao ser humano a sua
capacidade eminentemente transformadora da realidade. E através dela que se
organizam as ciéncias e delas se derivam tecnologias e, sobre cada uma delas se

desenvolvem infindaveis narrativas.
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3.1.1. O Desenvolvimento do Esquema da Narrativa

Fayol (1985), em “Le Récit et sa Construction”, analisa a validade psicolégica
do esquema com capacidade para influenciar o tratamento de um texto. O esquema é
a estrutura que se mantém quando o leitor reproduz o texto, organizando a partir dele

toda a sua reconstrucao.

Mandler 1980 (citado por Fayol, 1985) encontrou na produgéo e reproducdo de
enunciados uma estrutura nuclear, o episédio, que se desdobra em principio,
desenvolvimento e fim. Cada um desses constituintes do episdédio compde-se de uma
reaccao complexa, que é formada por uma reacgao simples — a descricdo de um facto
— e/ou um objectivo — que é a expressao de um desejo, por exemplo, de um desenlace
e de uma tentativa, e o resultado desta.

Cada elemento — reacgao simples ou tentativa — liga-se aos outros através de
uma relacao que podera ser causal.

Embora o modo como a crianca evolui na apreensdo do esquema ainda seja
uma questao actual, a partir da revisao dos estudos feitos sobre a estrutura da
narrativa constatamos que:

- O conhecimento e a familiaridade do sujeito com a organizacao semantica e
l6bgica gerada por esta estrutura sdo um facilitador para a retengéo e lembranca de
informacao;

- Os sujeitos possuem expectativas quanto ao desenvolvimento da situacdo e
elas facilitam a compreensao de frases correspondentes a essa expectacao.

- O esquema ¢é psicologicamente real, exprimindo as expectativas do leitor no
desenvolvimento da narrativa.

- As histérias, enquanto estrutura narrativa, aparecem muito cedo na vida das

criancas.

O habito de contar histérias as criangas ndo € de hoje nem de ontem. Da
repeticao desta experiéncia resulta que, desde cedo, elas comeg¢am a tentar reproduzir
as historias ouvidas com alguma frequéncia, esbogcando a sequéncia da informacéao

recebida.
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Muitos trabalhos tém incidido sobre o reconto de contos, sobretudo os
tradicionais, mitos e fabulas, que pertencem a tradicao oral das culturas, que se
desenvolvem sobre um esquema simples, por comparagao com as tramas

complicadas dos contos e romances modernos.

Piaget parece ter sido um dos primeiros autores a pronunciar-se sobre o contar
de historias pelas criangas. Segundo este autor as criangas mostravam uma ordem
temporal mais adequada na lembranca de historias do que de outras informacoes.
Contudo, considerava que as criancas de sete anos nao eram capazes de contar uma
narragao de forma ordenada e logica. SO a partir do periodo das operagdes concretas,
através da reversibilidade do pensamento, a crianga seria capaz de formar uma
representacao interna da ordem dos acontecimentos. Mais tarde, na década de 70,
Brown, citado por Rebelo (1993), analisando a sucessao temporal, justificou algum
insucesso das criancas mais pequenas no reconto das historias pelas dificuldades
destas em lidar com as caracteristicas da tarefa e pela dificuldade na comunicacgao

oral.

Em sintese, e considerando varias investigacées, podemos constatar o
seguinte:

- As criangas em idade pré-escolar ja usam o esquema de narrativa. Mas
apenas quando compreendem a informacgao, ou seja, em historias apresentadas de
forma ordenada. |

- Com seis anos, mesmo em historias desordenadas, tentam organiza-las de
forma a constituir uma sequéncia lo6gica, formando uma unidade compreensivel.
Apresentam estratégias que se aproximam das que sao utilizadas pelo adulto. Assim
sendo, as criancas de seis anos parecem ter adquirido um esquema mais eficaz e
integrado do que as de quatro. Apesar de tudo, parece ser esta a idade que se
apresenta como charneira na aquisicao de um esguema que possa aplicar-se a
gualquer histoéria.

Alguns estudos apontam a idade dos seis anos/sete anos como aquela em que
ocorre a aquisicao de um esquema de narrativa que permita a organizacao automatica
de qualquer sequéncia de acontecimentos, desde que tal sequéncia se ajuste as

expectativas da crianca sobre a organizacao que devem ter as historias.
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- As criancas de sete anos, quando lhes sao apresentadas historias
desordenadas mostram mais facilidade em recorda-las na sua forma normal
(organizada).

- Aos dez/onze anos, as criancas recordam igualmente histérias com inversdes
ou histérias ordenadas segundo o esquema canonico.

Nesta idade mostram-se tdo habeis como os adultos na recuperacdo em
memodria, da informacao pretendida (Stein e Nezworky, 1978; Mandler, 1978; Mandler

& De Forest, 1979, citados por Marchesi e Paniagua, 1983).

Os modelos abstractos da organiza¢ao da informacao das historias que tém
sido elaborados, partem geralmente do suposto que existe uma estrutura subjacente —
um esquema cognitivo — que facilita a compreensao do texto narrativo, sua codificagao
e recuperacao. O esquema permite separar os diversos componentes da histéria que
se ouve ou |, ao mesmo tempo que ajuda a perceber quando a histoéria se afasta do
seu sentido légico. Segundo os autores, parece mesmo existir uma correspondéncia

estreita entre o esquema cognitivo e as categorias basicas existentes na narracao.
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Il. ABORDAGEM EMPIRICA

1. PROBLEMATICA E OBJECTIVOS

O sistema educativo em Portugal defende o direito a educacgao para todas as
criangas e a sua inclusao nas escolas de ensino regular.

Actualmente parece claro que o desenvolvimento bem-sucedido de programas
de educacao com qualidade e, portanto, inclusivos passa incontornavelmente pela
capacidade de o professor operacionalizar processos de diferenciacdo. Pode afirmar-
se que diferenciacao € sinénimo de bom ensino. Para Visser (1993), citado por Niza
(1996), diferenciacao € “o processo pelo qual os professores enfrentam a necessidade
de fazer progredir no curriculo, uma crianga, em situacao de grupo e através de uma

selecgao apropriada de metodos de ensino e estratégias de aprendizagem” (p.47).

A partir de uma avaliacao consistente e global da situacao dos alunos (Correia,
2001), cabe aos professores promover de forma diferenciada o seu progresso no
contexto heterogéneo da sala de aula. Estabelecendo como objectivo que cada aluno
atinja os melhores resultados possiveis, os professores devem proceder a uma gestao
curricular diferenciada, variando o nivel de apoio proporcionado e a complexidade das
tarefas. O ritmo e o processo serao determinados pelas competéncias dos alunos, as

suas motivacgodes e perfis de aprendizagem.

Nesta perspectiva e entendendo a comunicagao tanto oral como escrita, como
processos essenciais para o desenvolvimento de qualquer aprendizagem escolar, ela
deve ser estimulada e trabalhada de um modo tdo “natural” quanto a necessidade de
comunicacao de cada crianga, principalmente tratando-se de alunos com

Necessidades Educativas Especiais (NEE).
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Com alunos com NEE, considera-se fundamental o desenvolvimento e
implementacado de programas de trabalho que respeitem as suas caracteristicas
individuais € promovam a diferenciacao pedagogica num ambiente de inclusdo e
contribuam para a aprendizagem de todos os alunos através de um trabalho de

parceria entre o professor de ensino regular e o professor de ensino especial.

Atendendo aos pressupostos teoricos subjacentes, pretende-se com este
estudo, avaliar em que medida a organizac¢ao e aplicagao, num contexto de inclusao e
parceria, de um programa de intervengdo ao nivel da comunicagdo — linguagem oral e

escrita contribui para que um aluno com NEE melhore o seu desempenho.

Considerando o objectivo definido, pretende-se verificar a evolugdo da
qualidade das produgdes do aluno aos niveis: A) Produgdo da Linguagem Oral e B)

Desenvolvimento da Producgéo Escrita.
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2. METODOLOGIA

A metodologia seguida no desenvolvimento deste estudo teve em consideragao
as caracteristicas apresentadas pelo participante, na medida em que se trata de um

estudo de caso aprofundado.

2.1. PARTICIPANTES

O estudo incide sobre uma crianca, com 12 anos de idade, a quem

convencionamos chamar de Jodo.

2.1.1.Caracterizagao

A Familia - O Joao vive com a mae e um irmao mais velho que tem como
referéncia. A sua base familiar de suporte sofreu graves alteragdes apos a separagao
dos pais. Com nove anos o Jodo deixou praticamente de ter qualquer contacto com o
pai o que coincidiu com o agravamento dos problemas de saiude da mae, doente
oncologica.

A mae é dona de uma loja de peles, onde trabalha a tempo inteiro, pelo que o
Joao fica sozinho em casa quando regressa das aulas. A autonomia do Joao, até na
desloéagéo para a escola, verificou-se bastante cedo, talvez quando ainda necessitava

de apoio de um adulto.

O Aluno - Segundo informagao da mae, o Jodo comecgou a falar muito tarde e
foi sempre uma crianga pouco comunicativa, triste e reservada. Quando tem “crises de
revolta” grita, destruindo tudo e, nessas situagdes, a mae nao sabe como agir com ele.
Normalmente isola-se e brinca sozinho no seu quarto.

Na escola o Jodo nao falava nem se relacionava com os pares ou adultos,

fugia, escondia-se debaixo da mesa e tentava que nem olhassem para ele.
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A Escola - O Joao iniciou a sua escolaridade no ano lectivo de 1998/99, pelo
que frequenta esta Escola do 1° Ciclo do Ensino Basico ha oito anos. A data deste
estudo esta matriculado no 4° ano de escolaridade.

Este aluno revelou, desde o inicio da sua escolaridade, necessidades
educativas especiais (NEE) evidenciando problemas ao nivel da autonomia funcional,
da socializagado e da aprendizagem nas varias areas curriculares. Apresentava uma
imaturidade global, mutismo selectivo, uma auto-imagem acentuadamente negativa e

um descontrolo emocional latente, principalmente perante situacées novas.

O Joao gosta da sua professora e estabeleceu uma boa relacao com ela. Ao
longo da sua escolaridade, tem sido acompanhado pelo professor que desenvolveu
este trabalho de in\/estigagéo, enquanto professor de ensino especial, com quem
desenvolveu uma relagcao de compromisso e amizade.

E seguido em consulta de Psicologia Escolar e, regularmente, no Hospital
Pediatrico de Coimbra em Psicopedagogia. Estes técnicos trocam informacao com a
escola e regulam a actividade educativa sugerindo estratégias metodologicas
adequadas ao Joao que sao, sempre que possivel, dinamizadas com toda a turma.

Com este aluno, as intervengdes dos varios técnicos sao desenvolvidas de
modo articulado e definidas num Plano Educativo Individual adequado ao seu perfil, de
acordo com medidas do Regime Educativo Especial, segundo a alinea i) do Decreto-
Lei 319/91 de 23 de Agosto - Ensino Especial/ Necessidades Educativas Especiais,

Programa Educativo de Intervencao.

Ao fim de quatro anos de escolaridade, todos estes técnicos concordaram que,
atendendo as caracteristicas do aluno, o Jodo deveria manter-se nesta escola, com as
mesmas professoras, do ensino regular e de ensino especial, durante mais tempo.
Assim, o Jodo integrou um novo grupo, onde se encontrava a data deste estudo.
Estabeleceu algumas amizades com os seus pares e revelou melhores resultados e
vontade em participar activamente na dindmica do grupo. No final do presente ano
lectivo devera acompanhar a sua turma na transicédo ao 2° Ciclo.

E importante referir que o Joao iniciou o processo de leitura no inicio do ano
lectivo 2004/2005, continuando a evidenciar muitas dificuldades ao nivel do

desenvolvimento da escrita.
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2.2. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Para o desenvolvimento do presente trabalho empirico, foram pensados
momentos de avaliagdo e intervengdo de acordo com sessdes de trabalho definidas

em regime de contrato/compromisso com o Joao.

As sessoes de trabalho, com cerca de uma hora cada, decorreram com caracter
bissemanal durante cinco meses, de Outubro de 2004 a Fevereiro de 2005, de acordo

com o esquema definido no Programa de Intervengao (anexo ll).

No inicio as sessfes foram desenvolvidas individualmente com o Jodo. Por
sugestao do aluno, estas foram integrando alguns pares, colegas indicados por ele e,
numa fase posterior, atendendo a vontade do aluno e ao interesse revelado pelos
alunos da turma, as sessdes passaram também a ser desenvolvidas na sala de aula

incluindo todo o grupo/turma.

2.2.1. Instrumentos e Procedimentos para a Caracterizacao da

Comunicac¢do da Crianga

E de referir que, numa fase inicial, a organizacao do esquema de trabalho foi
dificil atendendo ao limitado nivel de produgao escrita pelo aluno. Para esta analise foi
entregue ao aluno um caderno e proposto que nele, diariamente ou quando sentisse
vontade, fizesse um desenho e, no final, escrevesse uma frase alusiva. O Joao
concordou, chamou-the de “Caderno Amarelo” e este constituiu o primeiro Instrumento
de registo de escrita espontanea do Joao.

Ao longo de duas semanas, sem qualquer correccdo mas com reforgo positivo,
observamos que os registos do Jodo haviam aumentado e que as frases, embora
muito elementares e com erros ortograficos, revelavam capacidade de comunicagao
escrita.

As frases que o Joado escreveu no “Caderno Amarelo” reflectem a sua
preocupacao com a salde da mae (ex: “A minha mé&e foi a Coimbra”) ou referem
situacdes ocorridas em contexto escolar, mais concretamente no recreio: “O Jogo joga

a bola.” ou “O rapaz vai brincar com a bola no recreio.”.
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Assim, de modo a avaliar e verificar do desenvolvimento da Comunicagio -
Linguagem Oral e Escrita do Jodo, passaremos a apresentar de modo fundamentado

os instrumentos de avaliagao inicial que foram utilizados:

» Teste de Desenvolvimento da Linguagem de Sim Sim, 2001 (anexo |, n°1).

Os testes de andlise da capacidade linguistica, definidos para trés dominios
linguisticos: lexical, sintactico e fonologico e dois tipos de capacidades: receptivas e
expressivas, foram utilizados nos dois primeiros niveis. A partir desta matriz foram
aplicados os cinco subtestes: Definicdo Verbal, Nomeacdo, Compreensao de

Estruturas Complexas, Completamento de Frases e Reflexao Morfo-Sintactica.

Os dois primeiros subtestes (Definicdo Verbal e Nomeacao) sao itens lexicais.

O objectivo da Definicado Verbal é obter da crianga o significado que ela possui
de determinada palavra, através da explicitagdo das caracteristicas relevantes da
entidade/conceito representado pelo vocabulario.

O subteste da Definicao Verbal & composto por 35 itens. As respostas,
pontuadas de zero a dois pontos, sdo categorizadas em: definicdo categorial
particularizada (2 pontos); definicdo categorial (1,5 pontos); definicido perceptual ou
funcional/sinénimo/enumeracao de atributos (1 ponto); exemplificagdo (0.5 pontos);
explicagdo genérica (0 pontos); nao resposta ou resposta errada (0 pontos). Tem
como cotagao maxima até 70 pontos.

A resposta foi provocada pelo pedido “Quero que me digas o que é aquilo que

te vou perguntar. Pensa bem: Diz-me o que é (banana, golfinho, regar...)”.

O objectivo da Nomeacgdo € a apreciagdo da capacidade de atribuicdo de
rotulos lexicais a itens do conhecimento quotidiano das criangas, sendo a resposta
motivada pela apresentacdo de um estimulo grafico (desenho) a que se segue a
pergunta “O que é isto?”. Os itens deste subteste sdo os mesmos 35 do subteste de
Definicao Verbal e as instrugdes de aplicacao foram introduzidas em dois Blocos com
perguntas distintas. Bloco A: “O que é isto”, Bloco B: “O que esta (o menino, a menina,

o senhor, a senhora) a fazer?”
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As respostas, pontuadas de zero a dois pontos, sao categorizadas em:
atribuicao do roétulo correcto (2 pontos); designagcdo de um atributo
classificativo/designacado de categoria de nivel mais geral (1 ponto); ndo resposta ou

resposta errada (0 pontos). Este subteste tem como cotagdo maxima ate 70 pontos.

Os subtestes da Compreensao de Estruturas Complexas e Completamento de
Frases, ambos relativos a avaliacdo do conhecimento intuitivo das regras sintacticas

que regulamentam a lingua portuguesa, visam capacidades distintas.

Na Compreensdao de Estruturas Complexas pretendeu-se avaliar o
reconhecimento de um enunciado descontextualizado, através da resposta a uma
pergunta formulada com base no enunciado proposto.

A instrucao de aplicacdo do subteste foi a seguinte: “Ouve com atengéo. Vou
dizer uma frase e fazer-te uma pergunta para tu responderes de segquida. A camisola
verde do Rui tem um buraco. De que cor é a camisola do Rui?”

Os 32 itens deste teste foram pontuados com 1 ponto a cada resposta certae 0

pontos a cada resposta errada, tendo como cotagao maxima 32 pontos.

O subteste Completamento de Frases exige a compreensdo global de um
contexto frasico a que falta uma, duas ou trés palavras, requer do sujeito a capacidade
de restaurar a frase truncada através da identificagdo de um, dois ou trés elementos
em falta e que sejam, em simultaneo, semantica e sintacticamente aceitaveis na frase
proposta.
A explicacdo a crianca do objectivo pretendido neste subteste seguiu as
seguintes orientacdes: “Ouve com atengdo. Vou dizer frases em que faltam palavras.
Sempre que faltar uma palavra eu bato com o lapis na mesa e tu dizes qual ¢ a

palavra que falta. - O Jodo tem um gato e o Luis tem um gato. Eles tém dois

Os 30 itens deste teste foram pontuados com 1 ponto a cada resposta certa e 0
pontos a cada resposta errada, tendo como cotagdo maxima 30 pontos. No caso de
existirem varios elementos omissos, a reposta sé & considerada correcta se forem

identificados todos eles.
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O ultimo subteste, Reflexdo Morfo-Sintactica avalia o conhecimento intuitivo ou
implicito da lingua, centra-se na capacidade de distanciamento e analise consciente
das estruturas linguisticas. Assim, €& pedido a crianga que julgue se uma frase é ou

nao gramatical e que, em caso de agramaticalidade, detecte o erro e o corrija.

As instrugdes para a aplicagao e a situacao exemplificativa do subteste foram as
seguintes: “Ouve com atengdo. Vou dizer uma frase para tu repetires. Depois vais
dizer-me se a frase que eu disse esta ou ndo correcta. Se ndo estiver correcta, vais
corrigi-la.

Exemplo:

a) Repete: - As meninas joga a bola.

b) Esperar que a crianga repita e perguntar: A frase esta correcta ou incorrecta?
Se a crianga responder que esta incorrecta perguntar: Onde?

c) No caso de a crianga identificar o erro, perguntar-lhe em seguida: Entdo
como é que se deve dizer correctamente?

Neste subteste foram apresentados quatro itens de controlo, isto &, sem

incorrecgdes, assinalados na prova com um asterisco.

Este teste € constituido por 22 itens e tem como cotagdo maxima 62 pontos,
cabendo 8 pontos aos itens de controlo. A classificacdo de cada item foi o somatdrio
das pontuagdes obtidas em cada uma das trés alineas apresentadas nas instrugoes,
obedecendo aos seguintes critérios: ndo resposta (0 pontos); repeticao corrigida (0.5
pontos); repeticao exacta (1 ponto); avaliagéo reflexiva (1 ponto); correcgao (1 ponto).
Nos itens de controlo a pontuagdo maxima para cada item foi de dois pontos, com a
seguinte distribuicdo: nao resposta (0 pontos); repeticdo corrigida (0.5 pontos);

repeticao exacta (1 ponto); avaliacao reflexiva (1 ponto).

» Check-list de Avaliacdo da Escrita (anexo |, n°2).
Para verificar como € que o Jodo procedia para se exprimir e transmitir ideias e
mensagens com recurso a escrita foram analisados os seus registos escritos de uma

semana: fichas de trabalho, folha diaria, registos no “Caderno Amarelo”.
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Os 23 itens avaliados prenderam-se com aspectos gerais da escrita: escreve o
seu nome, copia palavras, copia frases, desenha todas as letras, escreve frases
espontaneamente, em situacao de ditado, s6 escreve quando solicitado, escreve como
ouve, substitui, troca, ou junta grafemas. ..

Esta avaliagdo com base no produto foi repetida no final da aplicagdo do
programa de intervengao, aplicando-se de novo a check-list de avaliagdo da escrita a

fim de se verificarem as alteragcdes conseguidas pelo aluno.

» Grelha de levantamento das Incorrecgdes Ortograficas (anexo |, n°3).

De modo a perceber as dificuldades ao nivel da correcgao ortografica da escrita
do Jodo procedeu-se ao levantamento dos erros mais frequentes em trés situagoes
distintas: na escrita espontanea “Histéria em Imagens” no reconto “O Patinho Feio” e
na copia “Os Trés Porquinhos” (Niza, S., & all., 1998: p. 301).

A correccao dos erros ortograficos nao foi considerada prioritaria neste estudo.
Assim, embora se tenham trabalhado alguns aspectos deste ponto, nao foi

considerada para avaliagao em pos teste.

Atendendo aos resuitados da avaliagcao inicial, os dois niveis de analise das
producdes do aluno passaram a ser considerados em simultédneo. Assim, os aspectos
da Produgado da Linguagem Oral (A) e Desenvolvimento da Produ¢do Escrita (B)

foram trabalhados conjuntamente no desenvolvimento do Programa de Intervencgao.

2.2.2. Instrumentos e Procedimentos do Pré e Pos Teste

Conhecendo a complexidade do contexto de vida do Joao, percebemos a
dificuldade manifestada pela criangca quando a tarefa se baseia na partilha de saberes,
experiéncias e vivéncias pessoais. Atendendo os pressupostos na literatura sobre o
esquema da narrativa e as Historias, este estudo foi estruturado com base em
Histoérias de Literatura Universal, sobretudo Tradicionais, e Histérias em Imagens para
o desenvolvimento de actividades de comunicacgao oral e escrita, de modo a permitir

ao Joao referir-se as personagens de ficcao das histdrias ou outras por ele criadas.
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Para proceder a avaliagéo inicial em pré teste e a avaliagao final em pés teste,
depois de concluidas as sessdes da aplicagdo do Programa de Intervengdo em

Comunicagéo - Linguagem Oral e Escrita, foram utilizados os seguintes instrumentos:

» Histéria em 4 Imagens (anexo |, n°4).

A partir de uma sequéncia de imagens - Histéria em quatro Imagens, pretendeu-
se verificar como € que o aluno era capaz de ordenar sequencialmente as partes da
histéria e conta-la oralmente e por escrito.

Foram consideradas as categorias fundamentais para a identificacdo da narrativa
definidas por Esperet (1984): Orientagdo ou Quadro; Complicagdo; Acgdo, Resolugéo;
Resultado; “Coda”, assim como o Numero de Episédios referidos na sequéncia da

narragao das quatro Imagens da Historia.

Para o registo oral foi entregue ao aluno uma folha A4 dividida em quatro
imagens e pedido que contasse a sua Histéria com a seguinte indicacédo: “Vou dar-te
uma folha com quatro desenhos que fazem uma histéria. Vais olhar atentamente para
cada imagem e quando estiveres preparado contas a tua histéria que vai ficar gravada

neste gravador.”

A gravagao da histéria produzida pelo Jodo foi posteriormente transcrita na

integra para uma folha A4 preparada para o efeito.

Para o registo escrito foi entregue uma folha A4 com linhas e pedido ao aluno
que escrevesse a sua historia, utilizando o lapis, com a seguinte indicacao: “Agora que
ja criaste uma histéria vou dar-te uma folha e um lapis para a escreveres. Se
precisares podes usar a borracha mas o mais importante é que registes todas as tuas

ideias.”

> Histéria do Capuchinho Vermelho (anexo |, n°5).
A partir da histéria ou Conto Tradicional do Capuchinho Vermelho contada ao
aluno, avaliou-se como € que ele reconta oralmente e por escrito essa historia de

acordo com o respectivo esquema da narrativa.
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As partes essenciais do esquema da narrativa foram consideradas nas seguintes
Categorias (Stein e Glenn, 1979; citados por Fayol, 1985). Introdugcdo, com os
segmentos proposicionais: Quadro e Acontecimento Inicial; Desenvolvimento, que
integra os segmentos proposicionais: Resposta Interna, Plano Interno e Tentativa;
Concluséo, que distingue os segmentos proposicionais do texto: Consequéncia Directa
e Reaccao/Fim.

Para o registo oral foi apresentado o livro “Histéria do Capuchinho Vermelho®

cuja histéria foi contada oralmente ao aluno com recurso as imagens do livro.

Foi dada a seguinte indicagdo: “Vais ouvir atentamente a historia do
Capuchinho Vermelho que te vou contar. Depois tentas recordar e contas, por
palavras tuas, a histéria que acabaste de ouvir, observando as imagens do livro.

Quando estiveres preparado contas a historia que vai ficar gravada neste gravador.”

A gravacao do reconto da histéria do Capuchinho Vermelho pelo Jo&o foi

posteriormente transcrita na integra para uma folha A4 preparada para o efeito.

Para o registo escrito foi entregue uma folha A4 com linhas e pedido ao aluno
que escrevesse o reconto da historia do Capuchinho Vermelho, utilizando o lapis, com
a seguinte indicacao: “Agora que ja contaste a historia do Capuchinho Vermelho vou
dar-te uma folha e um lapis para a escreveres. Se precisares podes usar a borracha

mas o mais importante é que registes toda a historia.”

2.2.3. Instrumentos e Procedimentos do Programa de Intervencgéo

O presente estudo decorreu num contexto de concordancia e parceria entre os
docentes intervenientes no processo educativo do Jodo: o professor da turma e o
professor de educacao especial. O esquema global do Programa de Intervengéo foi
apresentado a turma como um trabalho de investigagao para o qual era necessaria a
colaboracao de todos os alunos e, em especial, a participacao do Joao.

Toda a turma se mostrou, de imediato, disponivel e interessada em conhecer e

participar no trabalho.
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O Programa de Intervengdo para o desenvolvimento da comunicacdo -

linguagem oral e escrita foi estruturado com base em Histérias em Imagens e Histérias

de Literatura Universal, sobretudo Tradicionais, apresentadas alternadamente ao

aluno e depois trabalhadas com todo o grupo/turma.

As sessbes de trabalho, com cerca de uma hora cada, decorreram entre

Outubro de 2004 e Fevereiro de 2005, de acordo com um esquema pré definido que a

seguir se apresenta (anexo l).

ESQUEMA GLOBAL DO PROGRAMA DE INTERVENGAO

DATA ACTIVIDADES/SESSOES INTERVENGAO
8 14 | Avaliagao - Avaliagao da Linguagem Oral (Sim Sim, 2001). Individual
5 21 | Avaliagao - Avaliacado da Linguagem Oral (Sim Sim, 2001). Individual
8 28 | Avaliagdo - Avaliacdo da Linguagem Oral (Sim Sim, 2001). Individual
% 4 | Avaliagao - Construcéo oral e escrita de uma Histéria em sequéncia de imagens. Individual
§ 18 | Avaliagao - Reconto oral e escrito da Histdria do “Capuchinho Vermelho™. Individual
2|25 Intervencéao - Construcdo oral e escrita de uma Histéria (1) sequéncia de imagens. Individual
8 2 | Intervengao - Utilizagdo do computador para andlise e correcgao do texto da historia (1). Individual
% 9 | Intervengdo - Reconto oral e escrito da Histéria “Os Trés Porquinhos”. Individual
o 16 | Intervengao - Reconto da Historia “Os Trés Porquinhos” de modo colectivo. No grupo
6 | Intervencgao - Construcéo oral e escrita de uma Historia (2) sequéncia de imagens. Individual
7 | Intervengéo - Utilizagdo do computador para analise e correccéo do texto da historia (2). Individual
11 | Intervengédo - Reconto oral e escrito da Historia “O Gato das Botas Altas”. Individual
13 | Intervengao - Reconto da Histéria “O Gato das Botas Altas” de modo colectivo. No grupo
14 | Intervengao - Construgo oral e escrita de uma Histéria (3) sequéncia de imagens. Individual
E 18 | Intervengao - Utilizacdo do computador para analise e correc¢do do texto da historia (3). Individual
% 20 | Intervengao - Reconto oral e escrito da Historia “O Patinho Feio™. Individual
B 21 | Intervencao - Reconto da Histdria "O Patinho Feio” de modo colectivo. No grupo
25 | Intervencgao - Construcao oral e escrita de uma Histéria (4) sequéncia de imagens. Individual
25 | Intervencgao - Utilizagao do computador para analise e correc¢éo do texto da historia (4). Individual
27 | Intervengao - Reconto oral e escrito da Historia “Branca de Neve e os Sete Anbes”. Individual
28 | Intervencao - Reconto da Histéria “Branca de Neve e os Sete An6es” de modo colectivo. No grupo
1 | Intervencao - Construgdo oral e escrita de uma Histéria (5) sequéncia de imagens. Individual
o 1 | Intervengéo - Utilizacdo do computador para analise e correc¢éo do texto da historia (5). Individual
% 10 | Avaliagao Final - Avaliagdo da Linguagem Oral (Sim Sim, 2001). Individual
% 10 | Avaliagao Final - Avaliacdo da Linguagem Oral (Sim Sim, 2001). Individual
i 11 | Avaliagao Final - Construcdo oral e escrita da Histéria Inicial - sequéncia de imagens. Individual
15 | Avaliagao Final - Reconto oral e escrito da Historia do “Capuchinho Vermelho”. Individual
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O Programa de Intervencao foi assim composto por:

» Cinco Histérias em Imagens (anexo Ill, n° 1).

A primeira histéria era composta por quatro imagens e as quatro seguintes
eram constituidas por oito imagens. O tema, diferente em cada historia, trata de modo
divertido, essencialmente acontecimentos e histérias com dinossauros.

A escolha deste instrumento foi considerada com base no interesse
demonstrado pelo aluno no respeitante aos assuntos da pré-histéria e dos
dinossauros.

A partir da primeira historia, constituida por quatro imagens e apresentada em
folha A4, o aluno procedeu a escolha das outras quatro historias que se apresentavam
em forma de pequenino livro. Depois de observar durante o tempo necessario, contava
a sua historia oralmente, com a seguinte indicacdo: “Vais escolher uma
historia/liviinho. Agora vais olhar atentamente para cada uma das imagens e quando
estiveres preparado contas a tua histéria que vai ficar gravada neste gravador.”

O relato do aluno, gravado em audio, foi posteriormente transcrito na integra

(anexo IV, n° 1).

No momento seguinte foi solicitado ao aluno que procedesse ao registo escrito
da historia que terminara de contar, a lapis, numa folha de registo, com a seguinte
indicagdo: “Agora vou dar-te uma folha e um lapis para escreveres a historia que
acabaste de contar. Se precisares podes usar a borracha mas o importante é que

registes as tuas ideias.” (anexo IV, n° 2)

» Quatro Historias de Literatura Universal, trés contos tradicionais e um conto de
Collodi hoje considerado literatura universal, nomeadamente: “Os Trés Porquinhos”,

“O Gato das Botas Altas” “O Patinho Feio” e “O Pinéquio” (anexo lll, n® 2).

Os quatro contos ou historias de literatura universal que constituiram o

Programa de Intervengao foram previamente escolhidos e ordenados pelo Jo&o.
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Cada histéria foi contada individualmente ao aluno e, no final, foi-lhe solicitado
que procedesse ao reconto oral da histéria que acabara de ouvir com a seguinte
instrugdo: “Vais ouvir atentamente a histéria que te vou contar. Depois tentas recordar
e contas, por palavras tuas, a historia que acabaste de ouvir, observando as imagens
do livro. Quando estiveres preparado contas a histéria que vai ficar gravada neste

gravador.”

A gravagéo do reconto de cada histéria foi posteriormente transcrita, na integra,

para uma folha A4 (anexo IV, n°3).

Para proceder ao registo escrito foi entregue uma folha A4 com linhas e pedido
ao aluno que escrevesse o reconto da historia, utilizando o lapis, com a seguinte
indicagao: “Agora que ja contaste a historia vou dar-te uma folha e um lapis para a
escreveres. Se precisares podes usar a borracha mas o importante é que registes a
tua historia.” (anexo IV, n° 4)

Numa fase posterior as Histérias em Imagens e as Historias de Literatura
Universal foram alargadas a todo o grupo/turma. As Historias em Imagens foram
trabalhadas em forma de composicao/reconto colectivo e as Historias de Literatura
Universal foram trabalhados em pequeno grupo cuja tarefa era construir a Historias
para partilhar com todos os outros grupos ou dar-lhe um final diferente e

personalizado.

» Quadro de Analise de Incorrecgdes Ortograficas (anexo |, n° 3).

O Quadro de Analise (Niza, S., & al., 1998, p. 301) considerou as Incorrecgdes
Ortograficas do aluno detectadas em situagdo de escrita espontdnea (“Caderno
Amarelo” e Historia em Imagens), no reconto (O Patinho Feio) e na copia (Os Trés

Porquinhos).

Para desenvolver o ponto do Programa referente a Correcg¢do Ortografica da
produgéo escrita, foi colocada a opc¢ao de escolha entre: copiar o seu texto sobre cada
Historia em Imagens, da folha para o Computador, ou corrigir o mesmo trabalho ja

produzido em suporte informatico. O Joao optou de imediato pela segunda hipotese.
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Assim, cada uma das cinco Histérias em Imagens escritas foi, na sessao
seguinte a sua elaboragado, apresentada ao aluno em suporte informatico. Foi
analisada em termos de organizacao e pontuagao das frases e submetida a correcgao
dos erros ortograficos. Para esse efeito utilizou-se o corrector ortografico do Windows

(anexo IV, n® 5).

» Escala de Registo da Auto-avaliagao (anexo 1V, n°7).
No final de cada sessao de trabalho com o Jo&o, este procedeu ao registo da
sua auto-avaliacdo da tarefa de acordo com os critérios: Ndo Gostei; Gostei pouco;

Gostel e Gostei muito.

Para este registo foi entregue uma folha de auto-avaliacao e sugerido ao aluno:
“Agora que terminaste a sesséo vais proceder a avaliagcgo do trabalho que realizaste.
Descreves o que fizeste e a frente colocas uma cruz no local que corresponde ao que

pensas da realizaggo da tarefa.”

A escala de auto-avaliagdao pretendeu registar as alteragdbes ao nivel da
dificuldade/facilidade, sentida pelo aluno, assim como do interesse e envolvimento
demonstrado ao longo da realizacao das sessdes propostas pelo Programa de

Intervengao em Comunicagao - linguagem oral e escrita.
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3. PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS RESULTANTES
DA IMPLEMENTAGAO DO PROGRAMA

Neste ponto procede-se a apresentacao de Quadros de Analise criados para o
registo dos dados produzidos na Avaliacao e ao longo do Programa de Intervencao, de

modo a perceber a evolugao no trabalho desenvolvido pelo aluno.

A definicdo dos procedimentos para a analise dos resultados teve em conta os
niveis definidos no objectivo deste trabalho:

A e B - Produgéo da Linguagem Oral e Desenvolvimento da Produgédo Escrita.

3.1. QUADROS DE ANALISE

Os Quadros de Analise foram delineados de modo a permitir a analise dos
dados da Avaliagdo em Pré e Pds Teste (A) e da implementacao do Programa de
Intervengéo (P). Tratam, especificamente, cada uma das situacdes criadas:

- Analise do Conto de Historias em Imagens (oral e escrita);

- Analise do Reconto de Historias de Literatura Universal (oral e escrita).

Foram estruturados cinco Quadros de Analise, das duas situacbes, que

passamos a apresentar de modo fundamentado.

3.1.1. Quadros de Analise do Conto de Histérias em Imagens.

Este ponto do Programa foi trabalhado com base em cinco Histérias em
Imagens constituidas por 4 ou 8 imagens cada. As histérias foram escolhidas de
acordo com a preferéncia demonstrada pelo aluno e tém como personagens principais

um homem das cavernas e um dinossauro.
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% (Quadro 1) - Analise da Riqueza do Discurso em Termos Cognitivos (Oral e
Escrita) — adaptado do estudo de Matta (1980).

Comecgamos por dividir, em unidades de informacado de base sintactica, o
discurso oral e escrito do Joao e averiguar a relacao destas unidades com as imagens
das varias Histérias em Imagens criando seis pontos de Analise: Quadro (Avaliacao)
1-A e Quadros (Programa) 1.1-P, 1.2-P, 1.3-P, 1.4-P, 1.5-P. Esta analise foi adaptada
do estudo de Matta (1980) e organizada de acordo com o definido em algumas
gramaticas de Lingua Portuguesa.

A classificacado das unidades de Informacao de base sintactica consideradas foi:

a) Frase Simples. Existe um unico verbo. Composta por sujeito, predicado e
complementos: directo, indirecto, adverbial, preposicional ou modificador.

b) Frase Complexa (Subordinacao). Existe mais de um verbo. Neste ambito
foram consideradas todas as unidades de informacgao ou frases, compostas por varias
frases, desde que uma delas seja subordinada, por ser considerada a conjugacgao
mais complexa.

Atendendo a linguagem da crianga e principalmente na fase inicial, o verbo, nao
expresso, foi considerado como implicito na frase.

c) Frase Complexa (Coordenacao). Existe mais de um verbo.

% (Quadro 2) - Analise dos Niveis de Estruturagao da Narrativa — baseado no -
estudo de Esperet (1984).
Para procedermos a analise das producgdes do aluno, oral e escrita, ao nivel
das Histérias em Imagens, foram consideradas as categorias fundamentais para a
identificacao da narrativa definidas por Esperet (1984):

1) A Orientagdo (ou quadro) €& composta essencialmente por
informacgdes sobre as personagens, o espago e 0 momento ou situagao inicial de
partida da histéria. E muitas vezes introduzida por: “Era uma vez...”.

2) A Complicagao introduz uma rupturé, ou acontecimento especial, ao
desenrolar dos factos. Compreende:

a reacgao da personagem - 0 que a personagem pensa ou diz como

reaccao ao elemento desencadeador,
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objectivo - o que a personagem decide fazer a propésito do problema
central da narrativa;

a tentativa - o esforgo da personagem para resolver esse problema.

3) A Acgao corresponde ao desenvolvimento dos factos da histéria.

4) A Resolugao revela os resultados frutiferos ou infrutiferos da tentativa
de resolucao do problema pela personagem da Histéria em Imagens.

5) O Resultado refere o desencadear do desfecho da histéria. Marca o
remate dos acontecimentos ou 0 modo como se resolve o enredo da histéria.

6) A “Coda” contempla todos os aspectos relacionados com a exposicao
terminal. Consequéncia a longo prazo da accado da personagem: “E viveram muito

felizes para sempre...”

Foi também considerado o Namero de Episédios referidos na sequéncia da

narragao das Historias em Imagens.

Segundo Esperet (1984), o primeiro passo a ter em conta no esquema da
narrativa é especificar as suas unidades. De acordo com este investigador distinguem-

se seis estruturas tipicas que correspondem a niveis hierarquicos.

Os niveis de estruturagao da narrativa considerados foram:

Nivel 0 — Auséncia da estrutura narrativa. Sucessao de sintagmas nominais ou
esbocos de frases encadeadas, sem haver propriamente discurso;

Nivel 1 — Sequéncias temporais de acgdes familiares;

Nivel 2 — Episédio muito incompleto com auséncia de “tentativa, reaccéao e
resultado”, ou uma sequéncia de ac¢des com causalidade marcada mas sem o registo
de uma “complicacao”;

Nivel 3 — Sequéncias do tipo “complicacdo, resultado”, que ja anunciam a
histéria completa. Contém uma estrutura narrativa minima;

Nivel 4 — Surge o episodio narrativo unitario com “orientagdo, complicacao,
accao, resolucao”,

Nivel 5 — Representa a forma mais acabada da histéria e caracteriza-se pela

producgao dos varios episédios.

Dissertagdo de Mestrado - 2005 81
Elsa Violante




INCLUSAQ: Desenvolvimento de um Programa de Intervengido em Comunica¢do Oral e Escrita
com uma crianga com NEE

Apenas as produgdes dos niveis 4 e 5 correspondem a concretizagao do

esquema narrativo completo (Esperet, 1984).

L (Quadro 3) - Analise da Relagdao Imagem/Linguagem (Oral e Escrita) —

adaptado do estudo de Delgado/Martins (1987).

Considerando o estudo de Delgado-Martins (1987), procedeu-se a analise da
relacao Imagem/Linguagem, tendo em conta os dados linguisticos graficos.

Neste estudo, foi considerada a totalidade das 4 ou 8 Imagens que constituem
cada uma das cinco Histoérias do Programa.

A analise do numero e ordem de referéncia das imagens, em relagdo as
Histérias em Imagens contadas pelo aluno, oralmente e por escrito, considerou duas
vertentes:

* Referéncia a todas as Imagens.

* Nao referéncia a todas as Imagens.

& (Quadro 4) - Andlise da Distanciagcdo Cognitiva das Unidades de
Informacao (Oral e Escrita) — adaptado do estudo de Sigel (1997).

Nesta analise procedemos a uma classificagao das unidades de informacao
produzidas pelo Joao oralmente e na escrita das Histérias em Imagens, considerando
0s seguintes niveis de distanciagcao cognitiva (Sigel, 1997):

* Alto Nivel de Distanciamento — As intervengbes processam-se para além
das imediatas, apresentam-nos representacdes mentais mais elaboradas, onde estédo
presentes situagdes imaginarias de enunciados metacognitivos.

* Médio Nivel de Distanciamento — As intervengdes encontram-se numa
linha de interpretagcdo mais ligada as funcbes capazes de comparar, organizar e
interpretar, apresentando as criancas representacdes mentais mais elaboradas em
funcdo do observado.

* Baixo Nivel de Distanciamento — As intervengdes a este nivel processam-
se com o aqui e o imediato, referem-se a situagbes presentes, cujas intervencdes

correspondem a descrever ou etiquetar.
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3.1.2. Quadros de Analise do Reconto de Historias de Literatura

Universal.

Este ponto do Programa foi baseado nas quatro Histérias escolhidas pelo aluno,
nomeadamente: nos trés contos tradicionais (Os Trés Porquinhos, O Gato das Botas
Altas, O Patinho Feio) e no conto de Collodi (O Pindquio) hoje considerado Literatura

Universal.

& (Quadro 5) - Analise do Tratamento da Informagdao do Reconto das
Histérias de Literatura Universal (Oral e Escrita) — Stein e Glenn (1979), citados
por Fayol (1985).

As categorias da narrativa foram aplicadas a cada uma das quatro Histérias que
o aluno recontou oralmehte e por escrito, dividindo-se em quatro quadros: Quadro 5.1,
5.2, 5.3, 5.4. De acordo com Stein e Glenn (1979), citados por Fayol (1985), as partes
essenciais que compdem a narrativa sao:

Introdugao — Parte inicial da histéria que compreende o quadro inicial
desencadeador da acgao.

Os segmentos proposicionais do texto nesta categoria sdo: Quadro e
Acontecimento Inicial.

Desenvolvimento — Integra a série central de estados e acontecimentos que se
relacionam com o heroi da historia.

Os segmentos proposicionais do texto nesta categoria sdo: Resposta Interna,
Plano Interno e Tentativa.

Conclusao — Parte final da histéria que se distingue claramente da sequéncia
mediana.

Os segmentos proposicionais do texto nesta categoria sao: Consequéncia

Directa e Reacgdo/Fim.

Considerando os Segmentos agrupados nas trés Categorias do esquema da
Narrativa, foram definidos os seguintes pontos de analise da informagao do aluno, a
aplicar no reconto das Historias de Literatura Universal: Altera o Contexto, Informagé&o

Ausente, Suprime Informagdo e Respeita o Contexto.

Dissertagdo de Mestrado - 2005 83
Elsa Violante




INCLUSAO: Desenvolvimento de um Programa de Interven¢do em Comunicagdo Oral e Escrita
com uma crianga com NEE

4. APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1. ANALISE DOS DADOS

Como foi referido anteriormente, este trabalho de investigacdo constitui um
estudo de caso aprofundado de uma crianga com necessidades educativas especiais

e problemas acentuados ao nivel da comunicagao - linguagem oral e escrita.

O programa de intervencdo elaborado para ser implementado com o Jodo
pretendia desenvolver os dois aspectos definidos no objectivo deste trabalho empirico,
promovendo um ambiente de inclusao:

A - Producdo da linguagem oral.

B - Desenvolvimento da Produgéo Escrita.

A recolha de dados foi feita oralmente e por escrito, sendo as histérias
(Historias em Imagens e Histérias de Literatura Universal) contadas oralmente e
integralmente transcritas. No momento seguinte o aluno procedeu a escrita, a lapis,
numa folha de registo, da “sua histéria” ou do seu reconto (anexo IV, n°1, n°2, n°3 e
n°4).

Os Quadros de Andlise, apresentados no ponto anterior, serviram de suporte
para a analise dos dados produzidos ao longo deste estudo de modo a perceber a

evolucao no trabalho desenvolvido pelo aluno.

Neste contexto procedemos a analise e comparac¢ao dos dados da Avaliagcao do
aluno em situacdo de Pré Teste e Po6s Teste e também da implementacido do

Programa de Intervencao, conforme se apresenta nos pontos que se seguem.
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4.1.1. Analise dos Dados da Avaliagcdao Pré Teste/Pds Teste

Através da aplicacao do Teste de Desenvolvimento da Linguagem de Sim
Sim (2001), ao nivel dos dominios lexical e sintactico e das capacidades linguisticas
receptivas e expressivas obtiveram-se os resultados que se apresentam no quadro

que se segue:

(anexo |, n°1) - DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

08 CAPACIDADES LINGUISTICAS
ZE
g P Cotaglo Pontuagio Cotagéo Pontuagao
89 RECEPTIVAS Méxima | Pré Fos EXPRESSIVAS | 1. ima Pre s
Teste Teste Teste Teste
2| g .
S=< Subteste  de 'S
o Z2 | Definigao 70 | 255 | 40 | < |Subleste del 44 64 68
bd T verbal i Nomeacao
w o> =
- [a) @]
z
w , Subteste de
‘o |2 o Compreenséo o
O |Q2Rkg|de 32 14 25 (2w
- é % X = p(:) Estruturas =03 | Subteste de
~2 5 z2 2 Complexas E X CCompletamento 30 21 25
- | & S <5 | Subteste de - \; [de Frases
< % 0 8 W& | reflexao =0
5 |Z00p? | e 62 | 19 | 555 |2
o o sintactica ©

- Pela analise dos dados podemos constatar que ao nivel das capacidades
linguisticas, em Pré Teste, o aluno evidenciou dificuldades acentuadas no dominio das
capacidades receptivas. A analise dos dados comprova a notavel evolugdo do Joao
em todas as provas e principalmente ao nivel das provas Sintacticas (Compreensao

de Estruturas Complexas e Reflexao Morfo-sintactica).

E de referir que nas suas respostas ao Subteste da Compreensao de Estruturas
Complexas, o Joao expressou problemas relacionados com a sua vida pessoal
familiar, como por exemplo na questéo:

- Nem o Miguel chegou nem o Joao saiu. Quem é que nao chegou?

- “Foi o par”. (Corrigiu correctamente a resposta em pos teste).
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(anexo |, n°2) - CHECK-LIST DE AVALIAGAO DA ESCRITA

CHECK-LIST DE ESCRITA Pré Testo Pés Teste

Sim Nao Sim Nao

X

- Desenha todas as letras

X

- Escreve frases espontaneamente

]

- Escreve frases em situacao de ditado

]

- Escreve textos espontaneamente

- Utiliza frases simples bem organizadas

X

- Utiliza proposic¢bes coordenadas

X

- Escreve as palavras com espacos regulares entre si

3]

- O tamanho da letra € adequado

0 I I B
X

SN G A G N SN I G I SN BN

T A I O O B O

X

- Mantém a linha de base sem necessitar de suporte

Pela analise dos dados verificados na check-list, os pontos de evolucédo do
Joéo, do Pré Teste para o Po6s Teste, situam-se ao nivel da capacidade de escrita
espontanea de frases e textos por sua iniciativa, assim como, na utilizacao de frases
simples e proposi¢cdes coordenadas bem organizadas para se expressar, 0 que nao
acontecia inicialmente. A sua escrita tornou-se perceptivel, desenhando todas as
letras num tamanho adequado, separando as palavras da frase e mantendo uma linha

de base ao longo da sua produgao escrita.

A situacao de escrita de frases em situacao de ditado na turma, que era evitada
pelo Jodo, tornou-se numa actividade regular conjunta. O Jodo inicialmente nao
acompanhava nem realizava a tarefa. Passou por uma fase em que fazia o seu ditado
e guardava sem mostrar e, em Pds Teste, é capaz de realizar o seu trabalho e assumir

a correcgao, tal como os colegas.

Em sintese, podemos concluir que o Jodo passou a mostrar interesse e vontade
de escrever, preocupando-se em transmitir efectivamente a sua mensagem escrita de

modo perceptivel para o leitor.

i
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Figura 1 - Escrita do aluno no inicio (A) e no final (B) da implementagao do Programa.

(A) “Caderno Amarelo” em 20/09/2004

5 ot g ol

“A minha mde foi a Coimbra.”

(B) “Caderno Amarelo” em 15/02/2005

wlo 9 o mem® 4 0> o
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oo
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D “oj;:%im V),x}w% Y Qﬁﬁ A,O.\"O

_J\qu //O&;{JL N - [ ome o, JMMM@QL _________

"Eu tenho um grupo e o nome € as Catdstrofes e os meus colegas sdo: Ana Catarina,
Ana Margarida, Emanuel, Bruno, Jodo Tomé. Fomos buscar informa¢do aos computadores e

aos livros. Eu gostei de trabalhar com este grupo, acho que fizemos um bom trabalho. Sim,

pode ser que para a proxima faremos melhor.”

Esta analise retrata a excepcional evolugao do aluno nos varios aspectos da
comunica¢ao escrita. No momento (B), o aluno transmite, servindo-se da escrita, uma
mensagem que revela espirito critico, capacidade de socializacao e dinamica de

grupo, vontade de melhorar e esperanca na sua evolucao futura.
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O levantamento das Incorrecgdes Ortograficas (anexo |, n°3) foi elaborado
com base na observagao dos registos escritos do Jodo em trés situa¢des distintas:

escrita espontanea, reconto e copia.

Os tipos de erro mais frequentes nas trés situacdes, e por esse facto
considerados na Grelha de analise, foram: Escreve a mesma palavra de varias
maneiras, Escreve como ouve;, Troca a posicdo de grafemas, Omite grafemas,

Substitui grafemas e Junta grafemas no final da palavra.

O trabalho de correccao ortografica com o aluno desenvolveu-se do seguinte
modo:

- O Joao utilizou o computador para proceder ao trabalho de correcgao
individual das Historias em Imagens que escreveu anteriormente, recorrendo ao
corrector ortografico do Windows.

- Participou no trabalho de registo acompanhado, no quadro da sala de aula, do
reconto colectivo das Historias de Literatura Universal.

- Realizou Fichas de Correccao ortografica, previamente seleccionadas de
acordo com o tipo de erros detectado no Quadro de Analise, em conjunto com toda a

turma.

De acordo com a literatura, os momentos de correccdo dos aspectos
ortograficos e os momentos de produgdo escrita e reconto de Historias, foram

delineados de modo perfeitamente independente.

O reflexo deste trabalho no Joao foi notavel, verificando-se uma crescente
desinibicdo em produzir os textos escritos propostos no Programa de Intervencao, mas
também, de modo gradual, nos varios contextos do trabalho escolar. E de referir que o
aluno passou a participar em todas as actividades de escrita, inclusivamente na

realizagao das fichas de trabalho e nos registos do trabalho de grupo.
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4.1.1.1. Avaliacao Pré Teste/Pés Teste da Historia em Imagens.

Neste ponto procedemos a analise dos dados da Avaliagdo dos registos do
aluno no respeitante ao conto da Histéria em Imagens, oralmente e por escrito, antes e

depois da aplicagao do Programa de Intervengdo em Comunicagao.

(Quadro 1-A) - ANALISE DA RIQUEZA DO DISCURSO EM TERMOS COGNITIVOS

HISTORIA EM IMAGENS em Pré e Pés Teste

HISTORIA Pré Teste HISTORIA Pés Teste
Tipo ORAL Tipo ESCRITA Tipo ORAL Tipo ESCRITA
-0 avé Manel vai -
. -0 avé Manel levou . -Era uma vez um
com uma enxada as . ~-Um dia, um senhor ;
FC | uma enxada as costas . FC | senhor que ia
FS | costas, pra fazer um o e FS | iatrabalhar com o
S C | eocdofoi atrds do . S | trabalhar com o
buraco... ele ndo viu . cdozinho. N
. avé Manel. cdo.
e aleijou-se.
-No dia seguinte, o -No dia seguinte o
- . senhor ia para dar senhor deu com a
FC | -E pensava que era o -0 avé Manel poisou | FC e - FC
- N FS - um pontapé no cdo e enxada no rabo e
S cdo, mas ndo era. a enxada no chéo. C ) C
ele ficou muito pensava que era o
admirado. cdo mas ndo era.
-0 avé Manel levou a . . . . .
- -Depois o avé Manel -Depois o senhor -Tinha sido o
FC | enxada no chédo e ! ~ FC
. FS | fugiu e o cdo pensava que era o FS | senhor a dar com a
S | ainda se estava a , S ~ ~
. também. cdo, mas ndo era. enxada no rabo.
queixar,
-0 senthor deu um
. . ontapé no cdo
FS | -E depois o cdo fugiu FS ~Tinha sido o senhor FC por u]; ensava
P gi. a dar o movimento. g | Porque pen
que tinha sido o
cdo mas nao foi.
-No dia seguinte,
uando o senhor ja .
g I -Foi o senhor que
FC | estava a cavar o
- - - - FS | deu com a enxada
S | buraco, deu com a
no rabo.
enxada no rabo e o
cdo (estava) atrds.
-0 cdo ndo percebeu
- — - —— FS - -
nada.
4 2FS,2FCS 3 2F5.1FCC 6 3FS.2FCS1FCC 5 2FS.2FCS.1FCC

Legenda: Ul Base Sintactica — Tipo: FS- Frase Simples; FCS- Frase Complexa Subordinagdo; FCC- Frase Complexa
Coordenacéo.

Em pré teste, para iniciar a historia o Jodo necessitou de frases de incentivo,

concretamente com o seguinte dialogo:
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- Ja queres comecar a contar a historia?

- Eu néo sei o que é que isso quer fazer...

- Imagina, imagina...O que te parece que ele quer fazer?

- Trabalhar.

- Muito bem! Continua... o que é que esta a usar? Olha para os desenhos.

- Olho pra ele ndo me diz... como fazer!

- Inventa... com estes desenhos tenta inventar uma histéria... podes dar-lhe
nomes. Como quiseres...

- Avé Manel.

- Pronto, agora continua...

Em Pos Teste, as expressodes ou frases de incentivo nao foram necessarias. Os
momentos de hesitagao ou pedidos de ajuda, por parte do Joao, deixaram de existir. O
aluno adquiriu uma postura de seguranca, explicando com clareza e correcgao os
varios aspectos e imagens do desenvolvimento da Histéria. Nos seus registos
predominam as frases simples verificando-se, em Pos Teste, um aumento da

producao de frases complexas, no oral e na escrita.

Em termos globais, podemos afirmar que a producao escrita do Jodo aumentou
significativamente do Pré Teste para o Pos Teste, quer no oral ou na escrita sendo de
referir que, em Pds Teste, a producgao escrita passou a corresponder praticamente a

sua narrativa oral.

Pela analise dos resultados € de salientar que o Jodo evidenciou uma notavel
evolugdo ao nivel da estrutura da narrativa na organizacdo de histdrias e no

desenvolvimento da ideia, oralmente e por escrito.
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(Quadro 2-A) - ANALISE DOS NIiVEIS DE ESTRUTURAGAO DA NARRATIVA

HISTORIA EM IMAGENS
Categorias Narrativas
Pré-Teste Pos-Teste
Oral Escrita Oral Escrita
Orientagdo Sim Sim Sim Sim
Complicagio Sim Sim Sim Sim
Accéo Sim Niao Sim Sim
Resoluciio Nio Nio Sim Sim
Resultado Ndéo Nao Sim Sim
Coda Sim Sim Sim Sim
- Sim
Nu d‘f ! Episod. o (1 %ultimo) o o
Episodios Varios Ep. Sim - Sim Sim
Nivel Estruturagio Nivel 2 Nivel 1 Nivel 5 | Nivel 5

Procedendo a analise das produgdes do aluno, oralmente e na escrita, ao nivel
do Pré e Pos Teste, de acordo com as categorias da narrativa, definidas por Esperet
(1984), salienta-se a evolucao:

No desenvolvimento dos factos da histéria, no registo escrito da Acg¢ao;

Na tentativa acertada de explicitacdo, oral e escrita, da Resolugdo do problema
pela personagem da Histéria em Imagens.

No remate dos acontecimentos ou modo como resolve o enredo da historia, o

Resultado.

A sequéncia da narragao das Histérias em Imagens quer oralmente ou por

escrito, passou a respeitar o Ndmero de Episédios que a constituem.

O nivel de estruturagdo das categorias da narrativa foi o aspecto mais
significativo da sua evolugdo na medida em que em Pré Teste o Joao se situava no
nivel 2 no oral e no nivel 1 na escrita e, em Pds Teste, passou a situar-se no nivel 5
em ambas as situagoes.

Podemos afirmar que em Pés Teste o Joao representa a forma mais acabada
da historia que se caracteriza pela producao dos varios episodios. Este nivel de
estruturagido da narrativa corresponde, segundo Esperet (1984), a concretizacao do

esquema narrativo completo.
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Figura 2 - Estruturagao da narrativa da escrita do aluno em Pré T. (A) e Pos T. (B).

(A) “Historia em Imagens” em Pré Teste

f i

s EN B ] h
r\/ ety “"'"'“-"ﬂ!i— A0 YT ek ufl ,..J\.-,,,,\A‘Q A B})\j\(‘)}\ Je AT rnﬂ.«J 0—&“’ & Q;r\c";ﬂrr',.

) 4 B S : de b
oA n«/(,w i Iy e T »,,-w”& T;,ggfr [ ..,m—taah-: od .

" O avd Manel leva uma enxada ds costas e o cdo foi atrds do avé Manel e o avd Manel
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(B) “Historia em Imagens” em Pés Teste

& . Do R

[y cee s V,_e» AN A eaad .2 } '—LJ.L'-JALL.«»** L0
I

_ . 4, L W Lo

By ”l. e [T} o .p_"l J_ J‘-—R.-l%—r— ak Py EL(,’ v NG o, Ly A Y f’f;j‘l:l_

g J‘u:a}«"*:" 2 Jorelppoobd O and o WT roUE eeg ) HoAdL e

Y

) LA @RIR T o RN F SR A 4" /_ul‘ﬁ-;f

5\ 1.:¢,J.J A rw ;;Rg Ay J e by

Al 0—“\}""3"’ ;_‘}-}-.x b s ~,i,.~ l&‘jvb- R e f aur..l s o) o snes

/']{UPJJ_M_L JWr’J A

...4-"‘”-"‘

; . ’
Yane . JA.PJ I PRN T _,r? N S SV i B M ¥ Wt Do G S S L et Pl

[

1‘:3‘-.{- i

"Era uma vez um senhor que ia trabalhar com o seu cdo. No dia seguinte o senhor deu com
a enxada no rabo e pensava que era o cdo mas ndo era. Tinha sido o senhor a dar com a
enxada no rabo. No outro dia o senhor deu um pontapé no cdo porque pensava que tinha sido

o cdo mas ndo foi. Foi o senhor que deu com a enxada no rabo.

Fim.”

Dissertagdo de Mestrado - 2005
Elsa Violante



INCLUSAO: Desenvolvimento de um Programa de Interven¢io em Comunicagido Oral e Escrita
com uma crian¢ca com NEE

A Histéria construida por escrito pelo Jodao, em Pés Teste, refere as varias
categorias da narrativa. O nivel de estruturagdo dessas categorias e a referéncia dos

varios episédios corresponde a um esquema narrativo completo.

(Quadro 3-A) - ANALISE DA RELAGAO IMAGEM/LINGUAGEM

Anilise do HISTORIA EM IMAGENS
Niimero e
Ordem das Pré-Teste Pés-Teste
Imagens ORAL ESCRITA ORAL ESCRITA
Nio Nio Sim Sim
Referéncia | Salta a imagem que | Salta e ndo explica o | Embora simplifique a | Faz a descrigdo
a Todas as | explica o final da final da historia. descricdo das imediata das
Imagens | historia. Imagens. Imagens. Introduziu
um final a historia "e
Jficaram amigos.”.
Total Jem4 2em4 4em4 4em4

Analisando os resultados em Pré e Poés teste, pode constatar-se a evolugéo do

Jodo ao nivel da relagao Imagem/Linguagem.

Em Pré Teste o Joao nao referia todas as imagens saltando a que representava
o final da histéria. Em Pos Teste, o Joao referiu, de modo simples, as 4 Imagens
constituintes da Histéria. No seu registo escrito, para além de referir todas as imagens,

ainda introduziu um final personalizado a historia: “E ficaram amigos...”

(Quadro 4-A) - ANALISE DE DISTANCIAGAO COGNITIVA DAS UNIDADES DE

INFORMACAO
HISTORIA EM IMAGENS
Niveis de Distanciagao Pré-Teste Pos-Teste
ORAL ESCRITA ORAL ESCRITA
Médio Nivel de Distanciamento 1 frase - 1 frase 1 frase
Baixo Nivel de Distanciamento 3 frases 3 frases 5 frases 4 frases
Total 4 3 6 5
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Com base nos niveis de distanciagao cognitiva considerados por Sigel (1997),
foram classificadas as unidades de informacdo produzidas pelo Jodo, sobre as

Historias em Imagens, em termos orais e da escrita, em Pre e Pés Teste.

Apesar de o aluno ainda apresentar, na oralidade e na escrita, um nivel de
Distanciamento Baixo com intervencdes que correspondem a descricdes simples e
directas das imagens da historia que se processam no aqui e no imediato, ja consegue
situar-se num nivel Médio de Distanciamento apresentando uma representacédo
mental mais elaborada com interpretacoes ligadas a fungdes capazes de comparar e

interpretar.

4.1.1.2. Avaliacéo Pré Teste/Pos Teste da Histéria Tradicional.

A Histéria considerada para a avaliacao do aluno em Pré e Poés Teste foi a
Historia do Capuchinho Vermelho. Para esta avaliacao consideraram-se as partes que
constituem a narrativa definidas por Stein e Glenn, 1979 (citados por Fayol, 1985), de
acordo com o Quadro de Analise da Informacao no Reconto da Histéria que se

apresenta neste ponto.

Para a analise da informagao no reconto da Histéria do Capuchinho Vermelho
foram considerados dezasseis Segmentos proposicionais do texto nas trés Categorias

do Esquema da Narrativa.

As producdes do aluno foram analisadas atendendo as seguintes referéncias:

Altera o Contexto, Informacgao Ausente, Suprime Informacao e Respeita o Contexto.
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(Quadro 5-A) - ANALISE DA INFORMAGAO NO RECONTO DA HISTORIA

O Capuchinho Vermelho

SEGMENTOS ANALISE DAS PRODUGOES DO ALUNO ANALISE DAS PRODUGOES DO ALUNO
Categorias| PROPOSICIONAIS (Pré-teste) (Pos-teste)
DO TEXTO Oral S|C| Esria |S|C Oral S|C| Esia |[S]|C
1. Era um_a vez -Ausente. 0 -Ausente. 0 ~Respeita o 1 -Ausente. 0
o uma menimna coniexto.
S | 2.aquem
5 chamavam Respeita o -Respeita o
o &) . -Ausente. 0 -Ausente. 0 P 1 contexio. /
A Capuchlnho contexto.
O
2 Vermelho 05 03 35 %
ol o 3. A mie pediu-
E 5 lhe que fosse -Suprime 0.5 -Suprime 0.5 -Suprime 0.5 -Suprime 0.5
E E ® | levar uns informagdo. informagdo. informagdo. informagdo.
[SI3] . s .
© ‘¢ | bolinhos a avo,
= £
[e] - .
é() 4. que estava -Ausente. 0 -Ausente. 0 Respeita o / -Ausente. 0
doente contexto.
5. Na floresta ) ) ] _
© encontrou um -Suprime 0.5 -Suprime 0.5 -Suprime 0,5 -Suprime 0.5
oo lob informagdo. informagdo. informagdo. informagdo.
£ | lobo
a5
@ £ | 6.quelhe
Cqé - Suprime 035 Suprime 05 Respeita o ] 0
o A - ,2 - _4us >
pezjguptou para informagdo. informacéo. contexto. Ausente
onde 1a.
o]
E 7. Entretanto, o Ausente 0 Ausente 0 -Respeiia o ] -Respeita o ]
g e 21 1obo espertalhfio ’ o ’ contexto. contexto.
= oo
2 | £ | 8 correuacasa -Respeita o 1035 | odusente 0 | 3 || -Respeitao 71 | 6 | -Respeitao 115
g da velha avo. contexto. ' i ’ contexto. contexio.
4
L 9. Esfomeado, Suori Respei Respor
w engoliu a velhota || ° uprime 0.3 -Ausente. 0 ~Respeila o Y ~Respelia o !
=) N informagdo. contexto. contexio.
mntetra...
2 .
= | 10.eengoliue Resper Rosvei Respei Resped
- - -Respeita o ] -Respeita o ] -Respeita o 7 -Respeita o /
c
g \C/apuc}]lllqnho contexio. contexio. conltexto. contexto.
€rmemno
11. que gritou Ausente 0 -Respeita o ] -Suprime 0.5 -Suprime 0.5
pOr SOCOITO. .. ’ ' contexto. informagéo. informagao.
12. O cagador Suori Respei Resoei
© cortou a barriga - ZI]).I lme~ 0.5 Ausente. 0 - espehlla 0 ] - ES])é:’llll 0 ]
S do lobo informagdo. conlexto. contexio.
G 8 .
30
2 8 13. e ﬁgou muito
= | admirado ao ver - i
(@] 2 0 R | o -Ausente. 0 .Sup ! ”"e~ 0.5 -Ausente. 0 -Ausente. 0
<9 sairaavoea informagdo.
Q .
g menina. 0.5 5 2 2
14. Quando o
5 £ lob Q -Ausente. 0 -Ausente. 0 -Ausente. 0 -Ausente. 0
ol E obo morreu,
L .
3 15. festejaram Ausente 0 -Respeita o ] -Respeita o ] -Respeita o ]
'§, em Conjumo7 i ’ conlexio. coniexto. coniexio.
©
© | 16.cantando e
@ do bol -Ausente. 0 -Ausente. 0 -Ausente. 0 -Ausente. 0
comen 010S.
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No reconto da histéria o Joao nao altera o contexto. Em Pos Teste suprime
menos informag¢do e reconta os varios aspectos com menos informacédo ausente. As
referéncias que respeitam o contexto aumentam, quer ao nivel oral quer da producao

escrita, principalmente nos segmentos das categorias do Desenvolvimento e da
Concluséo.

Figura 3 - Categorias da narrativa na escrita do aluno em Pré T. (A) e Pos T. (B).

(A) “Historia do Capuchinho Vermelho” em Pré Teste
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" O Capuchinho Vermelho logo de manhdzinha foi com um cesto para dar os bolos d
avozinha e depois o lobo mau comegou a fazer perguntas ao Capuchinho Vermelho e no outro
dia o lobo mau comegou a correr e depois o lobo mau bateu d porta e disse o lobo mau bateu d
porta. Quem €? O Capuchinho. E a avd foi abrir a porta e o lobo foi abrir a porta e o lobo foi
vestir o fato da avd. E jd o lobo mau jd estava na cama e o Capuchinho, porque tens os dentes
tdo grandes? Porque € para te comer melhor e depois o Capuchinho fugiu e o lobo mau

também e uns cagadores estavam a ouvir o Capuchinho a gritar e no outro dia os cagadores

gue tiraram o Capuchinho Vermelho e o Capuchinho e a avo festejaram e acabou a historia.”
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(B) “Historia do Capuchinho Vermelho” em Poés Teste
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"Era uma vez um Capuchinho que ia dar uns bolinhos d avozinha e depois apareceu um lobo
mau e o lobo foi por um atalho e o Capuchinho ficou um bocadinho assustadoe. O lobo mau
comeu a avozinha e o lobo vestiu as roupas da avozinha e enfiou-se na cama e depois o
Capuchinho disse a avozinha porque tens uns olhos tdo grandes? E para te ver melhor. £
porque tens um nariz tdo grande? Porque tem uma boca tdo grande? E o Capuchinho saiu pela
porta fora e o lobo ia comendo o Capuchinho. Apareceram dois cagadores e a avozinha e o
Capuchinho ficaram felizes para sempre.

Fim.”

E de salientar que em P6s Teste passou a referir segmentos relacionados com
a categoria da Introdugao (quadro) e da Conclusao (Consequéncia Directa e
Reaccao/Fim) o que n&o acontecia inicialmente. Constata-se que o Joao evoluiu

passando a referir segmentos proposicionais de todas as categorias da Narrativa.
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4.1.2. Analise dos Dados da Implementagao do Programa de

intervencao.

A implementacao do programa decorreu ao longo de varias sessdes individuais
e posteriormente partilhadas com pares e com todo o grupo/turma, conforme o

esquema exposto anteriormente. .

Numa fase inicial, o Jodo manteve-se retraido e nervoso, embora atento,
durante a realizacdo das tarefas propostas. As suas dificuldades, ao nivel do
desenvolvimento da ideia e da constru¢ao de frases quer oralmente ou por escrito,
podem constatar-se nos registos destas sessdes de avaliagao (anexo |, n® 4 e n°5).

Ao ouvir, pela primeira vez, a sua voz na gravacgao, o Joao mostrou admiragao.
Referiu que gostaria que também o Zé&, outro aluno da turma com muita vida, “lider”...
seu amigo e protector, contasse a historia.

A sugestao do aluno foi considerada e o Programa foi alargado a outros colegas
da turma que o Joao ia sugerindo.

Na primeira sessao de Intervencao, depois de o Joao ter contado a sua Historia
com base em Imagens, o Zé veio contar a mesma Historia. O Joao notou que o seu
amigo estava muito nervoso, percebeu que consigo isso ja nao acontecia e
disponibilizou-se para a sessao seguinte dizendo:

-*“Amanha também venho... depois escolho outro para gravar, aqueles 1a da frente...”

Nesta escolha é de salientar que o Joao comecgou por indicar, de entre os seus
colegas, os que |he parecia serem bons alunos e, posteriormente, passou a preferir os

qgue evidenciavam algumas dificuldades ao nivel da leitura e da escrita, afirmando:

-“Isto vai ser bom para eles.”

As decisbes de implementacdo do programa de intervencéo foram sempre
colocadas, perante a turma, com o Jodo como responsavel e dinamizador das

propostas.

Para uma analise de todo o processo, passamos a descrever de forma mais

aprofundada a implementacao do programa.
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Na aplicagao do Programa de Intervengao em Comunicacao - linguagem oral e
escrita, os aspectos da Produgdo da Linguagem Oral e do Desenvolvimento da
Produggo Escrita foram trabalhados em simultdneo. Os cinco Quadros de Andlise,
apresentados no ponto anterior, serviram de suporte a analise das produgdes do aluno
ao longo da implementac¢ao do Programa de Intervencao.

Os Quadros de Analise foram especificamente aplicados em cada uma das
situagbes propostas: analise da construgao de 5 Histdrias em Imagens (oral e escrita)

e analise do reconto de 4 Historias de Literatura Universal (oral e escrita).

Neste contexto passamos, de seguida, a apresentar o modo como os dados

recolhidos foram tratados.

4.1.2.1. Analise do Conto das Histérias em Imagens.

Considerando o estudo de Matta (1980), e de modo a proceder a analise da
riqueza do discurso (oral e escrito) do aluno em termos cognitivos, foi elaborado um
Quadro para cada uma das cinco Histérias em Imagens que de seguida

apresentamos:

(Quadro 1-P) - ANALISE DA RIQUEZA DO DISCURSO EM TERMOS
COGNITIVOS

HISTORIA EM IMAGENS 1

Tipo ORAL Tipo ESCRITA
FS -0 senhor Manel estava sentado na cadeira. FS -0 avé Manel estava sentado na cadeira.
FS | -Depois, via o casulo das abelhas. FS -No outro dia era para apanhar o mel.
-No outro dia, o Manel desatou a correr
. FC . . A .
FS | -Ld buscar o mel. S porque vinham muitas abelhas atras do avé
Manel.
FS -Via... casulo das abelhas. - -
-E no outro dia, o Manel desatou a correr,
FC . ) . ,
3 a fugir porque vinham muitas abelhas atrds - --
dele.
5 4FS 1FCS 3 2FS,1FCS

Legenda: Unidades de Informagédo de Base Sintactica = Tipo: FS- Frase Simples; FCS- Frase Complexa
Subordinagdo,; FCC- Frase Complexa Coordenacgdao.
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Analisando as unidades de informagdo de base sintactica correspondentes a
cada frase produzida pelo aluno (oral e escrita) constata-se que, na Histéria em
Imagens 1, as unidades de Informacgéao de base sintactica mais referidas foram:

Frases Simples sobre a Historia - Contam-se 4 no discurso oral e 2 na escrita.

Frases Complexas por Subordinagado - Como foi referido anteriormente, neste
ambito foram consideradas todas as unidades de informag&o compostas por varias
frases, desde que uma delas seja subordinada, por ser considerada a conjugagao
mais complexa. Contam-se 1 no discurso oral e 1 na escrita.

Em termos globais e pela analise dos resultados verifica-se que, nesta historia,

a producao escrita do aluno foi muito reduzida e significativamente inferior ao discurso

oral.
HISTORIA EM IMAGENS 2
Tipo ORAL Tipo ESCRITA
FC | -Era uma vez um senhor gque andava em FC | -Era um senhor que andava em cima do
S cima do dinossauro. S dinossauro.
FS -No outro dia, o dinossauro foi para a FC | -No outro dia, ele foi para a dgua e no outro
dgua. C dia o senhor pescou.
. . FC -No outro dia pescou mas néo conseguiu, no
FS | -No outro dia o senhor teve a pesca. . pEscou : &
C outro dia também ndo conseguiu.
FC | -No outro dia também (foi pescar) ... mas . ) ;
- FS | -Até que conseguiu pescar um peixe.
C ndo pescava nada.
) -No outro dia, ele pescou o rabo do
FS -Um anzol numa ponta pescou o peixe. FS . P
dinossauro.
FS -E no outro dia... (pescou) o rabo do
dinossauro.
6 4FS,1FCS,1FCC 5 2FS,2FCS,1FCC

Legenda: Unidades de Informagao de Base Sintactica = Tipo: FS- fFrase Simples; FCS- Frase Complexa
Subordinagdo,; FCC- Frase Complexa Coordenagéo.

Na Historia em Imagens 2, as unidades de informacao de base sintactica mais
referidas foram:

Frases Simples sobre a Histéria - Contam-se 4 no discurso oral e 2 na escrita.

Frases Complexas por Subordinagcado - Contam-se 1 no discurso oral e 2 na
escrita.

Frases Complexas por Coordenacgao - Contam-se 1 no discurso oral e 1 na

escrita.
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O Joao comentou o desfecho da historia, correspondendo as expressdes de
incentivo:

- Que afinal pensava que era?

- Era um peixe “pecanito”.

- Vés algum peixe?

-Ta aqui.

- O que pescou ele no final da historia?

- O rabo do dinossauro.

Nesta Historia 2, é de referir que nas unidades de informacgao de base sintactica
referidas pelo Jodao passaram a constar frases complexas por coordenagdo. A

producgao escrita do aluno aumentou.

HISTORIA EM IMAGENS 3

Tipo ORAL Tipo ESCRITA

-Era uma vez um senhor, tava cheio de frio . -
FC . . . . Jrio, FC -Era um senhor que andava cheio de frio e
cheio de muito frio... e depois fez uma . .
C : C depois fez uma fogueira.

Jfogueira para se aquecer.

FC -Aqueceu-se, ficou melhor, mais quente e FC -Foi aquecendo e depois apareceu um
C depois apareceu um Dinossauro. C Dinossauro.
FC -Aqueceu, apareceu o Dinossauro, I .
que P . FS -(H4a) Dinossauros esta noite?!
c constipou-se e logo diz:
- . FC -Depois o Dinossauro apareceu a correr e
FS -Bem, (hd) dinossauros esta noite? P . . P
C depois ele aproximou-se do senhor.
FC -E depois o Dinossauro foi a correr, a FC -Apagou a fogueira e ficou a cheirar a
C correr... e apanhou o homem. C queimado.

FC | -E depois o Dinossauro apagou a fogueira e FC
C Jficou a cheirar. C

6 1FS, 5FCC 6 1FS,5FCC

Legenda: Unidades de Informacio de Base Sintactica = Tipo: FS- Frase Simples; FCS- Frase Complexa
Subordinagao; FCC- Frase Complexa Coordenagao.

-0 homem ficou cheio de frio e muito triste.

Na Historia em Imagens 3, as unidades de Informacao de base sintactica mais
referidas foram:

Frases Simples sobre a Histoéria - Contam-se 1 no discurso oral e 1 na escrita.

Frases Complexas por Coordenacao - Contam-se 5 no discurso oral e 5 na

escrita.
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As unidades de informagao de base sintactica desta histéria correspondem
essencialmente a Frases Complexas por Coordenacado, que aumentaram
substancialmente, sendo este o modo de escrita predominante.

Pela analise dos resultados salienta-se que, nesta histéria 3, aumentaram as
frases complexas por coordenacao e a produgao oral e escrita do aluno correspondem

na totalidade.

HISTORIA EM IMAGENS 4
Tipo ORAL Tipo ESCRITA
FS -0 Huggy Duggy estava muito cansado, FC | -O HuggyDuggy estava muito cansado e
muito cansado. C resolveu ir sentar-se numa rocha.
- O Huggy Duggy assusiou-se quando
. . FC apareceu um Dinossauro e o Huggy comegou
FS | -Depois resolveu ir sentar-se numa rocha. P 88 g
S a correr e escondeu-se nas pernas do
Dinossauro.
FC -Depois o Huggy Duggi assustou-se, quem FC -Apareceu um Dinossauro pequenino e depois
S ld tava dentro era um Dinossauro verde. C ficaram amigos e foram brincar.
FS -Que susio! - --
FC -Depois o Huggy Duggy comegou a fugir e
C o Dinossauro nunca mais o apanhou.
-Depois o Huggy Duggy escondeu-se atrds
FC das... da floresta... e 0o Huggy Duggy... e o
C Dinossauro pequenino apareceu também la
pa dentro.
FC | -Depois o Huggy Duggy ficou amigo dos
C Dinossauros e assim acabou a historia.
7 3FS, 1FCS, 3FCC 3 1FCS, 2FCC

Legenda: Unidades de Informagao de Base Sintactica = Tipo: FS- Frase Simples; FCS- Frase Complexa
Subordinagdo; FCC- Frase Complexa Coordenacgao.

Na Histéria em Imagens 4, as unidades de Informacao de base sintactica mais
referidas foram:

Frases Simples sobre a Historia - Contam-se 3 no discurso oral.

Frases Complexas por Subordinagcdo - Contam-se 1 no discurso oral e 1 na
escrita.

Frases Complexas por Coordenacao - Contam-se 3 no discurso oral e 2 na

escrita.
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Nesta fase do Programa de Intervengdo o Jodo passou a salientar aspectos
relacionados com a exposicao terminal da histéria (Coda). Apresenta um desfecho
para a historia ou uma consequéncia a longo prazo da accao da personagem:. “E

assim acabou a historia”, “Ficaram amigos e foram brincar.”, “Fim.”.

HISTORIA EM IMAGENS 5

Tipo ORAL Tipo ESCRITA
FS | - Que bela manhd! FS - Que bela manha!
FS -Disse o Huggy Duggy. FS -E apareceu wm Dinossauro muito nervoso.
FS -Quando apareceu um Dinossauro todo FsS -0 Huggy Duggy e Dinossauro ficaram muito
triste. amigos.
FC | -E depois o Dinossauro era muito grande e FC | -O Huggy ofereceu uma flor ao Dinossauro e
C o Huggy Duggy era pequenino, tinha medo. C o Dinossauro estragou a flor.

-Depois o Huggy Duggy ofereceu uma flor

FC . . . FC -0 Huggy Duggy e o seu amigo ficaram a
ao seu amigo Dinossauro... e o Dinossauro E8V LUEL) gofi
C . C olhar para o buraco, era um rato.
partiv a flor.
-0 Dinossauro comegou a fugir e o rato e o
. FC ; .
FS -E depois apareceu um buraco na terra. c Huggy Duggy ficaram muito felizes para

Senipre.

FC | -O Huggy Duggy e o Dinossauro ficaram a
C olhar, a olhar... e era um rato.

-Depois o Dinossauro comegou a fugir, a
C Jugir... e o rato e o Huggy Duggy ficaram - --
muito amigos para sempre.
8 4FS, 4FCC 6 3FS,3FCC

lLegenda: Unidades de Informagdo de Base Sintactica = Tipo: FS- Frase Simples; FCC- Frase Complexa
Coordenagao; FCS- Frase Complexa Subordinagéo.

Na Histéria em Imagens 5, as unidades de Informacéo de base sintactica mais

referidas foram:

Frases Simples sobre a Histéria - Contam-se 4 no discurso oral e 3 na escrita.

Frases Complexas por Coordenacao - Contam-se 4 no discurso oral € 3 na
escrita.

As unidades de informagao de base sintactica desta histéria correspondem a
Frases Simples e Frases Complexas por Coordenacado. Regista-se que o discurso oral
do aluno continua a aumentar.

O Joao apresenta um desfecho para a sua histéria: “E ficaram muito felizes

para sempre.”, “"E ficaram muito amigos para sempre”.
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Pela analise dos resultados salienta-se que, ao longo das Histérias em Imagens
do Programa, as frases complexas por coordenacdo aumentaram, a produgao oral e
escrita do aluno aumentou substancialmente, passando a produgdo escrita

praticamente a corresponder ao seu discurso oral.

(Quadro 2-P) - ANALISE DOS NIVEIS DE ESTRUTURAGAO DA NARRATIVA

HISTORIAS EM IMAGENS
HISTORIA1 | HISTORIA 2 | HISTORIA3 | HISTORIA4 | HISTORIA 5

Categorias
Narrativas

ORAL |ESCRITA| ORAL |ESCRITA| ORAL [ESCRITA| ORAL [ESCRITA| ORAL [ESCRITA

Orientaciio Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Complicagio| Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Accio Sim Nao Sim Sim Sim Sim Sim Nio Sim Sim
Resolucio Nio Nio Nio Néo Nao Nio Nio Sim Sim Sim
Resultado Néo Nao Sim Sim Nio Nio Nio Nio Sim Sim
Coda Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

1 Sim Sim

Cpisod | (saltado {(saltado| --- - - - --- --- --- -
1%ultimo) I iltimo

Varios
Ep.
Nivel Nivel Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel

Estruturagio 2 2 4 4 4 4 4 4 5 4

N°de
Episédios

- ——- Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

A andlise das producdes do aluno, ao nivel das 5 Historias em Imagens, foi
considerada de acordo com as categorias fundamentais para a identificacdo da
narrativa definidas por Esperet (1984).

Na Orientag¢ao (ou quadro) refere informacdes sobre as personagens, o
espaco, 0 momento ou situagao inicial de partida da histoéria. Utiliza expressdes como
“*Eraumavez...” "Umdia...".

Na Complicag¢ao refere os acontecimentos especiais ao desenrolar dos
factos. Compreende a reacgdo da personagem, o objectivo ou a tentativa da
personagem para resolver esse problema.

A Acg¢ao ¢ simplificada em termos da producao escrita e nem sempre
corresponde ao desenvolvimento dos factos da historia. A dificuldade do aluno nesta
categoria verifica-se nas Histérias em Imagens 1 e 4. Na Histdria 5, o desenvolvimento

dos factos da histéria séo referidos oralmente e por escrito.
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Na fase da Resolugado, teve dificuldade em revelar os resultados
frutiferos ou infrutiferos da tentativa de resolugdo do problema pela personagem da
Histéria em Imagens, na oralidade e na escrita. Este aspecto evoluiu no conto oral da
Histéria 4 e, na Historia 5, o Jodo conseguiu superar essa dificuldade no oral e na
escrita.

No Resultado revela dificuldade em marcar o remate dos
acontecimentos ou 0 modo como se resolve o enredo da histéria. O aluno passou a
referir este aspecto, no oral e na escrita, na Histéria 5.

Em *Coda” refere aspectos relacionados com a exposicdo terminal. A
consequéncia da ac¢ao da personagem é referida com as expressodes: “Acabou a

n oo

histéria.”, “Fim.”, “E viveram felizes para sempre.”, “E ficaram amigos...".

O Namero de Episédios que refere na sequéncia da narracdo das
Historias em Imagens foi aumentando quer ao nivel da oralidade quer da producgao

escrita.

Esperet (1984) distingue seis niveis de estruturacdo da narrativa. O Joéo iniciou
o reconto de Histérias em Imagens pelo nivel 2 (Episédio muito incompleto com
auséncia de “tentativa, reac¢ado e resultado”, ou uma sequéncia de acgbes com

causalidade marcada mas sem o registo de uma “complicacao).

Através da Implementacao do Programa de Intervencado, passa rapidamente
para o nivel 4 (episodio narrativo unitario com “orientacdo, complicacdo, accao,
resolucao”) e na Historia - 5, na construgao oral, alcanga o nivel 5 (Representa a forma

mais acabada da histoéria e refere varios episédios).
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(Quadro 3-P)
HISTORIAS EM IMAGENS

- ANALISE DA RELACAO

IMAGEM/LINGUAGEM DAS

Andlise . . . . .
doN°e HISTORIA 1 HISTORIA 2 HISTORIA 3 HISTORIA 4 HISTORIA 5
Ordem
das ORAL ESCRITA ORAL ESCRITA ORAL ESCRITA ORAL ESCRITA ORAL ESCRITA
imagens
4 Niao Nio Nio Nio Sim Sim Nio Nio Sim Sim
o & Saltaa 1° Salta da Salta e Salta o Embora | Descrigdo Salta a Salta a Descrigdo | Descri¢do
g o Imagem e 1" para a nédo final da  |simplifigue imediata Imagem Imagem simples de | simples de
c E ndo refere wltima explica o historia. a da “chave " que cada uma | cada uma
% a2 que a Imagem. Jinal da descrigdo Imagem. da explica das das
‘s @ abelha historia. da Imagem. historia. porgue se Imagens. Imagens.
o 'g veio assustou.
[ perturbar
o senhor.
Total Jemd 2emd Sem3§ 6em38 §em8 8em8 7em$8 Tem38 8em8 §em8

Delgado-Martins (1987) defende a relagdo Imagem/Linguagem. Com base
neste estudo o relato, das 4 ou 8 Imagens, de cada uma das cinco Histérias do
Programa, foi considerado em duas vertentes: referéncia a todas as Imagens ou ngo

referéncia a todas as Imagens.

Na Histéria - 1, com um total de 4 imagens, o Joao passa das primeiras
imagens para a Ultima. Na escrita refere 2 imagens e em termos orais ndo refere a
primeira imagem.

Na Histéria - 2, com um total de 8 imagens, refere apenas 5 imagens (oral) ou 6
(escrita) imagens e omite o final da histéria.

Na Histéria - 3, com um total de 8 imagens, de modo simples e directo, refere
todas as imagens.

Na Historia - 4, com um total de 8 imagens, omite apenas uma que se relaciona
com a resolucao.

Na Histéria - 5, com um total de 8 imagens, refere todas as imagens.

Com base nesta analise podemos constatar que o Jodo melhorou a sua
capacidade de relacionar a imagem com a linguagem ao longo do Programa. Salienta-
se o aumento da correspondéncia entre a producdo oral e escrita das Historias em

Imagens.
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(Quadro 4-P) - ANALISE DA DISTANCIAGAO COGNITIVA DAS UNIDADES DE
INFORMAGAO DAS HISTORIAS EM IMAGENS

Niveis de HISTORIA1 | HISTORIA2 | HISTORIA3 | HISTORIA4 | HISTORIAS

Distanciagao
ORAL ESCRITA| ORAL ESCRITA| ORAL ESCRITA| ORAL ESCRITA| ORAL ESCRITA

N!edm I_Vwel de 1 frase 1 frase | frase | 2 frases | 2 frases 1 frase 1 frase ] frase | 2 frases
Distanciamento
Baixo Nivel de . N . -

. A 3 frases | 3 frases | S5 frases | 4 frases | 4 frases | 4 frases | 6 frases | 2 frases | 7 frases | 4 frases
Distanciamento

Total 4 3 6 5 6 6 7 3 8 6

Os enunciados discursivos do Jodo das 5 Histérias em Imagens, no oral e na
escrita, foram classificados com base nos niveis de distanciagdo cognitiva

considerados por Sigel (1997).

Apesar da maioria das intervengbes do aluno corresponderem a descricoes
simples e directas das imagens das histérias que se processam com o aqui e o
imediato (Baixo Nivel de Distanciamento), é de salientar que o Jodo conseguiu
intervengbes que se encontram numa linha de interpretagao ligada a funcées capazes

de comparar e interpretar e se situam no nivel Médio de Distanciamento.

Podemos, assim, afirmar que ao longo da implementagao do Programa de
Intervengao, o Jodo passou a revelar uma representacao mental mais elaborada em

funcao do observado.

4.1.2.2. Analise do Reconto das Histérias de Literatura Universal.

As categorias da narrativa definidas por Stein e Glenn (1979), citados por Fayol
(1985), foram aplicadas as quatro Histérias de Literatura Universal que o aluno
recontou: "0s TRES PORQUINHOS", "0 GATO DAS BOTAS ALTAS" "0 PATINHO FEIO"e "0 PINCQUIOC",

Foram elaborados quatro Quadros de Analise, um para cada Conto, onde se
definiram os respectivos Segmentos nas trés Categorias do esquema da Narrativa.

Ao longo da implementacao do Programa de Intervencgao, a informacao oral e
escrita de cada reconto do aluno foi analisada de acordo com os pontos: Altera o

Contexto, Informag&o Ausente, Suprime Informacédo, ou Respeita o Contexto.
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DAS HISTORIAS DE LITERATURA UNIVERSAL

(Quadro 5-P) - ANALISE DO TRATAMENTO DA INFORMAGAO DO RECONTO

0S TRES PORQUINHOS

ANALISE DAS PRODUGOES DO ALUNO

CAT. SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO
ORAL S| C ESCRITA S| C
o | 1.Junto da floresta viviam trés porquinhos, -Ausente. 0 -Ausente. 0
1 5 PR -
N | 8 | 2. parase defender do lobo decidiram fazer 3 | “Srime informagdo: | 0
T a inh Ndo refere (casas para . -Ausente.
R casimnnas. defender do lobo).
I = 2 1
" . . .. S - 2
0l ¢ 3. O mais trabalhador foi buscar cal e tijolos, | >"7"™ informacdo: | )5 -Ausente. 0
D| S o mais trabalhador”. ® ®
Ul ES - ] .
¢ | ©5 | 4. os outros decidiram ter menos trabalho: -Ausente. -Ausente.
AlEE
] -
. um usou palha, o outro preferiu usar
o 2 > . p ’ p -Respeita o contexto. ! -Respeita o contexto. /
madeira.
6. O lobo queria apanhar os porquinhos. -Respeita o contexto. 1 -Ausente. 0
o 7. O lobo soprou e a casa de palha voou, -Ausente. 0 -Ausente. 0
c . . ~
- . . . ~ -, ", J
& | 8.0 porquinho fugiu para casa do irméo. Suprime informagdo: - g5 -Respeita o contexto. | 1
D c = casa do outro amigo .
£ 2 | 9. O lobo soprou e a porta da casa de madeira -Suprime informagdo: 05 ) J
S o . Ndo refere (porta de : -Respeita o contexto.
E 2 caiu, madeira).
N Q : : - : -
v| © |10.0s dois porquinhos fugiram para casa do -Suprime informagdo: | ¢ 5 dusente 0
0 irmé&o mais sensato e trabalhador. Induz-se a resposta. 65— 45
L 11. O lobo correu para 14, soprou mas nada ’
v p » S0P -Respeita o contexto. Il @ | -Ausente. 0| ®
I aconteceu. :
M o 12. Entretanto, o porquinho sensato pensou dusente 0 usente 0
° . y : y :
E | 2 £ | numa maneira de vencer o lobo,
N s g - . . ; I -Suprime informagdo: | g 5
T = I 13. acendeu uma grande fogueira na lareira. -Respeita o contexio. Noo refor :
o s do refere onde.
_g 14. O lobo tentou entrar pela chaminé -Respeita o contexio. ! -Respeita o contexio. /
g
&
= 15. mas caiu em cima da fogueira. -Respeita o contexto. / -Respeita o contexio. /
o
(3]
ClSwm
L -1 .
o | 2o | 16. Chamuscado e cansado, o lobo fugiu e 0 0
oo e -Ausente. -Ausente.
N | $ 5 | desapareceu.
C| &5 0 0
LS
U ® @
S 17. Desde esse dia os trés porquinhos viveram
A b porq -Ausente. 0 -Ausente. 0
S £ | em seguranca
O Q=
S
4 18. na linda casinha de tijolo. -Ausente. 0 -Ausente. 0

Da analise das produgdes do aluno na narrativa da Historia "Os Trés Porquinhos”

salienta-se que, da totalidade de 18 segmentos proposicionais constituintes do texto

da Histéria, o Joao fez oralmente 8,5 referéncias e por escrito 5,5 referéncias. No

reconto escrito ndo faz pontuagao e passa as ideias referindo “no outro dia...”
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As partes da narrativa mais referenciadas pelo aluno centram-se na categoria

do desenvolvimento e ao nivel da tentativa. Nesta Histéria estdao totalmente ausentes

as referéncias aos segmentos da categoria da conclusao.

O GATO DAS BOTAS ALTAS

ANALISE DAS PRODUGOES DO ALUNO

CAT. SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO
ORAL S|C ESCRITA S| C
: : Suprime informagdo: -Suprime informagdo:
o 1. Um moleiro deixou um gato de heranga ao up §40. “era uma vez um gato
1 = o0 G.B. tava em casa do | 0.7 0.5
B filho. moleiro” que tava em casa do
? g ) moleiro”.
R 2. O rapaz nfo sabia o que fazer... -Ausente. 0 5 -Ausente. 0
1, 1,5
(0] L. '
pil 3.0 gato teve uma ideia: -Respeita o contexto. ! ® -Respeiia o contexto. ! ®
[~
uije_
C E -g 4. Vestiu-se de cavaleiro -Ausente. 0 -Ausente. 0
A Q =
(0] €= :
9 5. Ofereceu ao rei uma lebre em nome do seu 0 0
< . X . -Ausente. -Ausente.
senhor, o “Marqués de Carabas”.
. . . -Suprime informagdo:
o 6. Levou o rapaz, despido, para o rio e gritou Néo refere (Levou o
5 para o rei que passava: “Socorro, 0 Marqués rapacz, despido, para o 0.5 -Ausente. 0
£ | de Carabas esta a afogar-se”. ria e grilou para o rei
© que passava).
5
7] . . . Sunrime informacso-
11; g | 7- Orei socorreu-o, vestiu-o com belos trajes e | -Suprime informagdo: | 5 SOllple ime nchlDNWCZIC; 05
. . . . I : rei mandou parar | V-
@ - -
s| 2 convidou-o a subir para o coche. e o rei acreditou”. a carroga.”
N 8. A princesa logo se apaixonou pelo jovem. -Respeita o contexto. ! -Ausente. 0
\Y . -Suprime informagdo: 05 ) 0
o ° 9. O gato correra a frente Nao refere (@ freme...). ; -Ausente. .
L 5 ) T
£ | 10. ordenava aos camponeses que dissessem ) ;1@ -Suprime informagdo: ns| @
v = 5o do M 55 de Carabas!” -Respeita o contexto. Falou com os homens| V-
1 o | queas terras: “sdo do Marqués de Carabas!”. que trabalhavam”.
M © . a
o 11. O rei ficou a pensar que o Marqués era
E o B P q 4 -Respeita o contexto. 1 -Ausente. 0
N rico.
T 12. A : 5 -Suprime informagdo:
2. As terras eram de umn terrivel papdo que 5
(0] © lind ] papao q “O G.B. foi a um 0.3 -Respeita o contexto. /
2 morava num hndo castelo. paldcio.”
g l o} ~
< 3. O gato levou o papdo a transformar-se
s bt pap -Respeita o contexto. ! -Respeita o contexto. !
~ | num rato
14. e comeu-o. -Respeita o contexto. / -Respeita o contexto. /
P
.3
Q -
§ 8 15. Quando o rei chegou ao Castelo o gato
c|lgge disse que o dono de tudo era o Marqués de -Respeita o contexto. ! -Ausente. 0
O | 20| Carabas.
N o
c|© 2 /
L . . . -Suprime informag¢do: @ | -Suprime informagdo: 6}
u 16. O rei deu a méo da princesa ao jovem € “A princesa e o 0.5 “A princesa e o 0.5
§ K] casaram Marqués de Carabds Marqués de Carabas
Alm ’ q
CE casaram”. casaram”.
o 3 w -Suprime informagdo: -Suprime informagdo:
14 . . “A princesa e o 0.5 “A princesa e o 03
17. viveram felizes com o seu gato das botas. Marqués de Carabés . Margués de Carabis
casaram . casaram .
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Da analise das producdes do aluno na narrativa da Histéria “O Gato das Botas

Altas” destaca-se que, da totalidade de 17 segmentos proposicionais constituintes do

texto da Historia, o Jodo fez oralmente 10,5 referéncias e por escrito 6,5 referéncias.

As partes da narrativa mais referenciadas pelo aluno centram-se na categoria

do desenvolvimento e ao nivel da resposta interna, plano Interno e tentativa.

Embora ainda com alguma limitagdo na produgao escrita, nesta Histéria o Joao

passou a referir aspectos relacionados com as trés categorias.

O PATINHO FEIO

ANALISE DAS PRODUGOES DO ALUNO

CAT. SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO
ORAL S| C ESCRITA S| C
1 _g 1. Era uma vez uma pata que teve patinhos, -Respeita o contexio. / -Respeita o contexto. /
N ]
] . s 0 0
T | © | 2. eram todos lindos salvo o tltimo -Ausente. -Ausente.
R
0] 2 . ) / !
D5 3. A mie pata resolveu manté-lo junto de si, -dusente. 01 @ | -Ausente. 01 @
U|ES
o'
SEE
ol 8 4. e deixa-lo crescer com os outros. -Ausente. 0 -dusente. 0
<
0 -Suprime informagéo:
D § @} 5. Os irméos puseram de Jado o patinho -Respeiia o contexto. / “Resolveram fazer 0.5
E| & o wma coisa”.
m g
Q £ T 2 -Suprime informagéo: 5 .
IS: 4 6. que decidiu ir embora para o pantano. N;'fre f;_e }J: o Di o 0.3 -Respeita o contexto. | !
. . -Suprime informagdo:
N o | 7. O patinho escondeu-se no canavial. Suprime informag 0.5 -Ausente. 0
Viog Nao refere onde.
0|85 8 Vi d dod : 4\ -Suprime informagdo: 25
as . Vieram cagadores, teve medo dos tiros ) . ] - N - 05
L £l4 ~ -Respeita o contexto. @ os caes a ladrare os | Y @
v 05 Cacs. cacadores aos tiros...”
i 9 Vei - -
. Veio o Inverno atinho tinha medo
M . 0P ° ’ -Ausente. 0 -Ausente. 0
E o fome e frio.
N s -Suprime informagdo:
T | & | 10. Uma velhinha tirou-o da neve e abrigou-o. | -Respeita o contexro. ! “foi para casa da 0.3
0 [ senhora.”
}1. Esperava que lhe desse ovos na primavera. | -Ausente. 0 -Ausente. 0
. . ; -Suprime informagéo: 5
= 12. O gato acabou por expulsa-lo com ciimes. | -Respeita o contexio. ! prime informagao: | o5
o = Registo confuso.
@ 8 . .
g,g 13. O céo perseguiu o patinho. -Respeita o contexto. ! -Respeita o contexto. | !
C| okt
[2)s] : : ; -Suprime informagdo:
0} c 14. Triste, o patinho refugiou-se no saudoso N var 05 _ /
N 8 ant ‘foge para a dgua para ' -Respeita o contexto.
C pantano. ndo ser comido " 4 35
L 15. Dois lindissimos cisnes vieram ter com “Suprime informagdo: | | 0l o
U 1 tavam qIIGlI‘O palos e ' -Ausente.
S E cic. um olhou”.
8 S | 16. Baixou a cabega pensando ser expulso... -Ausente. 0 -Ausente. 0
i3
® | 17. Surpreso, viu a sua imagem na agua -Ausente. 0 -Ausente. 0
@
& | 18. Tinha crescido e tornara-se um belissimo , ] , ]
. -Respeita o contexto. -Respeita o contexfo.
cisne branco.
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Pela analise das produg¢des do aluno na narrativa da Historia “O Patinho Feio”

constata-se que, da totalidade de 18 segmentos proposicionais constituintes do texto

da Historia, o Joao fez oralmente 9 referéncias e por escrito 7 referéncias.

As partes da narrativa mais referenciadas pelo aluno centram-se igualmente na

categoria do desenvolvimento (resposta interna, plano Interno e tentativa) e da

conclusao (consequéncia directa e reacgao/fim). A producgao escrita do aluno aumenta

ligeiramente, aproximando-se da oralidade.

Elsa Violante

O PINOQUIO
CAT. SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO ANALISE DAS PRODUGOES DO ALUNO
ORAL S| C ESCRITA S| C
1. O carpinteiro Gepeto fez um fantoche de
[ dei arP G peto oche -Respeita o contexto. / -Respeita o contexto. 1
1 ° madeira,
©
N 2 . . _Supri i - G0 . - ; . 50
T a 2. deu-the 0 nome de Pinoquio. ; upl—lme informagdo: 0.5 Supl_mze informagdo: | o 5
R nduz o nome. Induz o nome.
o o 2,5 1.5
bl g 3. Ensinou-o a dar alguns passos -Ausente. 0 @ | dusente. 0@
ol EZ
[*3E]
- Q=
A *g' £
o g 4. e o boneco fugiu-lhe de casa. -Respeita o contexto. ! -Ausente. 0
© 5. Na praca, entrou no teatro de marionetas § -Ausente. 0 -Ausente. 0
=
/2] . - .- .
8 £ | 6. O bonecreiro pediu a policia para prender. | -Respeita o contexto. / -Ausente. 0
[7}) bt
@ £ | 7. teve pena, soltou-o e deu-lhe 5 moedas _ , 0
-Respeita o contexio. -Ausente.
D ouro.
E 8.0 gato e a raposa tiraram-lhe as -Respeita o contexto ] . ]
S -Respeita o contexto.
E moedas. .. Com pormenor.
g Suprime informagdo:
N | 9. Fugiu para a casinha de uma fada, -Suprime informagdo: | g 5 -Respeita o contexto. | !
v < para onde fugiu.
0 ° 6.3 Suprime informagdo: !
L c 10. o Pindquio mentiu e o nariz cresceu. .. -Respeita o contexto. L P f_ 1acav 0.5
\Y £ izendo mentiras”. 12
1 11. A fada chamou os péssaros para o . j ‘
M I p P Respeita o contexto ] Ausente. 0
E picarem cont porimenor.
N 12. Pindquio queria voltar para casa. -Ausente. U -Ausente. 0
T B
0 o 13. Encontrou o Pais dos brinquedos. ~dusente. 0 -Ausente. 0
:@' 14. Nasceram-lhe duas orelhas de burro. -Ausente. 0 -Respeita o contexio. !
| =4
2 15. Um fabricante queria fazer um tambor, -Ausente. 0 -Ausente. 0
16. meteu-o no mar para lhe tirar a pele. -Respeita o contexto. / “Suprime informagdo: | 5
O P. foi para a dgua
« P . . . -Suprime infor Go- —Suprime infor o
o 17. Pindquio foi engolido por uma baleia, Suprime informagdo: | g 5 -Suprime informagdo: | 5
C|lTqg ,g = apareceu 1 baleia gde". Apareceu [ baleia”.
@ -
](V) 2 2 2 18. af estava o Gepeto que o procurava. -Respeita o contexto. 1 -Respeita o contexio. !
o O
(ol 19. Salvaram-se com um estratagema. -Ausente. 0\ 25| -Ausente. 0125
L .
vl o 20. Finalmente voltaram para casa. -Ausente. 0| © | -dusente. 01 ®
('] .y, R . .
S'1 &g | 21. Pinoquio ficou muito carinhoso com o ) J ) ]
A Sic -Respeiia o contexto. -Respeita o contexto.
o | &= | Gepeto
4 - ..
22. Ao acordar era um menino a sério. -Ausente. 0 -Ausente. 0
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As produgdes do aluno na narrativa da Historia “O Pinéquio”, composta por 22
segmentos proposicionais na totalidade do texto, somam a referéncia de 11,5
segmentos no reconto oral e 8 no reconto escrito.

Esta Histéria de Collodi, hoje considerada de Literatura Universal, tem um
contetido com um nivel de complexidade mais exigente do que as Historias
Tradicionais, pelo que o esforco dispendido pelo Joado foi necessariamente superior.

Embora nao fazendo referéncia a aspectos do acontecimento inicial e da
resposta interna principalmente ao nivel da produgao escrita, o Jodo conseguiu fazer

referéncia a segmentos das varias categorias desta Historia.

Em termos gerais e pela analise dos registos do aluno é de salientar que o Joao
nao altera o contexto em nenhuma Historia. Ao longo das quatro historias deste
Programa de Intervengdo vai deixando de suprimir informagéo e passa a referir os
varios aspectos embora deixe alguma informagdo ausente. As referéncias que
respeitam o contexto também vao aumentando, quer ao nivel oral quer da produgao
escrita, principalmente nos segmentos das categorias do Desenvolvimento e da

Conclusao.

Ao longo da implementacao deste Programa de Intervengdo em Comunicagao —
linguagem oral e escrita e apds cada sessao individual com o aluno, o Jo&o procedeu
ao registo da sua opinido sobre o trabalho desenvolvido numa Escala de Auto-
avaliagao (anexo IV, n°7).

Pela andlise da escala pode considerar-se que este Programa de Intervengéo
foi do agrado do Jo&o. Para além da atitude de disponibilidade que revelou durante o
decorrer das varias sessdes, o Jodo auto-avaliou praticamente todas as actividades

assinalando em Gostei e Gostei Muito.

Apbs varias sessdes individuais com o aluno e perante a curiosidade dos
colegas da turma em conhecer as Historias, foi proposto ao Jodo a passagem dos
Contos ou Histérias de Literatura Universal para o grande grupo. Para o agrado de
todos e em especial do Jodo, os contos foram trabalhados, no quadro da sala de aula,
como composicao colectiva. Neste trabalho colectivo seguirrios os seguintes pontos do

esquema basico de desenvolvimento da ideia: Quem, O qué; Onde; Quando...
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Nestas sessOes, o Jodo manteve-se atento as sugestdes dos colegas, mas sem
qualquer intervencéo. Concentrou-se em copiar a historia final, do quadro para a sua
folha de trabalho.

Os alunos mostraram também interesse e vontade de conhecer as Historias em
Imagens. Assim, a medida que o Joao ia trabalhando a histéria, esta foi apresentada a
turma. Cada um dos quatro livrinhos de Historias em Imagens foi analisado em
pequeno grupo de quatro ou cinco elementos que construiu a sua histéria. Cada grupo

procedeu a escolha de um elemento que, por sua vez, apresentou a historia a turma.

O Joao integrou um grupo e participou na construgao das histérias. O seu grupo
adoptou a estratégia de cada um escrever as suas notas sobre a historia e depois de
discutirem as varias ideias construirem uma histéria comum. O aluno aderiu a
proposta, escreveu as suas ideias e resolveu entrega-las também juntamente com a
historia do grupo. E de referir que as suas notas retratavam correctamente as partes

da historia e o aluno foi valorizado por esse facto.

Numa fase posterior, modificou-se um pouco a estratégia, e depois de analisada
a Histéria em Imagens foi proposto aos alunos que, em casa, individualmente
encontrassem um final para a histéria. Essas historias eram depois apresentadas na
aula seguinte. O Joao aderiu e foi convidado a apresentar também as suas historias

gue leu para toda a turma e professoras.

E importante salientar que esta foi a primeira vez que o Joao revelou a
capacidade de se “expor” perante os outros e, podemos afirmar, que na sua origem
esteve o envolvimento e seguranca que adquiriu ao longo da implementacdo deste

Programa de Intervencao.

No final da implementacdo deste Programa, atendendo aos resultados
conseguidos pelo Jodo, mas também a toda a dindmica criada com a turma, deu-se
continuidade as sessdes de trabalho, no dmbito do grupo/turma, transformando-as na

dinamizagao de actividades da Area de Projecto.
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Neste ambito os alunos organizaram-se em quatro grupos de cinco elementos.
Cada grupo elaborou o seu esquema de registo e organizagdo do trabalho onde
definiu: a constituicdo do grupo; o tema escolhido; o que pretendem saber sobre esse
tema; onde pensam recolher a informagdo; a quem vao pedir ajuda; que material
necessitam para a realizacdo do trabalho; como vao apresentar o trabalho final a
turma e professoras. Numa segunda fase cada grupo passou a organizar o seu
trabalho no esquema de registo mas também considerando os aspectos da

Introducdo, Desenvolvimento e Conclusé&o.

No final da apresentacdo de cada trabalho, os alunos responderam a questbes

e ouviram a critica dos colegas a das professoras.

Apoés a primeira apresentacdo dos trabalhos dos quatro grupos, os resultados
foram de tal modo positivos que esta actividade continuou a ser desenvolvida na turma
e alguns grupos foram convidados a apresentar o seu trabalho a outras turmas do

mesmo ano de escolaridade.

O Joao, que inicialmente ndo era escolhido para integrar qualquer grupo,
passou a ser incluido naturaimente e de acordo com o seu interesse pelo tema.
Procedeu ao registo escrito da sua parte da apresentacdo e apresentou-a oralmente
(lendo) a turma. No final da apresentacédo fez, por sua iniciativa, a auto-critica do

trabalho que o seu grupo apresentou assim como do seu proprio papel no grupo:
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4.2. DISCUSSAO DOS RESULTADOS.

O presente trabalho tinha como objectivo avaliar em que medida a organizagao
e aplicagdo de um Programa de Intervengdo em Comunicagdo - linguagem oral e
escrita, desenvolvido num contexto de inclusao, contribui para que um aluno com NEE

melhore o seu desempenho.

Considerando o objectivo definido, pretendia-se verificar a evolugdo da
qualidade das produgdes do aluno, nos seguintes niveis:
A- Produgéo da linguagem oral.

B- Desenvolvimento da Produgédo Escrita.

Com base nos dois niveis de analise definidos foram utilizados quadros de
analise e registo do trabalho e das producgées do aluno, descritos detalhadamente
neste estudo. A analise qualitativa dos resultados obtidos pelo Jodo permite-nos
confirmar uma evolugéo notavel, nos diferentes niveis, confirmando os pressupostos

na literatura que sustentou a organizacado do Programa de Intervencgao.

Passamos de seguida a discussdo dos resultados, na medida em que vao

sendo fundamentados:

Os dois niveis, produgédo da linguagem oral e desenvolvimento da produgéo
escrita, foram trabalhados em duas situacdes distintas: construcao de historias a partir
de Imagens e reconto de Historias de Literatura Universal. O facto de o Programa de
Intervengado contemplar uma alternancia entre estas duas situagbes permitiu um
campo de acgao mais alargado e uma maior evolucado nos resultados conseguidos

pelo Jodo.
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Na construcao das Histérias em Imagens foram consideradas as Cafegorias da
narrativa definidas por Esperet (1984). Salienta-se que no final da implementacao do
Programa, para além das categorias da Orientagdo, Complicagdo e Coda referidas
inicialmente, o aluno faz também referéncia a aspectos da Acgéo, da Resolugéo, e do
Resultado. A sequéncia da narracdo das Historias em Imagens quer oralmente ou por
escrito, passou a respeitar o Nimero de Episodios o que corresponde a um nivel de

estruturagdo da narrativa equivalente a concretizagao do esquema narrativo completo.

Considerando os niveis de distanciacao cognitiva de Sigel (1997), podemos
concluir que os enunciados discursivos do Jodo alcancaram um nivel Médio de
Distanciamento revelando uma representacao mental mais elaborada em fungao do
observado, na medida em que, para além da descrigdo, passou a comparar e

interpretar as varias imagens das histérias.

Stein e Glenn, 1979 (citados por Fayol, 1985) consideraram as partes que
constituem uma narrativa. No reconto das Histérias de Literatura Universal, em pds
teste, o Jodo passou a referir, oralmente e por escrito, segmentos proposicionais de
todas as categorias da narrativa, principalmente relacionados com a categoria da
Introdugdo (Quadro) e da Conclusao (Consequéncia Directa e Reaccao/Fim) o que

nao acontecia inicialmente.

No reconto das Historias de Literatura Universal, a informagao do aluno foi
analisada face a referéncia dos segmentos proposicionais do texto nas trés Categorias
do esquema da narrativa, de acordo com os pontos: Altera o Contexto, Informagéo
Ausente, Suprime Informacgéo e Respeita o Contexto.

O Jodo nao altera o contexto das Historias e, em Pés Teste, deixa menos
informagdo ausente, reconta os varios aspectos suprimindo menos informagéo e
aumentando as referéncias que respeitam plenamente o contexto, quer ao nivel oral
quer da producado escrita, principalmente nos segmentos das categorias do

Desenvolvimento e da Concluséo.
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Mandler (1980) defende uma estrutura nuclear, o episodio, que se desdobra em
principio, desenvolvimento e fim. De acordo com o nosso estudo verificamos que o
modo como o Joao evoluiu na apreensao do esquema da estrutura narrativa confirma
que:

- O conhecimento e a familiaridade do aluno com a organizacdo seméantica e
l6gica da estrutura s&o facilitadores para a retengéo e lembranca de informacao;

- As expectativas quanto ao desenvolvimento da situagdo facilitam a
compreensao de frases que correspondem ao esperado;

- Ao tentar reproduzir as histérias ouvidas, o aluno esboga a sequéncia da
informagéao recebida. O reconto de contos de Literatura Universal, mitos e fabulas
assenta sobre um esquema simples e, por isso mesmo, facilitador do desenvolvimento
da narrativa.

Neste contexto e pela analise dos resultados, podemos concluir que o recurso
ao Esquema da Narrativa na organizagao de historias, em situacées diferenciadas e
protegidas, permitiu ao Jodo a evolugao ao nivel da Produgéo da linguagem oral no
desenvolvimento da ideia e do Desenvolvimento da Produgdo Escrita que passou a

corresponder praticamente a sua narrativa oral.

Os resultados obtidos pelo aluno foram diferentes nas duas situagées. No
reconto de Historias de Literatura Universal o trabalho foi mais facil e a evolugdo mais
notavel na medida em que o aluno pode recorrer a estrutura do esquema da narrativa.
Na construgao de Histdérias em Imagens apenas com suporte figurativo o aluno
evidenciou maior dificuldade. Os resultados apresentados pelo Jodo em Pré e Pés
Teste revelam que o aluno aprendeu a recorrer ao suporte do esquema da narrativa

do reconto de historias para construir as suas proprias historias.

O Programa de Intervengao trabalhou de modo perfeitamente independente os
momentos de producao oral e escrita das Histérias dos momentos de correcgao da
organizagao de frases e dos aspectos ortograficos. De acordo com a literatura, este
facto permitiu a desinibicdo do aluno face a situagbes de exposicdo pessoal e em
contextos de comunicagao oral e escrita. Adquiriu uma postura de maior seguranca e

passou a participar na dinamica de trabalho do grupo/ turma.
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As dificuldades de escrita do Joao situam-se nos niveis preconizados por Mata
(2003), na medida em que o aluno evidencia problemas:

- ao nivel dos processos executivos: planeamento, construcao e revisao;

- ao nivel das disfungdes nas habilidades cognitivas e metacognitivas,

- relacionados com a estrutura e forma do texto.

Podemos afirmar que, em péds teste, estes problemas foram atenuados, mas o
mais importante é a constatacdo de que a evolugdo do aluno se situa ao nivel das
habilidades cognitivas e metacognitivas, pelo facto destas estarem na base e no

controle dos préprios processos executivos.

Ao reflectirmos, de um modo global, sobre a nossa discussao dos resultados
gostariamos de tecer algumas consideragdes sobre varios aspectos da aplicacao do
programa de intervencao que se ajustam aos sub-processos ou operagoes defendidos
por Boscolo (1988), citado por Mata (2003):

1- Avaliar o planeamento e ajusta-lo de imediato. A avaliagéo do resultado e a
avaliacdo da coeréncia do conteudo, em fungdo do esquema da narrativa de cada

conto, foi trabalhada no quadro da sala de aula de modo colectivo.

2- Modificar o texto escrito. A revisado e correcgao do produzido foram tratadas
em dois contextos: individualmente, na organizagao das ideias e da pontuacggo, assim
como da correcgédo ortografica, com a utilizagdo do computador; colectivamente, de
acordo com os resultados da analise do grupo/turma. Em ambas as situacdes foram

consideradas as sugestdes dos alunos para melhorar o texto escrito.

O trabalho desenvolvido neste estudo de uma crianga com necessidades
educativas especiais esteve de acordo com o conceito de inclusao, preconizado na
Declaracdo de Salamanca (1994) e defendido por Rodrigues (2001). Nele assume-se
gue as diferengas humanas sao normais e que a aprendizagem deve ser adaptada as
necessidades das criangas, em vez de serem estas a terem de se adaptar a
concepgdes pré-determinadas, relativamente ao ritmo e a natureza do processo
educativo (UNESCO, 1994).
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O Programa de Intervencao, embora de caracter individual, foi alargado a toda a
turma. Cumpriu, assim, o preconizado por Correia (2001) quando defende que o
principio fundamental da escola inclusiva & o de que todas as criancas e jovens devem
aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferengas que possam apresentar.

Foi desenvolvida uma pedagogia centrada na crianca, susceptivel de ajudar a
todas com sucesso; de modificar as atitudes discriminatérias e colaborar na criacao de

sociedades acolhedoras e inclusivas (UNESCO, 1994).

Rebelo (1993) refere que o uso da expressao “problemas” ou “dificuldades de
leitura e de escrita” indica, em regra, obstaculos gerais e também os especificos, a
nao ser que se refira expressamente a exclusao destes Ultimos.

Neste estudo procedemos a uma analise das dificuldades na expressao escrita
a partir da analise do produto (texto) induzindo-se os processos que levaram a esse
resultado. Tentou-se conhecer os processos da forma mais directa possivel (Graham
et al,, 1991).

Bereiter e Scardamalia (1987) estudaram as dificuldades que as criangas
encontram na redaccao da escrita e os modos como enfrentam essas dificuldades.

Os dois cientistas partem da perspectiva neo-Piagetiana que considera o
desenvolvimento cognitivo em termos de progressivo aumento da capacidade de
coordenar simultaneamente ideias, conceitos e esquemas tal como a capacidade de
coordenar os episddios de uma narragdo. O modo como o Joao “enfrentou” as suas
dificuldades de escrita decorreu, efectivamente, com o recurso a esta relacédo o que

confirma a perspectiva dos autores.

Estes autores estao ligados a distingao entre duas estratégias ou modelos de
escrita: a que se limita a “dizer tudo o que sabe” sobre o tema da composic&o escrita -
Knowledge telling, e a que transforma o préprio conhecimento de modo a conseguir

um objectivo de comunicagao complexo - knowledge transforming (Boscolo, 2003).
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Neste estudo foi essencialmente valorizado o Knowledge telling na medida em
que se pretendeu a realizacdo de um texto utilizando informagdes e conhecimentos
contidos na meméoria a longo prazo, como resposta ao tema e de acordo com o tipo de
texto pretendido. Esta estratégia tem a vantagem de necessitar de um reduzido
esforco cognitivo.

Segundo a abordagem cognitivista realizar um texto equivale a resolver um
problema, cuja solucdo é representada por um texto coerente e bem organizado,
integrando quem o escreve, os conhecimentos que tem sobre o tema e as exigéncias
requeridas pelo tipo de texto. A apresentagao antecipadamente de uma estrutura de
base sistematica e organizada, o Programa de Intervencao, permitiu ao aluno a

automatizacao deste processo.

Bereiter e Scardamalia teorizaram e aplicaram a facilitagdo dos processos o
que permite ao aluno fraccionar os objectivos do processo da escrita e dedicar mais
tempo e atencao aos aspectos mais dificeis. Esta facilitacdo dos processos ou
scaffolding baseia-se na teoria de Vygotsky (1978), em particular, na nogao de zona
de desenvolvimento proximal. Ambos os meétodos salientam que o aluno recebe

alguma ajuda ao ser “acompanhado” nos momentos cruciais da tarefa cognitiva.

Neste trabalho foi proporcionada alguma ajuda ao aluno que pode dividir-se em
dois modos relacionados: foi reduzida a complexidade da tarefa e foram
proporcionados os instrumentos cognitivos (estratégias) para a enfrentar
adequadamente.

Heath (1983) relacionou o significado que a lingua escrita assume no ambiente
sociocultural (familia e escola) e os patterns ou modalidades do seu uso.

A abordagem sociocultural vé a produgdo escrita com o estreito vinculo da
leitura com a escrita e com as actividades que utilizam a lingua escrita, numa
dimenséao social da actividade de escrever e a sua consideragdo como “construgao”

por parte de uma comunidade linguistica (Spivey, 1997, citado por Boscolo, 2003).
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Concordamos com Boscolo (2003), quando defende as implicagées da escrita,
nos seguintes aspectos:

1- A escrita nao deveria estar limitada a uma disciplina, lingua ou literatura, mas
integrar todo o curriculo e ser uma actividade relacionada com o estudo das diversas
matérias.

O ensino da escrita ndo deve servir apenas para demonstrar que se possuem
conhecimentos, mas ter fungdes variadas como fixar ideias, preparar material para
uma apresentagio, expor e comunicar os aspectos destacados de uma experiéncia de
observacao ou de uma experiéncia cientifica, tomar apontamentos. A escrita deve ser
considerada como uma competéncia transversal que acompanha e relaciona todas as
outras, as actividades desenvolvidas no ambito da Area de Projecto sao disso um bom
exemplo.

2- Os aspectos de colaboracdo da escrita baseiam-se em estimular a
negociagao dos significados que surgem ao longo das leituras e debates na classe,
que podem depois ser elaborados por escrito e postos a disposicao de todos. A escrita
nao se limita a elaboragéo individual, trata-se de uma actividade social, tanto no
sentido comunicativo como de co-construgao (Boscolo, 2003).

3- O vinculo inter-textual refere-se a saber desfrutar de um texto literario, mas
também a elaboragéo de escritos: os textos que se produzem atribuem-se aos seus
autores as estruturas de interac¢do e aos modos de comunicar na classe (Engelrt,
1992, citado por Boscolo, 2003). A inter-textualidade produz-se também quando o que
uma crianga escreve é utilizado na classe e passa a fazer parte do material de reflexao

e debate comum.

Cumprindo estes pressupostos é de referir que do trabalho desenvolvido com a
turma, durante e ap6s a aplicagdo do Programa de Intervencao, resultou um Livro de
Historias com todas as historias criadas individualmente, em pequeno e em grande

grupo que ficou ao dispor da leitura de todos.

O processo de escrita considera alguns passos: o tema, a intenc¢ao de escrita, o
destinatario, o formato... a elaboracdo do conteudo: o que dizer, que argumentos

utilizar, que propostas fazer, a elaboragao da forma como vamos dizer depois.
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A medida que escreve, o aluno vai reformulando as ideias iniciais, o
pensamento prévio a escrita do texto, o pre-texto.

O processo de escrita introduz modificagbes no pensamento. Escrevemos,
lemos, reescrevemos, revemos partes do escrito, fazemos avangos e recuos.

Tal como no nosso estudo, os aspectos ortograficos nao séo prioritarios em
todo este trabaiho.

Por ultimo, faz-se a revisao final do texto, procede-se a sua correc¢ao de modo
que a mensagem seja clara para os destinatarios. No nosso estudo, este trabalho foi
desenvolvido com recurso ao computador, o que se revelou bastante facilitador e do

agrado do aluno.

Chapman produziu um esquema de classificagdo da escrita dividido em duas
categorias fundamentais: tipos de escrita orientados para a acgéo e tipos de escrita
orientados para 0s objectos.

O nosso estudo privilegiou os tipos de escrita orientados para a acgdo na
medida em que, com base no conto de histérias em imagens e no reconto de contos
tradicionais, a crianca escreve sobre acgdes ou acontecimentos verdadeiros ou

imaginarios.

Gergen e Gergen (1986) definem narrativa como a “capacidade para estruturar
acontecimentos de modo a demonstrar, primeiro, a sua conexao ou coeréncia e, em
segundo, o sentido de movimento e direc¢cdo no tempo” (Gongalves, 2000, p..45). O
nosso estudo atende a este conceito na medida em que para construir ou recontar as

historias, as dimensodes de totalidade e temporalidade foram fundamentais.

As diferencas apresentadas pelo Jodo, no inicio e no final do programa,
parecem mostrar-nos que foram desenvolvidos os processos cognitivos preconizados
pelos modelos de Flower e Hayes (1980) e descritos na nossa revisao da literatura.

E de salientar que a evolugao do aluno, proporcionada pela implementagéo do

Programa de Intervencao, se reflectiu em toda a sua dindmica escolar e pessoal.
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Sem pretender tragar conclusdes generalizaveis, podemos afirmar que, perante
a andlise de um conjunto de dados, se verificou, neste contexto, uma evolugéo na
eficacia da comunicacao oral e da produgao escrita, do principio para o final do ano no
Joao, o que vem confirmar que a individualizagdo, diversificacdo e adequacéo de
estratégias metodolégicas deve ser sempre um aspecto a considerar na definicdo de

qualquer projecto educativo.

Relembramos que este estudo teve como objectivo: avaliar em que medida a
organizagdo e aplicagdo de um Programa de Intervengdo em Comunicagdo —
linguagem oral e escrita, num contexto de inclusdo, contribui para que um aluno com
NEE e problemas acentuados ao nivel da escrita melhore o seu desempenho.

Considerando o objectivo e os dois niveis de andlise definidos (Produgdo da
linguagem oral; Desenvolvimento da Produgdo Escrita), podemos sintetizar algumas

consideracodes finais:

»Relativamente ao desenvolvimento do Programa de Intervengao:

- A promogéao de um ambiente de seguranca e estimulo constante ao aluno.

- A valorizagao do desempenho do aluno ao nivel individual e no grupo.

- A separagdo dos momentos: Intervencdo ou producdo oral e escrita /
Avaliagao ou correcc¢ao do trabalho do aluno.

- A apresentacao antecipadamente de uma estrutura de base, sistematica e
organizada (Programa de Intervengéo) que transmitiu maior segurancga ao aluno.

- O Trabalho centrado no conteido com valorizagdo do desenvolvimento da
ideia e nao da forma.

- O alargamento ou flexibilidade a toda a turma, por sugestao do aluno, que
permitiu ao Joao verificar a existéncia de dificuldade no outro e ndo sé em si mesmo.

- A passagem das Historias para a turma e o trabalho de parceria entre os
professores permitiram uma dinamica de trabalho com o grupo/turma motivador para
todos os alunos.

- Os pressupostos na literatura sobre o esquema da narrativa e as Historias
foram confirmados na medida em que os Contos de Literatura Universal e Historias em
Imagens permitiram ao Joao referir-se as personagens das histérias ou outras de

ficcao por ele criadas e nao a si proprio.
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»Relativamente ao desempenho do aluno:

-Aumentou a seguranca e o gosto em contar e recontar Historias.

-Desenvolveu a capacidade de sorrir, quando se enganava, resumir os pontos
principais que ja havia referido, e continuar em frente com a sua historia.

-Melhorou a sua autonomia no desenvolvimento da tarefa diminuindo a
necessidade de intervengao ou apoio individualizado.

-Nos finais das Historias, passou a referir aspectos relacionados com a
amizade: "Ficaram muito felizes” € "..e ficaram muito amigos para sempre.”

-Comecou a estar atento a nao repeticdo da expressao “e depois’ para avangar
na historia.

-Ao longo da implementacdo do Programa de Intervengéo a produgdo da
linguagem oral evoluiu notavelmente e o discurso oral do aluno tornou-se fluente e
oportuno.

-Ao longo da implementagéo do Programa de Intervengao o desenvolvimento da
produgéo escrita verificou-se e a estrutura das frases construidas melhorou.

-Os resultados conseguidos pela implementacdo do Programa de Intervengao
favoreceu a auto-imagem e auto-conceito do aluno, reflectindo-se nas varias areas

curriculares e em toda a dindmica escolar do Jodo de um modo muito positivo.
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CONCLUSAO

"Caminhando se faz o caminho, e o caminho se fez na
caminhada. Torna-se mais facil percorré-lo quando

encontramos pessoas que nos ajudam a crescer!”
Mahatma Gandhi

Sendo a vida um caminho, ele faz-se caminhando. Ninguém o pode percorrer
por noés. E para caminhar é preciso partir e querer recomecar a cada passo. O anseio
pela meta alimenta cada passo que damos.

Como caminho que é tem subidas e descidas, pedras e buracos, paisagens
bonitas e outras &ridas. Com medo do cansago e das dificuldades podemos nao
querer caminhar ou nem sequer partir. Podemos também ficar desiludidos por o

caminho ndo ser como esperavamos. Mas se ndo caminhamos estagnamos...

Acreditamos que também as criangcas com NEE tém um caminho a percorrer, o
seu proprio caminho, e seria bom que nessa caminhada pudessem contar com toda a
ajuda necessaria, no momento certo. Como qualquer um de nos, elas podem sempre
aprender mais. Podem nao aprender tudo o que desejariamos, nem ao ritmo que
consideramos ideal, mas o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem nao

para.

Foi nesta perspectiva que se desenvolveu o presente estudo que teve como
objectivo a construgao e aplicagao de um Programa de Intervengdo em Comunicacéo -
linguagem oral e escrita para uma crianga com NEE.

O facto de este Programa ter considerado as caracteristicas do perfil individual
e do meio socio-familiar da crianga e promovido um contexto de aceitacao, respeito e
partilha num trabalho de parceria entre os professores e todos alunos do grupo turma,

tornou-o num verdadeiro instrumento de Inclusao.
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Os resultados alcangados comprovam que o recurso a construgao de Historias
com base em Imagens e ao reconto de Historias de Literatura Universal, constitui uma
estratégia diferenciada e facilitadora do desenvolvimento da linguagem oral e da
producgao escrita.

Assim, considerando os resultados obtidos neste estudo reveladores do enorme
sucesso e evolucao do aluno relativamente aos aspectos trabalhados no Programa,
assim como do reflexo positivo que trouxe a todo o seu desempenho escolar e
pessoal, mas também pela dindmica que provocou em toda a turma, podemos
considera-lo como um estudo de extrema pertinéncia face a perspectiva actual do

sistema de ensino em Portugal.

A importancia deste estudo assenta, por um lado, na constatagcado do numero
cada vez maior de alunos sinalizados com NEE nas nossas escolas e por outro, pela
percepcdo de que essa mesma escola ainda tem dificuldade em promover a inclusao
desses alunos nas turmas do ensino regular, assim como em desenvolver um trabalho
individualizado e diferenciado em parceria com outros técnicos e recursos necessarios

ao seu processo educativo.

Transferir o foco de analise educacional da deficiéncia ou dos problemas do
aluno para as suas potencialidades individuais é fundamental. Trabalhar para uma
educagao verdadeiramente inclusiva na escola, ou seja, para uma educacgdo que
fundamentada no pressuposto da «educagao para todos», busca romper a exclusao
escolar, com a insercdo do aluno com NEE nas classes comuns do ensino regular,

democratizando o espaco escolar.

Neste trabalho referiu-se teoricamente a integracado de duas abordagens sobre
o desenvolvimento especifico da linguagem oral e escrita da crianga: a abordagem
cognitivista que centra a escrita como habilidade/actividade individual e defende a
execugao do texto escrito com modos que tornam esse processo menos dificil e mais
produtivo para o aluno e o construtivismo social que defende que a escrita se centra

nos usos de linguagem que se desenvolvem nas experiéncias sociais.
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E também ao nivel do ensino que se pode verificar a complementaridade
tedrica destas duas abordagens apostando numa concepgio de escrita ampla e
provocadora, defendida pela abordagem sociocultural, onde as construcées cognitivas,
de planificagdo e de revisado, e as estratégias, podem adquirir um significado mais
especifico e de maior conteido. A escrita, como actividade especifica, necessita
sempre de processos cognitivos para se poder realizar e tomar nota do formalismo dos
géneros escolares a favor de uma escrita que tenha sentido, o que nao significa
esquecer os processos e dificuldades cognitivas que tanto a escrita individual como
em colaboracao implicam.

Proporcionar aos alunos a ideia de que escrever, no é apenas uma habilidade,
implica acostuma-los a escrever sobre temas em situagdes significativas, em que a
escrita se relaciona estreitamente com outras actividades: comunicacao, leitura,
investigagao, critica... Nao obstante, a habilidade € um componente essencial: ensinar
0s processos de escrita, as suas regras, as convengdes dos géneros mais destacados
na actividade escolar, significa proporcionar aos alunos os instrumentos para se

expressar e comunicar com eficacia e sendo conscientes do que fazem.

Vygotsky (1988) defende que o ensino tem de ser organizado de forma que o
desenvolvimento destas competéncias, como a comunicagao oral e escrita, se tornem
necessarias as criangas, a comunicagdo deve ter significado para os alunos
despertando neles uma necessidade intrinseca de falar e escrever e deve ser
incorporada numa tarefa necessaria e relevante para a vida; a comunicagédo deve ser
estimulada naturalmente, como um momento natural no seu desenvolvimento e nao
como um treino impbsto de fora para dentro.

Assim, estimulando nos alunos o desenvolvimento de aprendizagens
significativas, cada aluno, tal como o Jodo, aprendera a definir o seu caminho e a
seguir em frente com a certeza de que, com a ajuda necessaria, serad capaz de

ultrapassar as contrariedades que o futuro Ihe reserva.

Em concluséo, e atendendo aos resultados obtidos pela implementacao deste
Programa de Intervengao, consideramos pertinente propor um estudo desta natureza,
num projecto mais alargado, que poderia ser desenvolvido, em simultaneo, em varias

turmas que integrem alunos com NEE.
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Historia para ler, contar, recontar...

O PIANO

Com o desejo de encorajar o seu filho a estudar piano, a mae
levou o menino a um concerto de Paderewski, famoso compositor
polonés. Depois de se terem sentado, a méae reconheceu uma
amiga na plateia e encaminhou-se na sua direc¢ao. Aproveitando a
oportunidade para explorar as maravilhas de uma sala de
concertos, o garoto levantou-se e foi em direc¢ao a uma porta,
sobre a qual estava escrito: “Ndo entre”.

Quando as luzes da sala comegaram a escurecer € 0
concerto estava para comecar, a mae retornou ao seu lugar e
descobriu que o seu filho tinha desaparecido. De repente, as cortinas
abriram-se e as luzes focalizaram, sobre o palco, o impressionante
piano Steinway. Horrorizada, a méae viu o pequeno sentado na
frente do teclado, inocentemente tocando algumas notas de uma
cancao infantil.

Nesse momento, o grande mestre do piano entrou no palco
e rapidamente se dirigiu ao piano, sussurrando nos ouvidos do
menino: “Néo pare. Continue tocando”.

Entao, inclinando-se, Paderewski colocou a m;é‘o esquerda
sobre o teclado e passou a complementar a melodia simples, com
uma harmonia. Em seguida, a sua mao direita, contornando o
outro lado do menino, adicionou um obbligato rapido. Juntos, o
velho mestre e o jovem aprendiz transformaram uma situagao
amedrontadora numa experiéncia criativa, magnifica.

E o publico ficou encantado.

Autor desconhecido (UNESCO, 2002)
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ANEXO |

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

1- Teste de Desenvolvimento da Linguagem — Sim Sim, 2001.

2- Check-List de Avaliacao da Escrita.

3- Grelha de Levantamento das Incorrecgdes Ortograficas.
4- Historia em 4 Imagens.

5

Historia do Capuchinho Vermelho.



ANEXO I n® 1
TESTE DE DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

Avaliagdo da Linguagem Oral

DOMINIOS E CAPACIDADES LINGUISTICAS EM ANALISE

] CAPACIDADES
DOMINIO
LINGUISTICO
RECEPTIVAS EXPRESSIVAS
LEXICAL DEFINICAO VERBAL NOMEACAO
COMPREENSAO DE
ESTRUTURAS
; COMPLEXAS COMPLETAMENTO DE
SINTACTICO FRASES
REFLEXAO

MORFO-SINTACTICA

(Um contributo para o conhecimento do desenvolvimento linguistico das criangas portuguesas.)

Sim Sim, Outubro 2004
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AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL

SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL

1. INSTRUCOES E EXEMPLOS:

Quero que me digas o que é aquilo que te vou perguntar.

Pensa bem:

— O que ¢ banana?
— O que € vaca?

— O que ¢ regar?

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

Categorias de respostas Pontuagio Exemplos
Defini¢do categorial particularizada 2 pontos ¢ um animal que da leite
Definicao categorial 1.5 pontos € um animal

Defini¢&o perceptual e/ou

funcional/sinénimo 1 ponto da leite
Exemplificacdo .5 pontos Cornélia
Explicagéo genérica 0 pontos ¢ uma coisa
Nao resposta ou resposta errada 0 pontos | --------m---
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AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL

SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL

ITENS E RESPOSTAS
Itens Resposta Observacdes ) Cota‘;a’o‘
PréTeste PosTeste
1. agtcar “pa por no leite” 1 1
2.4guia “anda na selva” Esperou... 1 1
3.ave “anda no ar...” i 1
4.baleia “anda no mar"” 1 1
5.canguru “anda aos saltos” 1 1
6.cara “tem olhos, nariz e boca” Esperou... 2 2
7.cenoura " pa comer” Esperou... 1 1
8. circulo “parecido com uma bola” I 1
9. cotovelo “a gente da uma cotovelada” Mostrou o seu cotovelo. 0.5 1
10. dentista “arranja os dentes” 1.5 2
11. floresta “onde 1do muitas flores” 0 2
12. globo “serve para ver o mapa’ 1 1.5
13. golfinho “anda no mar” 1 1
14. hortaliga | “serve para por na canja’” 1 1
15. ilha “é o que td no mar”’ 0 0.5
16. joelho “quando a gente bate com o joelho” Abanou a pema... 0.5 0.5
17. lagarto “anda na selva” 1 1
18. macgd “é pa comer” 1 2
19. ombro | ..... ndo sei Esperou tempo... 0 0.5
20. pescador | “pesca” 1 2
21. pescogo “qdo a gente tem uma dor no pescogo” 0.5 ]
22. pinguim “anda no gelo™ 1 ]
23. praia “onde tem muitas pessoas’” 0.5 2
24. professor | “dd aulas aos meninos” 1 ]
25. pulso “onde a gente tem uma dor” Mostrou o seu pulso. 0.5 0.5
26. rio “onde passam os peixes” 0.5 0.5
27. vinho “bebe-se o vinho™ 0.5 ]
28. colorir “colorir o desenho” Esperou tempo... 0.5 2
29. descansar | “qdo a gente vamos assim mio cansados” 0 0
30. descascar | “descascar um ovo” 0 2
31. despejar “agua’’ 0.5 1.5
32. empurrar | “empurrar o miido” 0.5 0.5
33. medir “medir a mesa” 0.5 0.5
34. mergulhar | “nadar” 1 2
35. pegar “pego no mitudo” 0.5 0.5
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AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL

SUBTESTE DE NOMEACAO

1. INSTRUCOES E EXEMPLOS:

Vou-te mostrar uns desenhos e tu vais dizer-me o que vés.

Pensa bem:

(banana) — O que ¢€ isto?
(vaca) — O que é€ isto?
(regar) — O que esta o menino, a menina, o senhor, a senhora

a fazer? (28,29, 30,31, 32, 33, 34, 35)

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

Categorias de respostas Pontuacio Exemplos

Atribui¢do do rotulo correcto 2 pontos vaca
Designagao de um atributo classificativo/
designagéo de categoria de nivel mais geral | 1 ponto da leite/animal

Nao resposta ou resposta errada 0 pontos | ---emmemeee
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AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL

SUBTESTE DE NOMEACAO
ITENS E RESPOSTAS
Itens Resposta Observagdes : ~Cotag:§1'o
PréTeste PosTesle

1. agucar “pacote de agucar” 2 2
2. apuia “aguia” Manteve-se sorridente e 2 2
3. ave “ave” confiante enquanto olhava as 2 2
4. baleia “baleia” imagens apresentadas e 2 2
5. canguru “canguru’ respondeu sem dificuldade. 2 2
6. cara “cara” Revelou estar a gostar da tarefa. 2 2
7. cenoura “cenoura’ 2 2
8. circulo “circulo” 2 2
9. cotovelo “cotovelo” Em poés-teste mostrou-se mais 2 2
10, dentista “dentista” conflante e rdpido nas respostas. 5 )
11. floresta “floresta”
12. globo “globo” 2 2
13. golfinho “golfinho” 2 2
14. hortaliga “fruta’ / “couves” 0 1
15. ilha “ilha” 2 2
16. joelho “joelho” 2 2
17. lagarto “lagarto” 2 2
18. maca “maga” 2 2
19. ombro “ombro” 2 2
20. pescador “pescador”’ 2 2
21. pescogo “pesco¢o” 2 2
22. pinguim “pinguim’”’ 2 2
23. praia “praia” 2 2
24. professor “professor” 2 2
25. pulso “pulso” 2 2
26. rio “rio” 2
27. vinho “vinho” 2 2
28. colorir “pintar” 2 2
29. descansar “deitada” 1 2
30. descascar “cortar a magd” ] 2
31. despejar “despejar a agua” 2
32. empurrar “empurrar’” 2 2
33. medir “medir” 2 2
34. mergulhar “natagdo” / "vai nadar” 1 1
35. pegar “apanhar o livro” i 2




AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL

SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS

1. INSTRUCOES E EXEMPLOS:

Dizer a crianga: Ouve com ateng¢do. Vou-te dizer uma frase e fazer-te uma
pergunta para tu responderes em seguida.
- A camisola verde do Rui tem um buraco.
P: De que cor é a camisola do Rui?
- A Rita viu um gato cinzento muito lindo.
P: O que é que a Rita viu?
- O carro que bateu no camifo ficou muito amachucado.

P: O que é que ficou muito amachucado?

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

Categorias de respostas Pontuacio Exemplos
Resposta certa 1 ponto
Resposta errada 0 pontos
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AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL

SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS

ITENS E RESPOSTAS
Itens Resposta
Pré Teste Pos Teste
1. O carro vermelho da mie teve nm furo.
P: De que cor é que é o carro da mde? “vermelho”

2. O locutor anunciou o prémio mais importante.

P: O que é que o locutor anunciou?

3. Hoje ou vamos 4 feira ou vamos ao jardim.

P: Onde é que vamos hoje?

4. Os eucaliptos que vimos no nosso passeio eram mais altos do
que os castanheiros.

P: Quais eram as arvores mais altas?

5. O pai autorizou os meninos a irem ao cinema.

P: Quem é que foi ao cinema?

6. Nem o Miguel chegou nem o Jodo saiu.

P: Quem é que ndo chegou?

7. A menina que estava a falar com a Marta tinha um vestido
azul.

P: Quem é que tinha um vestido azul?

8. Quando a professora chegou a escola ainda a Rita néo
estava na sala.

P: Quem é que chegou primeiro a escola?

9. A mie pediu ao André que fosse com ela ao supermercado.

P: Quem foi ao supermercado?

10. O ciio do meu vizinho ladra sempre que me vé chegar da
escola.

P: Quando é que o cdo do meu vizinho ladra?

11. O ledo, que o tigre mordeu, saltou por cima da zebra.

P: Quem é gue saltou por cima da zebra?

12. Quando o Rui chegou a casa ja o Tiago estava a ler o jornal.

P: Quem é que chegou primeiro a casa?

13. O senhor, a quem o pai do Jodo falou no café, tinha uma
gravata amarela.

P: Quem é que tinha uma gravata amarela?

14. O pai perdeu o autocarro porque o relégio estava atrasado.

P: Porque ¢ que o pai perdeu o aulocarro?

15. Porque o Benfica jogava naquele dia, o André foi ac futebol.

"o telejornal’

“ao jardim”

“castanheiro’
“o pai e os

meninos”

“Foi o pai!”

“a Marta”

“a professora”

“a mde e a

menina’”

“quando
chega da
escola”

'

“oledo’

“Tiago"”

"o  pal  qug
estava no café’
“tinha o
relogio
atrasado”

“pa ver

“a feira”

“castanheiro”
“o pai e os

Jfilhos"

“a Marta”

"o André”
“depois  de

chegar  da

escola”

“o senhor”
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P: Porque é que o André foi ao futebol?

(Continuagdo)

16. Sempre que chovia, o gato do vizinho saltava para a minha

janela.

P: Porque é que o gato do vizinho saltava para a minha janela?

17. A Ana vestiu a gabardine visto que estava a chover.

P: Porque é que a Ana vestiu a gabardine?

18. Se nio chover, a Rita ira passear de bicicleta.

P: O que é que acontecerd se ndo chover?

19. Se ndo chovesse, 0 André tinha ido a feira com o pai.

P: O que é que tinha acontecido se ndo chovesse?

20. Para comprarem uma prenda para a mie, o pai levou a Rita
¢ o Joio i loja.

P: Para que é que eles foram aloja?

21. O Jodo levantou-se cedo para chegar a tempo 2 estacio.

P: Para que é que se levantou cedo o Jodo?

22. O menino foi arranhado pelo gato.

P: Quem é que arranhou o menino?

23. O Jodo prometeu 2 mie arrumar o quarto.

P: Quem é que arrumara o quarto?

24. O rapaz foi beijado pela rapariga.

P: Quem ¢ que beijou?

25. Os irmaos decidiram ficar com os primos no jardim.

P: Quem é que ficou no jardim?

26. O ledo foi atacado pelo tigre.

P: Quem é que atacou?

27. Nio veio uma tinica pessoa a festa.

P: Quem é que ndo veio a festa?

28. O Jodo disse 2 Maria que lhe emprestasse o livro.

P: A quem é que vdo emprestar o liviro?

29. Ao pé de si, 0 menino viu o ratinho branco.

P: Onde é que estava o ratinho branco?

30. Tanto o Jodo como o Pedro gostaram do filme.

P: Quem é gue gostou do filme?

31. Uma vinica pessoa nio veio & festa.

P: Quem ¢ gue ndo veio a festa?

32. A carteira foi roubada no autocarro.

P: Quem é que roubou a carteira?

Benfica.”

“queria

comer”

“tava a

chover”

“a Rita
molha-se”
“molhavam-
se”

“pa comprar
wma prenda”
“pa ir para
a escola”

'

“o gato’

’

Yo Jodo’

;

“a rapariga’

“os primos”

“o tigre”

;

“ninguém’

“a Rita”

“em casa”

"o Pedro”

“ninguém”’

“oladrdo”

“os primos”’

“pé do

menino”

“ninguém”’

145



AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL

SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES

1. INSTRUCOES E EXEMPLOS:

Dizer a crianga: Ouve com atenc¢do. Vou-te dizer frases em que faltam

palavras. Sempre que faltar uma palavra eu bato com o lapis na mesa e tu

dizes qual € a palavra.

- O Jodo tem um gato ¢ o Luis tem um gato.

Eles tém dois

- O pai regou as do jardim.

- A Rita adora

de bicicleta.

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

Categorias de respostas Pontuacio Exemplos
Resposta certa 1 ponto
Resposta errada 0 pontos

No caso de existirem varios elementos

omi

$s0s, a resposta so devera ser

considerada correcta se identificados todos

eles.
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AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL

SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES

ITENS E RESPOSTAS

Itens

Pré T

Pos T

A Rita comeu um bolo e o Tiago comeu dois bolos. Eles comeram trés  bolos.
O Bruno estava a ver na televisdo um filme de terror.

A manteiga que eu pus no pde era saborosa.

Ao pequeno-almogo misturei o leite com o _Neskuike.

O pai levou as duas bicicletas. A bicicleta azul é da Joana e foi 0 pai que levou bicicleta

amarela é do Jorge.
Os rapazes e raparigas daquela escola fizeram uma festa de Natal. Eles usaram chapéus

verdes e levaram os dois chapéus vermelhos usaram chapéus vermelhos.

Eu tenho virios livros de musica. S8o os meus livros preferidos.
Tu tens uma bola e eu tenho uma raqueta. E a tua bola e a minha raqueta.
Os _——-ommeeee pais ndo me deixam deitar depois das 10 horas da noite. (porque jd é

tarde)

. Um homem que canta é um cantor .

. O homem que faz o pdo é um padeiro.

. No verfio parece que o sol Iugz com mais forga.

. No Inverno gosto de as folhas a cair o vento a soprar nas arvores.
. O aviao da TAP vai aterrar no aeroporto de Lisboa.

. Ontem o Benfica ganhou com o Sporting.

. Na Primavera as arvores estfio cheias de folhas.

. No Verdo costumo passar as férias na praia porque os meus pais alugam la uma casa.
. O macaco subiu & drvore e pds-se a comer a banana.

. O Tiago leu uma historia daquele Iivre que tu lhe emprestaste.

. Eucalgco as meias antes dos sapatos. (sapatilhas)

. O Rui agarrou na cana de pesca e foi até ao rio para ver se conseguia apanhar algum

eixe.

. O meu blusdo tem seis botdes dourados.

. Fui ver uma corrida de cavalos e o mais veloz ganhou uma corrida.

A Joana precisou de comprar fruta, leite e pdo e por isso foi ao Super Compra.

- O Ricardo gosta muito de ler e por isso ele pede sempre a mde que the compre livros .

O meu carro novo tem um furo no pneu .

. As criangas acharam piada ao pescoce comprido da girafa.

28. O céozinho ao ver o dono abanou o rabinho .

. A menina de azul tinha um vestido azul ganhou um prémio. (ganhou um urso)

Um cantor é um homem que canta .

<o O

=]
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AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL

SUBTESTE DE REFLEXAQ MORFO-SINTACTICA

1. INSTRUCOES E EXEMPLOS:

Dizer a crianga: Ouve com atengdo. Vou-te dizer uma frase para tu

repetires. Depois vais dizer-me se a frase que eu te disse estd ou ndo correcta.

Se ndo estiver correcta, vais corrigi-la.
- 1° exemplo :
a) Repete

- As meninas joga a bola.

b) Esperar que a crianga repita e perguntar: A frase esta correcta ou incorrecta?

Se a crianga responder que esta incorrecta perguntar: Onde?

¢) No caso de a crianga identificar o erro, perguntar-lhe em seguida: Entdo como é

que se deve dizer correctamente?
-Repetem-se os passos a), b) e ¢) para o 2° exemplo:
- a Rita viu um lindo gato cinzento amanhd
-e para o 3° exemplo:

- carro o novo é.

2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para os quatro itens de controlo)

Categorias de respostas / Itens reais Pontuacio
Néo resposta 0 ponto
Repetico corrigida 0.5 pontos
Repeticéo exacta 1 ponto
Detecgdo do erro 1 ponto
Correcgéo I ponto
Nota: a pontuacio de cada item real corresponde ao somatorio das diversas alineas das instrugdes

de aplicagdo. sendo de 3 pontos o maximo possivel: sé devera ser atribuida a pontuagao referente a

indicagdo de que a frase estd incorrecta (detecgdo do erro) se a crianga indicar onde se situa a

INCOITec¢ao.

Categorias de respostas / Itens de controlo Pontuacio
Néo resposta 0 ponto
Repeti¢éo corrigida 0.5 pontos
Repeticdo exacta 1 ponto
Avaliacdo da correccdo 1 ponto

Nota: a pontuagdo de cada item de controlo corresponde ao somatério das duas primeiras alineas
das instrugdes de aplicag@o, sendo de 2 pontos o maximo possivel (repeticdo e avaliacdo da
correcco).
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AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL

SUBTESTE DE REFLEXAO MORFO-SINTACTICA

ITENS E RESPOSTAS
Cotagio
Ttens il sl s
PréT | PosT | PréT | PosT | PreT | PosT

1. amanhi o Tiago foi 4 praia com os pais c05 |05 51 1 el 1
2. os 6culos da Maria eram cinzentos cO05 ) 1 |\ s1 | I jcl| 1
3. as girafas tém um pescogo comprido * cO05 ¢y 1 | - | 1 |- 1
4. muro cavalo o saltou o c05 105 sl | 1 |Jcl| I
5. oamarelo, o verde e o azul € uma cor 0 1 0 1 0 ]
6. o bebé fez barulho antes que adormecer c0s 1 lnol 1 cl ]
7. o c#o cogou por causa das pulgas que o atacaram el 1T \mol 1 |eo]| I
8. os livros e as revistas compram-se nas livrarias * c 03 ! - b - b
9. se no Domingo esta bom tempo, vou a praia 0 ! 0 1 0 !
10. muitas coisas sucederam depois do Luis sair a escola 0 05 0 0 0 0
11. a mae sobe para o comboio antes do comboio parta c05 | 1 }sl I je0) I
12. as rosas e os cravos é uma flor c05 I |\nO| I |je0} I
13. 0 Jorge e o Bruno ndo tem medo da d4gua do mar c05 ) 1 yn0) 1 fe0} I
14. a gente ganhamos a aposta 0 ] 0 ] 0 Ji

15. mas s6 que eles ndo estavam no jardim porque fazia
frio c0.5 I | n0y I 0 1
16. com mexe a comida a colher a mae 0 1 0 1 0 1
17. ao Jorge dado foi um prémio 0 0 0 0 0 0
18. Luis e Jorge ndo vaiam para a rua cO05 ) 1 |sli 1 1 1
19. vamos limpar esta sala cuidadosamente * el 1 - 1 - 1
20. ao jantar comera-se gelado coslostinol 1 leol o
21. que bom (que era que) ela vem esta noite! cO5 105 n0| 0 |eO] 0
22. os pais deram ao Jorge e a Joana um presente 1 1 --- ! --- 1

Nota: (¢ / e)« Significa: repeti¢do corrigida / repeticdo exacta (sem correcgdo).
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ANEXO I n° 2
“CHECK LIST” DE AVALIA QAO DA ESCRITA

Pré Teste Poés Teste

Itens Sim Nao Sim  Nao
1- Escreve 0 Seu nOmMe proprio........oeveiveeneenennennanannann.. [] []
2- Escreve o seu nome completo ... ] ]
3- Desenha todas asletras ...............ooooooiiiiiiiiiiien, U M [
4- Copia palavIas .........oooiii e L] U]
5- COPIa fTASES .. .veiviei e [ (]
6- Escreve frases utilizando palavras conhecidas ............... L] []
7- Escreve frases espontaneamente ............................... UJ | U
8- Escreve frases em situagdo de ditado ......................cee. L] L]
9- Escreve textos espontaneamente ..............oooeeieinina.n. L] ¥ [
10- Escreve textos s6 quando solicitado ......................... U] UJ
11- Utiliza frases simples bem organizadas ..................... L] v L]
12- Utiliza proposigdes coordenadas .............................. U] v []
13- Escreve a mesma palavra de varias maneiras (erros 7 n
acideniais)
14- Escreve como ouve (escriia fonética) ......................... Ll L]
15- Troca a posicdo dos grafemas (inversdes) .................. L] L]
16- Junta grafemas no final da palavra .......................... Ll [
17- Junta 0 artigo a0 NOMIE ..ottt e [] L]
18- Substitui grafemas ...........oooiiiiei i UJ []
19- Tem uma caligrafia legivel e harmoniosa ................... L] L]
20- A ligacfo entre as letras € boa ...........c.oviveiiiiiniia... Ll LJ
21- Escreve as palavras com espagos regulares entre si ........ ] v []
22- O tamanho da letra ¢ adequado ......................l L] v [
23- Mantém a linha de base sem necessitar de suporte ......... [] v L]

Assessment of Speech and Language Development (pg 51-54). Guilford Press, New York
(traducdo: Isabel Amaral, ESE Lisboa)
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ANEXO I n° 3

LEVANTAMENTO DAS INCORRECCOES ORTOGRAFICAS

TIPO DE Texto 1 Texto 2 Texto 3
ERRO Escrita espontdnea Reconto Cdpia
pregutas
. ergutas
Escreve a avé perg .
~ vermelho perguntas porquinhos
mesma avod u .
. avd vermelo vermelho porquenos | porquinhos
palavra de avaé . . . .
. . Manel patilho patinho porinho porquinho
varias manel
. patenho apareceram porqueho
maneiras menel .
aparejirau
aprererau
istava estava
. lava estava
incada enxada . .
fuguira fogueira
Esereve cou cu : ) .
deo deu caio caiu
como ouve mele mel
aaeo ApazOU SHUCOrTO s0corro
pag pag comea comeu
muleiro moleiro
Troca a i0so oisou regutas erguntas ~ .
. p p pres perg espretalhdo | espertalhio
posi¢ao de esmiado sentado uoIro outro
. . pregoto perguntou
grafemas firo frio aprererau apareceram
pregutas perguntas
come¢o comegou
tanbe também defeder-se | defender-se
levo levou panhar apanhar decidu decidiu
cosegio conseguiu gria queria madira madeira
Omite cosigio conseguiu tava estava Jfoiram foram
grafemas dinossaro | dinossauro | trasformate | transforma-te esgodeu escondeu
apareo apareceu falo falou Sopou - soprou
eirare cheirar marque marqués etrelato entretanto
quato quatro fila filha
encotro encontrou
naseo nasceu
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LEVANTAMENTO DAS INCORRECGCOES ORTOGRAFICAS

TIPO DE Texto 1 Texto 2 Texto 3
ERRO Escrita espontdnea Reconto Cépia
mao mau
Jfozio fugiu
comes comeu
vestejarau festejaram
vestejarau festejaram
a cabro acabou
L . quaio caiu u
foicio fugiu oulane ontané rez trés
incada enxada P P p P cazinha casinha
. au ao
mentas muitas ) . acendeo acendeu
. riquo rico
sigore senhor . L . lome lume
, palasio palacio . .
sinhore senhor van DO ceimou-se | queimou-se
Substitui amdava andava pap pap: liséio licdo
. . felise feliz
grafemas sima cima ) mondo mundo
. . comversa conversa
cosigio conseguiu au a0
selhora senhora .
fis fez requo rico
; . selhor senhor .
ceimado queimado . geganie gigante
. . treste triste =5
faira fogueira emetase imitasse
M . mova nova . .
picanino pequenino , autoricos autorizou
Jamado chamado
doma duma
vez fez
apareseo apareceu
aparejirau | apareceram
ourela orelhas '
Jeleis felizes
correre correr
dara dar
mehore melhor
Junta
. apanhare apanhar
grafemas olrojo outro .
i feze fez — ——
no final da sinhore senhor ;
fazere fazer
palavra '
parare parar
tirare tirar
Jelise feliz
Junta o
artigo ou o
pronome a -—-- —— - - - ——
outras
palavras

Grelha de Registo adaptada: “Criar o Gosto pela Escrita”. (Niza, S., & all., 1998, p. 301)




ANEXO I n° 4
INSTRUMENTO DE AVALIACAO ORAL E ESCRITA

HISTORIA EM IMAGENS




INSTRUMENTO DE AVALIACAO ORAL
HISTORIA EM IMAGENS em PRE TESTE

TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO em 04 de Novembro de 2004

- J4 queres comecar a contar a Histéria? ‘

- Eu néo sei o que €é que isso quer fazer...

- Imagina, imagina...

- O qué?

- O que te parece que ele quer fazer?

-Trabalhar.

- Pronto, va... o que é que ele esta a usar? Olhas para os desenhos e dijz...

- Olho pra ele ndo me diz... como fazer.”

- Inventa... com estes desenhos tentas inventar uma historia... Podes dar-lhe
nomes. Como quiseres...

- Avd Manel.

- Pronto e agora...

- O avé Manel vai com uma enxada as costas, pra fazer um buraco... (pausa) ele néo
viu... e aleijou-se. E pensava que era o cdo, mas nao era.

O avé Manel levou a enxada no chédo e ainda se estava a queixar... (pausa).

E depois o cdo fugiu... e também.

INSTRUMENTO DE AVALIACAO ESCRITA

REGISTO ESCRITO DO ALUNO em 04 de Novembro de 2004

rhm i A
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INSTRUMENTO DE AVALIACAO ORAL

HISTORIA EM IMAGENS em POS TESTE

TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO em 15 de Fevereiro de 2005

- Podes comecgar.

- Era um dia um senhor, ia trabalhar com o cdozinho.

No dia seguinte quando o senhor ja estava a cavar o buraco, deu com a enxada no
rabo e o cdo atras.

Depois o senhor pensava que era o cdo, mas néo era. Tinha sido o senhor a dar o
movimento.

No dia seguinte, o senhor ia para dar um pontapé no céo e ele ficou muito admirado.

O céo néo percebeu nada.

INSTRUMENTO DE AVALIACAO ESCRITA

REGISTO ESCRITO DO ALUNO em 15 de Fevereiro de 2005
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ANEXO I n° 5

ANALISE DO TRATAMENTO DA INFORMAGCAO NO RECONTO

Histéria do Capuchinho Vermelho

ESQUEMA DA NARRATIVA

ccqmentos CATEGORIA SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO
1 1. Era uma vez uma menina
2 N Quadro
T 2. a quem chamavam Capuchinho Vermelho
R
o - . . . .
D 3. A mde pediu-lhe que fosse levar uns bolinhos a
2 g Acontecimento Inicial | avd,
(A) 4. que estava doente
D 5. Na floresta encontrou um lobo
2 E Resposta Interna
S 6. que lhe pergunlou para onde ia
E
N
v 7. Entretanto, o lobo, muito espertalhdo
2 o Plano Interno
L 8. correu a casa da velhota (avo)
v
1
M 9. Esfomeado, engoliu a pobre velhota inteira... 10. e
E
3 N Tentativa engoliu e Capuchinho Vermelho
T .
o 11. que grilou por socorro...
12. O cagador cortou a barriga do lobo
2 g Consequéncia Directa | /3. e ficou muito admirado ao ver sair de la a avo e o
N Capuchinho Vermelho.
C
L
U ,
S 14. Quando o lobo morreu,
3 g Reaccao/Fim 15. festejaram em conjunto,
16. cantado e comendo bolos.

Reorganizagdo das categorias que constituem o esquema da narrativa definido por Stein e Glenn

(1979); (citado por Fayol, 1985).
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RECONTO DA HISTORIA / CONTO TRADICIONAL em PRE TESTE

“Historia do Capuchinho Vermelho”

TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO em 18 de Novembro de 2004

Andava o Capuchinho numa bela manha com um cesto as costas, com bolinhos. Para
ir levar a avo. (virou a folha)

E apareceu o lobo mau. O lobo mau comegou a fazer perguntas, & menina tamém.

No outro dia, o lobo mau comegou a correr, pa ir a casa da avo.

Depois o lobo mau bateu a porta: truz, truz, truz! (bateu com a mao na mesa)

- Quem é? (alterou o tom de voz)

- Sou eu a avozinha! (mudou o tom)

La foi a avo... foi a avo e comegou a fugir, gritando.

E depois o lobo mau vestiu-se de avozinha. (virou a pagina). No outro dia, o lobo mau
ja estava na cama.

- Porque € que tu... avozinha, porque é que tens uns dentes tdo grandes?

- E para te comer melhor!

Foi outro dia, o lobo mau, saltou da cama, para comer o Capuchinho Vermelho. (virou
a folha) E os cagadores apanharam-no, tiraram o Capuchinho Vermelho da barriga do

lobo mau e assim acabou a histéria.
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HISTORIA / CONTO TRADICIONAL em PRE TESTE

“O Capuchinho Vermelho”

REGISTO ESCRITO DO ALUNO em 18 de Novembro de 2004
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RECONTO DA HISTORIA TRADICIONAL em POS TESTE

“Histéria do Capuchinho Vermelho”

TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO em 16 de Fevereiro de 2005

- Podes comegar.

Era uma vez um Capuchinho Vermelho que ia levar uns bolinhos a sua avozinha que
estava doente. E la ia o Capuchinho Vermelho.

Depois apareceu-lhe o lobo mau e disse:

- Quem és tu?

- O Capuchinho Vermelho, levo aqui uns bolinhos para levar @ minha avé doente.

- Ahl...

Entao o Capuchinho Vermelho la foi levando a pé e o lobo mau foi por um atalho. O
Capuchinho Vermelho ficou muito assustado.

O lobo mau comeu a avozinha e foi-se vestindo e enfiou-se na cama a espera do
Capuchinho Vermelho. Depois o Capuchinho Vermelho chegou:

- O avozinha porque tens os olhos tdo grandes?

- E pa te ver melhor!

- E porque é que tens um nariz tdo grande?

- E pa te cheirar!

- E porque é que tens umas orelhas tao grandes?

- E pa te ouvir melhor!

- E pa qué que tens a boca tdo grande?

- E pa te comer melhor!...

O Capuchinho Vermelho foge pela porta fora e o lobo mau vai atras dela e come-a.

E, de repente, tdo dois cagadores a ouvir... salvaram, da barriga do lobo mau, o

Capuchinho e a sua avozinha.
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RECONTO DA HISTORIA TRADICIONAL em POS TESTE

“O Capuchinho Vermelho”

REGISTO ESCRITO DO ALUNO em 16 de Fevereiro de 2005
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ANEXO Il

ESQUEMA GLOBAL DE INTERVENCAO

1- Programa de Intervengao em Comunicagao — Linguagem Oral e Escrita.
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ANEXO II n° 1

ESQUEMA GLOBAL DE INTERVENCAO

“INCLUSAO: DESENVOLVIMENTO DE UM
PROGRAMA DE INTERVENCAO EM COMUNICACAO -
LINGUAGEM ORAL E ESCRITA,

COM UMA CRIANCA COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS”.

TIPO DE ~
DATA ACTIVIDADE intErvENCAO | OBSERVACOES
Avaliacfo - Avaliacdo da Linguagem Oral (Sim Sim, .
O | " 0) ) ¢ ¢ guag ( Individual
m 4 .
m Avaliacio - Avaliagdo da Linguagem Oral (Sim Sim - Auto-avaliagéo de
= R ¢ § guag ( ' Individual e
= 2001). cada tarefa
= Avaliaca T : N ; ; executada.
valiacdo - Avaliacio da Linguagem Oral (Sim Sim, . ;
O | 2001) ¢ ¢ guag ( Individual | Registo das
- apreciagdes e
o Avalia¢io - Construcdo oral e escrita de uma Historia - comentdrios do
4 A . . Individual | _;
% em sequéncia de imagens. atuno.
s, Avaliagéio - Reconto oral e escrito da Historia do .
T “Capuchinho Vermelho” Individual
> ~ : - T .
(@] Intervencio - Construcéo oral e escrita de Historia (1) - Registo das
2 | P . Individual | jpervencaes e
sequéncia de imagens. ey
— - — comentdiios do
) Inte'rven(;ao - Passagem a gomputadox da historia (1) Individual | aluno, mesmo ndo
o escrita pelo aluno com analise e correcgdo do texto. estando
& | , | Intervencdo - Reconto oral e escrito da Historia “Os . relacionadas com
m | Y Trés Porquinhos” Individual | a tarefa a
= . execular.
w Registo das
N Cegnto aa
i Intervencdo - Reconto escrito da Histéria Tradicional fniervengoes ou
0 |6 de modo colectivo (1) No grupo | comentarios que o
1 .
aluno for capaz de
Jazer em grupo.
Intervencgio - Construcdo oral e escrita de Historia (2) - Registo das
sequéncia de imagens Individual | intervengges e
= - S comentarios d
Intervenciio - Passagem a computador da historia (2) . renirios 6o
. - - Individual | aluno, mesmo ndo
o escrita pelo aluno com anélise e correcgio do texto. estando
o Intervencio - Reconto oral e escrito da Historia “0O . relacionadas com
% Gato das Botas Altas” Individual | a iarefa a
< ) execular.
- Registo das
Intervengio - Reconto escrito da Historia Tradicional miervengoes ou
J d lecti 2 No grupo | comentdrios que o
e modo colectivo (2). aluno for capaz de
Jazer em grupo.




ESQUEMA GLOBAL DE INTERVENCAO

TIPO DE

DATA ACTIVIDADE iNTERVENCAQ |[OBSERVACOES
Registo das
Intervengiio - Reconto escrito da Historia No erupo 'C'Z:;;fj';f,ooej 0:9 )
Tradicional de modo colectivo (3). gTup aluno for ¢ apqa;— de
Jazer em grupo.
Intervengéo - Construgdo oral e escrita de Historia Individual Registo das
o (4) sequéncia de imagens. ' iniervengoes e
N — — comentdrios do
-1 Intervencio - Passagem a computador da historia (4) - . -
w ; . - Individual | aluno, mesmo ndo
> escrita pelo aluno com analise e correc¢éo do texto. estando
< Intervengio - Reconto oral e escrito da Historia “O . relacionadas com
Pindauio” Individual | aiarefaa
tnoquio-. execular.
Registo das
Intervencio - Reconto escrito da Historia Intervengoes ou
Tradicional d p lectivo (4) No grupo | comentdrios que o
radicional de modo colectivo (4). aluno for capaz de
Jazer em grupo.
‘ Intervencgao - Construcio oral e escrita de Historia Individual
(5) sequéncia de imagens.
| Intervenc¢fo - Passagem a computador da historia (5) Individual
o ~ | escrita pelo aluno com analise e correcgdo do texto. Registo das
x " Avaliagdo Final - Avaliacdo da Linguagem Oral Individual intervengoes ;
L (Sim Sim, 2001). comentarios do
[+ 4 — , — - aluno, mesmo ndo
I.|>.I Avalia¢do Final - Avaliacio da Linguagem Oral Individual | estando
i (Sim Sim, 2001). relacionadas com
L Avaliac¢iio Final - Construcdo oral e escrita da Individual a larefa a executar
Histoéria Inicial - sequéncia de imagens. '
.| Avaliagiio Final - Reconto oral ¢ escrito da Histéria Individual
| do Capuchinho Vermelho.

NOTA: PROGRAMA DE INTERVENCAO = Outubro de 2004 a Fevereiro de 2005.
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ANEXO il

INSTRUMENTOS DO PROGRAMA DE INTERVENGCAO

1- Histérias em Imagens: Histéria 1, 2, 3,4 e 5.
2- Historias de Literatura Universal — Esquema da Narrativa:
2.1- Os Trés Porquinhos
2.2- O Gato das Botas Altas
2.3- O Patinho Feio
2.4- O Pinoquio
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ANEXO III n° 1
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ANEXO III n® 2
HISTORIA DE LITERATURA UNIVERSAL:
'0S5 TRES PORQUINHOS"
_ ESQUEMA DA NARRATIVA

segmen CATEGORIA SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO

108

1. Junto da floresta viviam trés porquinhos,
Quadro o
2. para se defender do lobo decidiram fazer 3 casinhas.

3. O mais trabalhador foi buscar cal e tijolos,
Acontecimento 4. 0s outros decidiram ter menos trabalho: um usou

Inicial palha,

OPNCUOR-Z .

3. o outro preferiu usar madeira.

6. O lobo queria apanhar os porquinhos.

7. O lobo soprou e a casa de palha voou,

8. o porquinho fugiu para casa do irmdo.

9. O lobo soprou, com mais forga, e a porta da casa de
Resposta Interna | madeira caiu,

10. os dois porquinhos fugiram para casa do irmdo mais
sensato e trabalhador.

11. O lobo correu para ld, soprou mas ndo aconteceu

nada.

12. Entretanto, o porquinho sensato pensou numa

Plano Interno maneira de vencer o lobo,

OHZHZ2m<<rO<ZHn=T

13. acendeu uma grande fogueira na lareira.

) 14. O lobo tentou entrar pela chaminé
2 Tentativa A
15. mas caiu em cima da fogueira.

Consequéncia | 16. Chamuscado e cansado, o lobo fugiu e nunca mais

Directa apareceu.

17. Desde esse dia os trés porquinhos viveram em
Reaccao/Fim seguranga

18. na linda casinha de tijolo.

OQrwucadrEnNZ00

Reorganizacdo das categorias que constituem o esquema da narrativa definido por Stein e Glenn
(1979); (citado por Fayol, 1985).
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HISTORIA DE LITERATURA UNIVERSAL:
"OGATO DAS BOTAS ALTAS”
ESQUEMA DA NARRATIVA

segmen CATEGORIA SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO

tos

1. Um moleiro deixou ao filho como heran¢a um gato.
Quadro .
2. O rapaz ndo sabia o que fazer...

3. O gato teve uma ideia:
Acontecimento | 4. Vestiu-se de cavaleiro

Inicial 5. Ofereceu ao rei uma lebre em nome do seu senhor, o

O»NCTOR=Z —~

“Marqués de Caraba”.

6. Levou o rapaz, despido, para o rio e gritou para o rei
que passava.: “‘Socorro, o Marqués de Carabd estd a
afogar-se .

3 Resposta Interna . _ _
7. O rei socorreu-o, vestiu-o com belos trajes e

convidou-o a subir para o coche.

8. Estava ld a princesa que se apaixonou pelo jovem.

9. O gato correra a frente

10. ordenava aos camponeses que dissessem que as
Plano Interno
terras: “sdo do Marqués de Carabd!”.

11. O rei ficou a pensar que o Marqués era muito rico.

12. As terras eram de um terrivel papdo que morava num

OHZEZ~<r-Q0<2Z2H00nET

lindo castelo.
3 Tentativa 13. O gato convenceu o papdo a transformar-se num
rato

14. e comeu-o.

Consequéncia 15. Quando o rei chegou ao Castelo o gato disse que o

Directa dono de tudo era o Marqués de Carabd.

o 16. O rei deu a mdo da princesa ao jovem e casaram,
Reacgao/Fim _ o
17 viveram felizes juntamente com o gato espertalhdo.

O rEnZOonN

Reorganizago das categorias que constituem o esquema da narrativa definido por Stein e Glenn

(1979); (citado por Fayol, 1985).
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HISTORIA DE LITERATURA UNIVERSAL:

"O PATINHO FEIO”
ESQUEMA DA NARRATIVA

Nﬂ
segmen
tos

CATEGORIA

SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO

OO R=EZ~

Quadro

1. Era uma vez uma pata que teve patinhos,

2. eram todos lindos salvo o ultimo

Acontecimento Inicial

3. A mde pata resolveu manté-lo junto de si,

4. e deixd-lo crescer com 0s oulros.

ORHZEHE=<ArQO<ZHnET

Resposta Interna

5. Os irmdos puseram de lado o patinho

6. que decidiu ir embora para o paniano.

Plano Interno

7. O patinho escondeu-se no canavial.
8. Vieram os cacadores e teve medo do barulho

dos tiros e dos caes.

Tentativa

9. Chegou o Inverno e o patinho tinha muito
medo, fome e frio.
10. Uma velhinha tirou-o da neve e abrigou-o.

11. Esperava que lhe desse ovos na primavera.

Opwar-nNnzZon

Consequéncia Directa

12. O gato acabou por expulsd-lo com citimes.
13. O cdo perseguiu o patinho.
14. Triste, o patinho refugiou-se no pdantano de

que tinha muitas saudades.

Reaccao/Fim

15. Dois lindissimos cisnes vieram ter com ele.
16. Baixou a cabega pensando ser expulso...
17. Surpreso, viu a sua imagem na dagua

18. Tinha crescido e tornara-se um belissimo

cisne branco.

Reorganizacdo das categorias que constituem o esquema da narrativa definido por Stein e Glenn

(1979); (citado por Fayol, 1985).



HISTORIA DE LITERATURA UNIVERSAL:

"O PINOQUIO"
ESQUEMA DA NARRATIVA

N
segmen
tos

CATEGORIA

SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO

Quadro

1. Um carpinteiro, Gepeto, fez um fantoche de
madeira,

2. deu-lhe o nome de Pindquio.

O N CTUO R =2 -

Acontecimento Inicial

3. Ensinou-o a dar alguns passos

4. e o0 boneco fugiu-lhe de casa.

Resposta Interna

5. Na praca, enirou no teatro de marionetas
6. O bonecreiro pediu a policia para prender.

7. teve pena, soltou-o e deu-lhe 5 moedas ouro.

Plano Interno

8. O gato e a raposa tiraram-lthe as moedas ...
9. Fugiu para a casinha de uma fada,
10. o Pindquio mentiu e o nariz cresceu...

11. A fada chamou os pdssaros para o picarem

O-mZEZ~<dr-QO0<Z=E0nmT

Tentativa

12. Pinoquio queria voltar para casa.

13. Encontrou o Pais dos brinquedos.

14. Nasceram-lhe duas orelhas de burro.
15. Um fabricante queria fazer um tambor,

16. meteu-o no mar para lhe tirar a pele.

Crwmar-nNnz0on

Consequéncia Directa

17. Pinéquio foi engolido por uma baleia,
18. ai estava o Gepeto que o procurava.

19. Salvaram-se com um estratagema.

Reaccao/Fim

20. Finalmente voltaram para casa.
21. Pinoquio ficou muito carinhoso com Gepeto
22. que tanio havia sofrido por sua causa.

23. Ao acordar era um menino a sério.

Reorganizago das categorias que constituem o esquema da narrativa definido por Stein e Glenn

(1979); (citado por Fayol, 1985).



ANEXO IV

PRODUCOES DO ALUNO

1- Transcrigao da Gravagao da Construgao Oral das Historias em Imagens:
Histéria: 1,2, 3,4 e 5.
2- Registo Escrito da Construgao das Histérias em Imagens: Histéria: 1, 2, 3, 4 e 5.
3- Transcricdo da Gravacao do Reconto Oral das Historias de Literatura Universal:
3.1- Os Trés Porquinhos
3.2- O Gato das Botas Altas
3.3- O Patinho Feio
3.4- O Pinoquio
4- Registo Escrito do Reconto das Historias de Literatura Universal:
4.1- Os Trés Porquinhos
4.2- O Gato das Botas Altas
4.3- O Patinho Feio
4.4- O Pinoquio
5- Registo do Trabalho de Correcgao do Texto Escrito das Histérias em Imagens,
utilizando o Computador: Histéria: 1, 2, 3, 4 e 5.
6- Registo das Sessbées com o Aluno.

7- Escala de Auto-Avaliagao.
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ANEXO IV n° 1
TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO

HISTORIA EM IMAGENS I- em 25 de Novembro de 2004

- (O Joao observa as figuras e sorri) Comega dizendo:

- E 0 mesmo nome.

- E 0 mesmo nome? Sim.

- Ja posso?

- Ja podes, quando quiseres podes contar... tudo o que tu quiseres contar...
- O senhor Mane estava sentado na cadeira.

Depois via o casulo das abelhas... Ia buscar o mel.

Via... casulo das abelhas.

E no outro dia, o Manel desatou a correr, a fugir porque vinham muitas abelhas
atras dele.

- Acabou?

- Sim.
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TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO

HISTORIA EM IMAGENS 2 - em 06 de Janeiro de 2005

- Ja posso?

- Podes.

- Era uma vez um senhor que andava em cima do dinossauro. No outro dia, o
dinossauro foi para a agua. No outro dia o senhor teve a pesca. E no outro dia...
também... mas ndo pescava nada. Um anzol num aponta, pescou o peixe. E no
outro dia... o rabo do dinossauro.

- Que afinal pensava que era...

- Era um peixe pecanito.

- Pescou algum peixe? ,

- Ta aqui. (Apontou para a ondulagéo da agua)

- O que pescou ele afinal no final da histéria?

- O rabo do dinossauro.

- Vés algum peixe?

- Eh! Até podia tar aqui.

- Hum! Nao vejo peixes na histoéria. E pela cara do dinossauro, achas que ele
esta satisfeito?

- Aqui contei bem, mas aqui... (contaste bem. Aqui foste interrompido...) Depois
ele aqui continuou a pescar... aqui continuou a pescar... aqui também... aqui coiso

e aqui pescou o rabo do dinossauro.

176



TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO

HISTORIA EM IMAGENS 3 - em 14 de Janeiro de 2005

- Era uma vez um senhor, tava cheio de frio, cheio de muito frio... e depois fez uma
fogueira para se aquecer.

Aqueceu-se, ficou melhor, mas quente e depois apareceu um dinossauro.

(Foi interrompido pela entrada de uma empregada).

Aqueceu, apareceu o dinossauro, constipou-se e logo diz:

- Bem, dinossauros esta noite?

E depois o dinossauro foi a correr, a correr... apagou a fogueira e ficou a cheirar. ..
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TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO

HISTORIA EM IMAGENS 4 - em 25 de Janeiro de 2005

- Podes contar a historia.

- O Uggy Dugqy estava muito cansado, muito cansado. Depois resolveu ir sentar-se
numa rocha.

Depois o Uggy Duggy assustou-se, quem la tava dentro era um dinossauro verde.

- Que susto!

Depois o Huggy Duggy comecgou a fugir, a fugir e o dinossauro nunca mais o
apanhou.

Depois o Uggy Duggy escondeu-se atras das... da floresta... e o Uggy Duggy... e 0
dinossauro pequenino apareceu também la pa dentro. Depois o Uggy Duggy ficou

amigo dos dinossauros e assim acabou a historia.
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TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO

HISTORIA EM IMAGENS 5 - em 01 de Fevereiro de 2005

- Joao, podes contar tu a histéria.

- Que bela manha! — disse o Uggy Duggy.

Quando apareceu um dinossauro todo triste... e depois o dinossauro era muito
grande e o Uggy Duggy era muito pequenino, tinha medo.

Depois o Huggy Duggy ofereceu uma flor ao seu amigo dinossauro... e o
dinossauro partiu a flor.

E depois apareceu um buraco na terra. O Uggy Duggy e o dinossauro ficaram a
olhar, a olhar... era um rato.

Depois o dinossauro comegou a fugir, a fugir, a fugir... e o rato e o Uggy Duggy
ficaram amigos para sempre.

- Acabou?

- Sim.
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ANEXO IV n°
PRODUGCOES DO ALUNO

REGISTO ESCRITO DA HISTORIA EM IMAGENS

2

HISTORIA EM IMAGENS 1 - em 25 de Novembro de 2004
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PRODUCOES DO ALUNO

REGISTO ESCRITO DA HISTORIA EM IMAGENS

HISTORIA EM IMAGENS 2 - em 06 de Janeiro de 2005
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PRODUCOES DO ALUNO

REGISTO ESCRITO DA HISTORIA EM IMAGENS

HISTORIA EM IMAGENS 3 - em 14 de Janeiro de 2005
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PRODUCOES DO ALUNO

REGISTO ESCRITO DA HISTORIA EM IMAGENS

HISTORIA EM IMAGENS 4 - em 25 de Janeiro de 2005
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PRODUCOES DO ALUNO

REGISTO ESCRITO DA HISTORIA EM IMAGENS

HISTORIA EM IMAGENS 5 - em 01 de Fevereiro de 2005

I ! ’
":’3“ Ui o . . . . \ . ! ‘:\"Y o WS
NS Ad A7 iy ] LR G ;.§ Y2 AN RN S S LS ITET R 2 2 P sy A1)
. *, i )
' N ‘I - \:-;\ B \ ‘
Loy Jaxi (;:) M L s N ien et Dy o i ) /
¢ 7 !
i S (/()J { ' \
™ oM 5 - ULy I{ . iy . Gl -\\/, ) >
el ot TR R N o4 A £ A o A e Bl
o 14 ‘/7 B oA " i
R b {: .
13 "
\ . )
o . PP L . S I - R
S A ) Dot 6 P PO Q 5 }I‘, N S RN 1D TR WA TR
B K3 ] v
AV r -' .,
! I '
| !
o . ~ u e E RER
ot ! i N ! A%} YO e Dt L (AR R i 29
\ . . - LT
[N, i R0 L K G 1 ey L
i g
{.
-'A +
AT

184




ANEXO IV n° 3
TRANSCRICAO DO RECONTO DA HISTORIA L. UNIVERSAL

"Os Trés Porguinhos”

TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO em 09 de Dezembro de 2004

- Quando quiseres podes comegar a contar a Histéria dos Trés Porquinhos.

- Posso?

- Podes.

Era uma vez os trés porquinhos.

Uma vez, o porquinho mais novo fez uma casa de palha. O outro, uma casinha de
madeira e o outro fez uma casinha de tijolos.

Outro dia... o outro porquinho...

Ja néo sei! J& me baralhei! (fica atrapalhado)

- Nado faz mal, podes continuar... Esta certo. Continual!

O lobo mau, ai! O outro porquinho fugiu para casa do outro amigo... e o lobo mau ia
atras... deles, para os apanhar.

No outro dia, o lobo mau assoprou, assoprou e a porta caiu.

No outro dia, o irmdo mais velho tinha feito uma casa de tijjolos. E o lobo
mau...assoprou, assoprou, mas nédo conseguiu deitar a casa abaixo.

Tava la o outro irm&o mais velho a rir-se, e depois, no outro dia, o lobo mau queria
entrar pela chaminé. E o irmdo mais velho fez uma fogueira... e o lobo mau caiu
dentro da fogueira! E os trés porquinhos a rirem-se.

- Acabou?

-Sim.
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TRANSCRICAO DO RECONTO DA HISTORIA L. UNIVERSAL

"O Gato das Botas Altas”

TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO em 11 de Janeiro de 2005

- Quando quiseres podes contar a Historia do Gato das Botas Altas.

- Posso?

- Sim, sim.

Era uma vez um Gato das Botas tava em casa do moleiro. E o Gato das Botas foi
fazendo perguntas e perguntas até que: - “Ja sei! Tenho uma ideia!”

E ele 14 foi a correr... a correr para ir chamar a princesa. E disse: - “Socorro,
socorro! O Marqués de Carabas esta-se a afogar, o Marqués de Carabas esta-se a
afogar”. E o rei acreditou.

Olhar muito para a princesa. Gostava muito dela. E ficando apaixonados.

O Gato das Botas depois foi fazer perguntas aos homens que andavam a arranjar
as terras. E depois os senhores foram ter com o rei para fazer...

- O rei passou e perguntou o qué? “De quem eram as...”

- Casas.

- Hum! E eles disseram o qué?

- Que era do Marqués de Carabas. E ele era muito rico. Depois o Gato das Botas
foi a um Palacio. Era um papdo muito grande. E ele sabia fazer magias.

E o Gato das Botas perguntou: - “Tu consegues fazer magias? T&o transforma-te
num elefante. Isso ndo. Isso ndo que isso é muito grande e é muito facil...” E ele
transformou-se foi num rato. Acreditou nas brincadeiras dele!

E depois o gato apanhou o rato e comeu-o

O Castelo era do Marqués de Carabas.

E depois a princesa e o Marqués de Carabas casaram e o Gato ficou muito feliz.

- Acabou?

- Sim.
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TRANSCRICAO DO RECONTO DA HISTORIA L. UNIVERSAL

"O Patinho Fero”

TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO em 20 de Janeiro de 2005

- Podes comecgar.

Era uma vez uma pata que tinha quatro filhos e nasceu um patinho diferente dos
outros. E os patinhos amarelos toda a gente sabia.

E disseram ao patinho feio: - “Olha vai-te embora... tu ndo pertences a nossa
familia.” E a mée néao viu.

Estavam la os cagadores com os cdes a ladrar e aos tiros. E depois o patinho feio
foi-se esconder.

Depois ele escondeu-se ao pé duma tabua, debaixo de uma pedra e a mulher
passou e levou-o para casa. Depois os gatos nédo ficaram satisfeitos... ia-lhe dando
o miminho da senhora. E depois o gato foi atrds do pato e o pato mais uma vez foi-
se esconder.

Depois o c&o foi atras do gato. O pato como era muito esperto foge para a édgua pro
cd0 ndo o comer.

Depois o pato passeou. Tavam quatro patos e um olhou: -“O que é que tu fazes
aqui? O que é que tu fazes aqui?” Ele perguntou.

- “"Eu venho pa pertencer a vossa familia. ”

E acabou a historia.
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TRANSCRICAO DO RECONTO DA HISTORIA L. UNIVERSAL

"O Pinoguio”

TRANSCRICAO DA GRAVACAO DO ALUNO em 27 de Janeiro de 2005

- Vala Jodo, agora és tu a contar a Historia.

Era uma vez o Gepeto que era carpinteiro e decidiu fazer um boneco de madeira.
Fugiu e levaram o Pinéquio para a cadeia e depois tiveram pena dele e levaram
dele umas moedinhas para seguir a vida dele.

Depois apareceram dois, um gato e uma raposa, que eram muito malandrées e
queriam tirar as moedas.

E o Pinéquio & fugiu, apareceram dois... aqueles dois e o Pindéquio ainda
consequiu escapar.

Depois apareceu a fada e o Pinéquio foi mentindo, mentindo, mentindo... que o
nariz cresceu.

Depois ela foi chamar os passaros que era para fazer um buraco para o nariz ficar
mais pequenino.

Depois o Pindquio foi lavar... umas peles... A lavar, ao entrar na agua, olhou e caiu
la dentro. E depois apareceu uma baleia muito grande, que era onde estava o
Gepeto.

Para lavar as orelhas do Pinéquio e depois o Gepeto e o Pinoquio tornaram-se uma

rica familia e assim foi.
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ANEXO IV n° 4

RECONTO DA HISTORIA DE LITERATURA UNIVERSAL

"Os Trés Porguinhos”

REGISTO ESCRITO DO ALUNO em 09 de Dezembro de 2004
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RECONTO DA HISTORIA DE LITERATURA UNIVERSAL

"O Gato das Botas Altas”

REGISTO ESCRITO DO ALUNO em 11 de Janeiro de 2005

o : -

g e < . 1
N S TR M A o WA 2T Y L)
= T

v ey |
LA i)

\
7 ;
L T Y N . P
S O NN o b ga®o g ey im0 gl 3
A * " 3 . . \

LT . . . I ) - R § 4
e R NI AP & D W SR s et D e adl i eV &S
f W (f , 'A“

v -~ .

I
A X X i o !A o,
T vt g 3 L A - o ! ‘ - .
A ¥ e 9.‘1 i{r P UMYt a0 s L F RN R o i S M o S R 4 U cerad b3

R R N Y R LT F PRI A R S L Bl - e Ea T B AL B WA AT

‘ i \ L
N . - b . . !’T 3 - ~ T [
JQJ\,;_’-‘ vt o F lagey o 00 A3 e el > R ry goar® D) svraziesnatil o
I { ; o :

G {

4
}l
otn o Va3 e Ve i oG s B byt e, o ! U I W v
w3 B T B
| e 4 s
o ~ YR -~ v e
., Py R W VL it SR AT RN
3 ]

Tl A S I VR S W Lo e ey Jed i R
B i . - H {
T v o . !
Loadrdemrd B S s i s eyt

A

C : &3 -
I VA L SEPICCE S & i = 0 T TR o S ST A P W 4 L, RS SRR
' e 1 ’ '
. . ~ L . .
4 z VLA prareley R? " M ARNY
3 ;
R
’ Py P . . . Yo
L A e N Fa R LR Tty ;
- : ~ —
P Z i L
-
5 ey

190



RECONTO DA HISTORIA DE LITERATURA UNIVERSAL

"O Patinho Feio”

REGISTO ESCRITO DO ALUNO em 20 de Janeiro de 2005
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RECONTO DA HISTORIA DE LITERATURA UNIVERSAL

"O Pindquio”

REGISTO ESCRITO DO ALUNO em 27 de Janeiro de 2005
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ANEXO IV n° 5

TRABALHO NO PC COM O ALUNO

HISTORIA EM IMAGENS 1

O av6 Manel estava sentado na cadeira. No outro dia era para

apanhar o mel.

No outro dia, o Manel desatou a correr porque vinham muitas

abelhas atras do avd Manel.

(Trabalho de correcg¢do feito pelo Jodo em 2/Dezembro/2004)

HISTORIA EM IMAGENS 1

O Ovo manel estava esmtado na cradeira e no otrojo dia era para panhar o mele e no

outro dia o manel desatou a corre porque venho mentas abelas atar do avd menel.

(Transcrigdo do trabalho de escrita, feito pelo Jodo em 25/Novembro/2004)
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TRABALHO NO PC COM O ALUNO

HISTORIA EM IMAGENS 2

Era um senhor que andava em cima do dinossauro. No outro dia ele
foi para a 4gua e no outro dia o senhor pescou.

No outro dia pescou mas nfo conseguiu, no outro dia também ndo
conseguiu. Até que conseguiu pescar um peixe.

No outro dia ele pescou o rabo do dinossauro.

Fim

(Trabalho de correccgdo feito pelo Jodo em 7/Janeiro/2005)

HISTORIA EM IMAGENS 2

Era um sigore que amdava em sima do demoaro € no outro dia ele fo1 para a agua e no
outro dia o sinhore pescou e mo outro dia pescou mas nao cosigio e no outro dia tabaem
ndo cosigio ate cosiou pescar um peixe e om uotro dia ele pescou o rabo do dinossaro.

Fim

(Transcrigdo do trabalho de escrita, feito pelo Jodo em 6/Janeiro/2005)
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TRABALHO NO PC COM O ALUNO

HISTORIA EM IMAGENS 3

Era um senhor que andava cheio de frio e depois fez uma fogueira.
Foi aquecendo e depois apareceu um dinossauro. “Dinossauros esta
noite?!”

Depois o dinossauro apareceu a correr ¢ depois ele aproximou-se do
senhor. Apagou a fogueira e ficou e cheirar a queimado.

O homem ficou cheio de frio e muito triste.

Fim

(Trabalho de correcgdo feito pelo Jodo em 18/Janeiro/2005)

HISTORIA EM IMAGENS 3

Er um selhre que andava clio de firo e dpois fis uma fairora e foi aquendo e dois apario
um dinosauro dinosauro aisto mite idepois o diosauro apareo a correi e depois ele
aproimusse do selhore e depois ele apago a faira e ficou e eirare a ceimado

Fim

(Transcrigdo do trabalho de escrita, feito pelo Jodo em 14/Janeiro/2005)
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TRABALHO NO PC COM O ALUNO

HISTORIA EM IMAGENS 4

Uggy Duggy estava muito cansado e resolveu ir sentar-se numa
rocha. O Uggy Duggy assustou-se quando apareceu um dinossauro e o
Uggy comegou a correr e escondeu-se nas pernas do dinossauro.
Apareceu um dinossauro pequenino e depois ficaram muito amigos e
foram brincar.

Fim

(Trabalho de correccdo feito pelo Jodo em 26/Janeiro/2005)

HISTORIA EM IMAGENS 4

Uggy Duggy estava muito cansado e ressolveo eir senta-se numa rocha e depois o uggy
duggy asostouse e apare cleo um dimossador e o uggy comeu a correi e escodeus nas
pernas do donossauros e depois aparecleo um dinossaor picanino e depois ficaran muito
anigos e foréo frincar,

Fim

(Transcri¢do do trabalho de escrita, feito pelo Jodo em 25/Janeiro/2005)
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TRABALHO NO PC COM O ALUNO

HISTORIA EM IMAGENS 5

Que bela manha! - E apareceu um dinossauro muito nervoso. O
Huggy Duggy ¢ o seu dinossauro ficaram muito amigos. O Huggy
ofereceu uma flor ao dinossauro e o dinossauro estragou a flor.

O Huggy Duggy € o seu amigo ficaram a olhar para o buraco, era
um rato.

O dinossauro comegou a fugir ¢ o rato ¢ o Huggy Duggy ficaram
muitos felizes para sempre.

Fim

(Trabalho de correc¢do feito pelo Jodo em 03/Fevereiro/2005)

HISTORIA EM IMAGENS 5

Que bela manhd e apareseo um denossauuro muito nervos e o Huggy Duggy e o seu
denossaur ficaram muito amigos e o Hggy aufereseo uma fralhore au denosauro o
demossaur estrau a felhore e 0 Hggy Dggy € o seu anigo ficarau au lhar para o boraco e
era un rato e o denossauro comesu a forire e o rato e o Uggy Dggy Ficaram muitos
Felize.

Fim

(Transcri¢do do trabalho de escrita, feito pelo Jodo em 01/Fevereiro/2005)
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ANEXO IV n® 6

REGISTOS DAS SESSOES COM O ALUNO
PROGRAMA DE INTERVENCAO EM COMUNICACAO -

Linguagem Oral e Escrita

SESSAO

PROGRAMA

Registos/Intervencdes

14/10/04

21/10/04

28/10/04

Avaliagdo: Avaliagdo da Linguagem Oral
(5im Sim, 2001)

-O Programa foi apresentado & turma como um
trabalho de investigagdo para o qual era necessdria a
colaboragdo de todos, em especial do Jodo.

-Cada uma das Provas foi explicada
individualizadamente ao aluno e sé foi aplicada depois
deste afirmar ter entendido.

04/11/04

Avaliag@io: Construcdo Oral e Escrita de
uma Histdria em Sequéncia de Imagens.

-0 Jodo manteve-se retraido e nervoso, embora
atento, durante a realizagdo das tarefas propostas.
-Estranhou ao ouvir a sua voz na gravagdo.

18/11/04

Avaliagdo: Reconto Oral e Escrito da
Historia do "Capuchinho Vermelho’.

-Referiu que gostaria que também o Zé (aluno da
turma com muita vida, seu amigo e protector, “lider")
contasse a histéria. O Zé tem as unhas muito
grandes... e o Bruno também”. "Nédo sei se a voz dele
var ficar..."(pausa e uma careta).

-Disse que tinha conseguido ler a histéria mas quando

a recontou fé-lo com base nas imagens.

25/11/04

Intervengdo - Construcdo oral e escrita
da Histéria (1) sequéncia de imagens.

-Foi sugerido ao Zé que viesse contar a histéria. No
final o Jodo comentou: "O Z€ ndo fez isto" (apontou
para a folha de registo escrito).

-Percebeu que o Zé estava muito nervoso, pela
respiragdo acelerada que se notava na gravagdo, e
sentiu-se bem com isso.

-Referiu: "Amanhd também venho.. depois escolho
outro para gravar, agueles Id da frente..”

02/12/04

Intervengdo - Passagem a computador da
histdria (1) escrita pelo aluno com andlise
e correccdo do texto.

-Foi colocado ao Jodo a opgdo de escolher entre: ser
ele a copiar o seu trabalho da folha para o PC, ou
corrigir o seu trabalho jd traduzido em suporte
informdtico. Optou de imediato pela segunda
hipétese.

09/12/04

Intervencdo - Reconto oral e escrito da
Histéria "Os Trés Porquinhos".

-Ao contar a histéria o Jodo enganou-se. Achou
engragado, fez um resumo muito breve e continuou.
-Por sugestdo do Jodo gravdmos o Ricardo, um aluno
razodvel da turma que o Jodo gostou de ouvir.

16/12/04

Intervengdo - Reconto escrito da Historia
Tradicional de modo colectivo (1).

-Perante a curiosidade dos colegas. Foi proposto ao
Jodo a passagem de Histérias/Conto para o grupo de
modo a ser trabalhado como composigdo colectiva,
realizada no quadro da sala de aula, o que agradou ao
aluno.

-Nestas propostas o Jodo foi colocado
responsdvel e dinamizador das decisdes.

como

06/01/05

Intervencdo - Construgdo oral e escrita
da Histéria (2) sequéncia de imagens.

-Achou a histéria engragada, esteve atento e indicou
quando estava preparado para comegar.
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REGISTOS DAS SESSOES COM O ALUNO

SESSAO PROGRAMA Registos/Intervencdes
Intervengdo - Passagem a computador da | -Com orientagdo fez a correccdo ortogrdfica e
07/01/05 | histdria (2) escrita pelo aluno com andlise | procedeu & pontuacéo do texto. Deu o trabalho como
e correcgdo do fexto. terminado e quis escrever "Fim”.
- . -Embora esta histéria fosse mais elaborada no seu
11/01/05 Intervencdo - Reconto oral e escrito da desenvolvimento, o Jodo foi capaz de recontar os
Histéria "O Gato das Botas Altas” L o
episddios mais importantes.
13/01/05 Intervengdo - Reconto escrito da Histéria | -O Jodo manteve-se muito calade e atendo ds
Tradicional de modo colectivo (2). sugestoes dos colegas.
L0105 | Intervengdo - Construcdo oral e escrita | -Mostrou-se mais descontraido e arriscou o didlogo
da Historia (3) sequéncia de imagens. na sua histéria.
Intervengdo - Passagem a computador da | -Neste trabalho de correcgdo o aluno acrescentou um
18/01/05 | histdria (3) escrita pelo aluno com andlise | final mais definido em relagdo ao que tinha escrito no
e correcgdo do texto. registo inicial da histéria.
-O Jodo mostrou-se sensibilizado pelo conteldo
2001105 Intervengdo - Reconto oral e escrito da | desta histéria.
Histéria "O Patinho Feio” -Aumentou a quantidade de didlogo no reconto oral da
histéria. Na escrita manteve o discurso indirecto.
510105 | Intervengdo - Reconto escrito da Histdria | -Os colegas da turma consideraram que a histéria foi
Tradicional de modo colectivo (3). bem escolhida pelo Jodo.
- o . -Sorriu e revelou seguranga ao contar a histdria o que
Intervengdo - Construcdo oral e escrita
2/ da Histéoria (4) sequéncia de imagens. fez calmamente.
' -No final salienta o aspecto da "amizade".
Intervengdo - Passagem a computador da
26/01/05 | histdria (4) escrita pelo aluno com andlise | -Fez a correcgdo com maior seguranca e autonomia.
e correccdo do texto.
~ : -Embora esta histéria fosse complexa no seu
27/01/05 Iﬂ?er:vgﬂgro iy R'ecc.m:‘o oral e escrito da desenvolvimento, o Jodo foi capaz de recontar os
Histéria "O Pindguio”. o . .
episédios mais importantes, oralmente e por escrito.
Intervencgdo - Reconto escrito da Histdria -A histéria revelou-se egigen’rg pare foda a Turma,
28/01/05 .. : pelo que o reconto colectivo foi realizado com maior
Tradicional de modo colectivo (4). . o
orientacdo.
-Iniciou com didlogo e expressividade.
0102105 Intervengdo - Construcdo oral e escrita | -Terminou com referéncia d amizade entre as
da Historia (5) sequéncia de imagens. personagens.
-Salientou o final da histéria.
Intervengdo - Passagem a computador da | -A sua produgdo escrita aumentou.
03/02/05 | histdria (5) escrita pelo aluno com andlise | -Esteve atento d ndo repeticdo da expressdo ‘e
e correcgdo do texto. depois” para avangar na histéria.
10/02/05 Avaliagdo Final: Avaliacdo da Linguagem
Oral (Sim Sim, 2001). -Revelou maior seguranca e rapidez na realizacdo das
11/ozos | Avaliacdo Final: Avaliacdo da Linguagem | propostas.
Oral (Sim Sim, 2001).
) Avaha-gao’ fmal " I-Qecon‘ro orolhe ejscrn’ro -0 Jodo sorriu e disse: "as histdrias sdo assim: 1, 2, 3
1502/05 | da Historia Inicial - sequéncia de

imagens.

4”(apontou as imagens). "Posso comegar?”

16/02/05

Avaliagdo Final - Reconto oral e escrito
da Histéria do "Capuchinho Vermelho”.

-Foi muito expressivo e contou a historia com
didlogos entre o lobo e o Capuchinho Vermelho.
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ANEXO IV n° 7

ESCALA DE AUTO-AVALIACAO

PROGRAMA DE INTERVENGAO EM COMUNICAGAO -
LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Nidio | Gostei Gostei
ATA TARE . Gostei .
D FA Gostei | Pouco Muito
25/11/04 Construcdo oral e escrita da Historia - 1
com sequéncia de imagens.
0219704 Passagem a computador da historia
) escrita com andlise e correccdo do texto.
Reconto oral e escrito da Histéria "Os
09/12/04 " ) ) x
Trés Porquinhos”.
Reconto escrito da Historia Tradicional
16/12/04 ) X
de modo colectivo.
06/01/05 Construcdo oral e escrita da Historia - 2
com sequéncia de imagens.
07/01/05 Passagem a computador da historia
escrita com andlise e correcgdo do texto.
_ | Reconto oral e escrito da Historia “O
11/01/05 Y X
Gato das Botas Altas”
_ || Reconto escrito da Histéria Tradicional
13/01/05 ) x
de modo colectivo.
L401/05 Construcdo oral e escrita da Historia - 3
com sequéncia de imagens.
18/01/03 Passagem a computador da historia
escrita com andlise e correcgdo do texto.
_ | Reconto oral e escrito da Histéria "O
20/01/05 ) -, x
Patinho Feio”
Reconto escrito da Historia Tradicional
21/01/05 ) X
de modo colectivo.
Construcdo oral e escrit istoria - 4
25/01/05 rugaAo .r' , a da A x
com sequéncia de imagens.
sage a co dor da Aistori
26/01/05 Pas agem c mputa c oria x
escrita com andlise e correccdo do texto.
Reconto ora scrito da Historia "
27/01/05 L lee Historia "0 X
Pinoguio”.
Reconto escrito da Historia Universal de
28/01/05 ) H 4 X
modo colectivo.
Construcdo oral e escrita da Historia - 5
01/02/05 ¢ N . H X
com sequéncia de imagens.
Passa computador da hAistoria
03/02/05 .gem a L mp r N X
escrita com andlise e correc¢do do texto.

INDICACAO: “Regista cada tarefa desenvolvida e assinala com uma cruz se
gostaste pouco, gostaste, ou se gostaste muito, de a realizar.’

’

Trsiiinis

ndo gostaste,
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