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“Rubem Alves que, ao invés de avaliar suas aulas
em termos de rendimento escolar,
se pergunta, ac final delas,
se seus alunos conseguiram viver mais felizes,
se o0 conhecimento aprendido lhes trouxe alguma nova
alegria de viver, |

se eles sentiram sabor em saber mais. %

Moacir Gadotti



RESUMO

) objetivo desta pesquisa é discutir a atual legislagdo de Ensino e o Sistema de
acao Escolar adotado nas redes de ensino municipal, estadual e particular, com

~40 especial voltada para o processo de ensino e aprendizagem.

Nosso propdsito ao elaborar este trabalho € duplo: fornece aos leitores a analise mais
| das tendéncias relacionadas & avaliagdo e prové-los do entendimento dessa
sria com ferramental de aprendizagem inovadoras e aplicadas, com a finalidade de

scer um novo paradigma para o processo de avaliagao.

Para alcancar nosso primeiro objetivo, incorporamos a cobertura mais atualizada da

ertinente ac assunto. A cobertura inclui as contribuigdes de varios autores, os
s relevantes para a area.

O trabalho incorpora uma série de topicos relativos aos meétodos avaliativos
jominantes no novo enfoque assumido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
ional — LDB - e sustentados, com maior clareza, pelas Diretrizes Curriculares
abelecidas para o ensino Fundamental e Médio.

Alguns pontos desta pesquisa incluem as seguintes abordagens:

« Retrospectiva da legislacédo educacional no Brasil;

+ escolas pedagogicas e modelos de avaliagdo educacional,

« paralelo entre a forma de avaliagio presente na praxis dos educadores e 0 que e

preconizado na LDB.



O capitulo destinado a metodologia abrange a caracterizac@o das escolas, a amostra,

D8 instrumentos, a coleta e o tratamento de dados e a apresentac&o dos resultados.

A populag&o/amostra foi constituida por 30 professores, que exercem atividades em

rés escolas pertencentes as redes municipal, estadual e particular.

A metodologia de abordagem utilizada para coleta de dados foi a de aplicagdo de

questionario aberto, de forma individual, contendo 11 perguntas, que foram analisadas

com base na comparag&o de percentagens.

O trabalho investigatorio centra seu desenvolvimento a partir das diversas
concepgdes de avaliagdo, desvendando as contradigdes existentes entre as intengdes e o

processo efetivamente aplicado pelo professor em sua praxis pedagdgica, a luz da

legislagéo vigente.

A analise dos resultados aponta as semelhancas e diferencas de atitudes entre os
professores das diferentes redes de ensino, desvendando seus conceitos, suas relagdes,
suas qualidades e suas dificuldades de introjetar o novo paradigma da avaliacdo, onde

professor e aluno s&o sujeitos da propria histéria, ambos construindo um processo de

mutua educacao.
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INTRODUGAO

A avaliagdo escolar € um elemento béasico no processo ensino e aprendizagem. Dai a
porténcia de uma revisdo nesse processo para que a vis&o a ser repassada ao aluno

a0 esteja desvinculada da realidade em que ele vive.

A questdo da avaliagdo é discutida e abordada de forma ampla em todos os
egmentos externos e internos da escola. Assim, as escolas buscam constantemente
ma redefinigdo e uma ressignificagdo do seu papel e de sua fungéo social, elaborando o

eu projeto pedagogico com fins de nortear as praticas educativas e, em decorréncia, a

valiagao.

As diversas concepgdes de avaliagio apresentam, constantemente, uma contradicdo
ntre as intengdes e o processo efetivamente aplicado, na busca de uma definicdo ou de
Im posicionamento sobre a avaliagdo. Em geral, tantas concepgdes de avaliagdo, sempre
agamente apresentadas nas formulagdes verbais de professores, pais e alunos,

dentificam a avaliag&o como tudo o que ocorre nas praticas avaliativas, como prova, nota,

oletim, recuperagéo, aprovacao, etc.

A ideia de educagéo encontra-se oculta na caracterizacdo da avaliagao.



Quando se fala em pedagogia transformadora, € preciso salientar que, na avaliacdo
la aprendizagem, existe a predominancia da qualidade sobre a quantidade.. Em assim
sendo, o fim da avaliagdo esta no sentido de diagnéstico, pretendendo a verificagéo do
jrau de dificuldade do aluno para que se possa chegar a solucdo das falhas, a uma
eestruturacdo didatica e, até mesmo, a reformulacdo do alvo que se pretende atingir,
considerando, no entanto, as necessidades, o acompanhamento, o perfil e a intensidade

do alcance dos objetivos de quem se pretende alcangar com a avaliacao.

A pedagogia preocupada com a transformagéo, e ndo com a conservagao, conduz a
UM repensar o processo da sala de aula, que existe em fungao de seus alunos, cabendo
aos educadores a reflexo sobre se, verdadeiramente, respeitamos os alunos em relacgéo
ao acesso ao conhecimento e se considerarﬁos quem s&o eles, de onde vieram e em que
contexto vivem.

O que queremos é trazer para a sala de aula um novo sentido para a aprendizagem e
para a avaliagdo, abordando essas questOes a partir de uma escola em que o aluno
possa ter acesso aos bens culturais, ao conhecimento e possa adquirir habilidades para
transformar esses contetidos no contexto social. Dessa forma, a pratica pedagogica e a
pratica de avaliagdo devem superar o autoritarismo, o conteudismo, a punicéo,
oferecendo uma perspectiva nova para o processo de aprendizagem e de avaliacdo
educacional, assinalado pela autonomia e pela participacdo democratica do educando na
sociedade.

Em assim sendo, a construgdo do conhecimento e de autonomia do aluno estd
relacionada as interveng6es pedagdgicas do ambiente em que ele esta inserido, onde o
autoritarismo do adulto seja minimizado e onde os individuos que se relacionam

considerem-se iguais, respeitando-se reciprocamente.



Na vis&o dessa concepcao de avaliagdo, devemos seguir rumo a uma educacdo em
que o conhecimento ndo tenha uma estrutura gnoseologica estatica, mas seja um
processo mediatizado pelo didlogo entre educaddr e educando. Nesse contexto, a
preocupacao em sala de aula deve ser com uma educacdo que possibilite aos alunos
tornarem-se pessoas habilitadas para agir na sociedade e entendé-la.

Em sala de aula, o que deve ser valorizado € o processo de aprender a aprender, a
formacdo das capacidades, o desenvolvimento da crigtividade pessodl e do
reconhecimento do outro como sujeito, a criagcdo de atividades que prvilegiam o
conhecimento e, finalmente, a possibilidade de verificar o desempenho dos alunos nas
diversas praticas escolares, para encadear sempre a correcdo de rumos e o repfanejar.

Entre as vérias concepgbes de avaliagdo encontramos a Avaliagdo Mediadora, a
Avaliagéo Dialdgica e a Avaliagdo Emancipatéria.

A Avaliacdo Mediadora é aquela em que “a avaliacdo deve ocorrer tdo discretamente
quanto possivel, durante o curso das atividades didrias...” (Gardner, 1995, p. 157)

Sobre essa avaliacdo, Hoffmann (1995) chama a atencao para a praxis dos
educadores em sala de aula, para suas concepgoes de educagdo, para a forma como o
educador demonstra o saber elaborado pelo aluno, para a questdo da dialética do erro,
entre outros pontos.

Outra tendéncia que surge é a Avaliago Dialdgica, a qual procuramos defini-la e

apresentar seus desafios e perspectivas, fruto de pesquisa do Instituto Paulo Freire,

atraves de Roméo (1998). Este procura mostrar um caminho para a construgdo da Escola

Cidada, onde nos explica que o conhecimento ndo é algo estagnado, parado, e sim um
Processo em evolugéo constante, de descoberta coletiva, que ocorre através da relacao

orofessor e aluno dialogando. Nesta troca, avaliagdo torna-se parte do processo
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endizagem.

Roméao (1998) aponta uma necessidade urgente da escola brasileira contemporanea,

strutivista, de transformar-se, ao mesmo tempo, em autdbnoma e unitaria, alegre e

a, comprometida com a construcdo do saber universal do educando, buscando

lelos alternativos, superando a educagéo/avaliacéo bancaria, tal como Paulo Freire

08) reflete.

“Se temos uma concepcdo autoritaria e ‘bancaria’ de educagdo, como dizia Paulo

re, forcamos o aluno a se transformar num depositario do ‘tesouro do saber’, que j&
cobrimos’ no periodo de nossa formagédo profissional e nos momentos em que
)aramos as aulas. Por isso mesmo, ndo ha necessidade de ele refazer o itinerario ge
coberta das ‘verdades’ que vamos lhes transmitir, tendo & mao o mapa da ‘mina’ -

0 de curso, geralmente elaborado sem nenhuma participagdo do aluno e a efe

>sentado como um caminho obrigatério, sem alternativas.* (Romao, 1998, p. 87)

A avaliagdo Emancipatoria rompe com referenciais competitivos

imetro para sua caminhada. Assim, o aluno é desafiado a realizar sua auto-avaliaggo,

tindo sobre o sey momento.

O entendimento de Avaliagdo Emancipatoria & demonstrado através da experiéncia

escolas municipais de POA/RS/BR, que foi construida a partir da filosofia da base

daria do governo municipal, onde se estruturoy o projeto politico-pedagogico da

etaria Municipal de Educagéo(SMEED). A Prefeitura tem como principio a
cipagdo da comunidade nas decisdes orcamentarias, através das associagdes de
0s. Partindo desse principio, a SMEED organizou o Congresso Municipal Escoia

stituinte, partindo de varios questionamentos sobre as concepgdes de educacio,

culo, conhecimento e, também, avaliagio.



Com o objetivo de transformar a escola positivista em uma Escola Cidada a
preocupacdo recaiu na construgcdo de um projeto de avaliacdo que garantisse a
aprendizagem, acabando com a repeténcia, a evaséo e a exclusdo, rompendo com uma
estrutura tradicional.

Diante dessas reflexdes iniciais, daremos prosseguimento a matéria, apresentando
um Referencial Histérico da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, uma

Avaliagéo Pedagogica, uma Metodologia e uma Analise dos Dados.



CAPITULO |
REFERENCIAL HIST(JRICO DA LEI DE DIRETRIZES E BASES
DA EDUCA(}I\O NACIONAL

| A CONSTRUGAO DE UMA LEGISLAGAOQ

» Na ocasido em que os portugueses chegaram ao
sii. O papei da educacio foi 0 de reprodutora das ideologias religiosas e politicas, pois

padres jesuitas tinham como objetivo  desenvolver atividades de pastoral

iNgelizadora, mas realizaram um trabalho de alfabetizacao concomitantemente com os

I0S e primeiros colonizadores.

O ensino era voltado as elites. Nessa época inexistia a Préparacao do jovem para o

alho, para a escolha de uma profiss&o, era um ensino livresco.

A primeira Constituicdo da Republica, no ano de 1891, estabelecia que os ensinos

erior e Secundario seriam da competéncia da Unido, enquanto o primario e o técnico-

Issionalizante seriam de résponsabilidade dos estados. “Esse dualismo na atribuicdo e

ibuicdo de tarefas entre os poderes publicos dificultava o encaminhamento das



reformas exigidas pelas camadas populares, que comegavam a se organizar

politicamente, reinventando o direito a Escola Basica.” (Nemi e Martins, 1996, p.17)

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional — LDB - foj promulgada

em 1961, sob n.° 4024. Até entso o Brasil era regido por Leis Orgénicas do Ensino, tais

como:

- Lei Organica do Ensino Industrial
- Lei Organica do Ensino Secundario

- Lei Organica do Ensino Primario, e outras.

A politica educacional, antes de 1961 era influenciada pelo contexto politico-
econdmico-social. Ja existia o Ministério da Educagdo, o que ocorreu no periodo -
1930/1940. Antecede a primeira Lei de Diretrizes e Bases, o0 “Manifesto dos Pibneiros da
Educagdo Nova’, que tinha como objetivos: a gratuidade do ensino, pois o governo
deveria ser o responsavel por essa area, e a contestacdo contra a escola tradicional
havia o desejo de que o aluno fosse sujeito de seu conhecimento. Com o passar do
tempo percebeu-se que cada estado tinha suas diretrizes em relagéo ao ensino, ou seja,
as redes de ensino comecavam a se organizar, contudo n&o havia uma harmonia em

nivel nacional, isso quer dizer que o Pais n&o tinha uma legislacao, isto €, uma estrutura,

um sistema educacional.

O Ministério da Educagao, criado na década de 30, realizou algumas reformas em
nivel técnico/superior, privilegiando as elites. As reformas nao atingiram o ensino primario
e alguns cursos técnicos. Havia um alto grau de seletividade, através de provas e exames
de admissdo para entrar no ensino médio, pois as Leis Organicas tinham como

prioridades “dar preparacdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais
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vados de formagdo especial’ (Lei Organica do Ensino Primario, art. 1°) e preparar
fissionais técnicos para suprir as necessidades do mercado de trabalho. Foi através da

nstituicdo de 1934 que houve a elaboragéo de um Pléno Nacional de Educacao.

Nessa década, conforme Tyler, a avaliagdo ocorria através de testes padronizados,

entarios, escalas, listas de registro de comportamentos, questionarios e outros.

Na década de 40, o Congresso Nacional comegou a elaborar e a discutir projetos,
ando a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional mas, comd havia
rrentes politicas e interesses diferentes, uns defendiam a escola publica e outros a
vada, os projetos foram arquivados, pois ndo conseguiam chegar a um consenso apos

 discussdes. Isso ocorreu treze anos antes da promulgacéo da Lei.

No final da década de 50, o Congresso retomou os estudos sobre a Lei de Dirétrizes e
ases, através do subsidio do deputado Carlos Lacerda, da UDN. Novamente ocorreu um
riodo de discussbes, pois o subsidio privilegiava a escola privada denominada
onopdlio estatal na educagado. Do outro lado, havia os que defendiam que deveria haver

cola gratuita para todos, mas o projeto foi transformado em lei e prevaleceu a mesma

tuacdo. Em 1962, comegou a vigorar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

Lei n° 4024/61.

Comeca no Brasil um movimento de integragdo do sistema de ensino. A lei

gulamenta todos os niveis de ensino, como também os valida para todo o Territorio

acional. E um momento de inovacao.

Em relag&o & avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, a Lei ndo traz um artigo
specifico, o que ela apresenta € um artigo amplo, cito: “Art. 20 — Na organizagdo do

nsino primario e médio, a lei federal ou estadual atendera:



th

a) a variedade de métodos de ensino e formas de atividade escolar, tendo-se em
vista as peculiaridades da regido e de grupos sociais;

b) ao estimulo de experiéncias pedagogicas com o fim de aperfeigoar os processos
educativos.”

A implantag&o da Lei pouco mudou o sistema de ensino, pois ndo houve modificacdo
1a estrutura do ensino, que continuava privilegiando as escolas particulares, assim como
180 ocorreu a democratizagdo da escolaridade esperada pelo povo, 0 que ocorreu de
ovo foi a “ndo-fixagdo de um curriculo rigido em termos nacionais e um certo grau de
lescentralizagdo, quando comparada com a legislagdo anterior.” (Pimenta, 1992, p. 43)

-0m isso, chegou-se a conclusdo de que a Lei de Diretrizes e Bases n.° 4024/61 R’

2stava ultrapassada ao ser promulgada.

Quanto ao curriculo no ensino primario e médio, houve uma pequena mudanca

elativa & ndo obrigatoriedade de linguas classicas e a reducdo do numero de disciplinas.

’ara o ensino técnico acorre

[t

No p6s 1964, aconteceu uma reforma do ensino, visando a buscar uma ascensio da
lasse média, um melhor ensino e o ingresso no ensino superior, mas o gue interessava

10 governo era qualificar o técnico, a mao-de-obra ‘barata”, pois era uma necessidade do

istema econdmico de carater capitalista.

Deixando claro que o sistema educacional era totalmente tecnicista, onde a iniciativa
rivada era o agente implementador, com o respaldo do governo, neste momento ficam
lefinidos dois sistemas de educacéo no Brasil: o publico e o privado, rotulando desde ja
le desqualificado o ensino publico, onde o aluno, para ingressar no 3°

Grau, deveria

ursar o ensino numa escola particular, onde seria preparado para o vestibular.
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Em 1971, surge a LDB n° 5692, que substitui a lei n°® 4024/61, que durou dez anos. A
nova Lei vem definir os objetivos do ensino, seus graus, as assim chamadas “matérias” , o
numero de dias letivos, a carga horaria anual, os cursos, as normas para o financiamento
da educagéo, para formagéo de pessoal docente, dentre outros, que recebeu o nome de

reforma Passarinho, por ser esse Ministro da Educagdo, fomentador no governo da

necessidade de alterar-se a Lei.

A Lei n® 5692/71 determinou que o ensino de 1° Grau fosse desenvolvido em oito
series, extinguindo o “exame de admissao’ e agrupando o ensino primario com quatro

primeiras séries do anterior ensino médio (ginasio).

Outra inovagéo da Lei 5692/71 foi a criagdo do ensino de 2° Grau, tendo como

objetivo a profissionalizagéo universal, ou seja, a QUALIFICACAQ PARA O TRABALHO
diferenciando o curriculo pleno, com uma parte voltada para a educagdo geral e outra

para a formacgéo especial, visando, no 2° Grau, ao predominio da edi

como objetivo a habilitagdo profissional, no sentido de formar individuos conforme as

necessidades do mercado de trabaiho.

Temos como eixo, nesse periodo, o objetivismo, onde a avaliacdo & concebida
atraves de “... testes, escalas de atitudes, questbes de muitipla escolha, provas ditas
objetivas’..." (Souza, 1993, p.8). O planejamento evidenciava as operacionalizagdes, com
objetivos educacionais, instrucionais, procedimentos e avaliagdo. Nesse contexto, inicia-

§e um processo de acompanhamento e avaliagdo da praxis do professor.

A década de 70 marca o sistema de avaliagdo centrado na avaliagdo por objetivos
educacionais, seguindo o modelo americano de diversos autores, entre eles, Bloon,

Ausubel e outros, o qual serviu de referencial para os educadores brasileiros.



Encontramos em Perrenoud uma forte reflexdo sobre o pensamento de Bloon a
respeito das habilidades presente no sdlido saber construido pelo aluno, o qual trazemos
uma passagem que registra o inicio da pedagogia do dominio. * Em meados de 1966, no
Estados Unidos , no Canad4, sob o impulso de Bloon (...), a pedagogia de dominio
desenvolveu-se e sucedeu as primeiras tentativas de pedagogias compensatérias em

larga escala, centradas no ensino pré-obrigatério ( Perrenoud, 2000, 37).

Surge, também, o subjetivismo e em seus principios, a avaliagdo educacional foi um

avanco, pois ela tem como preocupagio a apreensdo das habilidades e os processos

cognitivos.

Esse modelo traz consigo a critica aos testes padronizados e seus resultados,
acreditando que o ato de avaliar deve levar em conta o individuo, respeitando a
construcdo do seu conhecimento, trazendo consigo a pratica da auto-avaliagdo e a

analise emocional dos aspectos exteriores e interiores que interferem na a

~s = LR Eined i u

significativa. Ha uma valorizagéo do pensamento do aluno, onde o professor, ao elaborar

um teste, coloca questdes abertas, substituindo as questdes objetivas.

Encontramos de forma ironizada e hilaria na obra de Werneck, passagens que nos
fazem buscar uma quebra de paradigma em relacdo a avaliacdo — teste/provas
padronizados - “O processo de avaliagdo (...) é claramente marcado por questdes
traicoeiras, retiradas de rodapé de velhos livros, questGes feitas para pegar no contrapé
ate certos alunos mais espertos. A serpente e especialista em elaborar provas-arapuca.
N&o sdo questdes para verificar se o aluno aprendeu, mas para verificar se ele é capaz de
escapar aos enganos escondidos em palavras de duplo sentido, coisas capciosas

naquele estilo em que o elaborador da quest&o ja tem certeza, a priori, de que sera muito
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ficil acertar” ( Werneck , 1997 p.27).

Durante os anos 70, comega a surgir uma bibliografia brasileira. contendo orientacdes

aticas para elaboragdo de instrumentos de avaliacéo.

A Lei n°® 5692/71 disciplina o sistema de avaliagdo da seguinte forma: “Art.14 — A
erificagdo  do rendimento escolar ficard, na forma regimental, a cargo dos

stabelecimentos, compreendendo a avaliagdo do aproveitamento e a apuragcdo da

ssiduidade.

1° - Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mencgoes,
preponderardo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados

obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida.

2° - O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacdo mediante

estudos de  recuperacéo proporcionados  obrigatoriamente  pelo

estabeiecimenio”.

O 3° paragrafo trata da aprovacao quanto a assiduidade, onde coloca limites de 75%

50% de assiduidade.

Para uma melhor compreensao e consolidacéo da Lei 5692/71, sobre o artigo 14, o
onselho Estadual de Educacio, 6rgéo que tem a competéncia para fixar normas a

2rem observadas para aprovacao dos regimentos das escolas, emitiu os Pareceres n°

1172, 97176, 231/82.

Os citados pareceres tém como objetivo abordar o processo de avaliacdo do
oroveitamento escolar, tanto em nivel legal como pedagdgico, documentos gue servem

2 parametros para as escolas, pois, por mais que se explique e estude os aspectos
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ais e pedagogicos da avaliagdo, constatou-se que em momentos de Conselho de
sse Final, quando se analisa o caso de reprovagéo e/ou aprovagao dos alunos, muitas
es 0 professor coloca o seu sentimento pessoal em relagdo a0 aluno, cometendo,
itas vezes, injusticas, como exemplificado no Parecer 231/82, do Conselho Estadual de
ucagao. “A preponderéncia dos resultados obtidos durante o amo fetivo sobre os de

va final’.

Em que pese o exposto, muitos Regimentos Escolares sao aprovados'/ pelas
legacias de Educacdo, Secretaria Estadual de Educacdo e Conselho Estadual de
jlucacdo, trazendo um sistema de médias, que abre precedente para reprovacgéo do
1no apos Recuperacgdo Terapéutica, quando o aluno obteve um resultado regular no
10, mas nao atingiu a média para a aprovagdo no somatdrio dos quatro bimestre,
trando, assim, em Recuperacdo Terapéutica. E nesse momento que os educadores
squecem o desenvolvimento do aluno ao longo do ano, o numero de instrumentos de
saliacdo aplicados, como o aluno obteve os resultados bimestrais. E como se o
ofessor se eximisse da responsabilidade do fracasso do aluno. Nesse sentido, cabe

anscrever o que esta posto no Parecer CEE 231/82:

“E inadmissivel, por certo, que o aproveitamento, apos estudos de recuperagdo,
enha decair a nivel inferior ao obtido durante o periodo letivo. A recuperagdo em tais

asos — como diz o Parecer 97/76 deste CEE — ‘em vez de ser remeédio, ja que devia ser

2rapéutica, Ihe foi veneno...”.

Ressaltamos, também, que, algumas vezes, o aluno deixava de se preparar para a
ecuperacdo Terapéutica, pensando que o Conselho de Classe iria aprova-lo no final,

lesafiando, assim, o professor, o que nos parece um jogo de poder/ameaga entre alunos



e professores.

O referido parecer orienta o professor de que a avaliagcdo € parte integrante do
planejamento. O professor necessita ter conhecimento/dominio de alguma taxionomia,
das fungdes da avaliagio, a de diagnéstico e qualificadora, ressaltando, também, o valor
pedagogico formativo. Esclarece o que séo aspectos qualitativos na avaliagdo, ponto que

muitos educadores deixam de valorizar num fechamento de média bimestral e que sera

abordado no desenvolvimento do trabalho.

Ao final do Parecer 231/82, que trata da “Avaliagéo do Aproveitamento”, percebe-se
gue o mesmo deixa claro que a escola ndo deve ser uma facilitadora na aprovagéo, ela

deve ter principios, exigéncias, onde a aprovagao do aluno é sindnimo de superagdo de

dificuldades.

Com o passar dos anos percebeu-se que a Lei n° 5692/71 estava ultrapassada, tirha

um cunho autoritario fechado e inflexivel, o que influenciava na praxis do educador.

Em 1982, alguns artigos da Lei n° 5692/71, passam por reformulagdes, surgindo

entao a Lei 7.044/82.

Essa Lei altera os artigos 1°, 4°, 5°, 6°, 8°, 12, 16, 22, 30 e 76 da Lei N.° 5.692/71,
cuja nova redag&o caracteriza a expressao “Preparagdo para o Trabalho”, substituindo a
“Qualificagdo para o ftrabalho”. Percebe-se, nitidamente, que a avaliacdo do

aproveitamento nao sofreu nenhuma modificagao.

Esse aperfeicoamento trazido pela Lei n° 7044/82 apresenta uma reflexdo scbre as
expresstes “Qualificacdo” e “Preparagdo’, pois a Lei 5692/71, tinha como enfoque

‘preparagdo de mao-de-obra” para um suposto mercado de trabalho e a Lei 7044/82 tem



Mo enfoque a formacao integral do educando de 1° e 2° Graus.

A “Preparagéo para o Trabalho” esteve presente no “curriculo formal e oculto”, através

 atividades diversificadas nas disciplinas de Educacéo Geral e, no 2° Grau, oferecendo

"abilitagdo profissional.

Em 1996, & sancionada a nova Lej de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, n

94. Uma Lei com caracteristicas modernas, ousada e que oferece autonomla e

srdade para os Estabelecimentos de Ensino regulamentarem sua organizacdo
ministrativa e pedagogica. Transmite, também uma visdo neoliberal. A Lei é excedente

ge eficiéncia , produtividade e Qualidade Total (Demo, 1997, p. 20).

Essa Lei traz uma Preocupacao em resgatar o aluno que apresenta dificuldade de

endizagem, o que se reflete nos resultados de aproveitamento, pois hd no Brasil um
nero expressivo de reprovacGes todo ano. A LDB veio Para garantir ao sujeito que

eja se formando um conhecimento melhor, pois hoje, com a chegada do século XX

(8]
Ny

rcado de trabalho quer um técnico com condicSes técnicas, conhecimento universali,
S complexos, e com habilidades. Sendo assim, a modificagdo que a LDB apresenta é
iacdo do Ensino Médio, que visa & preparacao do cidad&o para a vida e para ingressar
Ensino Superior, onde todo o aluno que quiser fazer vestibular devera cursa-lo,

arando, assim, o Ensino Propedéutico do Ensino Profissionalizante, podendo o aluno

ar, concomitante. |sso quer dizer que antes, na Lei 5692/71, o aluno podia cursar

Iquer curso de 2° Gray e prestar vestibular sem estar Preparado, com conhecimentos

ersais para realizar uma prova classificatéria para o ingresso no 3° Grau.

Qs fins da educagéo, na Lei, nos d&o idéia da qualificagdo para o mercado de

alho, ndo mais preparacio.



Em relacdo aos principios, foi acrescentada a valorizagdo das experiéncias feitas fora

1 escola - “extra-escolar’.

Percebemos nessa LDB que ha énfase na aprendizagem, que é o centro, e ndo nos
sultados. Esse foi um dos motivos que resultou na significativa mudan¢a do aumento
s dias letivos de 180 para 200, pois o Brasil era considerado como um dos paises com

2Nos dias letivos.

‘A Lei n° 9394/96, como nio poderia deixar de Ser, apresenta uma sén’e de

vacgoes. Para Darcy Ribeiro, a Constituicdo da educagdo poderd mudar a face do Pais:
1a das primeiras mudangas é a promogdo continuada’, ou Seja, os alunos do ensino
)damental ndo serdo reprovados, passando automaticamente de uma série para outra.
ta

-Se assim o acumulo de alunos na passagem da 12 para a 22 série.” (Niskier, 1997, p.

4).

A atual LDB configura-se como um idedrio critico e progressista, concebhido

ersos atos Legais que levaram a sua definitiva implantacdo.

O objetivo deste trabalho & estudar a AVALIACAO. Em virtude disso, detemo-nos na

lise de artigos da Lej n° 9394/96, de onde se destacam:

‘Art. 13~ Os docentes incubir-se-do de:

IV — estabelecer estratégias de recuperagéo para os de menor rendimento..”
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Pedro Demo (1997, p. 39) enfoca esse dispositivo, dizendo que:

‘Nesse mesmo contexto da avaliagdo, podemos cq/ocar O cuidado pertinente em
0 da aprendizagem escolar, que sempre implica acompanhamento permanente e
Instanciado. A Lei é insistente sobre o direito do aluno de aprender, ao lado de lhe
erir grande flexibilidade descentralizada, como Jja vimos. No art. 12 inciso V, consta a
béncia de “prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento",_em
| de norma geral, vélida para todos os sistemas e niveis educacionais. A idéia é
rada, ao falar das incumbéncias dos docentes, no Art. 13, incisos Ill e IV: “zelar pela

ndizagem dos alunos”: “estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de

or rendimento”.

O art. 24, inciso V da LDB expressa:

‘A verificagdo do rendimento escolar observara os segquintes critérios:

Oniinua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
2ctos qualitativos sobre os quantitativos e dos resuitados ao longo do ano sobre os de
tuais provas finais...”

Ainda trazendo o ilustre professor Pedro Demo:

'Sdo levantadas cinco circunstancias relevantes do rendimento escolar, comegando
ideia de ‘avaliagdo continua e cumulativa’ do desempenho do aluno. Indica-se que
iagdo deve ser tomada como processo intrinseco do fenémeno da aprendizagem, e
como intervengdo externa e mais ou menos intempestiva. Dai a prevaléncia dos
rios qualitativos sobre os quantitativos, com alusdo explicita a resultados ao longo do
0do, que seriam mais decisivos do que ‘eventuais provas finais’. Essa alinea contém

> muito acertada de avaliag&o.” (Demo, 1997, p.40).
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e) obrigatoriedade de estudos de recuperacgéo, de preferéncia para®los ao periodo

letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicées

de ensino em seus regimentos.”

“Forja novos olhares para o movimento de construcdo de conhecimento, indica outros
“aminhos para o processo ensino/aprendizagem, sinalizando uma perspectiva

nteressante para répeénsar a avaliagdo.” (Esteban, 2000, p. 19).

Ao compararmos a Leij n ° 5692/71 e a Lei n.° 9394/96, no que se refere aos artigos

Jue tratam do sistema de avaliagdo, percebemos que:

Lei 5692/71 Lei 9394/96

‘Art.14 — A verificacdo do rendimento | “Art. 13 — Os docentes incubir-se-30 de:
scolar ficard, na forma regimental, a |

argo _dos estabelecimentos, compreen-
endo a avaliacdo do aproveitamento e a | Il..........
puragao da assiduidade. m

° - i 3 i Ia - -
1° - Na avaliaggo do ap roveutamentg. A IV ~ estabelecer estratégias de recuperacgio
Ser expressa em notas oy mencodes,

AA e e A
aracsaem

- A D s &nor rendimento;
nrannnrdaoracs ~ =

-=pRUNGeIEras 0S_aspecios qualitativos
sobre os quantitativos e 0S_resultados
obtidos durante o periodo letivo sobre os
da prova final. caso esta seja exigida.

> - O aluno de aproveitamento | Art. 24 - v - 3 verificacdo do rendimento

suficiente  podera  obter aprovacéo | escolar observara os seguintes critérios:
lediante  estudos  de recuperacio

roporcionados obrigatoriamente pelo| a) avaliacdo continua e cumulativa do
stabelecimento”. desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os uantitativos e

dos resultados ao longo do ano sobre os de

eventuais provas finais:

b) obrigatoriedade de estudos de recu-
peracao, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados  pelas
instituicGes de ensino em Seus regimentos.”




[
]

statamos o cuidado que o legisiador da LDB teve ao preservar da Lei arvterior:

ectos qualitativos preponderaréo sobre os guantitativos” (grifo nosso). Ao

mos a realidade educacional, nos questionamos sobre quantos educadores t&m,
a expressa, em seus critério de avaliagdo, 0 como avalia os aspectos qualitativos
 alunos. Ao consultarmos e interpretarmos o Parecer CEE n.° 231, a respeito
tigo que estamos estudando, verificamos a preocupacéo que se tem em oferecer
ino voltado para as experiéncias significativas, habilidades cognitivas, social,

fisica, o desenvolvimento do raciocinio, enfim, que haja também uma
bagdo com a formacgéo de atitudes e habitos, pois muitos t&ém a concepgao que
um aluno € julgar o conhecimento adquirido e, digamos de passagem, € uma
¢do retrograda. Entendemos, também, por qualidade uma postura diferenciada dps
lores em sua praxis, havendo coeréncia entre seu referencial tedrico e sua pratica,
ndo e provocando o educando a desenvolver seu lado critico, através de uma
ao dialética, subjetiva, onde o alunc argumenta, expde fatos, aplica regras e

na problemas.

combate a repeténcia escolar, ao qual todos os educadores e estudantes, e - por
jo dizer - toda a sociedade devem aderir, ndo pode ser vencido a qualquer prego.
como para o0 medico o éxito vem atraveés da cura do paciente, para os professores,

M através do sucesso na aprendizagem dos alunos.” (Souza e Silva, 1997, p. 45)

itro ponto importante mantido pelo legislador da Lei n°® 9394/96 foi o dos resuftados
go do ano sobre os de eventuais provas finais. Sobre este aspecto, ja realizamos
eflex&o ao analisar a Lei n° 5692/71, mas sentimos a necessidade de aprofundar

ste assunto. A LDB nos mostra um caminho pedagdégico, através de um referencial




co “Progressista’, do qual entendemos que, conforme essa teoria, o aluno constréi
avaliagédo, desenvolvendo o senso de responsabilidade e o ato de assumir o seu
2550 ou fracasso escolar, desmistificando a questéo de que é o professor que aprova
| reprova o aluno, pois durante o ano letivo o professor proporciona inumeros
nentos de avaliagdo, desafia o aluno a se superar, a refletir sobre seus erros e a
mensionar seus conceitos e sua produgdo nos trabalhos escolares, tornando-se,
m, uma avaliagdo processual. Questionamo-nos saber qual o real sentido de se
car uma unica prova apos os resultados finais do ano. Qual o peso que se deve dar a
e instrumento de avaliagdo? O que fazer para que haja uma postura justa dos

cadores ao elaborar e corrigir esses instrumentos? Como, também, devemos fomentar

aluno a seriedade do mesmo e ajuda-lo a resolvé-la?

Em relagdo a Recuperagdo Terapéutica (provas finais), a Lei n°® 9394/96 posiciona-se
\do prioridade para que haja Estudos de Recuperac&o ao longo do ano letivo, mas néq
carta a hipotese de alguma instituigdo de ensino querer praticar a Recuperacéo
apéutica , no término de um semestre ou ano letivo. Mais uma evidéncia de autonomia

LDB para com as instituicGes, ao elaborarem seu projeto politico-pedagdgico.

Em relag&o aos “Estudos de Recuperagdo”, conforme a LDB, o Conselho Nacional de
ucacao emitiu dois pareceres para orientar os Conselhos Estaduais de Educacéo e as
tituicbes de Ensino, que s&o os Pareceres n.”® 05/97 e 12/97, este vindo para
mplementar o primeiro. O Conselho Estadual de Educacéo orientou as escolas, sobre

estudos de recuperagdo, através desses pareceres .

O esclarecimento que esses pareceres nos trazem é o de que cada Instituicio de

sino devera deixar disciplinado, em seu projeto politico pedagagico, como ira acontecer



recuperagao paralela, inclusive seus critérios de avaliacdo, pois os relatores dos
receres sao categdricos ao explicarem que deve haver a reavaliagdo, apos os estudos
recuperacgao, pois somente através da reavaliagdo é que se constatara a superacéo
s dificuldades e o baixo rendimento do aluno. Os relatores entendem, também, que
te momento indica incentivo e estimulo ao aluno, como também uma estratégia para

ninuir o indice de reprovacées no Brasil. Para Hoffmann, (1995, p. 18) “A avaliagdo € a

lexdo transformada em agéo.”



CAPITULOII

AVALIAGCAO PEDAGOGICA

1 ESCOLAS PEDAGOGICAS E A AVALIAGAO

2.1.1 Avaliagéo Tradicional - Uma Pratica Ainda Nos Dias de Hoje

Em muitas escolas € comum considerar a avaliagdo simplesmente como uma tarefa
atribuicGes de notas, a partir de uma prova ou de trabalhos realizados ao final de um
nesire, semestre ou ano ietivo, decidindo a vida escolar do aluno, se ele esta aprovado
reprovado, ou seja, promovido de uma série para outra. Dessa forrha, a avaliagao e

1a classificagdo, onde o aluno mostra em uma prova o que ele aprendeu e nao tem fins

contribuir para a melhoria do processo aprendizagem, visando a superacdo das

iculdades do aluno.

Essa concepcao de ser a avaliagdo selegdo, reprovacao, classificagdo, expressao de

der, um processo autoritario, controlador faz com que o aluno tenha sentimentos de

casso e atitudes de resignacao.

‘A verdade & que tal sistema classificatério & tremendamente vago no sentido de

ontar as falhas do processo. Ndo aponta as reais dificuldades dos alunos e dos
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fessores. Ndo sugere qualquer encaminhamento, porque discrimina e sefeciona antes

mais nada. Apenas reforga a manutencdo de uma escola para poucos.” (Hoffmann,

5, p. 26).

O objetivo central de um professor tradicional € de que a aprendizagem de contetidos

ematizados, na avaliacdo, passa a ser uma estratégia para comprovar a exatidao da

roducdo do conteudo que foi comunicado.

O professor, utilizando a avaliagao classificatoria, ird conservar e reproduzir o modelo
sociedade que temos. O aluno torna-se um ser fragmentado em seu conhecimento,
)modado, sem iniciativa, sem espirito critico e preocupado com a aprovacao. Isso &
ultante de uma pedagogia arcaica, onde a educacéo é concebida pela transmissao e
morizagéo de informagdes, sendo o aluno um mero ouvinte que recebe tudo pronto e
1 que repetir na hora de responder uma prova. Hoffmann (1995, p.50), apresenta um
poimento de um aluno que é reflexo de uma educacdo behaviorista, “- Levei 6 anos

udando sujeito e predicado na escola. S6 agora fui entender o que significal” .

Das “chantagens” que o professor se utiliza com esta pratica, para manter a atencéo
s alunos, citamos: “Cuidado! Presta atengdo! Siléncio! Isto vai cair na prova! Guardem o
aterial! Tirem tudo de cima da mesa! Vocés vdo ver na proval, criando um clima de

egurancga, angustia e medo entre os alunaos, inclusive bloqueios psicoldgicos”.

Percebemos, muitas vezes, a falta de conhecimento do professor para mudar sua
atica avaliativa. O proprio aluno j& tem esta cultura de que a avaliago sd ocarre através

 notas, médias e boletins e, quando se propde a realizar uma tarefa mais complexa,

© ndo tenha peso de nota, os alunos se recusam a fazé-la.

Como a tentativa de reproduzir de forma ilicita a prova esta presente na praxis, o



- ao elaborar a famosa prova, repete os exercicios que trabalhou em sala de
siderando somente certas as respostas que estiverem tal qual o texto efou como

no livio. Conforme os resultados das provas, transferem para os pais a
dilidade de ajudarem os filhos em casa, ou mandam até colocar um professor

quando o aluno n&o assimila o contetido apresentado.

ercicios dados em aula, bem como os “temas de casa’ t&m o objetivo de fixar o

dado, através da repeticdo.

Specto observado nessa postura pedagdgica é o de que o professor ndo retoma
Jo desenvolvido, alegando ndo dar tempo, pois o plano de curso tem uma

sta de contelidos a serem trabalhados.

arte do ato de avaliar o uso de caneta vermeiha, a colocac&o de um X enorme

aluno erra, o rétulo as notas vermelhas/baixas. O erro néo é trabalhado.

fletir sobre o instrumento “prova’, e fazendo uma leitura sobre a percepcéo dos
es, verificamos que muitos dizem que quanto maior o grau de dificuldade qgue os
OSsam encontrar numa prova, tanto mais eficaz € o método de avaliacao,

), muitas vezes, a elaborar questbes de conteudos ndo trabalhados em aula,

ibém exercicios.

to a questdo da repeténcia, os professores colocam que o aluno, ao repetir a
A @ oportunidade de “refazer’, de ‘reparar’ conteudos que nao adquiriu ou que
Jou. Questionamos como fica a perda da auto-estima e o descrédito na prépria
desse aluno. E o fracasso escolar? A responsabilidade néo & s do aluno, mas
sor também, portanto, ele também foi reprovado. O que impede ao educador de

ara esses alunos de modo a acreditar no seu potencial e habilidades que



suem para aprender?

Outro aspecto que essa pedagogia nos faz lembrar é em relagdo a “pontos”. O

essor promete dar “pontos” (nota) para qualquef atividade e até mesmo para

portamento atitudinais.

As caracteristicas apresentadas acima sdo de uma ‘pedagogia do exame”, onde
essores e alunos séo treinados a darem respostas prontas, a prestarem um exame de

ibular para ingressarem na universidade, enfim, uma pratica pedagdgica que esta

rada nas provas e exames, na promogao do aluno.

2.1.2 O Novo Paradigma para uma Avaliagdo Contemporanea

Com a evolugio da tecnologi

1ecimento universal e as novas pesquisas na area da educagdo, urge a necessidade
avaliagdo estar implicita no contexto do processo aprendizagem e ser percebida

vés de outras concepgdes, como sendo MEDIADORA, onde vamos encontrar sua

lamentacao tedrica no “construtivismo sdcio-historico”.

Encontramos na pesquisadora Hoffmann (1998) uma concepcdo -de avaliacao
enciada, vista como um compromisso e comprometimento dos educadores no
npanhamento da trajetéria da construgao do conhecimento pelo aluno, demonstrando
G0 e curiosidade pelo raciocinio e reagbes dos alunos, frente as suas producdes,
Itando em investigacdes, que refletirdo hipoteses, na busca de alternativas para a

racao das dificuldades encontradas. Nesse sentido, o objetivo da avaliagdo
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ovimento, acdo e reflexdo. Nesse movimento, a praxis educativa vai sendo
mensionada. No ato de avaliar o que o aluno conseguiu aprender, o professor esta

iando o que ele proprio conseguiu mediar neste processo de aprendizagem.

A idéia de movimento também esta presente no pensamento de Demo ( 1989 p.18), “
iamos, entre outras coisas, para saber da distancia entre o lugar que ocupa no

1ento o aluno e o lugar onde imaginamos que deveria estar”.

O grande desafio dos educadores neste novo milénio esta em resgatar o verdadeiro
2|l da avaliagdo, o de estar voltada para o aperfeigoamento continuo do aluno, onde
bercebe o seu crescimento, se auto corrige quando h3 dificuldades. Esta, também, em

Jorcionar um processo de aprendizagem onde haja uma acdo pedagogica

lematizadora, ativa, que desenvolva a autonomia e a auto-imagem positiva.

“O ensino, visando & construgdo do conhecimento, ndo nega a importancia da aula
ositiva, da formalizacdo dos conteudos pelo professor, mas exige a promocéo do
ate, da oportunidade de expressdo de iddias pelo estudante, do confronto de idéias

e 0S alunos e entre professores e alunos.” (Hoffmann, 1998, p. 53).

Com essa nova postura, o professor passa a extrair o conhecimento que o0 aluno tem,
ndo-o a reconstrui-los e provocando-o a construir novos, através de atividades

afiadoras. A mediacdo esta presente no momento em que o professor questiona e

Toga o aluno, levando-o a analisar e concluir fatos.

O professor mediador tem uma visao diferenciada sobre o ‘erra”, ele se utiliza do erro
O um processo mediador da aprendizagem, explora-o, gerando conflitos cognitivos e
ndo com que o aluno tome consciéncia de seus erros, visualizando-os como

lema que deve ser enfrentado e corrigido. A percepcdo de um professor mediador
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nte ao erro € de compreender o que o aluno nao aprendeu. Logo, por que houve o

ro?

O resultado de um trabalho, através da mediagéd, € termos um aluno com “capital
telectual”, autbnomo e com iniciativa, que foi trabalhado em todas as suas inteligéncias:
usical, Iégico—matemética, espacial, linglistico-verbal, interpessoal, intrapessoal . Em
sim sendo, a avaliagdo serviu para o aluno conhecer-se e superar seu “saber

aborado”. Para o professor, a avaliagdo apresentou um diagndstico do seu aluno, um

eio para conhecé-lo e orienta-lo.

2 MODELOS DE AVALIAGAO EDUCACIONAL

“Ha que acabar com a pratica das repeténcias e com os exames sobre a matéria dada

.).” (Cardinet, 1993, p. 26).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — n.° 9394/96 , € uma Lei
ontemporanea e transformadora, que ressalta a importancia do processo ensino e
prendizagem, e tem como intencdo clara acabar com a reprovacao, mostrando-nos um

aminho a seguir na avaliagdo, que deve ser continua e cumulativa.

A seguir, abordaremos trés tendéncias que se evidenciam na pratica de uma

valiagdo continua: Mediadora, Dialdgica e Emancipatdria.



.2.1 Avaliacao Mediadora

propriando-nos do pensamento de Piaget (1988, p 17), ha que se destacar que,
Ntemente, o educador permanece indispensavel. E ele o responsavel pela criagéo de
S€ como um animador, armando, de inicio, dispositivos que
Nem problemas concretos as criancas e, depois, apresentando contra-exemplos
onduzam 3 reflexdo e tenham forca para controlar resultados demasiadamente

ces. A pretensdo é de que o professor ndo se satisfaca apenas com a transmissao

nceitos prontos, é de que deixe de aparecer como um conferencista e invista no

llo & pesquisa e apregoe o esforgo.

je existe uma nova “visdo” sobre g avaliacdo educacional, que se reflete no fazer

Ogico, no redimensionamento da praxis do educador.

ffmann (1998, pP.13), nos faz refletir sobre o individuo, o outro: no momento em a

avaliando como ey vejo o0 outro? Posso falar de forma Objetiva, neutra, mensuravel
r injusta? Qual o significado para o educando ser promovido ao final da 12 série?
educadores avaliam um aluno ( no caso g partir da 53 sére), onde cada um

i sua pratica avaliativa conforme sua metodologia, marcos de aprendnzagem

mento e outros aspectos.

Constatarmos que a fundamentacado tedrica de muitos professores & ainda
ta, urge sensibilizar esta classe para a Superacdo dessa pratica. Mostrar caminhos
analisar, julgar e agir em relacao & resposta do aluno na resolucio de exsrcicios,

naioria dos professores coloca apenas certo ou errado a0 corrigir um instrumento

0 & 0 devolve para o alung . Faz-se necessario analisar o efro, o significado desse
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Acatando as idéias de Becker e Franco (1998,p18), ressaltamos que o sujeito atinge a
ossibilidade de pensar de forma totalmente desvinculada do real através de constantes e

enovadas reconstrugdes, o que vem caracterizar o pensamento hipotético — dedutive ou

yperatério.

Avaliar de forma mediadora € acompanhar o pensamento do educando naquilo que o

2stou desafiando a realizar. Envolve a compreensé&o do processo de cognicao.

Tal como coloca Hoffmann (1995,p.187), 0 embasamento fundamental de uma acao
avaliativa mediadora vai além de estudos sobre teorias de avaliacdo, exigindo o estudo

profundo  sobre teorias do conhecimento e sobre dreas especificas de trabalho do

professor.

Essa fundamentagdo tedrica, buscada em Hoffmann, pesquisadora na area da

senvoive seus estudos através da
Teoria de Piaget, Paulo Freire e outros, identifica-se com o construtivismo socio-historico,
pois a avaliagdo para ser mediadora tem que ser construtivista. “(...) nas condigbes de
verdadeira aprendizagem os educandos vdo se transformando em reais sufeitos da

construgédo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito

do processo’. (Freire, 1998,p. 29).

Também aprendemos os ensinamentos de Paulo Freire (1998,p.29), quando expressa
seu saber, dizendo que o educador, igualmente sujeito do processo, junto aos educandos,

em condigbes de verdadeira aprendizagem vdo, ambos, transformando-se em sujeitcs da

construgdo e da reconstrug&o do saber ensinado.



Entre as mudangas de atitudes que os educadores devem ter, frente a essa proposta
le avaliagdo, evidencia-se a de oportunizar momentos de acao e reflexdo, acompanhar a
onstrugéo do saber cientifico do aluno, propor atividades que desafiem o alunos a uma
ova construgdo de hipotese , conceitos , investigar e compreender as dificuldades
apresentadas pelos alunos. O mais importante disso tudo é gue o educador se torna

comprometido com o aluno, a mudanga atinge todo o processo, pois a aprendizagem

ocorre também por mediac&o.

Essa pratica de avaliacdo resultara no perfil do educando: autdonomo, critico, criativo

e participativo, responsavel pelo seu desenvolvimento no processo aprendizagem.

A praxis da avaliagdo mediadora é de acdo x reflexdo, oportunizando um
acompanhamento constante do professor frente ao processo ensino e aprendizagem e a

compreensao da constru¢do e da organizacédo do conhecimento.

2.2.2 Avaliagao Dialégica

Gardner (1995, p. 165), ao definir entendimentos e desempenhos num processo de

ensino e aprendizagem, faz-nos perceber a clareza de uma taxionomia, onde o aluno ira

construir, explicar, relacionar.

A proposta da Avaliagdo Dialdgica esta fundamentada nas concepgdes de educagdo

de Paulo Freire, Jean Piaget, na ideologia da dialética, no Projeto Politico-Pedagdgico da

Escola Cidadao Democratica, e outros.



Para que possamos alcangar a escola que se quer, sera preciso investir
continuadamente na sua formacao, retomando e repensando o seu papel diante de uma
escola cidada, que se propde a desenvolver uma educacéo libertadora, onde o papel do
professor esteja centrado na aprendizagem como um todo, englobando aspectos de
justica, solidariedade, ética e humanidade, onde a conscientizagéo de ser cidaddo esteja

presente havendo compromisso com o politico e o social e estando a pratica em

conformidade com a teoria.

A base para a construgdo do conhecimento universal na escola é o diadlogo. E é a
partir do dialogo, da investigagédo do professor sobre o saber do aluno em relacéo a ele e
ao mundo que vai se estabelecendo uma interagdo e compreensdo sobre o pensamento
do aluno. A partir de situagbes desafiadoras, provocadas pelo professor que, segundo

Piaget, comeca a existir a interacéo sujeito-objeto, o aluno reconstréi o seu conhecimento.

“Todo reflexionamento de contelidos (observaveis) supbe a intervencdo de uma forma
(reflexdo), e os conteudos assim transferidos exigem a construgdo de novas formas
devido a reflexdo. H&, assim, pois, uma alternéncia ininterrupta de reflexionamentos —
reflexbes — reflexionamentos e (ou) de contetidos — formas — contetidos reelaborados

— novas formas, etc., de dominios cada vez mais amplos, sem fim e, sobretudo, sem

comego absoluto.” (Piaget, 1995, pp. 276-7).

Nessa citacdo, percebemos claramente o pensamento dialético de Piaget, porquanto,
através desse processo, o aluno elabora hipéteses e sinteses, confrontando-as e

estabelecendo paralelos, desencadeando o processo mental de novas construgdes pelo

aluno.

O sentido da avaliagdo na educagdo libertadora para professor e aluno é



Simplesmente mais um momento de aprendizagem. de se retomar conceitos. Ao

aparecerem dificuldades por parte do aluno, o professor revé sua praxis do por qué nao

nouve entendimento do aluno.

Segundo o pensamento de Romé&o (1998,p.103), para que ocorra avaliagao dialégica
No processo aprendizagem o educador deve ter como principios: a) Identificac&o do que
vai ser avaliado, ressaltando a importancia do planejamento participativo que, ao elabora-
lo, deve proporcionar a participag@o da comunidade e dos alunos, definindo os rﬁarcos de

aprendizagem, eixos tematicos que resultar8o num mapa conceitual, onde seré

trabalhado de forma interdisciplinar.

Quanto a elaboragdo dos instrumentos de avaliagdo, Romao destaca as
competéncias cognitivas que Bloom nos apresenta de forma sequencial (conhecimento,
compreensao, aplicagdo, analise, sintese e avaliagdo) para que ocorra a aprendizagem, o -
que nos faz refletir sobre a qualidade da elaborag&o dos instrumentos avaliativos, onde a

maioria dos professores, muitas vezes, coloca apenas um grau de complexidade .

O proximo passo para uma avaliag@o dialdgica é a (b) negociacdo e estabelecimento
de padrdes: aqui 0 autor nos sugere que, ao construirmos um instrumento de avaliag&o,
devemos harmonizar os aspectos qualitativos e quantitativos, quando, ao corrigirmos e
analisarmos esse instrumento, observaremos o grau de acertos em relacdo aos padrbes
construidos, tipo de questdes conforme as exigéncias, fazendo referéncia sobre a

importancia do aluno em também participar desta construcao.

O terceiro aspecto apontado pelo autor é a (c) construgdo dos instrumentos de
medida e de avaliagdo: a reflexdo que o autor faz é em relagédo a forma com que os

professores elaboram as provas, apenas com um Unico nivel de exigéncia, conteudos



balhados até a data da prova e a questdo da medida na avaliagdo. (...) quando o
ofessor constréi, por exemplo, uma prova, estd, ao mesmo tempo, construindo um
strumento de medida e um instrumento de avaliagdo. Evidentemente, a avaliagéo
\plicard a existéncia prévia de uma escala de padres desejaveis, tomada como

feréncia para a comparagdo com os desempenhos constatados.” {(Romao, 1998, p.

10).

O proximo passo em relagdo ao (d) procedimento da medida e da avaliacdo esta
gado ao processo de aplicar, corrigir e registrar o resultado da prova, como também a
juantidade e qualidade dos exercicios realizados. O professor, mesmo construindo um
nstrumento de avaliacdo com os padrdes de nivel de exigéncia, ndo impede que o aluno,
10 resolver, decida-se apenas pela questao de maior grau, acertando. Neste aspecto, o

professor deve desconsiderar as questdes em branco e que ndo exigem tanta

complexidade.

O professor, como mediador, questiona, interroga o aluno sobre o por qué das
respostas, de sua interpretagdo ao que foi solicitado, provoca o aluno para elaborar
hipoteses e estratégias na resolugéo de problemas. Esse exercicio proporciona, ao

mesmo tempo, auto-reflexdo e organizag&o do pensamento.

O ultimo item que apontamos da avaliagdo dialética é a analise dos resultados, parte
mais importante da avaliagio. Essa analise feita pelo professor e pelos alunos, tem O
sentido de nortear as decisGes a respeito do desenvolvimento curricular ou didatico-

pedagodgicos subsequentes.

O cuidado com a elaboracéo, aplicagéo e correcdo de um instrumento de avaliagéo e

uma preocupacido que Vasconcellos ( 1998,p.106) demonstra em suas obras e



depoimentos. Para ele, o professor ao construir os itens de uma atividade deve
estabelecer objetivos, onde o aluno ira demonstrar sua competéncia e habilidades
adquiridas durante o processo ensino e aprendizagem . “(...) que tipo de atividade mental

vai se exigir do aluno: reflexdo ou simples memorizag&o? Estabelecimento de relagdes ou

mera reproducéo de informagdes? “.

A avaliagdo dialética busca uma mudanca de paradigma em todo o processo da
avaliagdo, principalmente na agdo apés a correcéo da aplicagdo da prova, o que deve
servir como ponto de partida para dar continuidade ao trabalho Ou para rever os
procedimentos utilizados e que o aluno nao se apropriou do conhecimento trabalhado,
proporcionando ao professor a identificagdo das respostas verdadeiras e das falsas. Essa

avaliagdo serve de contribuicdo para a avaliagdo diagnéstica . Utiliza-se do método

clinico-critico apresentado por Piaget.

‘Quem nédo desejaria uma comunicagdo eficaz entre professores e alunos? Eficaz
porque os ajudaria a viver em bom entendimento, porque criaria as condigbes de um
trabalho intelectual sereno e de um funcionamento didatico feliz. Eficaz, sobrétudo,
porque veicularia, no momento certo, as questOes e as respostas, as demandas e os
feedbacks, as estimulacdes e os reforgos, as hipéteses e os argumentos que alimentam o
funcionamento cognitivo de meus e de outros e permitem regulagbes continuas e

pertinentes dos processos de aprendizagem.” (Perrenoud, 1999, p. 127).
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2.2.3 Avaliagao Emancipatoria

Gardner (1995,p.167) nos coloca que as evidéncias de varias inteligéncias que o

10 demonstrou, através de projetos e relatorios, constitui uma parte reveladora do
sié de cada aluno, demonstrando sua histdria de vida escolar, apresentada através do

folio elou processofdlio que pode ser construido pelo proprio aluno.

A avaliagdo emancipatoria aproxima-se da fundamentacao tedrica da dialética: e da
liadora. Ela traz, também, a necessidade de transformacgéo das praticas atuais
tivistas de avaliagdo ainda existentes nas escolas. Esta avaliacdo reforca a
rizacdo da Participagdo do coletivo através do didlogo. Em Porto Alegre, no Rio

nde do Sul (BR) a avaliagdo emancipataria foi criada através do Projeto Constituinte

olar. Seus principios foram definidos pelo coletivo, onde foram utilizados os seguintes
stionamentos para a construc&o do projeto: Qual a escola que temos e qual a escola
queremos? Como podemos chegar & escola que queremos? Que tipo de cidadao
'emos formar? O que é aprender? Como 0 aluno constréi o conhecimento? O que é

nar? Que visao metodoldgica e avaliativa o professor tem de sua disciplina®.

A avaliagdo é vista como um momento educativo, que oferece alternativas para se
Zer 0 ato pedagdgico, tanto por parte do professor como do aluno. E oportunizado ao

o falar o seu sentimento quanto ao desenvolvimento das aulas e em relagdo ao

ionamento interpessoal com o professor.

Nesse sentido, a avaliagdo emancipatoria desmistifica o “poder” do ato de avaliar por

> do professor, pois ambos séo responsaveis por este momento e porque ela favorece

logo, a construgao coletiva, onde todos estdo envolvidos enquanto sujeitos.
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Nessa visdo, o fazer do aluno surge como uma etapa significativa, que deve ser
compreendida e ndo mensurada. Assim, ha necessidade de, permanentemente,
acompanhar o crescimento do aluno, assumindo o educador a responsabilidade de

pensar o processo de producdo do conhecimento, ndo aceitando a fragmentacgéo referida

pela terminalidade e a constatagdo de erros e acertos.

A avaliagdo emancipatéria priviegia um enfoque multidisciplinar, procurando
apreender, simultanea e integradamente, as multiplas dimensdes da instituicido com a
sociedade, a fim de superar formas de analise parciais e estanques, estando presentes

nesse contexto a economia, a politica, a psicologia social e outros.

Esse tipo de avaliagdo caracteriza-se por buscar a verdadeira educacio, que
emancipa, e é através do didlogo critico entre aiuno e professor que vai ser gerado o

pensamento reflexivo, critico do aluno, aspectos presentes nos pressuposto de Paulo

Freire.

Um processo de descrigdo, andlise e critica de uma dada realidade, com o intuito de

transformacgéo, configura-se como uma avaliagdo emancipatoria.

Saul (1995,p. 61) nos coloca a importancia do carater da avaliacdo emancipatoria do

proprio sujeito escrever e reescrever a sua histdria, com alternativas de modificar o

conhecimento universal. Isso nos mostra 0s eixos tematicos dessa proposta:

emancipacao, decisao democratica, transformagéo, critica educativa, que vai resultar num

cidad&o autdnomo, critico, participativo, comprometido e com valores.

A avaliagdo emancipatéria tem como principal objetivo “iluminar’ o caminho da
transformacéo, da superagdo dos resultados numéricos da avaliacdo tradicional, onde a
proposta é de uma avaliagdo descritiva, que procura registrar e ressaltar o conhecimento

construido e produzido pelo aluno no desenvolvimento dos diferentes periodos letivos,



pois, como nos mostra a proposta da Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Alegre.
‘o aluno avanga dentro do seu proprio processo e ndo em relagdo aos outros.” O
permanecer em uma “Totalidade de Conhecimento” ndo significa que o aluno "parou’ né
construgcdo do conhecimento, significa, sim, a necessidade de um aprofundamento maior
naquele momento especifico de aprendizagem. E assim que a avaliagdo rompe com
referenciais competitivos, onde o aluno & parametro para sua caminhada. Dessa forma, o

aluno é desafiado a realizar sua auto-avaliagdo, refletindo sobre seu momento.



CAPITULO Il

OBJETIVO DA PESQUISA

O objetivo desta pesquisa reside em perceber a concepgdo de avaliagdo dos
professores da educagdo basica das redes particular, municipal e estadual, em

consonancia com a legislagdo de ensino em vigor, confrontando a realidade vivenciada

em sala de aula.

A pesquisa sobre a tematica da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional n°®
9.394/96 estd embasada nas concep¢des de Demo (1997), de Niskier (1999) e de Souza

e Silva (1997) devido a esses autores apresentarem uma visdo objetiva, analitica e critica

da lei.

O eixo tematico da pesquisa sobre avaliagdo e os modelos contemporaneos

encontram-se em Piaget (1998) e foram, tambem, embasados teoricamente em Hoffmann

(1993, 1995), Roméo (1998) e Saul (1995).

Hoffmann (1995, 1998) investiga, analisa e reflete sobre o sistema de avaliagdo que
0s professores empregam ha anos, em todos os graus de ensino. Defensora de uma
pedagogia libertadora, aponta caminhos aos educadores para uma pratica avaliativa

numa perspectiva construtivista e mediadora. O verdadeiro educador, para Hoffmann, é
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aquele comprometido com o educando, que acompanha a trajetdria da construgéo do

conhecimento, investiga, cria hipoteses e demonstra curiosidade pelo saber, pensar e

agir.

O objeto de estudo de Romé&o (1998) esta centrado na preocupagdo com os principios

da avaliacao, frente as novas exigéncias que uma escola autdbnoma e comprometida deve

ter presente.

O novo milénio nos impde uma aprendizagem autdnoma, emancipatdria e € em Saul
(1995) e Demo (1993) que encontramos o significado e o desafio de tornarmos o
educando um produtor de conhecimento através da pesquisa e sendo

avaliado/acompanhado através da avaliagdo emancipatdria.

‘“Papel insubstituivel do professor &, primeiro, pelo menos recriar conhecimento e

preferentemente produzir, via pesquisa; e, segundo, orientar os alunos a que persigam e

realizem o mesmo objetivo.” (Demo, 1993, p. 223)

A pesquisa busca verificar as concepgdes sobre a teoria e pratica, do professor nos

aspectos referentes ao processo avaliativo.

A opg&o para a elaboragéo deste estudo prende-se ao fato de existir no Brasil poucos
trabalhos sobre a pratica avaliativa dos professores. Dai a necessidade de que se fizesse
esse estudo que n&o pretende, em absoluto, esgotar a matéria, mas, antes, pretende ser
uma sondagem mais exploratéria do que sistematica, com a finalidade de sacudir as
mentes dos interessados no assunto, oferecendo uma contribuigdo que possa servir de

ponto de partida para uma retomada das questdes aqui levantadas colocando-o, assim,



em sintonia com os rumos que a educacéo, no Brasil, ird tomar no século XXI.



CAPITULO IV
METODOLOGIA

O trabalho foi realizado em trés escolas pertencentes, respectivamente, as redes

municipal, estadual e particular.

As escolas da rede publica (municipal e estadual) estdo localizadas no municipio de

Esteio, onde ha dezesseis estabelecimentos de ensino municipal e doze do ensino

estadual.

N

de Esteio. A escolha deste estabelecimento de ensino decorreu do trabalho realizado

anteriormente pelo pesquisador na area pedagogica.

As escolas selecionadas representam os diferentes niveis administrativos de ensino,

presentes no Sistema Estadual de Ensino.

Em nivel estadual, o érgéo responsavel pela gestdo administrativa das escolas é a
Secretaria Estadual de Educagao, que detém 29 representacgdes regionais localizadas em
distintos municipios do interior do Estado. Em nivel municipal, sdo as Secretarias

Municipais de Educag&o, presentes em cada localidade. Em nivel particular, sdo as
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snedoras de cada estabelecimento de ensino, podendo englobar mais de um.

o entanto, a legislacéo sobre o Sistema de Ensino emana do Ministério da Educagao
Desporto, sendo implantada nos diferentes niveis administrativos e educacionais,

és de seus orgaos competentes.

ARACTERIZAGAO DAS ESCOLAS

4.1.1 Escola A (municipal)

A matricula da Escola A, mantida pela Prefeitura Municipal de Esteio, € de 659 alunos
sdo atendidos por 32 professores, 10 funcionarios, 1 diretor, 2 orientadores

cacionais, 3 supervisores.

mental nos turnos da manha (52 a 82 séries), tarde (Educacio

(
(
{
{
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ntil e de 12 a 42 série), e noite (classe de alfabetizac&o de jovens e adultos).

A filosofia da escola é a de proporcionar situagées de ensino-aprendizagem capazes

avorecer o crescimento fisico, psiquico, social e cultural do educando.

A escola adota a linha pedagdgica progressista, com base na critica social de

teudos. Tem por objetivos:

— buscar a melhoria continua da qualidade de ensino;

— estimular a iniciativa e o planejamento com vistas ao desenvolvimento de uma
ministracéo participativa;

— desenvolver a disciplina de habitos, costumes e atitudes diarias do educando;

— propiciar atividades pedagogicas que viabilizem o desenvolvimento do senso

critico do educando.



4.1.2 Escola B (estadual)

A matricula desta escola, mantida pelo Governo do Estado, € de 1.179 alunos. Conta
com um diretor e trés vice-diretores, além de trés supervisores, uma orientadora

educacional, quatro funcionarios e 46 professores.

Oferece Ensino Fundamental completo (12 a 82 série), em trés turnos: manha, tarde e

noite, bem como Classe Especial para Deficientes Visuais e Curso Supletivo.

O indice de alunos aprovados no ano de 1997 foi de 65%,; a evas&o total foi de

8,55%, sendo maior na 72 série, chegando a 9,9%. As séries iniciais nao apresentam

problemas significativos.

Quanto ao grau de instrugdo dos pais, 30% cursaram até a 42 série, 35% 0 ensino

fundamental completo, 20% tem nivel médio e somente 2,5% possuem curso superior.

Em relacdo a salario e emprego: até trés saldrios minimos 40%, entre trés e seis

salarios minimos 37%, mais de seis salarios minimos 12,5%.

A maioria dos pais trabalha fora, mas o percentual de maes e alunos trabalhando
para complementar a renda familiar também & significativo; 12,5% dos pais est&o

desempregados e, quando o casal trabalha, apenas 50% destes deixa um responsavel

para cuidar dos filhos.

Neste contexto apenas 50% dos alunos tém horario fixo para estudar em casa; 68%,

tem os pais (casal) como responsavel, o restante estd sob cuidados de tios, avos e

outros.

A maioria dos alunos tem como lazer principal a televis&o .
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s pais dos alunos orientam sobre sexo e drogas, mas pedem & escola que

ifique essa orientagao.

s alunos tém como maior expectativa, em relagdo a escola, a conclusao do 1° Grau,

aprendem a ter respeito com os outros e uma preparagao para o trabalho.

lo curso de jovens e adultos, os alunos, em sua maioria trabalhadores, vém a escola
usca de aperfeicoamento e crescimento da sua vida profissional. As dificuldades de

iliar as duas atividades, estudo e trabalho, leva grande parte a abandonar a escola.

A localizacdo da escola € na zona central da cidade, onde o poder aquisitivo e de
se média, mas a grande maioria dos alunos vém de outros bairros, pertencentes a

se operaria.

Na regido, a escola € a unica que oferece o Curso de Supléncia de 1°. Grau

pletivo), portanto, recebe alunos oriundos de varios bairros e de classes sociais

<

orsas, predominando a classe ope

No contexto pedagdgico, a escola encontra-se em processo de busca, de
nsformacéo, de questionamentos e de estudos de uma nova proposta interacionista,
ra melhor atender as necessidades de seus alunos e para que seus fins sejam os de

sinar a Ser, Saber e Saber Fazer.
A escola trabalha a acdo educativa, sustentada no propésito de auxiliar o aluno a:

_ Ser, saber e saber fazer, dominando a comunicacéo, a colaboragao, a criatividade

a livre iniciativa na resolucgéo de problemas, de forma Democratica e Participativa;
_ Valorizar o outro, tendo atitudes de respeito e solidariedade;

_ Poder determinar-se organizadamente em suas tarefas;



th
et

- Valorizar e exercitar a honestidade e a justica .mantendo bom relacicnamento

iterpessoal;

- Adaptar-se a situagbes diversas , sendo criativo e demonstrando interesse na

quisi¢do de novos conhecimentos;

~ Dominar suas emogbes e sentimentos, exercitando, assim, o seu controle

mocional;

- Progredir em seus estudos posteriores.

A filosofia da escola embasa-se em oportunizar ao aluno condigées para gue ele

ousque sua auto-realizagdo, através de seu aprimoramento constante, tornando-se um

cidadao consciente, critico e ativo na sociedade.

Os principios basicos da pratica educativa sdo fundamentados na capacidade criativa

e transformadora do aluno. As atividades deverdo estar relacionadas com as condigbes

estruturais e com o meio social.

A realizagcdo dar-se-a através da descoberta de suas potencialidades, da
apropriagéo de conhecimentos, da formacdo de habitos e atitudes, acompanhando o

desenvolvimento da tecnologia, enfocando a qualificacdo profissional e a pratica

consciente da cidadania.

A escola tem como objetivo geral, proporcionar ao educando a formagdo necessaria
ao desenvolvimento de suas potencialidades, buscando novo aprendizado para

diversificar seu conhecimento e preparagdo para o exercicio consciente da cidadania.

Na Educacéo de Jovens e Adultos (Supletivo), a escola visa a suprir a escolarizagio

regular para os adolescentes e adultos que ndo tiveram acesso ou continuidade de
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studos no Ensino Fundamental, na idade propria.

Na Educag&o Especial, a escola proporciona um atendimento especial ao aluno com

eficiéncia visual, total e de visdo subnormal, preparando e acompanhando o seu

esenvolvimento no ensino regular.

A avaliagdo “é continua e cumulativa quanto ao desempenho do aluno, com
revaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do

eriodo sobre os de eventuais provas finais”. (Art. 24, inciso V, letra b da Lei n° 9394/96)

A constante avaliagio resulta do acompanhamento do processo de aprendizagem,
nde professor e aluno caminham juntos, buscando subsidios para uma continua reflexdo
obre sua pratica, sobre a criagdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de
ispectos que devem ser revistos , ajustados ou reconhecidos como adequados para o

rocesso de aprendizagem individual ou de todo o grupo.

liagnosticando o que o aluno ja sabe e o que pode ainda aprender sobre um determinado

onjunto de conteudos. Nessa investigagdo, o nivel de profundidade que deverdo ser

abordados nos conhecimentos devem estar presentes.

Tendo em vista a interagéo tripolar professor - aluno - objeto de conhecimento, é
mprescindivel considerar o carater transformador da aprendizagem e ter presente a idéia
de quem aprendeu, trocou, construiu e ressignificou. Para tanto, os envolvidos deverao

possuir subsidios e agdes adequadas ao acompanhamento eficaz do ensino, em todas as

séries.

Os aspectos a serem considerados, além dos ja citados, envolvem procedimentos tais
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- Acompanhar o aluno em todo o processo e nao somente apos. o fechamento de

etapas.

- Avaliacdo aplicada sempre que o professor propuser novos conteudos ou novas

sequéncias de situagdes didaticas.

- Observar os avangos e a qualidade da aprendizagem alcancada pelos alunos ao
final de um periodo de trabalho, seja este determinado pelo fim de um bimestre, ou um

ano, seja pelo encerramento de um projeto ou seqiéncia didatica.

- Avaliacdo nado apenas para 0 aluno, considerando as expectativas de
aprendizagem, mas, também, para as condigbes para que isso ocorra, o que implica
avaliar o ensino oferecido. Se nao ha a aprendizagem esperada, significa que o ensino

nao cumpriu com sua finalidade de fazer aprender a aprender.

- Diversificar instrumentos e situagdes para possibilitar, por um lado, avaliar as

e observar a transparéncia das aprendizagens em contextos diferentes.

- Usar diferentes codigos para avaliar, de forma oral, escrita, grafica e numeérica,

considerando as diferentes aptiddes dos alunos.

- Registrar a avaliagdo por meio de observagéo sistematica, usando instrumentos

adequados, tais como fichas individuais, diario de classe, atas, etc.

- Avalizar as produgdes globais elaboradas pelos alunos, tais como producéo de
textos, elaboragéo de pesquisas, formulérios, resumos, exposigdes, experiéncias,

apresentagdes de trabalhos em grupo ou individuais, etc.
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~ Clareza ao expor um tema, ou responder um questionario, tornando ciente ao

0 o que o professor pretende avaliar.

- A auto-avaliacdo também deve fazer parte do processo, onde o aluno desenvolve
atégias de analise e interpretagdo de suas produgdes e dos diferentes procedimentos

) se avaliar.

Para a promocgéo do aluno, ao final do ano letivo para a série seguinte, devera ser

1do em consideragao:

- A soma de conhecimentos acumulados e pré-requisitos minimos estabelecidos

a ingresso na série posterior;
- A frequéncia de 75% do total das aulas oferecidas;

- Os instrumentos para registro e documentagéo da avaliagdo em forma de nota

letins, atas, diplomas, etc.)

A escola optou por desenvolver a Recuperagéo ao longo do ano letivo. Caminhamos
' busca da efetivacdo de uma recuperagéo, no sentido MEDIADOR, conforme Jussara

fmann.

Para fins de registro e definicdo de valor, conforme o sistema em que estamos
seridos, a escola oferece, bimestralmente, uma prova de recuperagdo, onde o aluno tem
possibilidade de substituir o valor até entdo conquistado, em caso de melhoria de

yroveitamento.

Ao longo do ano letivo, o professor retoma os conteudos, utilizando-se de formas

ferenciadas na nova abordagem, sempre que constatar dificuldade na compreensé&o de



e
tn

jeterminado conteudo, por parte do aluno.

Sentimos grande dificuldade Para o acompanhamento individual do aluno devido ao

umero de alunos por série e carga horaria em demasia, por parte do professor.

4.1.3 EscolaC (Particular)

A Escola Particular, mantida pela iniciativa privada, localizada em Sapucaia do Sul,
3airro Vargas, RS, BR, iniciou suas atividades em 1983. Tem como entidade
nantenedora a Comunidade Evangélica Luterana Sao Paulo e fundamenta-se na filosofia
uterana de educagao, propondo-se a dar uma educagdo com visdo crista de Horﬁem, de
dundo e de Universo. Tem um Regimento Escolar outorgado e Projeto Politico-

’edagogico que esta a disposicdo da comunidade escolar na secretaria e bi

2scola .

A escola atua na linha pedagogica Progressista, contando com Servigcos de Apoio:
supervisdo  Escolar, Orientagéo Educacional, Orientacao Formativa, Orientacdo

’sicologica Escolar, Servico de Fonoaudiologia, Coordenacio de Cursos, Comité de

Jualidade Total, Seguranca e Servicos de Limpeza.

O nivel sécio-econdmico do alunado & de classe média, sendo 20% dos alunos de

lasse econdmica baixa. Sao oferecidas bolsas de estudo, através de convénios com a

'refeitura e Delegacia de Educacao.

A Escola funciona nos seguintes horarios:
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-Manha : 7h45min as 11h45min
- Tarde: 13h15min s 17h15min

- Noite: 19h30min as 22h45min

O periodo de intervalo (recreio) é de 15 minutos, em cada turno, conforme a divisio

los cursos. A Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental funcionam somente no turno da

arde. O Ensino Médio e Profissionalizante, funcionam nos turnos manha e noite.

A relagado interpessoal entre pais, professores e alunos ocorre através de atividades
xtracurriculares, eventos sociais e reunides pedagogicas, que estio previstas no
alendario escolar, registrado na agenda escolar que o aluno recebe no ato da matricula.

)S momentos de avaliagdo sio bimestrais, quando, no encerramento, é entregue o

'emonstrativo de Aproveitamento (boletim) aos pais.

Quanto ao planejamento dos professores, é feito de forma individualizada por area

(Q[_J curso é 1mMmea e~

uma reunido

semanal pos periodo de aulg para os professores do Ensino

undamental de 12 g 4a série e, para os professores de drea e Cursos, as reunides

-0rrem uma vez aoc més,

A forma de avaliagéo ocorre através de testes, trabalhos e outros instrumentos, como
rémos na tabulagdo de dados. A escola adota sistema de notas de 0 a 10, com calculo
> médias. Sido quatro bimestres, onde, ao final do ano, o aluno necessita atingir 28
ntos, ndo conseguindo, realizara uma prova final, onde devera obter, no minimo, média

0 para aprovacio.

A escola oferece os seguintes cursos & comunidade:

- Educacg3o Infantj|

- Ensino Fundamental — 12 a 82 série



- Ensino Médio

- Magistério

- Técnico em Administragdo

- Técnico em Contabilidade

- Técnico em Eletrotécnica

- Teécnico em Processamento de Dados

- Técnico em Seguranca do Trabalho

Para o ano de 1999, a escola planeja iniciar com Técnico em Logistica e Técnico

Judiciario.
A escola conta com 54 professores, 1100 alunos e 22 funcionarios.

Com o objetivo de aproximar os futuros técnicos da drea empresarial e desafia-los as
atividades que o mercado de trabalho e a sociedade exigem, a Escola estabelece parceria

com os empresarios do municipio e implantou a Empresa Junior.

Os alunos dos cursos técnicos sao encaminhados a estagios para adquirirem pratica
€ para cumprirem os estagios curriculares, mantendo integracdo e convénio com o CIEE,
FDRH, Reparticoes Publicas, Prefeituras Municipais. Encontra-se 3 disposicdo, uma

Agéncia de Empregos para facilitar o encaminhamento desses alunos aos estagios.

A Implementacdo de recursos técnicos e humanos, como de area fisica, € uma
preocupagao constante do Programa de Qualidade Total da escola. Conta com nove
laboratorios de tecnologia avangada nas areas de Ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia),

Eletrotécnica, Informatica, Pedagagico e de Ensino da Arte. O Centro Cultural oferece

teatro, dangas, Lingua Espanhola e Inglesa, Coral.

A énfase ao conhecimento universal, vinculado & percepcao de que somos um todo,

esta ligada & Ginastica de Pausa, uma sincronia entre corpo e mente, da Educacao



Infantil ao Ensino Profissionalizante.

~ A escola conta com uma ampla Praga de Esportes para pratica de Educagao Fisica,

Escolinhas de Futsal, Voleibol, Handeboll, Ginastica e salas especiais para ballet,

capoeira e judo.

O auditério, além de proporcionar espaco as atividades intemas da escola, propicia
beneficios a comunidade em geral, sediando encontros, palestras, seminario e outros

eventos, assim como o Galpao Crioulo para atividades de cultivo as tradi¢cdes gauchas,

sociais, culturais e esportivas.

Entre o projetos que desenvolve, citamos: intercambio cultural, gimcana da
matematica, feira do livio, semana civica, mostra das profissées, semana da crianga,

eventos voltados para area técnica, entre outros.

O regime de matricula é por série no Ensino Fundamental e por disciplina no Ensino

Medio e Profissionalizante, com aproveitamento d
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Cursos nao necessita repetir toda a série no ano seguinte. Caso ndo obtenha aprovacao

em todas as disciplinas, repete apenas a que reprovou.

4.2 AMOSTRA

Este estudo foi realizado em 3 escolas da rede oficial de ensino, envolvendo 30

professores, sendo 10 representantes de cada estabelecimento.

O método utilizado para a selecdo da amostra é de carater acidental, incluindo-se os
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sujeitos convenientes a pesquisa.

As informagdes, solicitadas aos professores, tém a intencdo de configurar a

oncepeao de avaliagdo que esta presente na sua praxis de educador e se esta encontra-

3@ M consonancia com a legislacdo educacional vigente.

1.3 INSTRUMENTOS

Utilizou-se, como instrumento de coleta de dados, um questionario aberto, contendo
11 perguntas, de forma individual. Através do questionario, buscou-se verificar o
)ensamento, a concepgdo tedrica e a pratica dos professores em relacdo ao tema

avaliagéo pedagogica, bem como as estratégias de ensino utilizadas.

Questionamentos abordados no instrumento de coleta — questionario:

1. Qual a “escola pedagdgica” que esta presente em tua praxis?
2. Quais as funges que a avaliacdo deve cumprir?

3. Quando avalias? Marcas data para avaliar?

4. Quem avalias?

5. Como realizas a avaliagao?

6. Para que avalias?

7. Qual é teu procedimento ao constatares que um aluno esta “colando”?

8. Ha influéncia do Regimento Escolar em tua pratica avaliativa?

9. Conheces a nova LDB, Lein.° 9394/967 De que forma tiveste contato com a lei?

10. Realizas a Recuperacéo Preventiva e/ou paralela com teus alunos? De que
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forma?

11.  Esfavoravel a Recuperag&o Preventiva? E a terapéutica? Por qué ?

4.4 COLETA DE DADOS

A aplicagdo do questionario ocorreu no periodo de maio a junho de 1998, durante o

periodo de intervalo (recreio), com a intengdo de ndo prejudicar o andamento das

atividades pedagadgicas.

O cruzamento dos dados coletados junto & clientela selecionada permite a anélise e
consolidagao de informagSes necessérias & concepgéo de avaliagdo presente na praxis

de educador da educagdo basica das redes particular, municipal e estadual, em

consonancia com a legislagdo de ensino em vigor.

4.5 TRATAMENTO DOS DADOS

O tratamento dos dados foi realizado através do levantamento e categorizagdo das

respostas e das mengdes referidas pelos professores.

Na primeira fase, pretendeu-se conhecer o tipo de Escola Pedagogica presente na

praxis do professor.

Nas fases subsequentes, buscou-se verificar a concepgéo dos professores sobre o

processo avaliativo, com a intencdo de perceber se esta articulava-se com a Escola
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>dagogica presente na praxis do professor, bem como o conhecimento sobre a

gislac&o de ensino.
Os dados foram analisados recorrendo-se a comparagéo de percentagens.
.6 APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

QUADRO 1
A ESCOLA PEDAGOGICA PRESENTE NA PRAXIS DO PROFESSOR

ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C
CATEGORIA SUBCATEGORIAS f C% f C% f _C%
. Progressista/ | 1.1. ldentificagio 3 30 2 20 5 50
Construtivista | 1.2.Distanciagido/Reflexdo - - - - -

1.3. Preocupacgao - - - — 1 10
. Tradicional 1 10 2 20 — -

3.1. Varios 1 10 3 30 2 20
3. Mista 3.2. Tradicional e Pro- 4 40 1 10 - -

gressista/Construtivista.

3.3.Nem Tradicional/nem 1 10 - - - -

Construtivista.
4. Nenhuma - - 1 10 _ _
5. Outras - - - - 2 20
6. Em branco - R 1 10 - -
TOTAL 10 100 10 100 10 100

Pela leitura do quadro, podemos constatar que 40% dos professores da Escola A
(municipal) adotam tanto a Escola Tradicional como a ProgressistaiCeonstrutivista,
enquanto que 30% identificam-se com a Escola Progressista/Construtivista. Os 30%
restantes tém presentes as seguintes caracteristicas: 10% adotam varias Escolas
Pedagogicas, 10% a Escola Tradicional e outros 10% n&o seguem nenhuma.
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Com relagdo & Escola B (estadual), observamos que 30% dos professores
ntrevistados tém presente em sua praxi a adogédo de varias escolas, enquanto que 20%
dentificam-se com a Escola Progressista/Construtivista. Outros 20% seguem a Escola
'radicional, enquanto que 10% combinam, em sua agdo pedagogica, pressupostos da

-scola Tradicional e Progressista; 10% expressaram ndo seguir nenhuma e os restantes
|0% deixaram de responder.

Referentemente & Escola C (particular) constatamos que 50% dos professores
nvestigados, manifestaram em suas respostas identificagdo com a Escola
2rogressista/Construtivista, enquanto que 10% tém preocupacdo em adotar, em sua

oraxis, essa Escola. Outros 20% mesclam em sua acdo pedagdgica varias escolas e 0s
estantes 20% empregam outras.

Comparando os dados apresentados no quadro acima, constatamos que 60% dos
professores da Escola C tém presentes em sua praxi a identificagdo e a preocupagdo com
o empredo da Escola Progressita/Construtivista, enquanto que 40% dos professores da
Escola A combinam, em sua agdo pedagdgica, principios da Escola Tradicional e
Progressista. Com relagéo a Escola B, os dados se espraiam, pois 30% dos professores
adotam em sua praxis varias escolas; 20% identificam-se com a
Progressista/Construtivista; 20% ainda seguem a Escola Tradicional; e outros 10%

mesclam pressupostos da Escola Tradicional e Progressista.
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QUADRO 2

FUNCAO CUMPRIDA PELA AVALIAGAO-

| ESCOLA A | ESCOLA B. | ESCOLA C
CATEGORIA|  SUBCATEGORIAS  |——P-==rch Tt [ C% | fF | c%
1. Aluno 1.1. Medir conhecimento/ 8 80 4 40 2 20
desempenho/aprendizagem
1.2. Diagnostico 1 10 1 10 1 10
1.3. Ter em conta o objetivo. - - 2 20 - -
1.4. Como um todo/desen-
volvimento psicomotor - - 3 30 4 | 40
2, Aluno/ 2.1. Desempenho 1 10 - - 3 30
Professor _ _
TOTAL 10 [ 100 | 10| 100| 10 | 100

A analise dos resultados permite verificar que 80% dos professores entrevistados da
Escola A (municipal) tém presente que a fungdo a ser cumprida pela avaliagédo é a de
medir o conhecimento, desempenho/aprendizagem do aluno. Ainda, dentro dessa
categoria, observamos que 10% preocupam-se com o diagndstico, buscando verificar as

& aprendizagem do educando. Apenas 10% concebem a avaliagdo como uma
fungéo de acompanhar o desempenho do aluno e do professor.

Com relagéo & Escola B (estadual), observamos que a totalidade dos professores

Centram a avaliagdo na figura do aluno como responsavel pelo seu aproveitamento.

Da totalidade dos professores da Escola C (particular), constatamos que 70%
concebem ser a fungdo da avaliagdo a de verificar o desempenho do aluno, enquanto que

Os outros 30% tém presente que a funcdo da avaliagdo é a de constatar o desempenho
do aluno e do professor durante o processo de aprendizagem.

Os resultados obtidos permitem verificar que a maioria dos professores, das
diferentes redes de ensino, tem presente que a fungéo a ser cumprida pela avaliaggo é a

de medir as condicées de aprendizagem do aluno, ndo envolvendo s participacdo do
Papel do professor neste processo.
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QUADRO 3

PREVISAO DE DATAS PARA AVALIAGAO

ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C
CATEGORIA SUBCATEGORIAS ; C% f C% F C%
1. Sim 1.1. Continua 3 30 6 60 4 40
1.2. Apés o periodo de 1 10 - 2 20
aprendizagem :
2. Avaliagio 5 50 2 20 3 30
continua/Nao
marca data
3. As vezes 1 10 2 20 1 10
4. Nao - - - - — -
TOTAL 10 100 10 100 10 100

Observamos, pela andlise dos resultados, que 50% dos professores da Escola A

(municipal) concebem a avaliagdo como um processo continuo, portanto, ndo fixam data

para aplicar recursos avaliativos; 40% estabelecem datas, sendo que 30% destes

desenvolvem a avaliacdo de forma continua; 10% dos professores estabelecem datas

apds o periodo de aprendizagem, enquanto que os restantes 10% fixam, algumas vezes,

as datas para a avaliacdo.

Referentemente & Escola B (estadual), observamos que 60% dos professores

entrevistados fixam datas para aplicar a avaliagdo, pois a consideram um processo

continuo; outros 20%, ndo fixam datas, pois tém presente que a avaliac&o € um processo

permanente; os restantes 20%, somente as vezes, fixam datas para a avaliacao.

No que diz respeito a4 Escola C (particular), verificamos que 40% dos professores



63

marcam data, pois necessitam acompanhar continuamente o aproveitamento do aluno;
20% marcam data apods cada periodo de aprendizagem; 30% nao estabelecem datas para

a avaliagao, pois consideram a avaliagdo como um processo constante.

Observando os resultados obtidos, constatamos que um percentual significativo de
professores, nas diferentes redes, tem como metodologia de trabalho fixar datas para
avaliar, com o objetivo de verificar a apreensdo dos conteudos desenvolyidos. Em
contrapartida, observamos, também, que € significativo o percentual de professores,
principaimente da Escola A, que nZo estabelece datas para a avaliacdo, pois estg é

continua e intrinseca ao processo de ensino e aprendizagem.

QUADRO 4

GCG DO PROCESSO AVALIATIVO

CATEGORIA SSCOLAC{-;D ;ESCOLA g/a ;ESCOLACC;O
1. ALUNO 7 70 7 70 3 30
2. PROFESSOR/ALUNO 2 20 2 20 6 60
3. OUTROS 1 10 1 10 1 10
TOTAL 10 100 10 100 10 100

A leitura dos dados, relativos a Escola A (municipal), permite constatar que 70% de

Seus professores entrevistados centram o processo avaliativo na figura do aluno: 20%

consideram o foco da avaliacao abrangente, envolvendo professor e aluno; os demais

10% concebem o foco da avaliag&o no aluno e no meio.



66

Na Escola B (estadual), 70% dos professores tém como foco principal, no processo

avaliativo, o aluno; 20% levam em consideragéo a relacdo professor/ aluno, com vistas a

avaliag&o do processo de ensino e aprendizagem; os restantes 10%
aluno, mas como ser individual e coletivo.

focalizam também o

A Escola C (particular) tem 60% dos professores preocupados em avaliar nao sé o

aluno, mas, também, o professor, uma vez que a avaliagéo pedagogica pressupde uma
acdo e uma reagdo entre educando e educador. No entanto, 30% dos seus professores
ainda vizualizam, como foco principal do processo avaliativo, o aluno. Os restantes 10%
buscam avaliar o processo ensino e aprendizagem como um todo.

Observando as trés escolas investigadas, contatamos que as Escolas A e B

(municipal e estadual) tém um perfil semelhante, pois tanto em uma. como na outra, 70%

de seus professores concentram o processo avaliativo no desempenho do aluno, néo
envolvendo o papel do professor durante o processo educativo. Enquanto que na Escola

C, o professor tem mais consciéncia de sua praxis, onde a avaliagdo ndo é apenas um

processo unilateral, mas compreende uma relagdo dinamica de troca interativa entre

professor e aluno.

QUADRO 5

FORMA DE DESENVOLVIMENTO DA AVALIAGAO

ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C
CATEGORIA SUBCATEGORIAS f C% f C% f C%
1. Avaliagio 9 90 6 60 5 50
Formal
2. Avaliagao 2.1. Global/diaria - - 2 20 2 20
Informal 2.2. Observagio : 1 10 1 10 2 20
2.3. Participagao - - 1 10 1 10
2.4. Pesquisa - - - - - -
TOTAL 10 100 10 100 10 100
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Pela analise dos resultados, chegamos as seguintes constatacdes por escola

investigada:

Na Escola A (municipal), 90% dos professores desenvolvem o processo avaliativo

de maneira formal, aplicando testes, provas e outros recursos necessarios a afericao do

nivel de aprendizagem do aluno. Apenas 10% desenvolvem a avaliaggo informal, como

acdo permanente de apoio ao desenvolvimento do educando.

Com relacdo a Escola B (estadual), ainda observamos um corﬁportamento
tradicional na atuagdo do professor, onde 60% destes recorrem a processos formais de
avaliagdo. No entanto, constatamos que 40% dos professores, um pouco menos da
metade, utilizam em sua praxis pedagégica a avaliagdo informal, verificando a

participagdo em sala de aula, a preocupacao com a pesquisa, a observacio do esforco e
do desempenho global e diario do aluno.

No que tange & Escola C (particular), concluimos que 50% dos professores
apresentam um comportamento tradicional, desenvolvendo a avaliacdo de maneira
formal, enquanto que os demais 50% transportaram-se a outro patamar, concebendo a
avaiiacao de forma global, indicando uma visao mais Progressista, onde o ato de avaliar é

continuo, utilizando diferentes recursos que valorizam o desempenho do alune.

Comparando as trés escolas, podemos observar que predomina na acdo do

educador o emprego da avaliacdo formal, caracterizando uma postura tradicional no
desenvolvimento do processo avaliativo.



68

QUADRO 6

FINALIDADE DA AVALIAGAQ

ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C
CATEGORIA SUBCATEGORIAS F C% ¥ C% f C%
1. Carater {1.1. Regulagdo dos obje- 4 40 2 20 2 20
Funcional tivas .
1.2.Regulagdo Global 4 40 6 60 6 60
1.3. Regulagdo Regimental 10 1 10 _ _
2. Promogio 1 10 1 10 2 20
TOTAL 10 100 10 100 10 100

A analise dos dados apontam Para a situagéo das escolas investigadas quanto &

percepgéo de cada uma sobre a finalidade da avaliacao.

Ao verificarmos os resultados obtidos através das manifestagcdes dos professores da

Escola A (municipal), constatamos que 90% destes concebem a avaliagdo sob o carater

funcional, onde 40% tem na avaliag&o a regulagdo dos objetivos propostos, enquanto que

outros 40% baseiam esta na regulacao global, onde acompanha o progresso do aluno, os

restantes 10%, preocupam-se em cumprir a regulacdo regimental da escola. No entanto,

10%, do total de professores, tém na avaliacdo a possibilidade de conferir as condigbes

de rendimento do aluno com vistas a sua promocgao.

A situacdo presente na Escola B (estadual) indica que 90% dos professores

entrevistados- concebem a avaliagdo sob o carater funcional, onde 60% t&m no processo

avaliativo a regulagéo global dos contetdos desenvolvidos; outros 20% sedimentam o fim
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da avaliagdo no alcance dos objetivos propostos, enquanto que 10% cumprem as normas
estabelecidas no regimento. Quanto aos restantes 10%, tém na avaliacao as condi¢des

para acompanhar o desempenho do aluno, com vistas a sua promocé&o.

Com relagdo a Escola C (particular), observamos que 80% dos professores
visualizam a avaliagdo sob seu carater funcional, sendo que 60% destes preocupam-se
com a regulagdo global do processo avaliativo, acompanhando o progresso do aluno
dentro do contexto da aprendizagem, enquanto que 20%, centram sua fntengéo no
alcance dos objetivos propostos. No entanto, 20% tém na avaliagdo o recurso para

acompanhar o desempenho do aluno com vistas a sua promogao.

Comparando-se os resultados obtidos nas trés redes de ensino, constatamos ser o
valor prevalente a avaliacdo de carater funcional, onde um numero significativo de

professor tem por preocupacdo principal a regulagdo global da aprendizagem,

acompanhando o desenvolvimento do aluno como um todo.

QUADRO 7

ATITUDE DO PROFESSOR FRENTE AO ALUNO QUE “COLA”

ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C

C

ATEGORIA SUBCATEGORIAS f C% f C% F C%

1. Adverténcia 1.1. Geral 2 20 - - 2 20
1.2. Orientacdo 4 40 3 30 2 20

2. Carater 2 20 5 50 5 50

Punitivo

3. Outras 2 20 2 20 1 10

TOTAL 10 100 10 100 10 100
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Questionando a atitude do professor frente ao aluno que “cola”, verificamos que na
Escola A (municipal), 60% dos professores procuram advertir o aluno guanto ao seu
comportamento, destes, 20% realizam a adverténcia de forma geral, enquanto que 40%
preocupam-se em orientar, levando o aluno a refletir sobre sua conduta. A par disso,
encontramos professores (20%) que se preocupam exclusivamente com medidas

punitivas, enquanto que os demais 20% agem de acordo com a situacdo do momento.

Relativamente & Escola B (estadual), destacamos um percentual significativo de
professores (50%) que adotam medidas punitivas quando tomam conhecimento da
utilizac&o da “cola” pelo aluno. No entanto, ha professores (30%) que buscam advertir o
educando, usando como recurso a orientagdo, embora concluam que, caso a situagao
persista, optam pela retirada da prova. Os restantes 20% dos professores recorrem a

outras medidas, muitas vezes recolhendo a “cola” e permitindo a conclus&o da prova.

Na Escola C (particular) predomina entre os professores (50%) medidas de carater
punitivo em relagdo ao aluno que recorre & “cola’; outros 40% dos professores buscam
advertir o aluno, adotando medidas de carater mais geral (20%), tais como a observacéo
atenta e centrada no educando durante a prova; outros (20%) recorrem ao diélogo,
buscando conscientiza-lo sobre seu comportamento.

Comparando-se os resultados obtidos nas trés escolas, concluimos que predominam
entre os professores da Escola B e C atitudes autoritarias, expressas através das
medidas punitivas adotadas quando constatam o uso da “cola’ pelo aluno, durante as
provas avaliativas. Na Escola A, a atitude do professor configura-se de forma

diferenciada, com a predominancia da preocupacéo em conscientizar o aluno sobre seu
comportamento inadequado.
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INFLUENCIA DO REGIMENTO ESCOLAR NA PRATICA

AVALIATIVA DO PROFESSOR
ESCOLA A | ~ESCOLA B | ESCOLA C _
CATECORA T e+ e & 1 o
1. Sim 9 90 8 80 9 90
2. Nio 1 10| 1 10 1 10
3. Outras - - 1 10 - _
TOTAL 10 100 10 100 10 100

A anélise dos resultados indica que na Escola A (municipal) 90% dos professores

entrevistados sofrem influéncia do Regimento Escolar em sua prética avaliativa, enquanto
que 10% afirmam negativamente esta insercéo.

A situagdo presente na Escola B (estadual) aponta para 80% dos professore
Cuja pratica avaliativa Segue as determinacdes contidas no Regimento Escolar, enquanto
que 10% manifestam-se negativamente quanto a essa influéncia € Os restantes 10%

baseiam-se no Regimento Escolar apenas para o calculo das médias escolares.

Com relagdo & Escola C (particular), concluimos que 90% dos professores
adotam, em sua pratica avaliativa, as disposicdes constantes no Regimento Escolar,

enquanto que os demais 10% expressam que essa influéncia ndo é de forma
determinante.

Ao cotejar os dados obtidos nas trés escolas, obtemos um perfil semelhante entre

essas, onde a grande maioria dos professores, em sua pratica avaliativa, segue o que
esta disciplinado no Regimento Escolar.
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QUADRO 9

DOMINIO DE CONHECIMENTO DA LDB

ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C
CATEGORIA - SUBCATEGORIAS f C% f C% f C%
1. SIM 1.1. Afirmativo 9 90 9 20 9 | 90
1.2. Negativo - - - - - _
1.3. Sim, envolvimento - - - - 1 10
2. NAO 1 10 1 10 - -
TOTAL 10 100 10 100 10 100
3. Forma que|3.1. Palestra - - 1 10 9 90
conheceu 3.2. Leitura _ | 3 30 - -
3.3. Supervisao - - - - 1 10
3.4. Reunides 3 30 3 30 - -
3.5. Guiros - _ 1 10 - -
3.6. Sem resposta/Ndo 7 70 2 20 - -
tem conhecimento
TOTAL 10 100 10 100 10 100

A sondagem realizada junto aos professores, com a intenc&o de verificar o grau de
conhecimento sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB -~
possibilitou os resultados a seguir:

Constatamos que na Escola A (municipal) 90% dos professores responderam ter
conhecimento da LDB; destes 30% tiveram contato através de reuniées, outros 60% ndo

expressaram a forma de convivéncia com a Lei. No entanto, 10% dos professores



iesconhecem a mesma.

Relativamente & Escola B (estadual), observamos que 90% tém conhecimento da
LDB, relagcdo essa possivel através de palestras (10%), leitura (30%), reunides (30%),
outras formas (10%), sem respostas (10%), enquanto que apenas 10% nao tém nogdo da
Lei.

Na Escola C (particular) confirmamos que 100% dos professores tém conhecimento
da LDB, onde 90% contataram com a legislag@o através de palestras e os restantes 10%
através das atividades de superviséo.

A comparacgdo dos dados obtidos, nas trés escolas investigadas, permite concluir

que a maioria dos professores entrevistados tem conhecimento da LDB.

QUADRO 10
REALIZAGAQ DE ATIVIDADES DE RECUPERAGAQ PREVENTIVA E/OU
PARALELA COM ALUNOS E FORMAS DE REALIZAGAO

ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C

CATEGORIA SUBCATEGORIAS f C% f C% F C%
1. SIM 1.1. Em geral 8 80 4 40 3 30
1.2. Estratégicas 2 20 5 50 5 50
1.3. Avaliagao - - - - 1 10
2. Apreciagao 2.1. Positivo - - - - 1 10

2.2. Negativa — - 1 10 - -
TOTAL 10 100 10 100 10 100
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A leitura dos dados evidencia que, na Escola A (municipal), 100% dos professores
realizam atividades de recuperacdo preventiva elou paralela ao desenvolvimento dos
conteudos, destes 80% aplicam tarefas avaliativas Aem geral, outros 20% utilizam-se de

diferentes estratégias que facilitem o aprendizado do educando.

Na Escola B (estadual) 90% dos professores realizam atividades de recuperacao
e/ou paralela aos contetidos desenvolvidos em aula, sendo que 40% destes preocupam-
se em aplicar agbes em geral, enquanto que os demais 50% empregam diferentes
estratégias com o intuito de melhorar a participago e o interesse do aluno. Entretanto, os
restantes 10% dos professores consideram negativo esse recurso, pois o trabalho é
realizado com todos os alunos, mesmo com os que possuem melhor desempenho, fato

que prejudica aqueles que necessitam de maior assisténcia pedagogica.

Com relagdo & Escola C (particular), 90% dos professores aplicam atividades de
recuperag@o preventiva e/ou paralela as agdes pedagodgicas, sendo que 30% destes
revisam os conteudos de forma diversificada; outros 50% recorrem a diferentes
estratégias de trabalho e os restantes 10% empregam uma nova avaliagdo de forma

diferenciada. Os demais 10% dos professores consideram a avaliacdo como um processo

continuo, de construgdo individual e de grupos.

Comparando os resultados das trés escolas, podemos concluir que praticamente a
totalidade de seus professores entrevistados realizam atividades de recuperacdo

preventiva e/ou paralela aos contetidos desenvolvidos em sala de aula, visando a

possibilitar ao aluno a superagdo de suas lacunas na area da construgdo do

conhecimento.
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QUADRO 11

JUSTIFICATIVA AO EMPREGO DA RECUPEBA(}AO
PREVENTIVA E DA RECUPERAGAO TERAPEUTICA

ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C

CATEGORIA SUBCATEGORIAS f C% f % f C%
1. Preventiva 1.1. SIM 8 80 7 70 8 80
1.2. NAO - - _ - _ _
2. Terapéutica | 2.1. SIM 1 10 — - 1 10
2.2. NAO - - _ _ _ _
3. Ambas 1 10 3 30 1 10
TOTAL 10 100 10 100 10 |- 100

Levando em conta os resultados obtidos, concluimos que na Escola A (municipal)
80% dos professores sdo favoraveis ao emprego da Recuperagdo Preventiva, uma vez
que possibilita, sistematicamente, reforgar conteudos desenvolvidos; outros 10% utilizam
a Recuperacdo Terapéutica; os restantes 10% fazem uso de ambos os tipos de

recuperagdo, pois essa pratica consegue, junto ao aluno, um meihor rendimento e

aproveitamento.

No que tange aos dados da Escola B (estadual), observamos que 70% dos
professores empregam em sua pratica pedagdgica a Recuperacdo Preventiva, tendo em
vista a possibilidade de desenvolver um proceéso constante de acompanhamento do
aproveitamento do aluno. No entanto, 30% dos professores desenvolvem tanto a

Recuperacao Preventiva como a Terapéutica, por considerarem que uma complementa a
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outra.

Em relagdo a Escola C (particular), constatamos que 80% dos professores
entrevistados utilizam, em sua pratica docente, a lRecuperac;éo Preventiva, pois esta
oferece melhores condicbes de reforco & aprendizagem e de acompanhamento a
evolugédo do aluno; enquanto que 10% recorrem & Recuperacdo Terapéutica, uma vez
que esta possibilita atender individualmente ao educando, bem como desperta seu

interesse. Os restantes 10%, desenvolvem tanto uma como a outra, tendo em vista a

solug&o das dificuldades de aprendizagem.

Cotejando os resultados encontrados nas trés escolas, verificamos que a grande
maioria de seus professores posiciona-se favoravel & Recuperagdo Preventiva,

considerando a possibilidade de acompanhar continuamente o aproveitamento do aluno.



CAPITULOV

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ao analisarmos a primeira pergunta com as demais percebemos, claramente, que a
maioria dos sujeitos se dizem adeptos de um referencial metodologico contemporaneo
progressista e, na realidade, ao verificarmos nas demais perguntas, seus discursos sao
tradicionais. Paramos para pensar por que se dizem ser uma coisa se ndo o sdo? Por que
ha um modismo de novas tendéncias pedagégicas? Medo de assumir que sua praxis €
ultrapassada? Sua fala esta ligada ao pensamento “eu finjo que ensino e ele finge que
aprende’? A escola definiu seu referencial tedrico e o profissional da educagido nao

conseguiu se adaptar, aceitar, mudar e/ou ndo aprofundou seu conhecimento ?

Tais questionamentos estéo presentes na obra de Coll ( 2000,p. 10) , quando elucida
a importancia, a nova visdo que se da aos conteudos na reforma em relagdo a uma
postura tradicional. “ Tal visGo da educag&o, por outro lado, esteve associada
historicamente a uma interpretagdo do ensino e da aprendizagem em termos de pura
transmiss&o e recepgdo, ou seja, com uma interpretagéo “transmissiva’e “cumulativa” .

(...) concebem o professor (...)como responsaveis pela transmissao do saber constituido. *
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Quando nos referimos & funcdo que a avaliacdo deve cumprir, os depoimentos
demonstram que é resultado, mais uma vez, de uma agao tradicional, pois a avaliagcao

esta centrada no aluno, na mediag&o do desempenho e do conhecimento.

Acreditamos que a avaliagdo deva ser uma pratica indissociada do processo

pedagogico, educador e educando que, engajados, constroem a aprendizagem e a

avaliagao.

Na medida em que temos presente, conforme Luckesi (1998, p. 32), que a avaliagdo é
instrumento de auxilio & aprendizagem, e que € preciso praticar esse principio, a
avaliacdo sempre sera bem feita, uma vez que as necessidades do aluno serao

percebidas no sentido de seu crescimento, superagéo das dificuldades.

O processo de aprendizagem € um momento prazeroso, onde ha a compreensao, por
parte do educador e educando, do estagio onde se encontra a construgdo do

conhecimento, proporcionando, assim, parametros para prosseguir ou nao com O

processo.

Ao analisarmos a funcdo da avaliacdo, metade dos educadores a identificam como

medida de desempenho e de conhecimento.

Para Freire (1997, p. 31), a avaliagdo é o momento onde vai ser evidenciado,

também, o processo afetivo, cognitivo e social trilhado pelo aluno na construgéo do

conteudo e da sua apreenséo.

Partimos do principio de que a avaliagio tem carater de respeitar o crescimento

integral do sujeito, e ndo s6 medir conhecimentos .

Acreditamos que a avaliagdo tem por fungGes: diagnostico, formativa e somativa,
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je nesses momentos haja o engajamento de professor e aluno, avaliando-se €

scando, juntos, estratégias para a superagéo das dificuldades apresentadas.

Buscamos em SantAnna (1995) a exemplificagdo das modalidades de avaliagcéo

agnostica e formativa.

Sant'Anna (1995, pp. 33 e 34) exemplifica as modalidades de avaliagdo diagnostica e
rmativa, dizendo que, no inicio de cada ciclo de estudos, a partir de uma forma
tegrada de avaliagdo diagnostica, alunos e professores poderédo reajustar seus"planos

> acao.

No que concerne a avaliagdo formativa, 0 mesmo autor enfatiza que essa avaliagio
sm o intuito de informar o professor e o aluno sobre o resultado da aprendizagem, no

ecorrer do desenvolvimento das atividades escolares.

Sobre a avaliagdo somativa, buscamos em Vilar (1996,p. 13) o entendimento, quando
liz que essa avaliag&o consiste numa apreciagac globalizante de determinado “obieto de

waliagdo” em fungdo de certos critérios, levando em conta a qualidade do processo

ansino e aprendizagem.

Acreditando numa avaliac&o integral, € de se acrescentar a importancia da realizag&o
da “auto-avaliag&o”, onde professor e aluno, numa correlacdo, avaliam-se, verificando a
predisposigdo para os momentos de aprendizagem, interesses, e habilidades, tendo em

vista o sucesso ao final de uma etapa de estudo.

Com relacdo a auto-avaliagdo, Haydt (1997, p. 147) diz que € através da auto-
avaliagdo que o aluno participa mais ampla e ativamente no processo de aprendizagem,
pois é quando ele analisa seu progresso, suas atitudes e seu comportamento diante do

professor e dos colegas, assumindo essa auto-avaliagdo numa funcao
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pedagogica, haja vista que a conscientizagdo dos erros e acertos conduz ao

aperfeicoamento.

Ao refletirmos sobre a necessidade de se agendar O dia da realizagdo da aplicacao de
um instrumento de avaliago, percebemos, ao analisarmos de forma global as respostas
das questodes, ‘quando avalias”, “Marcas data para avaliar”, verificamos que a maioria dos
professores sente a necessidade de marcar data, onde, muitas vezes, eles proprios
organizam em seu caléndério o numero de h/a para desenvolver o conteudo’é h/a para
aplicagdo de provas. Um dos motivos para tal comportamento € o de que os proprios
alunos exigem a data marcada, demonstrando um habito errado de s6 estudar, rever o
assunto trabalhado, somente na véspera da prova e outro fator que surge, sdo os pais

que, muitas vezes, exigem a data da prova e a relagcdo de contetdos que serdo

questionados.

Quanto ao pensamento referido acima, sobre a postura do aluno, Ronca (1991, p. 13)
nos confirma que a “prova passa a ser, entdo, o centro da vida do estudante, sé se estuda

se tiver prova. S6 se estuda para a prova. SO se estuda o que cair na prova’.

Essa é uma visdo tradicional de educagdo, de aprendizagem. Na visdo

contemporanea queremos um educando auto-didata , que va além, pesquisador e com

produc¢ao cientifica.
Passando 3 discussdo a dimensao ‘quem avalias”,

verificamos que professores

entrevistados da Escola A e B sao tradicionais, pois 70% apontam que avaliam apenas o

aluno, ou seja a avaliacdo é centrada no aluno.

Destacamos uma passagem de Hoffmann (1998, p. 35), que nos mostra seu

pensamento sobre quem avaliar: “Cardter ativo, no sentido de conceber a avaliagdo
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enquanto aggo-reflexdo-agdo, em contraponto ao cardter passivo, de juigamento de
dados pelo avaliador, pressupondo objetividade e ndo envolvimento e sem

encaminhamentos ou sugestées de melhorias sobre o objeto da avaliacdo™.

Fica claro que o professor ndo tem a compreens&o sobre o seu referendial tedrico e a

sua praxis, ou ndo consegue se livrar dos velhos paradigmas a que estao presos.

Para Demo (1996, p. 1), a avaliag&o é também uma questdo politica, onde “Avaliar
pode se constituir num exercicio autoritdrio do poder de julgar ou, ao contlén'o, pode se
constituir num processo e num projeto em que o avaliador e avaliando buscam e sofrem
uma mudanga qualitativa“. Durante o periodo letivo, queremos que nossocs alunos tenham
Sucesso e, para que isso ocorra, 0s professores necessitam estar comprometidos com
seus alunos, oportunizando momentos de aprendizagem prazerosos, onde, por exemplo,
O erro nao seja visto como fracasso, mas como um momento de reconstrucao do
conhecimento e, para que isso aconteca, o professor necessita, também, estar avaliando
sua metodologia, sua maneira de agir e reagir frente ao pensamento do aluno e outros

aspectos, apagando o paradigma do erro como um exercicio de julgamento.

Buscamos em Luckesi (1998, p. 57) uma passagem sobre a questdc do “erro’ no
processo ensino e aprendizagem, quando destaca que, na medida em que os erros da
aprendizagem, surgidos a partir de um padréo de conduta cognitivo ou pratico,
determinado cientifica ou tecnologicamente, servem de arrancada positiva para avancar,
podendo ser identificados e compeendidos, reconhecendo-se sua origem e sua

constituicdo, podemos supera-los, gerando beneficios ao crescimento de cada aluno.

Quanto a questéo “como realizas a avaliagio”, destacamos que entre 50% a 90% dos

professores acreditam apenas em uma avaliagdo formal, através de testes, provas,
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trabalhos e, outros, “através de ficha de avaliagéo, onde quem responde é o aluno”, como

foi respondido POr um entrevistado.

Podemos utilizar a prova como um dos instrumentos de avaliagcdo, mas esse

documento, ao ser elaborado, necessita ter qualidade, isso quer dizer, uma diversificacdo

Nos exercicios elaborados, observando-se até o nivel mental desenvolvidos em cada

questio.

Hoffmann (1998, p. 125) nos aponta que, no momento de elaborarmos uma

prova/teste, devemos ter clara g finalidade do porqué aplicar esse instrumento e se ele

esta de acordo com a sug concepgao de educacgdo. Destacamos uma passagem onde ela

aborda esse aspecto: “Elaborar um teste visando & investigacdo do entendimento dos
alunos sobre as nogbes em desenvolvimento € ndo ‘comprovacdo’ (prova) do seu
aprendizado condiz com um dos principios essenciais de perspectiva referenciada a

criterios em termos da teoria de medidas educacionais”.

Ao colocarmos o nosso parecer sobre a avaliacao formal, temos a intencdo de dar
maior destaque & avaliago informal, onde certo numero de professores pronunciaram-se

adeptos dessa pratica, cabendo destacar 0 enfoque de um entrevistado:

“‘Minha avaliacao é realizada através da participagdo do aluno em aula (o que é mais

importante), o sey crescimento na disciplina, relacionamento e colaboracdo com os

colegas e, também, tedricos, onde os alunos eXpressam as suas opinides, ...”

Souza (1998, P.50) nos apresenta alguns aspectos importantes do como avaliar, entre

0s quais destacamos:

* - estabelecer g confianga do professor na capacidade do aluno de construir o seu

conhecimento;
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- a humildade de se reconhecer aprendiz no processo;

- estarimbuido do espirito de pesquisa;

a paciéncia para esperar, combinada com impaciéncia, na momento oportuno,

para instigar o aluno a descobrir a construir, cada vez mais profundamente, o seu

conhecimento.”

Muitas vezes, no inicio, ha uma resisténcia do aluno a essa prética empregada pelo
professor, pois ele vem de uma educagéo positivista, acostumado a decorar conteudos e,

quando é solicitado a refletir, a se posicionar sobre um assunto, ele ndo quer e ndo sabe

fazé-lo.

O ato de COMO AVALIA implica ainda ter explicitas as técnicas e os instrumentos a
serem utilizados. Silva(1996,p.56) nos aponta alguns indicadores, tais como a
necessidade de buscar instrumentos como observacéo direta, provas escritas, provas

orais, revisdo de trabalho diario, entrevistas, questionario, debates, tarefas com rotein

ou

sem roteiro, dentre outros.

Outro fator importante presente na avaliagdo é “PARA QUE AVALIAR’. Através dessa
questao, percebemos, conforme o quadro de frequéncia, que a maioria dos professores

preocupa-se em avaliar o aluno de forma global, o que nos perpassa nesta frase de um

entrevistado:

“Para ter conhecimento do progresso do aluno e, se houve falhas, sana-los”.

E ainda Silva que nos aponta alguns questionamentos sobre para que avaliar dos

quais citamos:

“Para classificar ou para ajudar? Para dizer que o aluno é o melhor ou o pior do
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grupo? Ou para conhecer o progresso do aluno? Se o que se objetiva € uma educagéo

integral, a resposta € para conhecer o progresso do aluno.”

Neste momento, deparamo-nos com uma importénte pergunta, onde mais uma vez o
referencial tedrico do professor estd presente diante de suas respostas. O professor,
tendo presente em seu cotidiano que educacdo e avaliagdo caminham juntas, ou seja,
que a avaliagdo n&o ocorre em processo isolado, demonstra que busca compreender o

processo em que 0 aluno se encontra na aprendizagem, utilizando-se da investigagao,

numa postura mediadora.

Ao analisar os depoimentos dos professores sobre "QUAL E TEU PROCEDIMENTO

AO CONSTATARES QUE O ALUNO ESTA “COLANDOQ’, constatamos que o carater
punitivo estd evidente na agdo dos professores, resultado de sua propria cultura,

originaria de uma educacéo tradicional. Eis o momento, entdo, de se fazer os seguintes

questionamentos :

- Por que o aluno prepara uma “cola”’?

-No momento em que ele estd preparando uma ‘cola’ n&o esta havendo
aprendizagem?

-Qual a forma/metodologia que o professor se utilizou para desenvolver os

conteudos , onde ocorre apreensao, construgdo do conhecimento? Envolveram fatos,
conceitos, procedimentos e atitudes?

-Como o professor anuncia o momento da avaliagdo? E através de ameacas?
Terrorismos? Amedrontando o aluno?

- A reacdo do professor ao descobrir a “cola” € momento de humilhar o aluno?

Luckesi (1998, p.59) faz uma abordagem significativa sobre o erro como fonte de
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Castigo e o erro como fonte de virtude. A reflexao vai desde o aspecto cognitivo ao

afetivo/atitudinal. Este coloca que, se houver o erro, devemos aprender a retirar dele

beneficios, experiéncias significativas para nossas vidas e “... devem ser considerados

percalgos de travessia, com os quais podemos positivamente aprender e evoluir, mas

nunca alvos a serem buscados.” Concluindo

consciente, sadia e feliz".

Passamos a fazer uma analise sobre a influéncia do ‘REGIMENTO ESCOLAR NA

PRAXIS AVALIATIVA”. Partimos do principio de que o Regimento Escolar é o documento

legal que fundamenta e formaliza a estrutura organizacional da escola.

Definimos as atribuicbes de todas as pessoas que atuam nos diversos orgdos da

escola, que disciplinam a organizacéo curricular e o sistema de avaliagéo escolar.

Queremos salientar que a LDB proporciona a escola autonomia para elahorar seu

Regimento Escolar e o Projeto Politico-Pedagdgico.

Fducacdo do Estado - SEC e pelo Conselho Estadual de Educagéo — CEED, evitando

Maiores problemas no futuro, como processos e outros.

O entrevistado, ao responder “a unidade na pratica avaliativa protege o aluno e o

rofessor?*, esta ciente do real significado do regimento escolar.

A investigacdo sobre “CONHECES A NOVA LDB N.° 9394/96? DE QUE FORMA

'I'VESTE CONTATO COM A LEI" mostra-nos que os professores, ao responderem

firmativamente a questdo, deixam evidente a sua 3 falta de atualizacdo, de
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estudo, pesquisa e curiosidade, pois seu conhecimento é vago e superficial, algo

preocupante para quem se diz progressista.

Freire (1998, p. 32) toca a consciéncia do professor quanto ao seu papel de
pesquisador, ao dizer que: “Ndo hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino...
Pesquiso para constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para

conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”.
Freire ainda afirma que faz parte do SER educador a indagacé&o, a busca, a pesquisa.

Os aspectos citados acima, infelizmente, ndo é nato dos profissionais da educagéo
ainda nos dias de hoje, pois a maioria trabalha de dois a trés turnos, as vezes ainda em

trés escolas diferentes, num total de 60 horas por semana. Com esse desgaste, ha falta

de motivagao para leitura.

Essa & a realidade dos professores do Brasil. A par disso, o govemo federal

ingressar no magistério, o que esta bem visivel na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional.

Demo (1993, p. 87) aborda a questdo dos professores, no que se refere a sua
qualidade formal e politica, onde visualiza dois aspectos significativos na vida do
professor, que é sua valorizagdo profissional e sua competéncia técnica. “Acumulam-se

dois problemas cruciais: de um lado, ma formagdo na origem, de outro, obsolescéncia

crescente, por falta de atualizacao sistematica’.

Queremos sublinhar o ano em que foi escrita a mensagem acima, sendo o relato em

nivel de Brasil e 0 ano da aplicagdo da pesquisa 1998. N&o sentimos crescimento por
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parte dos pesquisados em aprofundar o conhecimento sobre a lei.

Ao analisarmos a questdo “REALIZAS A RECUPERACAO PREVENTIVA E/QU
PARALELA COM TEUS ALUNOS? DE QUE FORMA®" tempos presente o aspecto
relevante que a LDB evidencia sobre os estudos de recuperagdo, onde esta presente a

preocupagéo para que o aluno supere as lacunas na aprendizagem.

Houve satisfag@o ao tabularmos este quesito e verificarmos que entre 90% a 100%

dos professores praticam esta reconstrugdo do conhecimento com seus alunos.

Piletti (1998, p. 97) diz que as atividades de recuperagdo devem ser organizadas,
visando aos alunos que tém maiores dificuldades na aprendizagem correspondente aos
conteudos da sua série e devem, preferencialmente, ocorrer durante o periodo letivo, em

horarios diferentes daqueles em que se desenvolvem as atividades normais de sala de

aula, evitando-se a ocorréncia apds o periodo letivo.

iova metodologia a ser trabalhada com o aluno, devendo
ocorrer no mesmo periodo de aula, pois € quando o professor constata o problema e ja o

retoma com o aluno. Essa recuperagdo nao tem objetivo substituir nota. Ela faz parte

também do processo.

Quanto & questdo “ES FAVORAVEL A RECUPERACAO PREVENTIVA? E A
RECUPERACAO TERAPEUTICA? POR QUE?", verificamos que a maioria dos
professores entrevistados empregam em sua praxis a recuperagdo preventiva efou

estudos de recuperago. A definicio para o tema que estd sendo abordado é expressa

por Hoffmann (1998, p.34):

“(...) ‘recuperagdo preventiva’, nomenclatura derivada da teoria de Stuffleabeam, nos

anos de 1970, significa a retomada parcial e gradativa das dificuldades dos
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alunos ao longo do processo de aprendizagem, prevenindo as dificuldades mais sérias, e

complementada por uma recuperagdo final, terapéutica, das dificuldades que ainda

permanecem.”

Para que isso acontega, o professor necessita ser curioso pela aprendizagem
individual de cada aluno, investigando o porqué do seu aluno ter aprendido, perspicaz em
$eu planejamento, visando atender as necessidades e/ou as dificuldades de cada aluno.

Deve ser, enfim, mediador do processo ensino e aprendizagem.

Outro aspecto a ser desenvolvido junto aos alunos é quanto ao valor que a

recuperacdo tem no sey aprendizado, ndo visando, apenas, a nota como resultado desse

exercicio.

Destacamos o pensamento do entrevistado a respeito desse questionamento:

‘Sou favordvel & récuperagdo preventiva. Na minha opinido, a recuperacdo

terapéutica faz pbarte de um sis

ma emburrecedor, onde o que importa sdo as estatisticas

€ ndo o fato do aluno sair da escola auténomo, consciente e produtor de pensamentos.”

A escola deste novo milénio exige um perfil diferenciado de aluno, que seja

AUTC)NOMO, avido em Sempre querer mais, curioso e pesquisador.

Para que isso acontega, o professor necessita superar suas limitagGes, atualizar-se,

Comprometer-se com g aprendizagem do aluno e ter a vis&o de que professor e aluno séo

sujeitos do processo ensino e aprendizagem.

"E hd um professor que intervém, ndo para se opor aos desejos e necessidades ou a

liberdade e ‘autonomia do aluno, mas ajuda-lo a ultrapassar suas necessidades e criar

outras, para ganhar autonomia, para ajuda-lo no seu esforgo de distinguir a verdade do
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erro, para ajuda-lo a compreender as realidades sociais e sua propria experiéncia.”

(Libaneo, 1994, p. 45)



CONCLUSAO

Conhecer e confrontar o pensamento dos trinta professores que participaram desta

investigac&o foi um aprendizado e um alerta de que necessitamos estudar e discutir mais

o tema AVALIAGCAO junto aos professores.

Ficou evidente que ndo ha uma percepcdo profunda dos professores sobre a
Avaliagdo Escolar, prevista na atual legislagdo de ensino, o que significa praticar

avaliaggdo conforme a concepg&o progressista.

Ao longo das leituras realizadas nos identificamos com Piaget, pois acreditamos na
construgao do conhecimento por parte do aluno, através do movimento da agao-reflexao-
acao entre professor e aluno, onde o professor procura investigar em seu aluno como

ocorreu 0 processo da construgdo e da reconstrucdo do conhecimento .

Afraves do embasamento tedrico, acreditamos na corrente pedagdgica progressista,
onde Lib&neo (1994, p. 39), assim apresenta essa tendéncia: “(...) a educagdo é uma
atividade mediadora no seio da prética social global, (...) mediagées pelos quais o aluno,
pela intervengdo do professor e por sua propria participagdo ativa, passa de uma

experiéncia, inicialmente confusa e fragmentada (sincrética), a uma visdo sintética, mais
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anizada e unificada.”

Como reflexo da tendéncia progressista, a exigéncia do mundo contemporaneo e
sformar o paradigma da avaliagdo. Necessitamos de .um professor que entenda que a
jliagdo faz parte do processo ensino e aprendizagem, que ela ocorra a todo instante e
» em momentos (dias/marcados) isolados, sendo internalizada como agao-reflexao-
50, visando a redimensionar a praxis do professor, caso o aluno nao consiga expressar

oncluir os temas abordados em aula.

Ao final deste estudo, temos claro que a pratica da avaliagéo esta a servico de um
ydelo tedrico de sociedade e educacgdo, onde, se o professor permanecer com uma
itica de conservacdo e reproducdo, a avaliagdo educacional escolar permanecera
yssificatoria, vista como instrumento autoritério e frenador do desenvolvimento de todos
le passarem pela escola. J& o professor que optar por uma pedagogia da renovagéo e
ansformagao social, a avaliagdo educacional assumira um papel de instrumento dialético
> diagndstico para o crescimento, pois o professor & um socializador de conhecimentos

1e demonstra ser democratico e mediador.

Demo (1999, p. 69) nos mostra que a qualidade da educagéo depende da avaliacao,
u seja, um ensino que desenvolve o “saber pensar’ “(...) mas é sobretudo qualidade da
prendizagem ligada a habilidades bdsicas do ser humano, a 'capacidade de
profundamento e raciocinio completo, a versatilidade de argumentagdo e do espirito
ritico, & criatividade de propostas proprias e auténomas, a conquista da emancipacéo, e

1SSim por diante”.

O professor tradicional, que padroniza suas avaliagdes e a metodologia, aguele que

ntra em  varias turmas, transportando quantidades de conhecimentos, e sai
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contados nesta virada de século, ou seja esta com o “selo de validade vencido”, ou

tualiza ou morre.

‘Enquanto a visdo empirista coloca a énfase na reprodugdo, a visdo construtivista
> espago a construgdo de novidades pelo sujeito, mesmo que pela reconstruggdo do
ja existe, mas para isso o conceito de experiéncia, na concepgdo piagetiana, passa a

de importancia fundamental.” (Hoffmann, 1998, p.52)

O professor, que segue o modelo construtivista em sua praxis, torna o assunto que
 tem interesse ao aluno atraente, aguga a sua curiosidade, a redescoberta das
sas, ocorrendo, assim, a aprendizagem significativa. Tem o poder de transformar o
biente escolar através de sua fala. O professor serd um aprendiz vitalicio, preccupado

n o desempenho do aluno e sua aprendizagem far-se-a através de processo, durando

a a vida toda.

Temos clareza do papel do professor como mediador do processo, aquele que € o elo
ligacdo entre o sujeito e o conhecimento, que se utiliza do método de interrogatorio
nico-critico, onde provoca e acompanha o raciocinio do aluno. Mediador que detxa o

or’ central - o aluno - construir seu conhecimento através da interferéncia do ambiente.

Somos sabedores de que o sentido da avaliagdo nédo € para atribuir hotas, mas para
rificar se houve aprendizagem, pois € um ato educativo. Isso deve ficar claro para a
milia e para os alunos, pois necessitamos mudar o paradigma da avaliagéo, desvincula-
de numeros e apresentar um relatério descritivo aos pais e alunos sobre o desempenho

>ste, percebendo, com isso, o crescimento e os aspectos que o aluno necessita

orimorar.



Buscamos disseminar a classificagdo de resultados aprovados e reprovados, para

jue, ao final de um periodo letivo, o aluno esteja apto a dar continuidade, a progredir em

seus estudos.

Outra forma que supera o ndmero é a atribuicdo de conceitos, onde o significado

mensuragao?) de cada conceito esta “atrelado” as habilidades mentais (capacidade), a

-ompeténcias demonstradas pelo aluno.
Exemplo: PS (Plenamente Satisfatorio): Andlise, Sintese, Conclusao
S (Satisfatorio): Conhe'cimento, Compreensao, Aplicacao
EP (Em Processo): Esta em processo, necessitando reforgo.

Nessa proposta, ndo ha médias aritmeticas, pois na sociedade do conhecimento &

nadmissivel se pensar em somar e dividir competéncias e se atribuir uma nota.

A transparéncia da linha tedrica do professor estd presente na hora em que ele
2labora um instrumento de avaliacéo e/ou exercicio e o aplica. Esse momento de reflexdo
2sclarece a concepgao de avaliacio e a metodologia. A maioria dos professores dizem

3er uma coisa e, na hora de avaliar o aluno, como vimos na analise da pesquisa aplicada,

2 bem diferente, necessitando, por isso, ter o dominio de um referencial tedrico

ondizente com sua realidade e que fundamente e oriente a sua pratica avaliativa.

Vasconcellos (1998, p. 103) aponta-nos que para termos uma nova postura frente a

2ducacdo necessitamos: ‘(...) professor reflexivo, que analise a propria prética e se

“Omprometa com sua transformagao”.

Queremos deixar claro que o Papel do “erro’ na avaliagdo deve ser visto como

rocesso de investigacdo e ndo deve gerar ansiedade e ser ameagador. E algo que o
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INO vai reconstruir.

Necessitamos criar uma nova cultura entre professores, alunos e pais para tratarem
erentemente o fazer coletivo da avaliagdo, onde se écompanhe o progresso individual
) aluno no grande grupo da sala de aula, socializando-o e exercitando a auto-avaliagéo
hetero-avaliagdo, questionando-se: - 0 que aprendemos? — O que trabathamos? — Quais
yssas dificuldades? - Quais sdo nossas propostas e sugestdes? Por que construimos

is conhecimentos? Como os contetidos elaborados irdo auxiliar na vida do cidad&o?

Portanto, o processo de avaliagdo envolve a clareza de concepgdo, uma relacéo
lalogica entre professor e alunos, pois ambos s&o sujeitos do processo ensino e
prendizagem, a busca da participag&o de toda comunidade escolar, pais , funcionarios e
quipe diretiva no exercicio da avaliagdo, onde esses opinam e sugerem aspectos a
erem superados e/ou redimensionados, evitando juizo de valores e esteredtipos. Quando

) coletivo participa, compromete-se também com os resultados.

Propomos uma forma de divulgagéo de estudos do aluno através de parecer, onde o
jue é registrado é o crescimento do aluno, aspectos a serem superados e suas vivencias

bedagdgicas, ou seja, o processo, desempenho de forma equilibraca e ndo rotulando o

aluno da Educagao Basica.

Um aspecto a ser observado nessa pratica é em relagéo a quantidade de vezes que a
familia recebe esses resultados e de que forma é colocado, onde devemos ter cuidado.
No primeiro parecer apresentado deve-se deixar em aberto, ou seja, ele nao pode ser

conclusivo (dizer que o aluno ndo sabe ou se ja esté reprovado).

“(...) realizada a avaliagdo da aprendizagem, com o aluno, os resuitados ndo devem

constituir uma monografia ou uma dissertagdo do professor sobre 0s avangos e recuos do



ino, nem muito menos uma prelagdo corretiva dos ‘erros cometidos’, mas urna reflexdo
oblematizadora coletiva, a ser devolvida ao aluno para que ele, com o professor, retome
processo de aprendizagem. Neste sentido, a sala de aula se transforma em um

rdadeiro ‘circulo de investigacdo’ do conhecimento e dos processos de abordagem do

nhecimento”. (Roméo, 1998, p.102).

Em relagdo a Lei 9394/96, temos a dizer que & uma lei contemporanea, que exige
na mudanga de paradigmas, é inovadora, incentiva uma nova visdo de homem é de
Jadania, tendo em vista um cidaddo critico, participativo e ativo na sociedade do
nhecimento, nos conduz a uma ruptura com a estrutura curricular ainda existente nos

as de hoje. Ela nos incentiva a buscar uma escola diferenciada, com um curriculo

erdisciplinar efou transdiciplinar: com um sistema de mddulos, ciclos efou etapas de

rendizagem, deixando de existir o fracionamento das disciplinas estanques; o
mponente curricular ndo precisa ser trabalhado 0 ano todo, onde s3o destinados
riodos. Com essa nova vis@o, acaba a hora aula/periodo, surge a tabela de alocacéao
' tempo, com a visdo de aglutinar as disciplinas, diminuir o numéro de professores

trando em sala, pois, com essa concentragéo, o professor ird permanecer mais tempo

N sala de aula com o aluno.

Perrenoud (2000, p. 13) nos faz refletir sobre a intencionalidade que se tem ao querer

licar uma reforma no ensino “... a nio Ser que permita a mais alunos aprenderem

2lhor. (...) pois aqueles que tém éxito sem dificuldade na organizagdo atual da escola

0 justifica sua reforma. (...) uma reorganizagdo que vise aos menos favorecidos nao

ve penalizar os ‘bons alunos’ de hoje. (..) Se o ministério institui ciclos de

rendizagem, enquanto todos os professores preferem continuar a trabalhar grau por
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Jrau, os ciclos sé existiram nos textos...”

Como toda mudanca gera nos individuos angustias, medos, resisténcia ao novo,
uptura com o regime tradicional, o papel do Psicologo Educacional sera o de mediador e
acilitador deste processo, onde, com sua habilidade e perfil, fomentara a construgéo

lesse novo conhecimento, corroborando com pais, funcionarios, alunos e educadores

mbuidos de outra mentalidade.

Queremos apresentar algumas idéias e sugestdes de avaliacédo que tivemos ao ler e

studar as obras dos autores presentes neste trabalho:

- realizagdo de uma avaliagéo didria-formativa, com o professor registrando em

seu diario de classe, e/ou em um caderno, o desempenho individual de aluno:

- buscar alternativas para se trabalhar com as diferencas, pois respeitamos o

®Mpo e o ritmo do aluno para concretizar a aprendizagem:

- acabar com os calendérios e/ou semana de provas, pois o aluno que vem desta

cultura positivista s6 estuda na véspera da prova e queremos um aluno auto-didata, que

demonstre uma aprendizagem significativa;

- elaboragdo de tarefas onde o aluno cria hipoteses, constrdi conceitos, que

desafiem o saber do aluno, que o instiguem & pesquisa cientifica, enfim, que sejam

problematizadoras e dialégicas;

- repensar a questao da nota/numero, o que significa um aluno 7,0; 7,1 ...

- buscar a participagio dos pais no momento de avaliagcdo, expressando por

escrito, através de um parecer, como ele percebeu o desenvolvimento do filho em

determinado periodo letivo;

- questdes erradas, oportunizar ao aluno momento sobre reflexdo, retomando-as;
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- promover reunides entre professores para estudarem formas de avaliagdo,

construindo uma praxis pedagadgica diferenciada:

- pratica da avaliagdo qualitativa: - quanto & elaboragcdo dos itens de um
instrumento/ficha de exercicios; - aspectos atitudinais; - a consisténcia das respostas dos

alunos; - consciéncia politica; - avaliagdo participativa; - qualidade metodoldgica;

- Coll (2000, p. 70) “Usar técnicas indiretas” (classificagéo, solugdo de problemas,
etc.) que tornem inutil a repeticdo literal e acostumar os alunos a arriscarem-se, a usar 0s
seus conhecimentos para resolver enigmas, problemas e duvidas, ao invés de

encontrarem a solug&o fora deles mesmos (no professor, no livro, etc.)

- apartir do “erro” do aluno, o professor retoma sua praxis e realiza a recuperagdo

preventiva;

- a realizagdo de momentos de reflexdo e agdo pedagogica efou conselho de

classe participativo entre alunos, pais e professores;

- o professor deve abol

provas, ou seja, 0 aluno so estuda o questionario na véspera da prova e ainda prepara

“‘cola”;

- Qque a “prova” seja vista como um momento de aprendizagem, de socializagio do

saber acumulado historicamente.

"Falta aos educadores e administradores da educacdo a consciéncia do aviltamento
da multiplicidade de inteligéncia dos seres humanos. Querer que todos sejam bons em
tudo como uma espécie intelectual de decatleta é uma estratégia enciclopedista que mais

atrapalha o reencontro com a cidadania que reforga, propriamente, o aprendizado sadio e

competente.” (Werneck, 1997, p. 95).

"A avaliagdo da aprendizagem & um tipo de investigagdo e &, também, um processo

de conscientizagdo sobre a ‘cultura primeira’ do educando, com suas
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tencialidades, seus limites, seus tragos e seus ritmos especificos. Ao mesmo tempo,
a propicia ao educador a revisdo de seus procedimentos e até mesmo questionamento
> Sua propria maneira de analisar a ciéncia e encarar-o mundo. Ocorre, neste caso, um
'ocesso de mutua educagdo.” (Romao, 1998, p.101).

Diante de todas as consideragées feitas, no que concerne a importancia da avaliacdo
D processo educativo, temos a dizer que, em assim concebida, a avaliacdo j& ndo
nstitui um estatico mecanismo de aprovacdo ou reprovacdo. A idéia bésicq € de
oroveitar ao maximo as potencialidades individuais, numa constante aferic@o e revisdo

D proprio ensino em seus planos e execugdes, procurando o caminho a percorrer na

usca de uma escola necessaria.

Enfim, procuramos por algo que nos faga reavaliar o proprio sentido da nossa
xisténcia enquanto profissionais do ensino e enquanto pessoas, buscando uma nova

umanizagéo na relagéo professo/aluno. Precisamos ter clareza de que educamos com

ase em nossos valores e

amos espeinando aquilo em que acreditamos.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BECKER, F. & FRANCO, S. ( 1998). Revisando Piaget. Porto Alegre: Editora Mediacao.

CARDINET, J. (1993). Avaliar e medir? Rio tinto: Asa.

COLL. C. E. POZO. J. I. & SARABIA. B. & VALL S. E. (2000). Os Contetidos na Reforma

— Ensino e Aprendizagem de Conceitos, Procedimentos e Atitudes. Porto Alegre: Artes
Médicas do Sul.

DEMO, P. (1999). Mitologias da Avaliagdo: de como Ilgnorar, em vez de enfrentar
problemas. Sao Paulo: Autores Associados.

DEMO, P. (1997). A nova LDB: Rangos e avangos. 22 edicdo, Campinas, Sdo Paulo:

Papirus,
DEMO, P. (1 996). Avaliacado qualitativa — Polémicas do nosso fempo. Cortez.
DEMO, P. (1993). Desafios modernos. Petropolis, Vozes.

ESTEBAN, M. T. (2000). Avaliacdo: uma pratica em busca de novos sentidos. 22 edigao,
Rio de Janeiro: DP & A,

FREIRE, M., Davini, J., Camargo, F., & Martins, M.C. (1997). Avaliagdo e Planejamento -

A prética educativa em questao, Instrumentos Metodoldgicos 11, 12 edicdo. Sdo Paulo:
Artcolor.

FREIRE, P. ( 1998). Pedagogia da Autonomia — Saberes 3 pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra.

GARDNER, H. (1995). Inteligéncias Mltiplas — A Teoria na Pritica. Porto Alegre: Artes
Médicas.



100

IAYHDT, R. C. (1997). Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. Sao Paulo: Editora
Atica.

IOFFMANN, J. (1995). Ava/ia¢éo: mito & desafio. Uma perspectiva construtivista. Porto
Alegre: Ed. Medigdes.

IOFFMANN, J. (1995). Avaliacdo Mediadora - Uma prética em construgdo da pré-escola
a universidade. 72 edic&o. Porto Alegre: Ed. Mediagéo.

1OFFMANN, J. (1998). Pontos e contrapontos: do pensar e agir em avaliagdo. Porto
Alegre: Ed. Mediacéo. '

EI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL — N.° 4024/61
El DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL — N.° 5692/71
El DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL — N.° 9394/97

IBANEOQ, J.C. (1994). Democratizagdo da Escola publica — pedagogia critico- social dos
conteudos. Sao Paulo: Edigées Loyola.

_UCKESI,C. (1998). Avaliagcdo da aprendizagem escolar. Sao Paulo: Cortez.
NEMI & MARTINS, AL. e J.C. (1998). Didatica de histéria: o tempo vivido: uma outra
histéria? Sao Paulo: FTD.

NISKIER. A. (1997). LDB - A Nova Lei da Educacéo: tudo sobre a lei de diretrizes e bases
da educagdo nacional : uma viséo critica. Rio de Janeiro: Consultor.

PERRENOUD, P. (2000). Pedagogia diferenciada — das intengbes a agdo. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul.

PERRENOUD, P. (1999). Avaliacdo da exceléncia a regulagdo das aprendizagens —
entre duas logicas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul.

PIAGET, J. (1995). Abstragdo reflexionante: relagdes légico-aritméticas e ordem das
relagGes espaciais. Porto Alegre: Artes Médicas,

PIAGET, J. (1988). Para onde vai a educagdo? Rio de Janeiro: Ed. José Olympio.

PILETTI, N. (1998). Estrutura e funcionamento do ensino fundamental. 232 edicdo. Ed.




Atica.

PIMENTA , S. G. & GONGALVES, C. L. (1992). Revendo o ensino de 2° grau — propondo
a formagéao de professores. 22 Edig&o. Editora Cortez.

ROMAO, J. E. ( 1998). Avaliagdo Dialégica — desafios e perspectivas — guia da escola
cidadéd — Instituto Paulo Freire. Sao Paulo: Ed. Cortez.

RONCA, P. A. C. & TERZI, C.A. (1991) A prova operatéria. 42 edicao. Sao Paulo.
SANTANNA. I.M. (1995). Por que avaliar? como avaliar? critérios e instrumentos. Vozes.

SAUL, A M. (1995). Avaliagcdo emancipatéria — desafio & teoria e & prética de avaliagéo e
reformulag&o de curriculo. 32 edi¢do. Editora Cortez.

SILVA, M. A. (1996). Avaliagdo educacional: processo para verificar a aprendizagem e

construir subjetividades. Revista do sistema pitdgoras de ensino. Volume 3, ISSN —
0104-6128, pg. 56.

SMED (1996). Cadernos pedagdgicos. Secretaria Municipal de Educacdo. Porto
Alegre/RS.

SOUZA, A M.C. (1998). Educagdo matematica na alfabetizagdo de adultos e adolescentes

segundo a proposta pedagdgica de Paulo Freire. Tese de Mestrado. Vitdria:
Universidade Federal do Espirito Santo.

SOUZA, C. P. (1993). Avaliagdo do rendimento escolar. Papirus.

SOUZAP. & SILVA.E. (1997). Como entender a aplicar a Nova LDB: Lei n.° 9394/96. S&o
Paulo: Pioneira.

VASCONCELLOS,C.S. (1998). Superagdo da ldgica classificatéria e excludente da

avaliagdo do “é proibido reprovar’ ao é preciso garantir a aprendizagem. Sao Paulo:
Libertad

VILAR, A. M. (1996). A avaliagéo dos alunos no ensino basico. Cadernos Pedagdgicos,
Edi¢cdes ASA, PORTO.

WERNECK, J. (1997). Prova, provéo - Camisa-de-forca da educacdo. Rio de Janeiro:
Petropolis.

Instituto Superior de Psicologlia Apliceda
BIBLIOTECA



ANEXOS




ANEXO |
QUADRO DE CATEGORIAS



o)

BIsISsa150.1d 195 opueInooid ‘s2[00so SBLIBA 9D BINJSIW BN

‘OB1SaND Wio 03USWI2YU0d 0'9 BoltRId BYUIW B “OUN[E O 313UD O]9

wn odey ‘e[ne ap onusp ‘einisod BYUILL BN ‘9PEpIdA BOIUN BLUN OWOD ‘BUIN
ap seuade opu ‘stidudpuUal 5 sejoose SeLpA 9p onssod anb sojuswiodyuUOd
sop_Bisodwios 9 onb osusd ‘enp sjusurendosd eo180Fepad eBjooss v

7

SOUBA - 17

OISIN 'Z

'B1S18831701d OPOIRIW Op SJUEISUOD BOSNQ BUING SOWE)SS stod
"BIOPEBIIQ!] £[0ISD B OBSDIIp

wo sixerd eyuiw Jeuorsnp eied opuepniss o opuesinbsad axdwas noisg
“ogisanb we ojuswdsyuod 0 5 eopead ByUIL B ‘ounye 0 aJju? 09

wn 0dgy ‘e[ne op onusp ‘eimsod eyurwr BN "S9PEPISA BOIUN BWIN OWOD ‘BUIN
9p seuade ogu “serougpus) o se[0osd seLieA ap onssod anb sojuswodayuos
sop eisodwod 9 onb osued ‘enp ojuowrenidoid eoiofeped ejoose v

opdednooald - ¢'|

. "eonield ep ojusweodigyiade

owreAjoAus anb s0103dse so sopo; JoSuriqe opueasng ‘ogde oexapjal

vied vpe)joa BISo sjudwajusurILIad 9A9p 8oI130Tepad BjOOSa Y e

"BIP ® BIp OU WA.L090 9nb

§agdejas se 1oqadsad ‘oneid eudoid e Jey[o ‘03xa3u00 0O ‘OldW O JBY[O
‘Opueodnpa 0 IeyjoIeo 0 woo epednooaid noise ‘opie ap eiossajoid
ELUN OWO9 13 “0seo 91saN "eoneld wanb 1101e) 0 9 seIoUYPU] SEISOU
1018} WN 91S1x3 9pepIoA BU 9 ‘BdiRId BYUIW 18[NJOI OWOD 2 isissasfoud,
Jeutousp seuade snbiod ‘esuap siew ogdeorjdxe ewn odey

OBX3[Joy/0BdRIOURISI(] —

ogdezidioRvIR))

(seoneld sewnsye ofIs) BISIAINUISUO))

BISIAIINUISUOD BYUI| - [RIDOS 0D1ILI)

BISLIO 9 BURWINY B]OJSH

{ RISIALMISUO))

(2) [e1905-0011115 BISISSaIF0Ig

“8]0053 ep e1sodord e woo op1ooe ap ‘ersissaford BYUI] B 1INF3S 0IND01Y

ogdeoynuapy - [°|

BISIAIINIISUO))
/R1SISSa1501g

'1

[oN

O'TdNIXH

VRIODALVOLNS

VIIODHALYD

VINNOYAd

SVIIODI.LVD d4d 04avno




o)

TedNLID 8 JBUOIOR[DI 9P dpepIdRdeD "0BSUaa1dILOd OWOD SESISAID
sapep|noyIp no ‘sounje sojad sopejiwisse opu sojuod IBJOSIOP B IRIjIXNY
‘ounje Op OJUSWIA[OAUISIP 3P [9AIU O JBNTIIGAR 9P O 9JUSW|BIPIOWL]

‘ounje op [en1osja1ul apepijenb e 5 spepuenb e 1paj

"duawreAnyeIuenb o eAanelenb 0USWIDAYUOD JIPIIN

“opeaodde 1as op $9041pu0d OBU NO WA} OUN[E O 9S JIUYA(]

 ‘ounje Op OJUSWIOAYUOD O JIPIN]

‘ounje op 0U3WIOAYUOD O JBISI ],

SoA1jBI[RAR S0)0adse o SOAINIUF00 soj0adsy
‘wadezipuaide sAnOY 9UBLL[EAI 3S “OUNJE O JBI[BAY

woFezipuaid
/0y uadwasap/s01uaosyuod
PN - 1]

ounjy ‘1

CoN

BISLID) © BUBWNH B[OISH -
BIOpEHAqI] B[OOSY -

sennQ ‘¢

‘[RUOIDIPRI} BLUN 3P OJIUIP BPUIE ONJY
¢ [euonipel],

[eUOIOIPRI] b

Jepnoiyed wa ewinyuau oFis opN

BWINYUAN "¢

‘JBUOIDIPEI) WAL 3 OWSIAIINIISUOD WIN

BISIALINIISUO))
WU 9 JRUOIDIPRI] WAN - €7

BISIANILIISUOD 9P 09n0d Wn Wod [BUOIDIPEI} OPOIDJA
‘[euoIdIpEI} OpOJAW Op soAe] “‘Blsissaifold vonuy

BISISSAIB01/OWSIAIINIISUOY)
9 [BUOIpBL], - T'C

RRENICE
‘esissaigold jeroadss wo ‘seonjeid sep ojuswensaolde wn ey

‘eIs1ssaigold 1es opueinooid ‘sejooss SBLIBA Op BIMISIW BWN
19Z1p 195 0OBN

‘oyeqen

0 opudpuadap ‘seo1505epay SBjOISH SB 91JUd OJUSWIEBSOIIUS WIN JoARY aA3(]
"SBISIAINIISUOD SOPBPIAIIR WOD [BUOIDIPEI) OPOIDIA]

(SopepiAlle SBWUNSF[R WS) OWISIAIINLISUOD WOD [BUOIDIPEI) 3P BINISIUI B[
'SepO] ap 0onod wn osn ‘eplulyap vjOS3 BWN OYUS] OBN]

'BISIAINIISUOD B 5 [BUOIDIPRI) B[ODSS ‘BPRPID) BJOOSH SBLIBA

SOUBA - [T

OISIN ‘T

OTdWaXH

YIIODHLVOHNS

VIIODH.LYD

V.LNNDYHd




“loyouwl ZaA eped elas (ounje op ojuenb 10peONpa Op O}uej) OJUBWIPUDL

o onb eied ‘ropeonps oudoid op oyjeqess O IBAISSGO AP WIQUIR]
'SOPIIUdS SO SOPO] W ‘OpO} WN OWOd OUN[E O IBZI[BNSIA AP opdeljeAe y
‘10ssajoid ojad 0119) OYjeqRl) O WIQUIE] 3 OUN[E OP OJUIWIDBYUOD O JIPIN
‘ounje op 9 J0ssajo1d op oyuadwasap JBOYLIDA

930 ‘odnug ‘oAnage ‘0ARIUT0D Op $310J8) OBIRIAPISUOD

wo opuead| ‘sopenbope so wesoj wiw lod SOpezi[eal SOYulWed SO 38
159G2010d Ssew ‘OpueONPa Op OIUSWIOSAIO O OS OBU  BIUOD 35-IBp, anb oyoy

oyuadwasa - 1'C

Jossajoid
jounje’g

‘ourwINy

10S WN OWOD OJUBUIDSAID Nas ou o seurdiosip se opde[al wo oyuadwasap

NS O JEI[EAB OASD ‘OpO} WIN OWODd Oun[e ou liFe AP OBJLIEAE V
‘sopnye 3 Solqey 9 (ounje x oune) Jojowodisd

OJUSWIA[OAUSSSP ‘OJUSWIOAYUOD Ok Ojugnb ounje Op OUBWISAID (O

"OpO} WN OWOD OUN|E Op 0JUSWIISAIO O Jelsuows(
‘(jeuotssyoud

5 (eossad) OpOl wn OWOD OUNfE Op OJUSWIOSAID O JBNSUOWSP 3A3(
JeLID
pied apepioedeo woo 2 sajueredwod siew sieuoissyold @ SpEpaIoos BN

pied onpiAlpur op [eiFoiul opdewIo) eled JINGLIUOD B BULIOY 9P OpUBZijl(]
'0pO} WIN J3S 3A3P OBIEBI[BAY

Jotode/1010wo018d/
OJUSWIA[OAUISIP/OPO}
wn owo) - |

“SOp109]aqelsa SOARIqO
‘op109]aqeIsa-21d 0A11a[qo wn JeduBd[R 9A9(

0A139[q0 0 BJUOD WS 13 - €1

"eoI505epad

-o100s eonesd ep ojusweodidpede O WBAJOAUD anb sojoadse so sopol
JofuLiqe Opueosng ‘021SOUTRIP SJUBISUOD OWOD OPUdIUI ‘0BIL 3 OBXA|d!
op ousuewad ossooold wn 9 ‘BwsAW IS WA Wy N 9 OEU opdeI[RAR Y

bt

‘olode Jorew ap Bs1931d ounfe 0 9pUO “1BdYLIGA 3p opduny y

‘oonysoufielq - 7'

O 1dIWHXH

VIIODHALVIEL(S

VRIODHLVD

VINMNOYHd




. Tenixa1 ogdnpoud sewrs) ‘ogdedioned e gjne

I QJURIND OI[EAR NF 'SEPBOJELL OBS ‘SeA0Jd @ 9183) ‘Opo) Adjsawq 0 ajueing
'Op1A]OAURSOP Olusesuad

o Ip1qod WIS ‘@lep JeOJBWl WSS ‘9pEPIAJE BWN 3D [RUl OU SBAIXIDI
sejunSiod 9p SPABIE Ol[BAR WOQUIR) SBW ‘1SSWiq 9P SOJUSWEYIDJ
sop ejen as opuenb opdeieae ep eip o eied selep Odrew a1dwag
‘ejoosy

ep oswefoued o sdwno ered serep Jedrew osioald sew ‘USUIELIE(]
¥ seaoud se eied eorew ‘QluatieLIRI]

‘soyjeqedy

9 59159] ‘seAoid se vied sejep SOWRIIRA ‘SOJUSWIOW SO OPO} WY
“9)UdWRLIBIP B} § OBIRI[BAR BYUIN

'seIRp

oosew ‘seolioal soued op elel os opuenb ‘sejep se OJUBNQ "OJUSWIOSAIO
nas o 9 0pdnjoAd ens e opueyuedwiooe ‘eIp BPEO B SOUN[E SNOW SO OI[EAY
‘OAIJEONPS OJe

OB 0oasULIUI ‘ONUIU0d 0ss3001d wn 9 ogdeljear e anbiod @idwag

* OpIAjOAUSSap ojudwesuad op [9A[U O Jenys sw otanb seuady “aeuorssaid
Was 3 IrI1qOD WIS ‘BJEp IBJSBW WIS ‘SPEPIALIE BUIN 9D [BUY OU SBAIXS[JSI
sejungiad op SPABIIE OIfEAR WQUIE] SBLW “91)SIWIIQ 9P SOJUSWEYIY

sop eiel1l 8 opuenb oedeijear ep Ip O eied sejep 0dJewW ardwag

‘ogdeijeAe

e ejeipawt Jos enuuad oduwo o anb 19s OBU B ‘WIS SUSW[BWION

'SeLIRIp S90dBI[BAR BY Sew ‘(seaoid ‘soy[eqels ‘§91591) SaQdeIjRAR

op seiep By ‘seaoid o soyjeqet} ‘s21sa) SO v ‘opepijemuod e ‘opepInpisse
v ‘gne wo oededonred v opsep ‘g[ne eBpED WO 3050 0BdRI[BAE Y

gnunuo) — 1

IS 1

€o'N

O 1dINIXH

VIdODHLVIHIS

VIYODHLYD

V.INNDYHd

SUVITVAV VUV VLVA SVOUVIA (SVITVAY OANVNO €




O'TdIWHXH

VIIODHLVIHNS

_

VIIODILVD

[ VINNOYAd |

o)

"1A31d BiEp BPEOIEL 1S dA0p OlueHOd

‘opetedoid Ie)so 9A9p 9159 ‘Opurdnps op wadezipudide ap [9AlU O JIPSN
‘s9ZoA SEBp BLIOIEW © SPW ‘IeijeAt ered ejep oosew d1dwas WON

mﬁav ODIBJA "O[-BJIDIOX3 9 OPNdJUOD OAOU WN JIZNPOLUl sody
‘0JUBWID3YUOD HPSW OLIBSSI09U onb aidwag

'SOUNJE SO WO SO[-BIOUSALA d SOIUIUIIDIYUOD SO Jjwsuen sody

woSezipuaide
op opouad o sody - Z'1

“OPIA|OAUSSAp OJuswWesuad ap [9AIU O Jenyis aw oanb seuady Jeuoissald
Wes © JBIQOO WIS ‘BIEP JeOJBW WIS ‘OPBPIAIR BWN 3D [BUY OU SBAIXS[Jal
spungiad ap S9ABIE Ol[BAR WPQUE] SBW ‘S1)Sauwllq 9p SOJUSWEYIY
gop elen os opuenb opdeieae ep eip o eied sejep odrew didwag

"se1ep
oolew ‘seoliod) soped op ejelsy 9s opuenb ‘sejep se ojuen() OIUSWIOSIID
nas 0 9 oednjoAs ens v opueyuedwode ‘eIp BPEO B SOUN[E SNIW SO Ol[BAY

"OAIIBONPd

0Je OB 099SULUI ‘Onupuod o0ss3ooid wn @ opdeijeae  anbiod ‘aidwisg
"0JUSWIID3YUOD JIpal oLIessadau anb sidurag

'seAoid se vied seiep oyuo [ ‘Sene Se SjuBIND 3 SOY[BqRl) ‘SBAOI]

‘SOY[eqeI} 3 §9159] ‘SBAOI]

‘e1a9.d BIEp BpROIRW JOS 9ASP OjueLOd

‘opesedard I1eisa aAsp 21so ‘opueonpa op wafezipuaide 9p [sAlU O HPIN
'seno1d se eied sejep oyus ], 'SeJNE SE JJURIND 3 SOY|eqe] SBAOl]

‘BIp ® BIp ON

‘enixay ogdnpoud ‘sewd) ‘ogdedionyed e gne

® 9JUBIND OljEAE Ny ‘SEPEOoIewW OES ‘seaold 9 91s9) ‘opoj ansauiiq O djueing
" soyjeqel) @ s21s9] ‘seaoid se eied sejep SOUWRIIBJA "SOJUDWOW SO SOPO) W
‘sounje so wod

sepeosew 91uaWRIASId SBIEP WA SJUSW[BWLIO] SBW ‘dIuswalusueWIad OlfeAY

enunuo) — 11

WIS '1

€oN

O'TdINIXH

VRIODILVILS

VIYODHLYD

V.INNDYAd

o)



OEN

OEN ¢

‘oedeijer ¢ ered vep eosew o1dwas WAN
010 ‘SB|NE 9p WJ $91591 ‘SOUIOPED

-esaudins 9 sjuswifeioted seNINO ‘Blep BIIRW $9159] eied $9ZoA SY
0083 ep opsiazadns ejad

gpeosew 9 aidwos anb [euy OpdeI[EAE B 195 OpU B “DJUSWELIESSIOSU OEN
‘sepepuode selno

o _sesardins, ops sagderjeAr sewn3[y [eqo[d o BLRIP 9 opdeIfeAR BUYUIW Y

‘epne
op BBS W SIPEPIALIR WOD 1Y) 9 ORJBI[BAE B S9ZOA Sejnl a1dwas waN SHZAA SV €
onunuod ossadold Wn 9 OBJBI[BAR
‘SOJUSWOW SO SOPO} WH
'BIp B BIp ON
* 9JUSWBLIBIP B1ID) © OBOEI[RAR BUYUIN
. OpuBWLIOjSUBI}
1S9 9| anb 0jusWIOAYUOD Op OPHUIS OU “Opuednps 0 3 eonjeid eyuiu y
"opend
oanow ofad opdeijeAe BoIEW IS OBU ° 9JUaWEDIFOT] "10pEONP 9 OpUBONP3
Op EBpIA BU JJUBISUOD OJUDWIMIISUI WN IS dAP opdeijeae siod ‘a1dwag
‘sojsodouid soyesop so eied opeiedaid 91usWIIUBISUOD
10189 9Aap ounje o stod ‘seep oorew ogu ossi Jod ‘JuBISUOD 9 oBdEI[BAR
BNUUO))

-ajuseAjenenb
5 ajusweAlRIUEND OpUBI[EAR NOJS3 21dWas 9JUBISUOD 2 ogdeieAe y

opdel[eAV/OYN T




o)

‘BWISOW WIW B 9 SOUN|B SNOJA]
B[N 9P BJBS W OYjeqEl] NOW O 9 oUnje O
"OI[RAB-OINE S WYQIB] SIZIA SBIINW 3 SOUN|E SO OI[BAY
‘owsaw wiw B 9 OUNje naw ()
10ss9j01d op oyuadwosap
oe o (ounje) oudoid Is e onedsar woo sojusweuonsonb ap ‘ojdwoxs
1od ‘spaene opeleae 9 oyuadwasep 0ssOU O ‘SOUN[E SNOW SOB 9 WIW Y
‘sounje sop oededioned
P 9 50p11qO SOPBINS3I SOP SPARIIE ‘OWISIW Wil B 9 sounje sQ
, ‘ounye op oyuadwasap ‘opnajuod ‘oyuadwasap napy
‘seuuin) se ojun[ oyjeqel naw O OI[BAR WRQLUE]
‘9JuUdWELIBIP OF IO OPUIAIAUOD “OpE| naw Oe 0piss anb sounje sq
, OpueULIOJSURI) BISD 30 anb
OJUBLWIdAYUOD OP OPHUAS OU ‘OPUBdNPa 0 3 Lorjead BYUIW VY
(¢) ‘ounpe o o ww y

soqury 'z

"B|NE 9P B[BS WS ounje op douewioyrad v

"BULIN] B WOD OJUSWEBUOIOBDI

nas 0 ‘eul]dIdSIP BU OJUSWIOSAID NAS O “OPO} WN OWOD OUN[E MW O OI[BAY
'0p0} Wnu ounje o 9 djuepoduwl O “OpeRIjBAR 19S J9ADD OYj[BQEI} O OPO ],

‘ounye op wadezipuside op 0BIIPUOI B OI[BAY

‘ounje op waFezipuaide ap neig

‘audweAneuenb o eanenjenb ewioj ens wd ounje

'OpuBONpa NaW ()
(01) ouneQ

oune Qg °| voN

O TdNAXH

 VIIODILVIHIS

VIMODILVO V.INNDYHd

SVI'TVAVY WANO +




‘3]USUIBAIIS[0O 9 SIUSWI[ENPIAIPUL OUBLINY 138
‘orow 0 3 sounje sQ

‘wafezipuside-ousus ap ossaooid 0 opo],

solnQ ‘€

VINNDYHd

O'1dINIXH

VIIODHLVILIS

VI4ODALVYD




(9) ‘s905BAI5Q0 9 SBSIDAUOD

op SaARIIE BIp-B-RIp OU 9 ‘sBAOId o soyjeqel] ‘s3)sa} ap SPARNY
‘1elld

op OpaW Was IPBIUOA © BIUIS 95 ounje 0 anb ewIO} 9p & [BNPIAIpU]
‘]oa1ssod anb ardwas seLgIp sopepIAlle WOD 2JuaweLIRI(]

BLIZID/[BQO]D [T | [ULIOJUI OBSBI[RAY T

‘seaold ‘s91591 op SPARIIR [BILIOSD [RID
"0BIBAIOSqO Bad 9 (BINSUOD WIS NO
wod 9 siedruF ‘sienpiAIpur) §2159] 9 SOU[BqRI] ‘SOIDINIOXI 9P SIARIY

‘serold o sa031s0duwiod ‘sopenp ‘soyjeqel) ‘s91s9) op SIARIE 0Z1[BaY
‘esinbsad ap soyjeqen

‘opepiun eped ap [eulj ou djuofueiqe ogdelrjeae ‘ejdnp wa soyjeqe) ‘s91sa]
‘0JUSIAJOAUSSIP N3S O 3 seAo.d Se Wod OpIooE 3]

‘SOY[BqRI]} 9P SIARNY

'seyuiaoid ap s91s9) ap ‘sejdnp ws ‘odnif wa soyjeqel} ap SoABNY
019 ‘e[ne ap ejes wo opdedioied ‘soyjeqe; ‘sa1sa) ‘seaoid ap soarny

"SOPEPIAILIR SB JJUBIND SBAIXD[Ja1 $301sonb
‘9iuauriousiue sopendiisa sOLIFILID 3p spAeLe onpoid op 3 0ssaooid
op ogdeljeay ‘ounje o 9 apuodsar wanb spuo ‘oedeIjRAR Op BYOY 9P SIARNY

SoN
- [ewIo} oedeljeAy |

O'TdIWIXH

VIHODALVIHS

VYIIODHLVYD VINNDYHd

{OYOVITVAV V SVZI'TVIY ONOD S




“Ten)xa) ogdnpoid “seaold ‘s91s9] JBI[BAE Sp SBULIO} SELIBA OZI[B3l
‘sepiAnp Ien ‘sajuoj Jesinbsad 9 Jepowooe 9s opu ‘apepijiqiuodsip ens sieul

‘19qes Op BOSNQ B ‘9ssaIojul :s1oA1ssod so1oadse so sopo; ‘a11sawiq o djuein(
sesinbsad -

"001109] OjudweSBqa Jotew wn 193] vied wesinbsad 5

esinbsad +'¢

"B|NE 9P B[BS W2 BINSOd 9 SBJ2IB] SBP OJUSWIA]OAUISAP

ou ounje op oyuadiiasap 0 2 soyjeqel) ‘s3IS9) OUIOD SSOIBI[BAR 3P SIARIYY
'seaold ‘sesibsad ‘sa3s9] ‘ejne op BjBs Wo OBIEME ‘SOY[RGRI]

"*‘50101019x%9 ‘Jedrud ‘fenpialpul ‘eILINSs [RIQ

‘eAlRIOWI ‘eAnedionreq

opdedioiued ¢'7

‘wn BpeS 9p [ENPIAIPUI OJUSWIISAIO O OPUBAIIS]O “9JUSWBJO]D)
‘SOpIIIWSURI]) SOIUSWIDAYUOD

sop oesuaaxdwod v 5 oedisinbe & 9anoy 9s oA eied ‘ounje OB 0BHBAIISQO
010 ‘seaold ‘sepezifeal

SBjoIe] ‘OpRPINDISSE OpSIp ‘SBLIBIP 9 SIJUBISUOD SIQIBAIISQO 9P SIARIY
‘Joaruodsip

2159 ay| anb [eusjew 0 opueasssard ‘©F9j0d 95 wod 031dsal assaolul
woo ‘sejsodoid sapepiane sep edionted owsow 0 9S ‘OuUNje O OPUBAISSGQ

‘S01x9] OpueLID 9 sodniF wa soy[eqel) ‘sa1s3) ‘OpuBAIaSqQO
BILIOSS BULIOY 3P 9 ounje op oyuadwasap ‘0BILAIOSqO 3P SOARNY

0BdBAIISQO T'T

"0]0 “SO9PIA P S90IBAISSQO ‘sedew ° SepelLIBA $3015onb,, Woo

seaoud ‘21591 ap soAeIe ‘OBdeAnIOW JaARY Bled ‘BpRLIBA 135 2A9D OBSBI[BAR Y
~‘sagiuido sens se wessaidxs sounje

SO 9puUO ‘SOJLI03} SOYJeqes) WOD WIQWER) & SBFI[0D SO WOD OBIBIOGR|OD
5 owaweuordras ‘euljdiosip Bu ojuaWI0SaId Nas o ‘(djuenodwi siew 9 anb
0) ounje op eine ws oededonied ep SIABIE BPRZI[EAI 9 OBIBI[BAR BUUIA

BLIBIP/[BQOID ['C

[pLIOJUI OBSRI[BAY T

OTdNIXH

VIIODALVOHNS

VIMODHLVD

V.INNDYHd

o)




no)

‘oyuadwossp now IBI[BAR WIqQWE} 9

"euLIN} Bp WaFezipualde v BIS? OWOD OJUIWEPUR O 1IQES I

. ounje

ojod opejaaolde opuss gisa oyjeqes) ossou onb op vIOUPIOSUOD I3} BIE(
‘oyuadwasap now JerjeAe vied woquie) 9

'0pNaIuod Wwod Jingas ‘ogu no essod ajuafear 95

"¢ OUN[? Op OJUSWIPUAI O 13GES BIBJ

".Op1Alosqge,, 10} wiafezipualde-ouisua O 35 JBIRISUOD BIBd

‘(eossad s ounje

OWO09) 0I1X3IU0D Wn dp onuap opuipaifoid Bisa ounje O 3 JBOIJLIDA BIB]
‘wofezipuaide ap 0ssa001d 0 JeZIWIXEW B BULIO) 9P OUISUS O Jeidepe Bieg
"BPRSIND QLIPS

Ep SOPMAJU0D SO OPUR[IWISSE BIS? 9s ‘ounje O BIs9 anb [aAlu 0 19qges wied
‘ounje op oyuaduwasap 1aaowoud 9 reyuedwooy

"SOPIUAS SO SOPO] Wd ‘0JUAWIISAID AP SANOY Oluenb O Iaqes vig(

‘opedued|e 0 3 0pI0IaX3 0 ‘ojuswelouerd o a1us ofojeip win

"OyJeqel) Op 91UBISUOD SPEPINUNUOD P oBq P33 9P BIIDUBW BUIN

'Te195 wid opepa1oos £ 9 siod ‘ounje OB OBIBJSIIES BN JBP BIR(

[eqo|S ogde|nday 7'|

"(7) opedued[k 10J 0AIIDIQO NAW O 35 19A BIB

‘seuljdiosip seu soA139/qo sOp 20UBDE O JIpaW BIB

SOpEpINOLJIp SB Jeues 9

sounje SOp 0lUaWIO3YUOD O 18Is3) ‘sojsodoid soanalqo so sedueoje eieg
¢ ‘sojsodoud soa11a[qo so 1eduedje vigd

(2) ‘seisodoud sejow 9 soA112[qo so JedUBIR BIRY

's0A133[q0 snaw ap nojss (95uoj] no) ouad oenb ap BISPI BUIN 19] BiRd

‘sojsodoud soanalqo so 19oued[e 95 JBIRISUOD BIBJ

soA13a[qo sop ogdenTay ||

[euolduny I9ajeie) .._ . 9N

O 1dNFIXH

VYIIODILVDELNS

YIIODHLVD V.NMDYdd

(SVITTVAVY ANO VIVd 9




GUN[A Gp OJUAW|pual 0 JaGes BRd
Wou Ja) anb ey ounjr o ajuakiz}ajul
‘a1150WIQ O soweusd) opuenb sjuswiedound ‘BlIRSSIBU B 3 OBdRI[BAR Y

ogdoUinid'Z

‘0350l onjowesed wmn 1ingas anb oyuaj anbiod orjeay
wi1j9j0q ou Jesuod eled glou BwN 19} mm_ooa ounje o anblod waquiel g
JR[NOLLIND 0pdeZIuUR3Ioa! Bp on:maow 1BI[EAR 9P 05$320.d OU

odueA® W) Jgnouno omomNEmmS ® epedi| viso oederjeae g anbiod ‘oljeAy
~‘SppIDAOqRISd SBULIOU, SB 1Ldwnd eied

‘wi1e[0q ou Jeysuod eied ejou Bwn 193 BS1091d ounje 0 snbiod woqurel g

[eluawifSoy opdenday ¢'I

“puin) ep wagdezipuaide € BISS OWOD OJUSWEPUR O JAqES Bled
‘ounje ojad

openaaocide opuas BISS Oyjeqes 0SSou anb ap BIOUPIOSUOD 13] Bled

‘OpnaIuod Wod 1IN3ss

‘oeu no essod 91usWIEa 9 ‘OUN[R Op OJUIWIPUSL O I9qeS Bled

"OA19] OUB

op 1211003p ou ounje o[ad sepejussaide seduepnul Se JEDJLIOA BIBJ

“SIBW 1908910 Op apeIuoA aidwas eyua) o) anb eied ‘op1oayuodal

Opuos BJsa o::manmun o 0310Js5 nas o anb eqres ounje o anb eied oieAy

's010adse SOLIBA OS OUN[E Op OJUSWIOSAID O JEULIJUOD, BlRd

‘epIpaw ‘opdeijeAr

191 uenoduwn 9 g ‘0321109 0[ad 9sSaI9IUl J9) B OPUBAIT] "OUN[E O _mN:o_m>
"sounje so sopo} e [eng1 9~

"SOJUSWIOAYUOD J1pall BIed

‘SBSIOAIP SOPERPIALE WIOD JBUES JRIUS) @ SSPRPNOYIP SB J8J0913p Bled

"SOPEP|NOLIP SB JEUES 3 SOUN[E SOP OJUSWId3YUOD O 1B)sa}”
‘'sB[-BUES ‘SBU|BJ SANOY 3S 9 ounje op 0ssa1301d Op 0JUAWIDAYUOD 13] BIRd

VINNDYHd

NT IIATTIVEY

vODOT1IVIOENS

VIHODALYD




_ ) 'S1engdl 0g1sa anb sagjsanb

S€ OAI3SQO ©F3J0D 01INO 10§ 3S ‘B[0D B 0|00l ‘eougnbayy op
OUIapED OU 0151351 wn odey ‘opuejoo £Isd anb eiduRW BP spusdeg
"800 © anJanus swr anb odad ‘eres ogdenyig

oAnund 1oeIR) ‘7

{0SBO 0 SWI0JU0D

s1o1n Jos wessod sreoipe1 sapnye anb oppaor woquie; sepy "9pnIsa 9s ogu
anb no eqres s opu anb xuessid sp vuLI0} OWOD ‘e[ne 9p OyjeqR1) O SUBIND
ofe ojop nFixa 9p ewoy ewn euUEnUOOUS onb osuad ‘Opss op 195 OBN

“a1ed 2 B1U0D 9p 85 ounje 0 anb 91e SjusWIEULIE

Sfew 0-opueAlasqo ooy oidouud  sew “Jopafuensuod ojUSWRWLIIXD q
"Ie8n| op 00013 & opdudIE Owey)

"BAOId © OL|000I S3Z3A SB 9 0SI9AU0D ‘OpdusIe ourey)

‘eA01d © omar “endas as soses ‘opduaje Jewey)

‘eaoid ® 011121 “mIsIsul ounje o as ‘ogsudle © Iewey)

‘SBI[NSUOD Was 0319] Jas 9A3p oyjeqel; o anb ounye o eied 12o0j0)

“1e1doo was o se)Nsuod was 1ozey Iejus) aAap anb a9 & 0F1p ng

“edueinFoas 21190 Jep ered aA10s 0s 0SS opessaIojul

SJUEISEq 9 OUNE O S OWSAW 9B NO SEBPIANP SB Jeuownjos djuadel
9P MO BSISAUOD BUIN ZOA[R] "9ABIS OF) BSIO0 BWIN 9 OPU BJOD B WIW BIB

“0JE N3s 3P BIOURIOSUOD OPUBWIO] 3 dAnoY anb o OpUddAIL|OSI

‘slodop “Ieje1jor 9s B 0-0puBAd| 5 ‘OB OU ojuswipadord (e} wod ased
9[2 anb woo opuaze; ‘ounje op oedusye © Jeweyd ‘OpdLIOSIP WOD “‘0INd0Iy
. ‘nopuaide

anb 10001ed, ouBWOSs Opu 9 ,nopuside odwless, anb o ensuowap
9 Jedound o siod ‘ejon0d opmie ewn 9 ogu anb ounje OB JeNSON

opdeiuauQ 1]

BIOUDLIOADY ']

Lo'N

O TdINTXH

VRIODA.LVO4NS

VIIODHLVD

VINNOYId

OANVT0D, VLS ONO'TV NN N0 STAVILVLSNOD OV OLNINIAADONd QAL A TIVNO °/




‘eaold e 011321 113s1519d OSBO “OUNJE O OSIAR OJISWL]
‘epeoljdwos stew oonod wn ogdenys e gulo} anb o

‘seundiosip senno ap seaosd opino suaweiss ‘eaold ewnge
03gy ojusweres eudiosip eyuiw eu siod ‘stewt edey ogu anb
oputpad ‘oyj-1e.n anb oyues 2juswZI[djul ‘OpPUB[OD BISI Bl 9f° 8
“B|Ne 9p BJBS BP 95-211131

‘owsaw 0 anb 03ad 5 ounpe op “ajuawieieIpawi LACLd B 0IY
‘ejou ejad seuade opu sounje snawu OlfeAe

siod “eaod © 011301 SOsD SO SOpO) W "waFelpue[ew 3 oredaid
op vije} ‘edueinSosul owod soanow 10d Bjod €, BZI[IIN OUNE
‘epia ap oedy} © vied ouSip

o opu anb o ‘[o1jur opuas €159 99 s10d ‘BJoIE] B JRUIWII] OXISP OBN
‘eaoad © 0111 N3 [ ONUIUOD 9[9

osed ‘osiae oxswid ne opuejod 1se ounfe wn anb ojou opuen()
0juaWIpao0.1d 0 ounje O WOd AJUSWOS “IRJUSLOD “B[0D B JRINY
‘ea0id B JRUILLID) OUN[R O OXIP 3 BJOD B OINY

‘1eSn| op 0201) 9 0ROUIIE oWeRY)

‘eA0id © OY|0D31 SIZIA SE 9 OSIOAUOD ‘OpdUdIE OWRY)

‘eaoid v 011301 ‘endas 9s 0se)) "0BdURIE OWEYD

‘eaold e 0o1IqNY

‘eaoid ® 011331 “I1ISISUL OUNJE O 95 ‘OBdUIE JeWRY)

‘OBSLIOSIP B)INW WOD BIOURIdJAId 9p 9[9p B0 B 0111Y

‘ea0ad © ojunl opueadwels o 2[00, B OPUBIIAI “2JUSWEIDIOSIP NTY
"‘2A01d B IBX3UR 9 OUNjE Op |0 B IBINIY

"OBABOIJLIDA BAOU BLUN NOP J "B[OD B 3 OBIBIYLISA B 0111Y
"B}|NSU0D

woo seaold ap 01s0F ‘epure OFIWOD 1903JUOOE OBN "OLIBSSIdaU

9§ ‘(S OB 0-OPUBYUILWIEBIUS ‘99 WOD JBSIIAU0D 01ndoid 3 eaoud v o11],

oanund 121eIR) T

OTdINAXH

YRRIODALVOUS

VIAODALYD

- VINNODYHd




S0UBYD BAOU JB(]

‘|BULIOU OJUSWIPID0I]

:,0seo eped 9p spuada(g

“J1e 0woo e1IoqES OBU ‘OBYENIIS 1SS Jod 19ssed opN

sennQ ‘¢

O1dINaxX4d

VIIODILVIHNS

VIIODALVD

V.INNODYId

RiifaimY




‘0judWIFa1 0SSOU

Op 0BdBI|BAE 9D BUIDISIS OP SOAIJBWOS SO[NJjED SOp 0103dse ou seuady
‘wis ‘erougnpjul spueid

waj 9o sewl ‘Iejoasy ojuswiSay oe serougliadxa sessou seidepe onb sowa ],

sennQ ‘¢

“0EN
‘ojnur 0N

OBN T

‘op1o9[oqeiss el oS[e 1eioudi opod 9s OBU ‘WIS

‘ojuswesonud wn JaAey anb wa) ‘wig

‘ojuawifal ou vyosaid opdeijear v ingos anb oyua) stod ‘wung
wis

‘opsiatadns ead sepesijeue ogs seaold seyuiw ‘wig
‘opdeonpd op BLBIAI0AS BlRd

SEpPIDaogeIS? Sewlou ‘ojuswidal nas ou ejoosd ep oued zey anb sod wig
‘SEpIDa[aqRISD SBILIOU aNgas

zaA ens 10d BJ0JS B 9 ©[09S3 Bp ojuawiSas o aingas aped zey anbiod ‘ung
10ss9j01d 0 5 ounye o0 a8aj01d eAlBI[RAR BONRId BU SpEPIUN B ‘WIS

"0le[o ‘wig

"BPBAIISQO 135 anb wa} oss1 1od ojuawiFas ap odn wn wiv) BJOISI BPED
‘opdeiadnoal e ojuenb ‘ejou ep 10jeA O ‘013S9UIq Op BIPIW B 19ZBJ OB ‘WIS
. wig

(01) uns

‘eiuoyuis euajd 93512 anb oyoe ‘wig

‘ojuawIfial 9559 OBSBIOPISUOD WS IS-BAI] ‘WIS

wig |

8oN

O 1dINIXH

YRIODILVOHNS

VIIODHLVD

V.INMNDYAd

¢VALLVITVAYV VOILVYUd V1L WH 4V10DSd OLNINWIDTY Od VIONIANTANI YH 8




) (I SAON 0 105 O7ENio0 1B, § [onHoyo OBU BpULY
0EN OEN T

“EpINjoXs 9550) OgU oMY € anb zied ‘soue sOWIn sou

sresopa,] sopeinda(g sop BIBWED B ojunf ginj p SPABIE ‘WIS OUSWIAJOAUD /WIS €1
€ (’1 2AOU B WOD 0JejuU0d Win 19], ® 19ng9Yd OBU BpUIY

STRUI JOQES WO 95SAIAIUI SAL OFU SEIN oanedaN Z'1
ojuswI[e101 OBN
(7) owouieloytadns odayuo)
g1 BAON B WOD SO1BIU0D sungje aAl],
p wis
“‘guawieroted ‘wis
jeroysadns ONNA
oonod ouny
‘opu djudWEPUNYO.d
oonod
~197] BAON BISOP BIOUDISIXS B odoyuo)
~<gquawepunjold 8-009yuod OEN
 pIE[D BISS OBU B[O ‘SBPIAND SEIINW OYua) Bpule ‘gonod oNn
‘odayuo)
(AL
‘ppRY[RIOP ONNW BULIO] 9P OBU SEW ‘wis

‘opunj & Opu SeW ‘WIS oSea walod oanewIyyY '] wig ‘[ 6 oN
O TdNHIXH VIIODELYIHIS vRIODALYD VINNDYHd

ATV WOD OLVINOD ALSIALL VIAN 04 N0 Ad 96/V6£6 «'N

4a’1 VAON V SIDIHNOD 6




1
[

12[00SH OBOBIISIUIPY “S[[BS B ‘PH OJJUS)) Op OBABZI[E103dSH Ep SOAEIIE -
DHINS ®jad sepeiaud serougpuodsalios
" BSBO WD OJUSWNO0P 1903l

Seda]0D wod SojeIu0)) solnQ ¢'¢

A (¢) ©]09sa BU S90IUNDY

o) e oEom sojunsse sopneqap Eﬁo.* 9puo ‘saQIunal ‘s0Ijuodud soonod wyg
(2) ‘ean1jal BU BJOOSI BU S2QIUNDY SaQIUNdY $'¢

:1ej02s3 opsiazadns

opsiAledng €°¢

BJOOS9 BU SBINNI| ap SsoARlly

(96/21/£27 ) OBIUN P [EIOYQ OLIEI( O OPUST
(7) o seannay

seinyay 7'

"21)$9]ed BWIN 9P SIAEIIE OJBIUOD 9AN)

se1sojed op s9ARIIE “DJUBWI|BIOIR

VY4711 Bp 01u0dUs 3 YOd -

A3NS ejad sepiaowoud mm:mo_ma wa sojuod sunSie 195yuoy) SusWRIOIR
enbewe) -eisndeg

OBO[ OES "2y - Le/oqunl “DHN op Sjuejussaidal erossojoid ewn ‘oB1p
“B0SS( BWIN ‘BqIens) op ogdeonpa ap epedsjop ep sensafed woy)

97T VAON @ 21qos £]09s9 Bu e1jsajed ewin aAnoy

e1sofed ewn op sparne ‘oonod wp

SB1IS9[B | '€

navayuod
anb ewioy ‘¢

O'T1dINFXH

VIMODILVYILNS

VIYODHLVD

VINNDOYHd

oD




‘eyuiaoxd

e oolde Oplus ‘BINE 9p BJES WO SEPBIDUBAIA SBIOURLIddXS sounpe soe
opueuoiodoid ‘BpeOIJISIGAIP BULIO] O SOpNaIL0D SOp OBSIAQI B S9ARNY
. '§9159] 3 SOU[BqRI] 9P SPARNY ‘WIS

‘S0pNaU0d OpUIAI 1dWIs ‘WG

‘weyssasau ajuswieal anb sajonbe

eied ojuowios rLAS uopr o ‘wedioiied sounje SO SOPO} Sk ‘BAIJUDAIL
‘sonno so weoipnford sopeaosde

sounje O ‘guoloury OpU SeW ‘SOUN|E SO SOPO] WOD opueyjeqel; ‘ejojeie
“S9159] WOD 3 SOPNSIU0D Jp OBSIAL O S9ABHE ‘BAIIUDADIY

-soyjeqe 9 $93891 ‘seaoud ap spArsIE ‘UG

“0ped10Ja1 [BNpIAIPUI OJUSLUIPUSIE ‘sotjjeqen woo ‘wig

‘soyjeqen woo ‘wig

‘sousape)
9p $3032.1100 “OPBZIJBNPIAIPUI OJUSWIPUIIE ‘soyjeqeq) wod ‘wig
, ‘soA12[qo so 1edueolR

wenngasuoo oeu anb soune so woo 0310J21 win 13z8} 0IND01J
‘SOPIAJOAUDSID

SOpnAIU0d SO Jed1oja1 ounje oe eljIqissod siod ‘eAnjusAdly

9159]

OAQU WN WO OPUBLIOISL 9 SOPNSIUOD SO OPUBSIADL BAIIUSAIL]

‘sounje so woo sejsodsal se

OpUINIISUOY) 'SIQSLI[BAR SEIINO OPUBZI[EA] ‘SOPNAJLOD OpPUBSIADY

"'0J2 “SEPIANIP 9P OJUSWIOAIR[ISS ‘BULIN B

OO OBJDLI0D ‘OBSIASI 3P SOIDIDISXD “OBIBZIIUSIOSUOD ‘SBSIOAUOD 3P SoARIY

SBISQIRIIST [ ']

wis 1

01 o'N

O 1dNTXH

VIIODHILYILNS

VIMODILVD

V.INNOYAd

JVINHOA AN0 3d :SONNTY SNAL WOD VIA'TVIVd N10/3 VALLNAAR U OYOVHIdNDAY V SVZITVIH 01




‘[oa1ssod anb aidwos eanuasaid e 0zijeoy

"BPRIOUAISJIP BULIO) 9D

OBJBI[EAE BAOU BLUN © SOPNSJUOD SOU BPBLIOISI BLUN BY ‘ORRIEAR BPED 9p sody
"BLIS] O OpueWwO)jal (sounje sop oednpoid ) soyjeqes; ap spaene ‘ogu-opuenb
-Owsaw eINE ap B[S Wo [BNPIAIPUI ‘Oyjeqe} ap soAtie ‘|aaissod opuenQ)
a1sauq eped sode ‘wig

‘vA01d opuedijde o sopnajuod opuesiaal *

[oa1ssod anb axdwas eAnuaaaid B ozijeay

"BPRIOUSIDJIP BLUIOJ 3P OBIEBI[BAR

BAOU BlUN 3 SOPN2JUOd SOU Epewolal vwn By ‘opdeijeae eped sode ‘wig
"BJ[NSUOD WSS [BNPIAIPUI SPEPIALIE 9P OPINGas ‘SOIDI0IaX

op Ss9ARne ‘opeyjeqen opnajuod eped sode opdeiadnosr oziesy ung
‘[eatssod anb aidwas eAnusaald e ozijeay

"BPRIDUSIDJIP BULIOJ 9P

OBJBI[EAE BAOU BLUN 9 SOPNSIUOD SOU EPRLOJaL BUIN BY ‘OBARI[BAR BPED 9p sody
'BUWS] O OpuBwWOolRl (sounje sop ogdnpoid ) soyjeqess ap saaene ‘ogu opuenb
-owsaul e[ne 9p EB[ES WS [BNPIAIPUI ‘Oyjeqes) ap Sparne ‘[aAlssod opueng)
‘a1ysowq eped sode ‘wig

‘eA0id opueoijde @ sOpnajuod OpuESsIALL *

[oatssod anb aidwas eanuaaaid e ozijeay

'BPRIDUAIDJIP BLUIOJ Op OBJEI[BAT

BAOU BWUN @ SOPTNIAJUOD SOU EBpERWOAI BWN BY ‘OoBdBIjeAR Bped sode ‘wig
'B][NSUOD WSS [BNPIAIPUL 9PBPIALR 9P OPINGas ‘SOIDI0IAXD

9p SPAENE  ‘OpRy[RqEn) Opnouod eped sode opderadnosr oziesy wig
'S91591 9 SOY[RgRI} 9P SPABIY WIS

'S0J1Seq SOPNaju0d Wwod soja[eled soyjeqes; opuaze] wig

"BINE Wa 3ssa1d)ul 9 opdedioiped

lotew ansawiq o eied oudij0s Nd @ 021102] OY[EQRY} WN BZI[ESL OUNfE () WIS
'Ze1j ounje o onb 01uSWIVSYUOD O JEIAPISUOD AP 3 OALIBI[BAR

0ssao01d OU SOPIAJOAUS SIBWSp o sounje o s3Jossajoid sop [emdajejuI
9 [eIOW BIWOUOINE 3 8OO & Jeziioud waAap eo[eied & 0wWod 3 € ojue} ‘wig

seiiglelIsg 7'l

wis 1

01 o'N

OT1dINIXH

VIHODILVILNS

VIMODHLYD

V.LNNODYHd

o)




‘ea01d e 932 0dwa) op 05edss OLIND OPIASD 9JUBISETSOP © OAITESUED 9 ‘OUN|e
o eied ‘oue op BuPIEW BPO) JepnIss anb osapisuod siod ‘1Y ® enb op

BANBTON Z°C

‘eproainpua
‘djuswelisurjol epeoijde 19s © BOIUOY) BN OPU ‘Binisod BwIn 9 BANUAAAI
ogdeljeae y ‘(ounje op [euslod Ou ONPSIOR) OWIXPW NS SOUED|E
3o anb 91k seperousIg)ip sagdenyis nop ‘eruisuoodal apd anb osioaid | [ew
lea, ounje o0 opuenb ‘wissy "odnig op o [enpialpul opdnusuod ap 0ssa001d
ou ounf wis sew ‘epeiuswSey ‘eperedss 000]q WINU BISS OBU OBIBI[BAE B

anb 1az1p o1anQ) “epuyy oue o opuenb 1eieAR 9p Ieled 0A3p 0s anb onpasoy BAINISOd [T opdedaidy gz
891891 WD 9 mogoE_oo 9P OBSIAJI 9P SPARIIR ‘D1]JSoullq BPED B OZI[B9Yy
‘opderadnost ewn 1oze) op apepiunyodo BAOU BWN BIF] 5[0
BISIAQId BIPOW © 1e3UBD[R OBU OUN|E O 9S ‘[BUL] "BIPIW B IBYOIJ OB ‘B[O|LIE]
"*’501X3] 9p SPARIIE ‘D1ISAUIIQ AP “OpPNIIUOD 3P [BUI]
‘BAIJRWOS OBdRI[BAR WO oBdBIBAY 7|
OTdNEXH VIdODALVILNS VIIODALVD VINMNDYAd

o))




‘oun[e O Wod OJIAIUI OUR O BY|BQR1], "UIlS BAIUDAIL]

vonngdela] e anb op ounje o stew oynw g1adnoal gjo stod ‘wig

opo1 oue o sjueinp e)3j 9 anbiod 1y & anb zeoys onnw B9 ‘WIS

oun[e op apep|noyIp ep ewrxoid stew 19s 1opod e 10d eAnUsAdld v
{SOPIAJOAUDSIP

SOpNa1U0D SO 9210331 ounfe o anb eyrjiqissod siod “eanuassid e ‘wig
‘eolingdeIa) opderadnoal Bp OPUBRISSIOSU OBN

‘oue 0 1juaraldap 01e,, 0 Wa) eANUaAALd opderadnoal e s1od

oeu ‘ponngdesa| opderadnosy WIS :BANUBAILJ OpdeIadnoay
‘sapepiunpodo

senno se edipiadsop 9 [euy o eied Opn BXISP OUNJE O OBUSS BSIDA-3DIA 9
eonngdess) opdeiadnoal B 10} 9ASP OBU BANUSAIJ OBSEIDANDY B BIIYY 10 3G
~ [BUBLIAS BLUN WS OJISJUI OA}9] OUE WN 2P SOPNSIU0D Jeiadnodal

angasuoo wang) "oedesadnoal BN OBU 9 90UBYD BLUN TR OS RIS BONNgdeld)
opdesodnoal y 'SOUN[E SOp SOIUSWIOAYUOD SOP OESNJOAD B 3 ‘OJUSBWIPUAL
0 i1eyuedwooe OLIBSS305U J BAIUSASJ OBdeladnddy Bp 10AE) B NOS
‘ounje oe ogdesadnoay ap sapepijiqissod sieal

on:m:oshomoa ‘1Y ® onb eannpoid srew sw-9dvred ‘BAUdASID Y WIS
"OpO] 911S3WIq WN 3P SOPNAJU0d BIodnoal

os opu odws) oonod wa anb oyoe 2 opesued vIs3 Bl OUB Op jeUl) OU 3 dIISaw]
0 oueinp tesadnoas ap seodipuod 193 essod oune o anb o03pasde ‘WIS
‘sojuatuesuad ap Jonpoid

9 2JUAIOSUOD ‘OWOUQINE BJODS? BP JIBS OUN[E Op OJg} O OBU @ SBOISIEISd
se ops ruodwi anb o apuo ‘10padanngus ewalsts wn ap aued zey eonnadela)
opdeiadnoas e ogruido eyuiw Bu ‘eAnjuasald oederadndsl B [9ABIOAR) NOS

uns [

BATIUQAJI] |

Il oN

O TdINFXH

VIIODILVIHS

VIdODALYD

V.INNDYAd

¢AN0 YOd ¢VIOLLNAdVUAL V 3 (VALLNIATYd OVYIVHAdNDIY V TIAVHOAVL ST °11




'0po} oue 0 Jesadnoal ered seip soonod oes eonngdersr e -
10opsdaunqui  ewalsis wn ap aured zey — opu eonyngdersy g

BUOIOUN OBU SBW * OBN T'C
‘suaGejuea sens woay vonngdess: v anb oyoe sew -

‘ogdeiadnoal vu epnfe oune op 9ssaIsjul o
‘ojuepodwil 0jey wn wyquie) ‘ounje op opezipuaide o Opurl|IOR) ‘lenpiarput

Ojuswipudle 3 oedudle siew 1o} sowspod osuswiediound [y eu siod ‘wig wis 'z eonnadesa 'z

dd e 1enbijde opu epury OBN Z'I
‘ouswWielRAOIde
Op 0B3Nj0AS & opad op siew seyuedwooe [aa1ssod 9 s10d ‘qy © [9ARIOAR] NOS
"OAII3] OUR Op J911093p Ou 113} 9 anbiod © eidwinid vy
(Z) ounje 0 wod o1dIUI OUE O BY[RQRI} WIS BAIUIASI]
ounfe op spep[nayIp ep ewixoid srew 19s 1opod ejp 10d BAnUSASId
"91ueIsu0d 0ssao01d win 9 anbiod.
‘Ogu eONNZdRIS | ® 9 BANUDAADL] OBSLIOdN00Y B [9ABIOAR] NOS
‘ounje op wagezipuaide eu epnfe a1dwas 0310521 win ‘wig
‘sonusinbal
-91d wanssod sopnojuoo so sopo) eonewarepy we anb zoa ewn ‘aseq ap
sapep[noyip eduaa ounje o anb enjiqissod ewsaw e siod “eAUSAILG B OZI|II)
‘oeu eonngdera) e ojueng)
“Opdeladnoal e[-gweyo opu ‘omunf 13s aAsp sew ‘suenodun 9 eanussaid v
‘BANUDAI]
‘WRISO9UODE SJUSWI[BII OPUO “SBUNDE| SB OpPUBY|RqRl]
‘BUYJ WAQ ®[-9ZB] 9p $IQSIPUOD SOWASSIAI) onb IPSIP ‘BANUAADLJ Y
‘OA119] OuE Op 19.11093p ou B3} 9 anbiod ‘enowiid v s 1°] BAIJUDADI] | 1N
O TdINFXH . VRIODHLVI4NS VIIODHLVD V.INNDYAd

o)




‘ojusweNeAode 9 0JuUSWIPUAI JoY[aw wn wa} enbiod opow owsau

op sepinquisip soQderodnoal senp se ‘sojue OWOO BIS [BIpl O anb oyoy
‘ojusiue}oA0Ide Nos O IRIOY[SW SP SoUBYD B OPUI} BIS? Oounye

0 opderadnoal B wod ‘sepy "opiel siew ayj-rearpnferd opuapod ‘(ojdwaxa
1od ‘sewoajqoid B $9IU211003p) oyusdwassp new nas O onagessed 1as opod
onb IeI9pISUOD SOWSASP $9Z3A seynw siod ‘sopepnoyip wod Bisd anb wo
seurjdiosip seu os-resednoal sp ounpe oe spepiunyodo ewn gp anbiod ‘ung
"0AIRONPS 05s3001d Op sajuLIFAIUL SO SOPO)

oes eijeae wanb ‘ojuenod ¢ Jeuidiosipiojul BULIO) 9P SOPITUISUOD J3S WIAIP
soLIL0 SO sofno ‘oaneleAr ossaooid op sued woze) sequie anbiod ‘g
opeunje o Jeiadnoal [paissod a1dwas ‘wig

() ‘ounje OB ‘S9ZdA SRINW ‘|SABIOAR]

‘eqno Jos euopod opdenyis € anb Jensow ried waalas sagdeiadnoal

sy ‘010 ‘steossad sewa|qold wod tese 1od ‘sepianp 191 1od

SOQSBI[BAE SBU WSQ 1IBS 95 9P BXIIP OUN[E O §3z9A seynu siod ‘wig

‘enoid 912 0dwoy op 0dedss OLND OB OPIAIP “AIUBISETSIP
o oAnesueo  ‘ounfe o ejed ‘Oue op euYIRW B BPO) 1EPNISD anb 0IOPISUOD
siod ‘eonngdeia] ® anb Op Jy P JoAgj E Stew nos ‘napuaide anb o Jed10jal
o sepesjuoous sepepinoyip se reues essod ounfe o anb eied eidurBw B F

sequy ‘¢

O TdIWIXH

VIIODI.LVIHNS

VIdODHLYD

V.LNNDYHd

o)




ANEXO I
TABULAGAO DOS DADOS



TABULACAO DOS DADOS

TESE: A ATUAL LEGISLACAO DE ENSINO E O SISTEMA DE AVALIACAO
ESCOLAR NAS REDES DE ENSINO MUNICIPAL, ESTADUAL E PARTICULAR

1. QUAL A ‘ESCOLA PEDAGOGICA” QUE ESTA PRESENTE EM TUA PRAXIS?

PROFESSORES DA REDE PARTICULAR:

Codigo | RESPOSTA

1.1 PP1 Procuro seguir a linha progressnsta de acordo com a proposta da
escola;

1.3 PP2 Nao sei dizer, pois estamos numa busca constante do meétodo
progressista;

3.1 PP3 A escola pedagogica propriamente dita, penso que € composta dos

conhecimentos que possuo de varias escolas e tendéncias, ndo
apenas de uma, como uma unica verdade. Na minha postura, dentro
de aula, fago um elo entre o aluno, a minha pratica e o
conhecimento em questdo. Fago uma explicagdo mais densa, porque
apenas denominar ‘progressista’ é como rotular minha pratica, e na
verdade existe um fator nestas tendéncias € o fator: quem pratica.
Neste caso, eu como uma professora de arte, estou preocupada com
o olhar: olhar o educando, olhar o meio, o contexto, olhar a propna
pratica, perceber as relagdes que ocorrem no dia a dia.

3.1 PP4 E uma mistura de varias escolas, procurando ser progressista.

1.1 PP5 Ha um aproveitamento das praticas, em especial progressista;

5 PP6 A escola humana e cristd

5 PP7 Estou sempre pesquisando e estudando para direcionar minha
praxis em direcdo a escola libertadora.

1.1 PP8 A progressista critico- social dos conteudos

1.1 PP9 Progressista, construtivista.

1.1 PP10 Construtivista

PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL.:

Codigo | RESPOSTA

3.3 PMI1 Nem construtivismo e nem tradicional;
3.2 PM2 Critica progressista, través do metodo tradicional;
1.1 PM3 Critico social - Linha Construtivista:

3.1 PM4 Varias: Escola Cidada. Escola Tradicional e a Construtivista.




Cont.

Cadigo RESPOSTA
3.2 PMS5 Meétodo tradicional com um pouco de construtivismo
2 PM6 Tradicional
3.2 PM7 Uma mistura de tradicional com Construtivismo. Construtivismo em
algumas atividades; :
1.1 PM8 Critica Progressista;
1.1 PM9 Meétodo Critico Social;
3.2 PM10 Meétodo Tradicional com atividades Construtivistas

PROFESSORES DA REDE ESTADUAL:

Codigo | RESPOSTA
3.1 PE1 Eclética;
1.1 PE2 Construtivismo (sigo algumas praticas);
1.1 PE3 Construtivismo;
4 PE4 Nio sigo nenhuma em particular;
3:1 PES Deve haver um entrosamento entre as Escolas Pedagogicas,
dependendo o trabalho, portanto € ....7
PE6 Tradicional
1.2 PE7 A escola pedagogica deve permanentemente esta voltada para
reflexdo e ac¢do, buscando abranger todos os aspectos que envolvam
o0 aperfeicoamente da pratica.
6 PES Ndo respondeu.
2 PE9 Atuo ainda dentro de uma tradicional.
31 PE10Q Nio tenho uma escala definida. ueo um Douco de todas

LS SRR LRRRfl LOLUSLN LRtinie, a2 ekl V=L BT SRR S,

2.QUAIS AS FUNCOES QUE A AVALIACAO DEVE CUMPRIR?

PROFESSORES DA REDE PARTICULAR

Codigo | RESPOSTA

1.1 PP1 Avaliar o aluno, se realmente houve aprendizagem;

1.4 PP2 Avaliagdo deve ser um todo.

2.1 PP3 Acho que ‘dar-se conta’ ndo so o crescimento do educando, mas
perceber se os caminhos realizados por mim foram os adequados,
levando em considerag@o fatores do cognitivo, afetivo, grupo, etc.

2.1 PP4 A avaliagdo deve visualizar o aluno como um todo, em todos os
sentidos. Também deve observar o trabalho o trabalho do proprio
educador, para que o rendimento (tanto do educador quanto do
aluno) seja cada vez melhor.

2.1 PP5 Verificar desempenho do professor e do aluno.

1.1 PP6 Aspectos cognitivos e aspectos avaliativos.

1.2 PP7

Auxilia a detectar pontos ndo assimilados pelos alunos, ou

dificuldades diversas, como compreensdo, capacidade de relacionar
e criticar,...




Cont.

Cadigo | RESPOSTA
1.4 PP8 Utilizado de forma a contribuir para formagio integral do individuo
para uma sociedade e profissionais mais competentes e com
capacidade para criar. .
1.4 PP9 Deve demonstrar o crescimento do aluno como um todo (pessoal e
profissional).
1.4 PP10 Demonstrar o crescimento do aluno como um todo.

PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL:

Codigo | RESPOSTA
1.1 PMI Testar o conhecimento do aluno.
1.1 PM2 Medir o conhecimento do aluno.
1.2 PM3 A funcdo de verificar, onde o aluno precisa de maior apoio.
1.1 - PM4 Detinir se o aluno tem ou ndo condigdes de ser aprovado.
2.1 PMS5 Medir o conhecimento do aluno e também o trabalho feito pelo
professor.
1.1 PM6 Medir conhecimento do aluno.
1.1 PM7 Medir conhecimento do aluno.
1.1 PM8 Medir conhecimento do aluno.
1.1 PM9 Medir conhecimento do aluno.
1.1 PM10 Medir conhecimento qualitativa e quantitativamente.

PROFESSORES DA REDE ESTADUAL:

Codigo RESPOSTA

1.3 PE] Deve alcancar um objetivo pré-estabelecido.

1.3 PE2 Objetivos estabelecidos.

1.1 PE3 Medir conhecimento

[.1 PE4 A avaliacio deve medir conhecimento do aluno.

1.1 PES5 Medir a quantidade e a qualidade intelectual do aluno.

I.4 PE6 O crescimento do aluno quanto ao conhecimento, desenvolvimento
psicomotor, relacionamentos (professor x aluno, aluno x aluno) e
habitos e atitudes.

1.2 PE7 A avaliacdo ndo € um fim em si mesma, € um processo permanente
de reflexdo e agdo, entendo como constante diagnostico, buscando
abranger todos os aspectos que envolvam o aperfeicoamento da
pratica socio-pedagogica.

1.4 PES8 A avaliagdo deve agir no aluno como um todo, deve avaliar o seu
desempenho em relagdo as disciplinas e no seu crescimento como
um ser humano.

1.1 PE9 Primordialmente o de averiguar o nivel de desenvolvimento do
aluno.

1.4 PEI10 Avaliar o aluno como um “todo™.




3. QUANDO AVALIAS? MARCAS DATA PARA AVALIAR?

PROFESSORES DA REDE PARTICULAR

Caodigo

RESPOSTA

1.2

PP1

Apos transmitir os conhecimentos € vivencia-los com os alunos.

-|-Nem sempre marco data para avaliar, mas a maioria das vezes,

PP2

Nem sempre, muitas vezes a avaliagdo € feita com atividades em
sala de aula; '

1.2

PP3

Sempre marco datas para o dia da avaliacdo quando se trata dos
fechamentos de bimestre, mas também avalio através de perguntas
reflexivas no final de uma atividade, sem mascar data, sem cobrar e
sem pressionar. Apenas quero me situar o nivel de pensamento
desenvolvido .

1.1

PP4

A avaliagdo ocorre em cada aula, desde a participagdo em aula, a
assiduidade, a pontualidade, até os testes, trabalhos e provas. ha
datas de avaliagdes (testes, trabalhos, provas), mas ha avaliagoes
diarias. '

1.1

PP5

Normalmente sim, a ndo ser que o tempo permita ser imediata a
avaliagio. '

1.1

PP6

Durante o bimestre todo, teste e provas, sao marcadas. Eu avalio
durante a aula a participagdo, temas, producao textual.

1.1

PP7

Avalio permanentemente, mas formalmente em datas previamente
marcadas com os aluno.

PP8

A avaliagdo € constante sempre estou avaliando quantitativamente e
qualitativamente.

PP9

A avaliagdo é constante, por isso ndo marco datas, pois o aluno deve
estar constantemente preparado para os desafios propostos.

PP10

Sempre, pois avaliagio deve ser um instrumento constante na vida
do educando e educador. Logicamente , ndo se marca avaliagio pelo
motivo citado. :

PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL

Cadigo | RESPOSTA
2 PMI No dia a dia:
2 PM2 Minha avaliagio é feita diariamente,
2 PM3 Nio;
1.2 PM4 Ap6s introduzir um novo conteudo e exercita-lo. Marco datas;
1.1 PM5 Em todo os momentos. Marcamos datas para as provas, testes e
trabalhos;
1.1 PM6 Diariamente, marca para as provas
2 PM7 Em todos 0s momentos,
1.1 PMS8 Em todos os momentos. Marcamos datas para as provas e trabalhos.
2 PM9 Em todos 0s momentos,
3 PM10

As vezes para testes marca data, outras parcialmente € surpresa:

cadernos, testes fim de aulas, etc.




PROFESSORES DA REDE ESTADUAL:

Codigo | RESPOSTA

1.1 PEI1 Diariamente, mas preciso marcar datas para cumprir o planejamento
da Escola.

1.1 PE2 Provas, trabalhos e durante as aulas. Tenho datas para as provas.

1.1 PE3 | Sempre que necessario medir conhecimento.

2 PE4 A avaliagdo é um processo continuo. Nem sempre marca data para a
avaliagdo. --

1.1 PE5 Medir o nivel de aprendizagem do educando, este deve estar
preparado, portanto deve ser marcada data prévia.

2 PE6 A minha avaliagio € diaria e global. Algumas avalia¢des sdo
‘surpresas’ e outras agendadas. , .

1.1 PE7 Sempre, porque a avaliagdo € um processo continuo, intrinseco ao

. ato educativo.

1.1 PE8 Avalio os meus alunos a cada dia. acompanhando a sua evolugio e
o seu crescimento. Quanto as datas, quando se trata de partes
tedricas, marco datas.

3 PES N&o necessariamente, a ndo ser a avaliagdo final que sempre ¢
marcada pela supervisdo da escola.

3 PE10 As vezes.

4. QUEM AVALIAS?

Codigo | RESPOSTA

1 PP1 O aluno

2 PP2 A mim e ao aluno;

2 PP3 A minha pratica e o educando, no sentido do conhecimento que ele
esta transformando

2 PP4 Os alunos que estdo ao meu lado, convivendo comigo diariamente,
também avalio o meu trabalho junto as turmas;

2 PP5 Meu desempenho, conteudo, desempenho do aluno;

1 PP6 O meu educando.

2 PP7 Os alunos e a mim mesmo, atraveés dos resultados obtidos e da
participacdo dos alunos.

2 PP8 A mim e aos meus alunos, o nosso desempenho € avaliado através,
por exemplo, de questionamentos com respeito a si proprio (aluno)
e ao desempenho do professor.

3 PP9 Todo o processo de ensino-aprendizagem.

1 PP10 O aluno em sua forma qualitativa e quantitativamente.




PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL:

Codigo RESPOSTA
1 PM1 O aluno.
1 PM2 O aluno.
1 PM3 O grau de aprendizagem do aluno.
2 PM4 Meus alunos € a mim mesma.
2 PM5 O aluno e o meu trabalho em sala de aula
1 PM6 O aluno.
1 PM7 O aluno.
1 PMS8 " O aluno.
3 PM9 Os alunos e o meio.
1 PM10 Avalio a condig@o da aprendizagem do aluno.
- PROFESSORES DA REDE ESTADUAL:
Codigo RESPOSTA
2 PE1 O meu aluno e a mim mesmo.
1 PE2 O aluno.
1 PE3 O aluno.
2 PE4 Avalio os alunos e muitas vezes também me auto-avalio.
1 PES Todo o trabalho deve ser avaliado, o importante € o aluno num todo.
3 PE6 O ser humano individualmente e coletivamente.
1 PE7 O aluno. '
1 PES8 Avalio o meu aluno com um todo, o seu crescimento na disciplina, e
0 seu relacionamento com a furma.
1 PE9 A performance do aluno em sala de aula.
1 PE10 O aluno.

5. COMO REALIZAS A AVALIACAO?

PROFESSORES DA REDE PARTICULAR

Cddigo | DISCIPLINA

22 PP1 Atraves de trabalthos em grupo, em duplas. de testes, de provinhas,
observagdo ao aluno, para ver se houve a aquisi¢do e a compreensio
dos conhecimentos transmitidos.

2.1 PP2 Diariamente com atividades diarias sempre que possivel.

1 PP3 Atraveés de ficha de avaliagdo, onde quem responde é o aluno.
Avaliagdo do processo e do produto através de critérios estipulados
anteriormente, questdes reflexivas durante as atividades

2.2 PP4 Atraves de observagdes constantes e diarias. desde assiduidade.
tarefas realizadas, provas, etc...

23 PP5 Oral. escrita, individual, grupal. exercicios....




Cont.

Codigo | DISCIPLINA

2.1 PP6 Durante o bimestre, todos o0s aspectos possiveis: interesse, a busca
do saber, mais sua disponibilidade, ndo se acomodar e pesquisar
fontes, tirar duvidas, realizo varias formas de avaliar testes, provas,
producio textual. trabalhos com livros de literatura,...

1 PP7 Através de provas, testes, trabalhos, participagdo em sala de aula,
etc.

1 PP8 Através de exercicios, trabalhos e testes (individuais, grupais e com
ou sem consulta) e pela observacgao.

1 PP9 Através de avaliagdes como testes, trabalhos e o desempenho do
aluno no desenvolvimento das tarefas e postura em sala de aula.

I PP10 Testes, trabalhos em dupla, avaliagdo abrangente no final de cada

unidade, trabalhos de pesquisa.

PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL:

Codigo | RESPOSTA

1 PMI Observando, testes, trabalhos em grupos e criando textos.

22 PM2 Observando o aluno, se o mesmo participa das atividades propostas,
com interesse respeito com se colega, preservando o material que
lhe esta disponivel. :

1 PM3 Individual e de forma que o aluno se sinta a vontade sem medo de
errar.

1 PM4 Através de testes, trabalhos e provas, e no dia-a-dia através de
conversas e observagoes.

1 PMS5 Com testes, trabalhos e provas, e no dia-a-dia.

1 PM6 Através de teste, cadernos, interesse, participagao.

I PM7 Atraves de teste, trabalhos em grupo, dramatizagdes, ditados,
construgdo de textos, etc...

| PMS3 Através de teste. trabalhos e no decorrer das aulas.

1 PM9 O todo do aluno. através de testes, provas e trabalhos.

1 PMI10 Através de teste, trabalho, observagdo, pesquisa.

PROFESSORES DA REDE ESTADUAL:

Codigo | RESPOSTAS
2.1 PE1 Globalmente, observando o crescimento individual de cada um.
1 PE2 De acordo com as provas e o seu desenvolvimento.
1 PE3 Oral, escrita: através de testes, provas.
1 PE4 Realizo através de testes, trabalhos, ditados. composi¢des € provas.
1 PE5 A avaliacio deve ser variada, para haver motivacdo, atraves de

teste, provas com “questOes variadas”, mapas, observagbes de
videos. etc.




Cont.

Codigo RESPOSTA

2.2 PE6 Através de observagio, desempenho do aluno em aula e de forma
escrita.

2.3 PE7 Participativa, interativa.

2.1 PE8 Minha avaliacio é realizada através da participagdo em aula do
aluno (o que é mais importante), 0 seu crescimento na disciplina,

.|.relacionamento e colaboragio com os colegas e também com

trabalhos teoricos, onde os alunos expressam as suas opinides, €
pesquisam para ter um maior embasamento tedrico.

1 PE9 Trabalhos, atuagio em sala de aula, testes, pesquisas, provas.

1 PE10 Através de trabalhos.

6. PARA QUE AVALIAS?
PROFESSORES DA REDE PARTICULAR:
Codigo | RESPOSTA

1.1 PP1 Para constatar se alcancei os objetivos propostos.

2 PP2 A avaliagio é necessaria, principalmente quando terminamos o
bimestre, infelizmente o aluno tem que ter nota. :

1.2 PP3 E uma maneira de feed back, de continuidade constante do trabalho.
Um dialogo entre o planejamento, o exercido € o alcangado.

1.2 PP4 Para saber o quanto houve de crescimento, em todos os sentidos.

2 PP5 Acompanhar e promover desempenho do aluno.

1.2 PP6 Para saber o nivel que esta o aluno, se estd assimilando os conteudos
da série cursada. ' -

1.1 PP7 Para ter uma idéia de qudo perto (ou longe) estou de meus objetivos.

1.2 PP8 Para adaptar o ensino de forma a maximizar o processo de

. aprendizagem. .

1.2 PP9 Para verificar se o aluno esta progredindo dentro de um contexto
(como aluno e pessoa).

1.2 PP10 Para constatar se o ensino-aprendizagem foi “absorvido™.

PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL:

Codigo | RESPOSTA

2 PM1 Para saber o rendimento do aluno, se realmente possa ou ndo, seguir
com conteudo.

1.2 PM2 Para ter consciéncia de que nosso trabalho esta sendo aproveitado pelo
aluno. )

1.2 PM3 Para saber o andamento como esta a aprendizagem da turma.

1.3 PM4 Para cumprir as ‘normas’ estabelecidas e também para avaliar meu
desempenho.

1.2 PMS5 Para ter conhecimento do progresso do aluno e se houver falhas, sana-
las.




Cont.

Codigo | RESPOSTA
1.1 PM6 Para alcangar os objetivos e metas propostas.
1.1 PM7 Para alcancar os objetivos propostos. A
1.1 PM8 Para alcangar os objetivos propostos, testar o conhecimento dos alunos
e sanar as dificuldades. :
1.2 PM9 Para detectar as dificuldades e tentar sanar com atividades diversas.
1.1 PMI10 | Para medir o alcance dos objetivos nas disciplinas.

PROFESSORES DE REDE ESTADUAL:

Codigo | RESPOSTAS

1.1 PE1] Para ver se o meu objetivo foi alcangado.

1.1 PE2 Para ver se o meu objetivo foi alcangado.

1.2 PE3 Para medir conhecimentos.

1.2 PE4 Avalio porque tenho que seguir um pardmetro justo e igual a todos os
alunos.

1.2 PES Valorizar o aluno; Levando a ter interesse pelo correto. E € importante
ter avaliagdo, medida.

1.2 PE6 Para ‘confirmar’ o crescimento do aluno sob vério aspectos.

1.3 PE7 Avalio, porque a avaliagio esta ligada a organizagéo curricular. Um
avanco no processo de avaliar depende da reorganizagdo curricular.

2 PES8 Avalio para que o aluno saiba que o seu esforgo e desempenho esta
sendo reconhecido, para que ele tenha sempre vontade de crescer mais.
E também porque o aluno precisa ter uma nota para constar no boletim.

1.2 PE9 Para verificar as mudancas apresentadas pelo aluno no decorrer do ano
letivo.

1.2 PE10 Para dar uma satisfagdo ao aluno, pois ¢ a sociedade em geral.

7. QUAL E TEU PROCEDIMENTO AO CONSTATARES QUE UM ALUNO ESTA
‘COLANDO?? '

PROFESSORES DA REDE PARTICULAR:

Codigo | RESPOSTAS

1.2 PP1 Mostrar ao aluno que nio € uma atitude correta, pois o principal €
demonstrar o que ‘realmente aprendeu’ e ndo somente ‘parecer’ que
aprendeu.

1.1 PP2 E extremamente constrangedor, mas a principio fico observando-o
mais atentamente até que o aluno se dé conta e pare.

1.1 PP3 Nio sei ao certo, penso que encontraria uma forma de exigir dele

algo durante o trabatho de aula, como forma de prevenir que nao se
saiba ou que ndo se estude. Mas também acredito que atitudes
radicais possam ser uteis conforme o caso.

1.2 PP4 Procuro, com discri¢io, chamar a aten¢do do aluno, fazendo com
que ele pare com tal procedimento no ato, e levando-o a se retratar,
depois, esclarecendo o que houve e tomando consciéncia de seu ato.
2 PP5 Situagdo rara, pego que me entregue a cola.




Cont.

Codigo | RESPOSTAS

2 PP6 Depende da maneira que esta colando, fago um registro no caderno
de fregiiéncia; recolho a cola; se for outro colega observo as
questdes que estdo iguais.

2 PP7 Tiro a prova e procuro conversar com ele, encaminhando-o ao SOE,
se necessario. N3o acontecer comigo ainda, gosto de provas com
consulta.

3 PP8 Retiro a verificagdo e a cola. E dou uma nova verificagio.

2 PP9 Retirar a cola do aluno e anexar a prova. :

2 PP10 Agir discretamente, retirando a “cola”e grampeando junto a prova.

PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL:

Codigo | RESPOSTAS
1.2 PM1 Para mim a cola ndo € uma coisa tdo grave. Talvez uma conversa ou
de repente solucionar as dividas ou até mesmo se o aluno € bastante
. interessado isso sO serve para dar certa seguranga,
3 PM2 Nao passei por esta situag¢do, nio saberia como agir;
1.2 PM3 Eu digo a ele que deve tentar fazer sem consultas e sem copiar;
2 PM4 Retiro a cola dele de preferéncia com muita discri¢io;
1.1 PM5 Chamar atengdo, se o aluno insistir, retiro a prova,
2 PM6 Rubrico a prova,
3 PM7 Depende de cada caso’;
1.1 PM8 Chamo ateng¢do. Caso se repita, retiro a prova,
1.2 PM9 Chamo atencio, converso e as vezes recolho a prova;
1.2 PM10 Chamo atengio e troco de lugar;

PROFESSORES DE REDE ESTADUAL:

Cdodigo RESPOSTAS

3 PE1 Retiro a cola e deixo o aluno terminar a prova:

2 PE2 Retirar a cola, comentar, somente com o aluno o procedimento;

1.2 PE3 Colocar para o aluno que o trabalho deve ser feito sem consultas.

12 PE4 Quando noto que um aluno esta colando eu primeiro aviso, caso ele
continue, ai eu tiro a prova;

2 PE5 Nio deixo terminar a tarefa, pois ele esta sendo infiel, o que ndo &
digno para a licdo de vida;

2 PE6 O aluno utiliza ‘a cola’ por motivos como inseguranga, falta de preparo
e malandragem. Em todos os casos retiro a prova, pois avalio meus
alunos ndo apenas pela nota;

2 PE7 Retiro a prova imediatamente, do aluno e peco que 0 mesmo, retire-se
da sala de aula.

2 PES8 Se ele ja esta colando, infelizmente tenho que tirar-lhe, pedindo que
ndo faga mais, pois na minha disciplina raramente fago alguma prova,
geralmente cuido provas de outras disciplinas, o que torna a situagio
um pouco mais complicada.

PE9 Procedimento normal.
1.2 PE10 Primeiro aviso o aluno, caso persistir retiro a prova.




8. HA INFLUENCIA DO REGIMENTO ESCOLAR EM TUA PRATICA
AVALIATIVA?

PROFESSORES DA REDE PARTICULAR:

Codigo | RESPOSTAS

1 PP1 Sim, leva-se em consideragio esse regimento;

2 PP2 Nao muito;

1 PP3 Sim, acho que existe plena sintonia;

1 PP4 Sim

1 PP5 . Sim

1 PP6 Sim, ao fazer a média do bimestre, o valor da nota, quanto a

recuperacdo, cada escola tem um tipo de regimento por isso tem que
ser observada. .

| PP7 Sim, claro.

| PP8 Sim, a unidade na pratica avaliativa protege o aluno e o professor.

l PP9 Temos que adaptar nossas expenencxas ao Regimento Escolar, mas
ele tem grande influéncia, sim.

1 PP10 Tranqiiilamente.

PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL:

Codigo | RESPOSTAS

1 PM1 Sim, porque faz parte seguir o regimento da escola e a escola por
sua vez segue normas estabelecidas.

I PM2 Sim por que faz parte da escola no seu regimento, normas
estabelemdas pela Secretaria de Educagio.

2 PM3 Nio.

l PM4 Sim, minhas provas s3o analisadas pela supervisio.

l PMS5 Sim

1 PM6 Sim

I PM7 Sim

| PM8 Sim

1 PM9 Sim

I PM10 Sim. E seguido as normas da escola.

PROFESSORES DE REDE ESTADUAL:

Codigo [ RESPOSTA
! PE1 Sim
] PE2 Sim
! PE3 Sim
] PE4 Sim, pois tenho que seguir a avaliagio prescrita no regimento;
| PES5 Sim, tem que haver um entrosamento :
3 PE6 Apenas no aspecto dos calculos somativos do sistema de avalia¢do
do nosso regimento;




Cont.

| Cédigo | RESPOSTAS
1 PE7 Sim
2 PES Nio
1 PE9 Sim, ndo se pode ignorar algo ja estabelecido.
1 PEI10 Sim :

9. CONHECES A NOVA LDB N.° 9394/96? DE QUE FORMA TIVESTE
CONTATO COM A LEI? :

PROFESSORES DA REDE PARTICULAR:

Codigo | RESPOSTA

1.1/ 3.1 |PP1 Sim, mas néo a fundo. Tive contato com a lei atraves,

1.1/ 3.1 | PP2 Um pouco, através de uma palestra.

1.3/ 3.1 | PP3 Sim, através da luta junto a Cimara dos Deputados Federais nos
ultimos anos, para que a Arte nio fosse excluida.

1.1/ 3.1 | PP4 Sim, mas ndo de forma muito detalhada. Houve uma palestra na
escola sobre a NOVA LDB.

1.1/3.3 PP5 Leituras e supervisio escolar. '

1.1/ 3.1 | PP6 Com palestras da delegada de educagio de guaiba, uma Pessoa,
digo, uma professora representante do MEC, junho/97 - Esc. Sdo
Jodo Baptista- Camaqua. ‘

1.1/ 3.1 | PP7 Parcialmente. Conheci alguns pontos em palestras promovidas pela

B SMED - POA e encontro da ULBRA

1.1/ 3.1 | PP8 Sim recebi documento em casa.

1.1/.3.1 | PP9 Conhego, tive contato através de uma palestra.

1.1/ 3.1 | PP10 Parcialmente, através de palestras.

PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL.:

Codigo | RESPOSTA
1.1 PM1 Muito pouca, ainda tenho muitas duvidas, ela ndo esta muito clara,
) mesmo porque ainda estdo saindo emendas.
1.1/ 3.4/ | PM2 N&o conhego-a profundamente, através de reunides na escola, na
prefeitura, correspondéncias enviadas pela SMEC:
1.1 PM3 Conhego a existéncia desta Nova Lei, mas ndo tive interesse em
saber mais;
2 PM4 Nio; _
1.1/ 3.4 | PM5 Sim, através de reunides na escola e na SMEC,;
1.1 .1 PM6 Pouco;
1.1 PM7 Profundamente nio;
1.1 PM8 Muito pouco:
1.1 PMO9 Muito superficial;
1.1/ 3.4 | PMI10O Sim, parcialmente, em poucos encontros, reunides, onde foram

debatidos assuntos sobre a lei




PROFESSORES DE REDE ESTADUAL:

Codigo | RESPOSTAS

3.2 PE1 Lendo o Diario Oficial da Unido (23/12/96).

3.4 PE2 Reunides na escola. :

1.1/ 3.1 PE3 Sim, na escola.

1.1/ 3.4 | PE4 | Tive alguns contatos com a Nova LDB, através de reunides na escola.
Conhego alguma coisa da NOVA LDB. )

1.1/ 3.2 | PES Através de leituras. ) -

1.1/ 3.2 | PE6 Conheco superficialmente, atraves de leituras na Escola.

1.1/ 3.5 | PE7 Sim, através da Especializagdo do centro Educacional La Salle-

CELES . Administragio Escolar. Ainda ndo cheguei a ter um contato
com a nova LDB. )

2 PES8 Ainda ndo cheguei a ter um contato com a nova LDB.
1.1 PE9 Nio totalmente.
1.1/ 34 | PEIO S6 superficialmente, através de reunides na escola.

10. REALIZAS A RECUPERACAO PREVENTIVA E/OU PARALELA COM TEUS
ALUNOS? DE QUE FORMA?

PROFESSORES DA REDE PARTICULAR:

Codigo | RESPOSTAS ] .

1.1 PP1 Sim, através da revisdo dos contedos de forma diversificada,
proporcionando aos alunos experiéncias vivenciadas em sala de -aula,
entdo aplico a provinha. _

1.2 PP2 Sim, com avaliagdo somativa.

2.1 PP3 Acredito que s6 devo parar de avaliar quando o ano finda. Quero dizer
que a avaliagdo ndo esta num bloco separada, fragmentada, mas sim
junto no processo de construgdo individual e do grupo. Assim, quando
o aluno ‘vai mal’ preciso que ele reconstrua, dou situacdes
diferenciadas até que ele alcance seu maximo (acredito no potencial
do aluno). A avaliagdo preventiva € uma postura, nao uma técnica a ser
aplicada rotineiramente, endurecida.

1.1 PP4 Sim, através de conversas, conscientizagao, exerciclos de revisdo,
corre¢do com a turma, esclarecimento de duvidas, etc..

1.2 PP5 Sim. Final de contetido, de bimestre, através de textos,...

1.2 PP6 Paralela, ao fechar a média . Final, se o aluno ndo alcancar a média
prevista ele terd uma nova oportunidade de fazer uma recuperagio.

1.1 PP7 Sim. Quando possivel, através de trabalho, individual em sala de aula

mesmo; quando ndo, através de trabalhos (produgdo dos alunos)
retomando o tema.

1.2 PP8 Sim. Realizo recuperagio apos cada conteido trabalhado, atraves de
exercicios, seguido de atividade individual sem consulta.

1.2 PP9 Sim. Revisando conteudos, realizando outras avaliagdes. Construindo
as respostas com os alunos.

1.3 PP10 Sim, apds de cada avaliag@o, ha uma retomada nos conteudos e uma

nova avaliacdo de forma diferenciada.




PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL:

Codigo | RESPOSTA .

1.1 PM1 Preventiva revisando os conteudos e retornando com um novo teste.

1.1 PM2 Sim, a preventiva, pois possibilita ao aluno reforgar os conteudos
desenvolvidos.

1.1 PM3 Realizo a preventiva sempre que possivel.

1.2 PM4 Realizo atualmente a Recuperagio Terapéutica, revisando
contetudos e aplicando prova.

1.1 PM5 | Procuro fazer um refor¢o com os alunos que ndo conseguiram
alcangar os objetivos.

1.1 PM6 Sim, com trabalhos, atendimento individualizado, corregbes de
cadernos. 8

1.1 PM?7 Sim, com trabalhos.

1.1 PM8 Sim. com trabalhos, atendimento individual refor¢ado.

1.2 PM9 Sim., através de provas, testes e trabalhos.

1.1 PM10 Preventiva, através de revisdo de revisdo de conteudos e com testes.

PROFESSORES DE REDE ESTADUAL:

Codigo | RESPOSTAS

2.2 PE1 Paralela, trabalhando com todos os alunos, mas ndo funciona, os
alunos aprovados prejudicam os outros.

1.1 PE2 Preventiva, mas todos os alunos participam, o ideal seria somente
para aqueles que realmente necessitam.

1.2 PE3 Sim, apos cada bimestre.

1.2 PE4 Realizo a cada bimestre, através de revisio de conteidos e com
testes.

1.1 PES Sim, sempre revendo conteudos.

1.2 PE6 A recuperagdo preventiva € realizada através de exercicio de
revisdo, novas avaliagdes escrita e atendimento pessoal.

1.1 PE7 Sim, tanto a preventiva como a paralela devem priorizar a critica e
autonomia moral e intelectual das professores alunos e demais
envolvidos no processo avaliativo e deve considerar o conhecimento
que o aluno traz.

1.2 PES Sim. O aluno realiza um trabalho teodrico e eu solicito para o
bimestre maior participacdo e interesse em aula.

1.1 PE9 Sim. Fazendo trabalhos paralelos com contetidos basicos.

1.2 PE10 Sim. Através de trabalhos e testes.




11. ES FAVORAVEL A RECUPERACAO PREVENTIVA? E A TERAPEUTICA?
POR QUE?

PROFESSORES DA REDE PARTICULAR: -

Codigo | RESPOSTAS

1.1 PP1 Sim, E a maneira para que o aluno possa sanar as dificuldades
encontradas e reforgar o que aprendeu, sou mais a favor da RP do
que a Terapéutica, pois considero que estudar toda a matéria do ano,
para o aluno, € cansativo e desgastante, devido ao curto espago de
tempo até a prova. '

2.1 PP2 Sim, pois na RT principalmente podemos ter mais atenr;ao e
atendimento individual, facilitando o aprendizado do aluno, também
um fato importante, o interesse do aluno ajuda na recuperacéo.

1.1 PP3 Sou favoravel a recuperagio preventiva, na minha opinido a
recuperagao terapéutica faz parte de um sistema emburrecedor, onde
o0 que importa sdo as estatisticas e ndo o fato do aluno sair da escola
autdnomo, consciente e produtor de pensamentos.

3 PP4 Sim, pois muitas vezes o aluno deixa de se sair bem nas avaliagdes
por ter duvidas, por estar com problemas pessoais, etc. As
recuperagdes servem para mostrar que a situagdo poderia ser outra,
favoravel. muitas vezes, ao aluno;

1.1 PP5 Sim, pois muitas vezes o aluno deixa de se sair bem nas avaliagdes
por ter duvidas, por estar com problemas pessoais, etc. As
recuperagdes servem para mostrar que a situagdo poderia ser outra,
favoravel, muitas vezes, ao aluno

1.1 PP6 Sim, acredito que o aluno possa ter condigdes de recuperar durante
o bimestre e no final do ano ja esta cansado e acho que em pouco
tempo ndo se recupera conteudos de um bimestre todo.

1.1 PP7 Sim. A preventiva. Parece-me mais produtiva que a RT,
proporcionando reais possibilidades de Recuperagdo ao aluno.
1.1 PP8 Sou a favor da Recuperagdo Preventiva. E necessario acompanhar o

rendimento, € a evolugdo dos conhecimentos dos alunos. A
recuperagdo terapéutica era sO mais uma chance e ndo uma
tecuperagio. Quem consegue recuperar conteudos de um ano letivo
inteiro em uma semana?’

1.1 PP9 Se for feita a Recuperagido Preventiva ndo deve ter a recuperagdo
terapéutica e vice-versa sendo o aluno deixa tudo para o final e
desperdica as outras oportunidades.

1.1 PP10 Recuperagio Preventiva: sim  Recuperag¢do Terapéutica: ndo

Pois a recuperagdo preventiva tem o “ato” de prevenir o ano. Nao
necessitando da recuperagdo terapéutica.




PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL:

Codigo | RESPOSTAS

1.1 PM1 Sim. a preventiva, pois possibilita que o aluno reforce os conteudos

1.1 PM2 Sim, a preventiva, pois possibilita que o aluno reforce os conteudos
desenvolvidos.

1.1 PM3 A preventiva por ela poder ser mais proxima da dificuldade do
aluno. A

2.1 PM4 Ainda ndo apliquei a preventiva, mas acho que a terapéutica tem
suas vantagens.

1.1 PM5 Sim, ela é muito eficaz que a RT, porque ¢é feita durante o ano todo.

1.1 PM6 Sim. pois ela recupera muito mais o aluno do que a Terapéutica.

1.1 PM7 Preventiva sim. Trabalha o ano inteiro com o aluno.

1.1 PMS8 Preventiva sim. Trabalha o ano inteiro com o aluno; A Terapéutica
sdo poucos dias para recuperar um ano todo.

1.1 PM9 A primeira, porque é feita no decorrer do ano letivo.

3 PMI10 Acho que o ideal era como antes, as duas recuperagdes distribuidas

do mesmo modo porque tem um melhor rendimento e
aproveitamento.

PROFESSORES DE REDE ESTADUAL:

Codigo | RESPOSTAS

1.1 PEI A Preventiva, desde que tivéssemos condi¢des de fazé-la bem feita,
trabalhando as lacunas. onde realmente aconteceram,

1.1 PE2 Preventiva; ‘ )

3 PE3 Sim. sempre possivel recuperar o alunado

1.1 PE4 Sou favoravel a recuperagdo preventiva, pois € possivel acompanhar
mais de perto a evolug@o do aproveitamento do aluno;

1.1 PES5 A preventiva € importante, mas deve ser junto, ndo chama-la
recuperag¢do; Quanto a terapéutica nio;

1.1 PE6 | Utilizo a Preventiva. pois a mesma possibilita que o aluno venga
dificuldades de base, uma vez que em Matematica todos os

: conteudos possuem pre-requisitos;

3 PE7 Sim, porque ambas fazem parte do processo avaliativo. cujos o0s
critérios devem ser construidos de forma interdisciplinar , portanto,
quem avalia sdo todos os integrantes do processo educativo.

3 PE8 Sim, porque dd uma oportunidade ao aluno de recuperar-se nas
disciplinas em que esta com dificuldades, pois muitas vezes
devemos considerar que pode ser  passageiro O seu mau
desempenho (decorrentes a problemas, por exemplo); podendo
prejudicar-lhe mais tarde. Mas, com a recuperagdo o aluno esta
tendo a chance de melhorar o seu aproveitamento.

1.1 PE9 Sim. um reforgo sempre ajuda na aprendizagem do aluno.

1.1 PE10 Sou favoravel a Recuperagio Preventiva e a Terapéutica nao,

porque € um processo constante.




ANEXO 1l
LEI 4.024, DE DEZEMBRO DE 1961



LElI 4.024 , DE DEZEMBRO DE 1961

Fixa as diretrizes e bases da Educagio Nacional

(Artigos que permanecem em vigor)

O PRESIDENTE DA REPUBLICA:

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
Dos Fins da Educacgéo

solidariedade humana , tem por fim:

a) a compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana , do cidaddo , do Estado ,
da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) 0 respeito & dignidade e as liberdades fundamentais do homem:

c) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacdo na obra do
bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e

tecnoldgicos que Ihes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio:



a preservacao e expansao do patrimonio cultural;
a condenagao a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgdo filoséfica

litica ou religiosa , bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raca.

TITULO i

Do Direito a Educacgao
t. 2 _ A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
aragrafo Unico _ A familia cabe escolher o género de educagdo que deve dar a seus filhos.
t. 3' _ O direito & educacéo é assegurado:
- Pela obrigag&o do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de ministrarem o
nsino em todos os graus , na forma da lei em vigor;
— Pela obrigac&o do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a familia e na
lta desta , os demais membros da sociedade se desobriguem dos encargos da educagéo ,

uando provada a insuficiéncia de meios de modo que sejam asseguradas iguais

A=l RO e O VeSS,

TITULO I

Da Liberdade Do Ensino

Art. 4 _ E assegurado a todos , na forma da lei , o direito de transmitir seus

conhecimentos.



o

Art. 5 _ S&o assegurados aos estabelecimentos de ensino publico e particulares

legalmente autorizados , adequada representacgéo nos conselhos estaduais de educacgéo |,

e o0 reconhecimento , para todo os fins, dos estudos nele realizados.

TITULO IV

Da Administragdo do Ensino
Art. 8" _ O Ministério da Educagdo e Cultura exercera as atribuicbes do Poder Publico
Federal em matéria de educacéo.
Paréagrafo anico _ O ensino militar seré regulado por lei especial .
Art. 7 _ Ao Ministério da Educacdo sera constituido por vinte e quatro membros
nomeados pelo Presidente da Republica , por seis anos , dentre pessoas de notavel
saber e experiéncia em matéria de educacao.
&1 _ Na escolha dos membros do Conselho, o Presidente da Republica levard em
a¢8c a necessidade de ueies sereim devidamenie representadas as diversas
regides do Pais , os diversos graus do ensino e o magistério oficial e particular.
& 2° _ De dois em dois anos , cessara o mandato de um terco dos membros do
Conselho , permitida a recondugdo por uma s6 vez . Ao ser constituido o Conselho |
permitida a recondugdo por uma s vez . A o ser constituido o Conselho um tergo de
seus membros tera mandato , apenas de dois anos , e um tergo de quatro anos.

&3- Em caso de vaga, a nomeacao do substituto sera para completar o prazo de

mandato do substituido.



& 4’- O conselho Federal de Educacgéo sera dividido em camaras para deliberar sobre
assuntos pertinentes ao ensino primario, médio e superior e se reunird em sessdo
plena para decidir sobre matéria de carater geral.

&5'- As funcdes de conselheiro sdo consideradas de relevante interesse nacional, e o
seu exercicio tem prioridade sobre o de quaisquer cargos publicos de que sejam
titulares os conselheiros. Estes terdo direito a transporte, quando convocados, e as
diarias ou jeton de presenca a serem fixadas pelo Ministro da Educacdo e Cultura,

durante o periodo das reunides.

Art.9'- Ao conselho Federal de Educacgéo, além de outras atribuiges conferidas por

lei, compete:

a) decidir sobre o funcionamento dos estabelecimentos isolados de ensino superior,
federais e particulares;
b) decidir sobre o reconhecimento das universidades, mediante a aprovacido dos

seus estatutos, e dos estabelecimentos isolados de ensino superior, depois de um

e .
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c) pronunciar-se sobre os relatérios anuais dos institutos referidos nas alineas

anteriores;

d) opinar sobre a incorporagdo de escolas ao sistema federal de ensino, apés
verificacéo da existéncia de recursos orgamentarios;

e) indicar disciplinas obrigatdrias para os sistemas de ensino médio(artigo 35,&1°) e

estabelecer a duragdo e o curriculo minimo dos cursos de ensino superior,

conforme o disposto no art.70;




f) promover sindicancias por meio de comissdes especiais, em quaisquer
estabelecimentos de ensino, sempre que julgar conveniente, tendo em vista o fiel
cumprimento desta lei;

g) elaborar seu regimento a ser aprovado pelo Presidente da Repubilica;

h) conhecer dos recursos interpostos pelos candidatos ao magistério federal e decidir
sobre eles;

i) sugerir medidas para organizacgao e funcionamento do sistema federal de ensino;

j) promover e divulgar estudos sobre o sistema federal de ensino;,

k) adotar ou propor modificagbes e medidas que visem a expansdo e a0
aperfeigcoamento do ensino;

l) estimular a assisténcia social escolar;

m) emitir pareceres sobre assuntos e questdes de natureza pedagogicas e educativa

que lhe sejam submetidos pelo Presidente a Republica ou pelo Ministro da

Educacgéo e Cultura;
nj
0) analisar anualmente as estatisticas do ensino e os dados complementares.

&1°- Dependem de homologacdo do Ministro da Educagdo e Cultura os atos
compreendidos nas letras a, b, d, e, f, h, e .

82'- A autorizacéo e a fiscalizagéo dos estabelecimentos estaduais isolados de ensino

superior caberdo aos conselhos estaduais de educagdo na forma da lei estadual

respectiva.

Art. 10 — Os Conselhos Estaduais de Educacéo organizados pelas leis estaduais , que se

constituirem com membros nomeados pela autoridade competente , incluindo




epresentantes dos diversos graus de ensino e do magistério oficial e particular , de notdrio

aber e experiéncias , em matéria de educacgéo , exercerdo as atribuigdes que esta lei lhes

onsigna.

TITULO V

Dos Sistemas de Ensino
Art. 11 — A Unido , oststados e o Distrito Federal organizarao os seus sistemas de ensino
com observancia da presente lei.
Art. 12 — Os sistemas de ensino atenderao a variedade dos cursos , a flexibilidade dos
curriculos e a articulagio dos diversos graus e ramos.
Art. 13 — A Unido organizara o ensino publico dos territérios e estendera a agio federal
supletiva a todo o pais , nos estritos limites das deficiéncias locais.
Art. 14 — E da competéncia da Unido reconhecer e inspecionar os estabelecimentos
particulares de ensino superior.
Art. 15 — Aos Estados que , durante 5 anos , mantiverem universidade propria coim
funcionamento regular , serdo conferidas as atribuigcbes a que se refere a letra b, do artigo 9’
, tanto quanto aos estabelecimentos por eles mantidos, como quanio aos que
posteriormente sejam criados.
Art. 16 — E da competéncia dos Estados e do Distrito Federal autorizar o funcionamento dos

estabelecimentos de ensino primario e médio ndo pertencentes a Uni&do , bem como

reconhecé-los e inspeciona-ios.

& 1° - Sdo condigdes para o reconhecimento:

a) idoneidade moral e profissional do diretor e do corpo docente;




stalagdes satisfatorias;

scrituragdo escolar e arquivo que assegurem a verificacéo da identidade de cada aluno,
da regularidade e autenticidade de sua vida escolar,

arantia de remunerag&o condigna aos professores;

bservancia dos demais preceitos desta lei.

- As normas para observancia deste artigo e paréagrafos sergo fixadas pelo Conselho
dual de Educagao. }

17 — A instituicdo e o reconhecimento de escolas de grau médio pelos Estados , pelo
rito Federal e pelos Territdrios , serdo comunicados ao Ministério da Educagédo e Cultura
1 fins de registro e validade dos certificados ou diplomas que expedirem.

19 — Nao havera distingéo de direitos , entre os estudos realizados em estabelecimentos
iais e os realizados em estabelecimentos particulares reconhecidos;

20 — Na organizacao do ensino primario e médio , a lei federal ou estadual atendera:

a variedade de métodos de ensino e formas de atividade escolar, tendo-se em vista as
peculiaridades da regido e de grupos sociais;

ao estimulo de experiéncias pedagogicas com o fim de aperfeigoar 0S processos
educativos.
22 — Sera obrigatoria a pratica da educag&o fisica nos cursos primério e médio , até a

1de de 18 anos.

TiTULO VI

Da Educacéo de Grau Primario




CAPITULO Hl

Do Ensino Primério
Art. 30 — N@o podera exercer funcdo publica , hem ocupar emprego em sociedade de
conomia mista ou empresa concessionaria de servigo publico , o pai de familia ou
esponsavel por crianga em idade escolar sem fazer prova de matricula desta, em
>stabelecimento de ensino , ou de que lhe esta sendo ministrada educag¢do no lar.
Paragrafo unico — Conétituem casos de isencao além de outros previstos em lei:
3) comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel;
b) insuficiencia de escolas;
c) matricula encerrada;

d) doenga ou anomalia grave da crianca.

TITULO IX

Da Educagao de Grau Superior
CAPITULO |
Do Ensino Superior
Art. 66 — O ensino superior tem por objetivo a pesquisa , o desenvolvimento das ciéncias ,

letras e artes , e a formac&o de profissionais de nivel universitario.

Art. 67 — O ensino superior sera ministrado em estabelecimentos, agrupados ou ndo em

universidades , com a cooperagdo de institutos de pesquisa e centros de treinamento

profissional.



rt. 68 — Os diplomas expedidos pelas universidades ou pelos estabelecimentos isolados de

nsino superior oficiais ou reconhecidos seréao validos em todo o territério nacional.

aragrafo unico — Os diplomas que conferem privilégio para o exercicio de profissdes

berais ou para a admissdo a cargos publicos , ficam sujeitos a registro no Ministério da

~ducacgdo e Cultura , podendo a lei exigir a prestacédo de exames e provas de estagio

erante os orgdos de fiscalizag@o e disciplina das profissdes respectivas.

\rt. 69 — Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os seguintes

Ursos:

1) de graduag&o , abertos & matricula de candidatos que hajam concluido o ciclo colegial ou
equivalente , e obtido classificagdo em concurso de habilitagéo;

y) de pos — graduagéo , abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o curso de
graduacéo e obtido o respectivo diploma;

c) de especializagcdo , aperfeicoamento e extensdo ou quaisquer outros a juizo do

respectivo instituto de ensino , abertos a candidatos com o preparo e os requisitos que

Art. 70 — O curriculo minimo e a duragdo dos cursos que habilitem & obtencéo de diploma

capaz de assegurar privilégios para o exercicio da profissdo liberal serdo fixados pelo

Conselho Federal de Educacéo.

Art. 71 — O programa de cada disciplina , sob forma de plano de ensino , sera organizado
pelo respectivo professor , e aprovado pela congregacgéo do estabelecimento.
Art. 72 — Sera observado , em cada estabelecimento de ensino superior, na forma dos

estatutos e regulamentos respectivos , o calendario escolar , aprovado pela congregacao ,



' modo que o periodo letivo tenha a duragdo minima de 180 (cento e oitenta ) dias de
ibalho escolar efetivo , ndo incluindo o tempo reservado a provas e exames.

t. 73 — Sera obrigatdria ,em cada estabelecimento , a freqléncia de professores e alunos
M COMO a execucdo dos programas de ensino.

1" - Sera privado do direito de prestar exames o aluno que deixar de comparecer a um
inimo de aulas e exercicios previstos no regulamento.

2" - O estabelecimento devera promover ou qualquer interessado podera requerer o
astamento temporario do professor que deixar de comparecer , sem justificacéo a 25% das
llas e exercicios ou ndo ministrar pelo menos % do programa da respectiva cadeira.

3" A reincidéncia do professor na falta prevista na alinea anterior importara , para os fins
gais , em abandono de cargo.

t. 76 — Nos estabelecimentos oficiais federais de ensino superior , os diretores serdo
omeados pelo Presidente da Republica dentre os professores catedraticos efétivos em

xercicio , eleitos em lista triplice pela congregagdo respectiva , em escrutinios secretos ,

ndendo os mesmos ser reconduzidos duas veres.

.77 — Nenhuma faculdade de filosofia , ciéncias e letras funcionara inicialmente com
lenos de quatro de seus cursos de bacharelado , que abrangerdo obrigatoriamente as
ecOes de ciéncias e letras.

rt. 78 — O corpo discente tera representagdo com direito a voto , nos conselhos

niversitarios , nas congregacdes , e nos conselhos departamentais das universidades e

scolas superiores isoladas , na forma dos estatutos das referidas entidades.




CAPITULO I

Das Universidades

79 — As universidades constituem-se pela reunido , sob administragdo comum de cinco
mais estabelecimentos de ensino superior.
{° - O Conselho Federal de Educagdo podera dispensar , a seu critério , os requisitos
ncionados no artigo ‘acima , na criacdo de universidades rurais e outras de objetivo
necializado.
)" - Além dos estabelecimentos de ensino superior , integram-se na universidade institutos
pesquisas e de aplicagéo e treinamento profissional.
3" - A universidade pode instituir colégios universitarios destinados a ministrar o ensino da

(terceira) série do ciclo colegial. Do mesmo modo pode instituir colégios técnicos
iversitarios quando nela exista curso superior em que sejam desenvolvidos os }mesmos
tudos. Nos concursos de habilitagéo ndo se fara qualquer distingdo entre candidatos que
nham cursado esses colégios e os que provenham de outros estabelecimentos de ensino

édio.

4’ - O ensino nas universidades & ministrado nos estabelecimentos e nos orgaos
omplementares, podendo o aluno inscrever-se em disciplinas lecionadas em cursos
iversos se houver compatibilidade de horérios e n&o se verificar inconveniente didatico a
lizo da autoridade escolar.

. 5 - Ao Conselho Universitario compete estabelecer as condigdes de equivaléncia entre os

studos feitos nos diferentes cursos.




80 — As Universidades gozardo de autonomia didatica , administrativa, financeira e
iplinar , que sera exercida na forma de seus estatutos.
' - A autonomia didatica consiste na faculdade:
de criar e organizar cursos, fixando os respectivos curriculos;
de estabelecer o regime didatico e escolar dos diferentes cursos, sem outras limitagbes a
nao ser as constantes da presente lei.

° _ A autonomia administrativa consiste na faculdade:

de elaborar e reformar com a aprovagdo do Conselho Federal de Educacéo , ou E"stadua!
de Educacao os proprios estatutos e os regimentos dos estabelecimentos de ensing;

de indicar o reitor , mediante lista triplice, para aprovacgdo ou escolha pelo governg, nas
universidades oficiais, podendo o mesmo ser reconduzido duas vezes;

de indicar o reitor nas universidades particulares , mediante eleicdo singular ou lista
triplice, para aprovagao ou escolha pelo instituidor ou Conselho de Curadores;

de contratar professores e auxiliares de ensinc e nomear catedraticos, ou indicar nas

universidades oficiais, o candidato aprovado em concurso para nomeagéo pelo governo,

de admitir e demitir quaisquer empregados, dentro de suas dotagfes or¢camentarias ou

{

recursos financeiros.

3’ - A autonomia financeira consiste na faculdade:

Q

(

 de administrar o patrimonio e dele dispor, na forma prevista no ato de constituigao,

nas leis federais e estaduais aplicaveis;
) de aceitar subvengdes, herangas e legados;

) de organizar e executar o orcamento anual de sua receita e despesa, devendo

O
7

?

responsaveis pela aplicagéo de recursos prestar contas anuais.




t. 81 — As Universidades oficiais serdo constituidas sob a forma de autarquias ou
ndagdes ; as Universidades particulares sob a de fundagdes ou associagdes. A inscricdo
» ato constitutivo no registro civil das pessoas juridicas sera procedido de autorizagao por
creto do governo federal ou estadual.

1. 82 — Os recursos orgamentarios que a Unido consagrar a manutencéo das respectivas
liversidades terac a forma de dotagdes globais , fazendo-se no orgamento da universidade
devida especificagao.

t. 83 — O ensino publico superior , tanto nas universidades como nos estabelecimentes
olados federais, sera gratuito para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos (art.
58, 1l da Constituigcdo).

rt. 84 — O Conselho Federal de Educagéo, apods inquérito administrativo ,podera suspender,
or tempo determinado , a autonomia de qualquer universidade, oficial ou particular, por
1otivo de infringéncia desta lei ou dos proprios estatutos, chamando a si as atribuicdes do

.onselho Universitario e nomeando um reitor pro tempore.

CAPITULO Wl

Dos Estabelecimentos Isolados de Ensino Superior
\rt. 85 — Os estabelecimentos isclados oficiais serdo constituidos sob a forma de autarquias
wu de fundagdes; os particulares, de fundagdes ou associagdes.
Art. 86 — Os estabelecimentos isolados , constituidos sob a forma de fundacges terédo um
:onselhq de curadores com as fungdes de aprovar o orcamento anual, fiscalizar a sua

2xecucdo e autorizar os atos do diretor n&o previstos no regulamento do estabelecimento.




lucacéo; e, no caso de estabelecimentos federais ou particulares, pelo Conselho Federal

 Educacgao.

TITULO X

Da Educacgio de Excepcionais
rt. 88 — A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema

eral de educagao, a fim de integra-los na comunidade.

rt. 89 — Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
ducacéo, e relativa a educacéo de excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento

special mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes.

TiTULO XI
Da Assisténcia Social Escolar
\rt. 90 — Em cooperagdo com outros érgdos ou nao, incumbe aos sistemas de ensino,

écnica e administrativamente, prover , bem como orientar, fiscalizar e estimular os servigos

Je assisténcia social médico-odontoldgica e de enfermagem aos alunos.



t. 91 — A assisténcia social escolar serd prestada nas escolas, sob a orientacdo dos

spectivos diretores, através de servigos que atendam ao tratamento dos casos individuais

aplicagdo de técnicas de grupo e a organizagéo social da comunidade.

TITULO X

Dos Recursos Para a Educacéo

t. 96 — O Conselho Federal de Educagio e os conselhos estaduais de educagéo na esfer

Y]

 suas respectivas competéncias , envidardo esforgos para melhorar a qualidade e elevar

 indices de produtividade do ensino em relagdo ao seu custo:

~ promovendo a publicag&o anual das estatisticas do ensino e dados complementares, que
dever&o ser utilizados na elaboragéo dos planos de aplicagéo de recursos para o ano
subsequliente;

 estudando a composigdo de custos de ensino publico e propondo medidas adequadas

para ajusta-lo ac melhor nivel de produtividade.

TITULO Xl

Disposi¢cdes Gerais e Transitdrias
rt. 100 — Sera permitida a transferéncia de alunos de um para outro estabelecimento de
nsino, inclusive de escola de pais estrangeiro, feitas as necessarias adaptacdes de acordo

om o que dispuserem : em relagdo 2o ensino médio, os diversos sistemas de ensino, e em



acd0 ao ensine superior, 0s conselhos universitarios, o
ucacdo, quando se tratar de universidade o
leral ou particular, ou ainda, osConse!hos Universitarios ou o Conselho Estadual de
lucagdo, quando de cursos superiores ou de estabelecimentos de ensino primario e médio
b a jurisdicdo do Governo Federal.

t. 104 — Sera permitida a organizacéo de cursos ou escolas experimentais, com curriculos,
stodos e periodos escolares proprios, dependendo o seu funcionamento para fins de
lidade legal da autorizagéo do Conselho Estadual de Educagéo, quando se tratar de
rsos primarios e médios e do Conselho Federal de Educagdo, quando de cursos
periores ou de estabelecimentos de ensino primario e médio sob a jurisdigdo do

aderal.

1. 106 — Os cursos de aprendizagem industrial e comercial, administrados por entidades
dustriais e comerciais, nos termos da legislag&o vigente serféo submetidos aos Conselhos

staduais de Educacio e os dos territdrios ao Conselho Federal de Educacéo.

aragrafo tnico — Anualmente, as entidades responsaveis pelo ensino de aprendizagem
dustrial e comercial apresentardo ao Conselho Estadual competente e ao Conselho
ederal de Educagéo no caso dos Territdrios , o relatdrio de suas atividades , acompanhado
e sua prestacio de contas.

rt. 107 — O poder publico estimulara a colaboragéo popular em favor das fundagdes e
istituicfes culturais e educativas de qualquer espécie
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. 108 — O poder publico cooperard com as empresas e entidades privadas para o

senvolvimento do ensino técnico e cientifico.

tatuitos ou regimentos &s normas da presente lei dentro de 180 (cento e oitenta) dias a

ntar da publicagdo desta,

. 114 — A transferéncia de instituto de ensino superior, de um para outro mantenedor

v i

ando o patrimdnio houver sido constituido no todo ou em parte por auxilios oficiaig, sé se
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peciais de educagéo técnica, poderdo ser aproveitades, como professores de disciplinas

e &S0

nerioreg
nDeriores

rrespondentes ou técnicos diplomados na especialidade

t. 119 — Os titulares de cargos publicos federais que forem extintos, por se tornarem
snecessarios em face da presente lei, serdo aproveitados em fungdes andlogas ou
rrelatas.

1. 120 — Esta lei entraréa em vigor no ano seguinte ao de sua publicacéo, revogadas

1]
n

sposi¢des em contrario.




silia . 20 de dezembro de 1961; 140" da Independéncia e 73" da Republica.
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ANEXO IV
LEI 5.692 , 11 DE AGOSTO DE 1971




LEl No. 5692/71

Uma Nova Era em Educagdo
Tendo como Relator o Deputado Aderbal Jurema, a Comiss&o Mista do Congresso
lacional aprovou a redacdo final, sancionada no dia 11 de agosto de 1971 pelo
residente Emilio Garrastazu Médici. da lei no. 5692 que fixa as diretrizes e bases do
nsino de 1" e 2° graus (*) O seu texto, que entrou imediatamente em vigor , é o

eguinte:

FIXA DIRETRIZES E BASES PARA O ENSINODE 1°E 2° GRAUS, E DA OQUTRAS
ROVIDENCIAS.

CAPITULO |

Do Ensino de 1° e 2° Graus
Art.1°-Oensinode 1°e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
Ormacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de

uto-realizag&o, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da

idadania.



& 1’ - Para efeito do que dispGem os arts. 176 e 178 da Constituicdo, entende-se por
nsino primario a educagdo correspondente ao ensino de primeiro grau e por ensino
1édio, o de segundo grau.

& 2" - O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado em estabelecimentos criados o
sorganizados sob critérios que assegurem a plena utilizacdo dos seus recursos
ateriais e humanos , sem duplicagéo de meios para fins idénticos ou equivalentes.

Paragrafo Unico — A organizagdo administrativa, didatica e disciplinar de cada
stabelecimento do ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo
rgao proprio do sistema, com observancia de normas fixadas pelo respectivo Conselho
e Educacio.

Art. 3’ - Sem prejuizo de outras solugdes que venham a ser adotadas ,0S sistemas
e ensino estimulardo, no mesmo estabelecimento , a oferta de modalidades diferentes
e estudos integradas por uma base comum e , na mesma localidade:

a) areunido de pequenos estabelecimentos em unidades amplas;
b) aentrosageme a complementaridade dos estabelecimentos de ensino entre si ou
com outras instituigSes sociais, a fim de aproveitar a capacidade ociosa de uns para

suprir deficiéncias de outros;

C) a organizagdo de centros interescolares que reunam servicos e disciplinas ou

areas de estudo comuns a varios estabelecimentos.

Art 4 - Os curriculos do ensino de 1" e 2° graus terao um nucleo comum, obrigatério
em ambito nacional , e uma parte diversificada para atender , conforme as
necessidades e possibilidades concretas , as peculiaridades locais, aos planos dos

estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos.



& 1" - Observar-se-d0 as seguintes prescricbes na definicgdo dos conteldos

urriculares:

| — o Conselho Federal de Educacgéo fixara para cada grau as matérias relativas ao
wicleo comum, definindo-lhes os objetivos e amplitude.

Il — os Conselhos de Educacgéo relacionardo , para os respectivos sistemas de ensino,
3s matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as que devam
constituir a parte diversificada.

Il — com aprovagdo do competente Conselho de Educagéo, o estabelecimento podera
incluir estudos ndo decorrentes de matérias relacionadas de acordo com o inciso
anterior.

& 2" - No ensino de 1" e 2" graus dar-se-a4 especial relevo ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunicagdo e como expansao da cultura brasileira.

& 3 - Para o ensino de 2’ grau, o Conselho Federal de Educagéo fixara , além do
nucleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagcdo profissional ou conjunto de
habilitagbes afins.

& 4" - Mediante aprovacdo do Conselho Federal de Educacgéo , os estabelecimentos de
ensino poderédo oferecer outras habilidades profissionais, para as quais haja minimos de
curriculo previamente estabelecidos por aquele 6rgao, assegurada a vélidade nacional
dos respectivos estudos.

Art. 5° - As disciplinas , areas de estudo e atividades que resultem das matérias
fixadas na formado artigo anterior, com as disposigcbes necessarias ao seu

relacionamento, ordenacéo e sequléncia, constituirdo para cada grau o curriculo pleno do

estabelecimento.



& 1° - Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera uma
arte de educacéo geral e outra de formagao especial, sendo organizado de modo que:
a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacdo geral seja exclusiva nas series

iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formagéo especial.

& 2' - A parte de formagéo especial do curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptidoes e iniciacéo para o trabalho, no ensino de

1" grau, e de habilitagéo profissional, no ensino de 2 grau;

b) sera fixada, quando se destine a iniciacdo e habilitagdo profissional, em

consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista

de levantamentos periodicamente renovados.

& 3’ - Excepcionalmente, a parte especial do curriculo podera assumir, no ensino de 2’
grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem de estudos gerais, para
atender a aptiddo especifica do estudante, por indicagéo de professores e orientadores.

Art. 6 - As habilitacdes profissionais poderéo ser realizadas em regime de cooperagao
com as empresas.

Paragrafo Gnico — O estagio ndo acarretara para as empresas nenhum vinculo de
emprego , mesmo gue se remunere o aluno estagiario, e suas obrigagbes serao apenas
as especificadas no convénio feito com o estabelecimento.

Art. 7° - Sera obrigatdria a inclusdo de Educagéo Moral e Civica, Educacgéo Fisica,

Educacéo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos



de 1" e 2" graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto — lei no. 869, de 12
de setembro de 1969.

Paragrafo unico — O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1" e 2" graus.

Art. 8" - A ordenacao do curriculo sera feita por séries anuais de disciplinas ou areas
de estudo organizadas de forma a permitir, conforme o plano e as possibilidades do
estabelecimento , a inclusdo de opg¢bes que atendam as diferencas individuais dos
alunos e , no ensino de 2" grau, ensejem variedade de habilitages.

& 1" - Admitir-se-a a organizac&o semestral no ensino de 1" e 2° graus e , no de 2’
grau, a matricula por disciplina sob condigdes que assegurem o relacionamento, a
ordenacgao e a sequéncia dos estudos.

& 2° - Em qualquer grau poderdo organizar-se classes que rednam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas
estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal solugdo se
aconselhe.

Art. 9 - Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto & idade regular de matricula e os
superdotados deveréo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competntes Conselhos de Educacéo.

Art. 10. — Sera instituida obrigatoriamente a Orientagdo Educacional , incluindo

aconselhamento vocacional, em cooperacdo com os professores, a familia e a

comunidade.



Art. 11 — O ano e o semestre letivos, independentemente do ano civil, terdo, no
minimo, 180 e 90 dias de trabalho escolar efetivo ,respectivamente, excluido o tempo
‘eservado as provas finais, caso sejam adotadas.

& 1° - Os estabelecimentos de ensino de 1° e 2’ graus funcionardo entre os periodos
etivos regulares para , além de outras atividades, proporcionar estudos de recuperacéo
aos alunos de aproveitamento insuficiente e ministrar, em carater intensivo, disciplinas,
areas de estudo e atividades planejadas com duragao semestral, bem como desenvolver
programas de aperfeicoamento de professores e realizar cursos especiais de nétureza
supletiva.

& 2" - Na zona rural, o estabelecimento podera organizar os periodos letivos, com
prescricdo de ferias nas épocas do plantio e colheita de safras, conforme plano
aprovado pela competente autoridade de ensino.

Art. 12 — O regimento escolar regulara a substituicido de uma disciplina, area de
estudo ou atividade por outra a que se atribua idéntico ou equivalente valor formativo,
excluidas as que resultem do ntcleo comum e dos minimos fixados para as habilitagcbes
profissionais.

Paragrafo unico — Cabera aos Conselhos de Educagio fixar, para os
estabelecimentos situados nas respectivas jurisdi¢cdes, os critérios gerais que dever&o
presidir ao aproveitamento de estudos definido neste artigo.

Art. 13 — A transferéncia do aluno de um para o outro estabelecimento far-se-a pelo
nucleo comum fixado em ambito nacional e, quando for o caso, pelos minimos

estabelecidos para as habilitacbes profissionais , conforme normas baixadas pelos

competentes Conselhos de Educacéo.



Art. 14 — A verificag&o do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendo a avaliagdo do aproveitamento e a apuragdo da
assiduidade.

& 1" - Na avaliagdo do aproveitamento , a ser expressa em notas ou mencdes,
preponderardo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados obtidos
durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida.

& 2° - O aluno de aproveitamento insuficiente poderd obter aprovacgdo mediante
estudos de recuperacgéo proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento.

& 3’ - Ter-se-a4 como aprovado quanto a assiduidade:

a) o aluno de freqiéncia igual ou superior a 75% na respectiva disciplina, area de

estudo ou atividade;

b) o aluno de freqiiéncia inferior a 75% que tenha tido aproveitamento superidr a 80%
da escala de notas ou menc¢des adotada pelo estabelecimento;

c) o aluno que n&o se encontre na hipdtese da alinea anterior, mas com freqiéncia
igual ou superior ao minimo estabelecido em cada sistema de ensino pelo
respectivo Conselho de Educacio, e que demonstre melhoria de aproveitamento
apos estudos a titulo de recuperacéo.

& 4" - Verificadas as necessarias condi¢bes, os sistemas de ensino poderdo admitir a
adog@o de critérios que permitam avangos progressivos dos alunos pela conjuncéo dos
elementos de idade e aproveitamento.

Art. 15 — O regimento escolar podera admitir que no regime seriado , a partir da 7
série , o aluno seja matriculado com dependéncia de uma ou duas disciplinas, areas de

estudo ou atividades de série anterior, desde que preservada a sequéncia do curriculo.



Art. 16 — Caberéa aos estabelecimentos expedir os certificados de conclusdo de série,
conjunto de disciplinas ou grau escolar os diplomas ou certificados correspondente as
habilitacbes profissionais de todo o ensino de 2° grau, ou de parte deste.

Paragrafo Unico — Para que tenham validade nacional, os diplomas e certificados

relativos as habilitages profissionais deverdo ser registrados em orgdos local do

Ministério da Educacio e Cultura.

CAPITULO I

Do Ensino de 1" Grau
Art. 17 — O ensino de 1° grau destina-se a formag&o da crianca e do pré-adolescente,
variando em conteudo e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos.
Art. 18 — O ensino de 1’ grau tera a durac&o de oito anos letivos e compreendera,

anualmente, pelo menos 720 horas de atividades.

Art. 19 — Para ingresso no ensino de 1° grau , devera o aluno Ter a idade minima de

sete anos.
& 1’ - As normas de cada sistema disporéo sobre a possibilidade de ingresso no
ensino de 1° grau de alunos com menos de sete anos de idade.

& 2" - Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a sete

anos recebam conveniente educagdo em escolas maternais, jardins de infancia e

instituicdes equivalentes.



Art. 20 — O ensino de 1’ grau sera obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover , anualmente , o levantamento da populacdo que alcance a idade
escolar a proceder a sua chamada para matricula.

Paragrafo unico — Nos Estados , no Distrito Federal, nos Territérios e nos Municipios,

devera a administragdo do ensino fiscalizar o cumprimento da obrigatoriedade escolar e

incentivar a frequéncia dos alunos.

CAPITULO il
Do Ensino de 2" Grau

Art. 21 — O ensino de 2’ grau destina-se a formacéo integral do adolescente.

Paragrafo Unico — Para ingresso no ensino de 2° grau, exigir-se-a a conclusédo do
ensino de 1° grau ou de estudos equivalentes.

Art. 22 — O ensino de 2’ grau tera trés ou quatro séries anuais, conforme previsto para
cada habilitagdo, compreendendo, pelo menos , 2.200 ou 2.900 horas de trabalho
escolar efetivo ,respectivamente.

Paragrafo unico — Mediante aprovacéo dos respectivos Conselhos de Educacio, os
sistemas de ensino poderdo admitir que , no regime de matricula por disciplina, o aluno
possa concluir em dois anos no minimo, e cinco no maximo, os estudos
correspandentes a trés séries da escala de 2° grau.

Art. 23 — Observado o que sobre o assunto conste da legislagdo propria:

a) a conclusdo da 3" série do ensino de 2° grau, ou do correspondente no regime de

matricula por disciplinas habilitard& ao prosseguimento de estudos em grau

superior;



b) os estudos correspondentes a 4" série do ensino de 2° grau poderdo, quando

equivalentes, ser aproveitados em curso superior da mesma &érea ou de areas

afins.

CAPITULO IV

Do Ensino Supletivo
Art. 24 — O ensino supletivo tera por finalidade:
a) suprir a escolarizagao regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham
seguido ou concluido na idade propria;
b) proporcionar, mediante repetida volta & escola, estudos de aperfeic;oémento ou
atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular no topo ou em parte.

Paragrafo unico — O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem organizados
nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos de
Educacéo.

Art. 25 — O ensino supletivo abrangera , conforme as necessidades a atender, desde a
iniciagdo no ensino de ler especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino
regular e a atualizagdo de conhecimentos.

& 1" - Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se ajustem
as suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.

& 2' - Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizacéo de

radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicagdo que permitam alcancar

0 maior numero de alunos.



Art. 26 — Os exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo resultante do
icleo comum, fixado pelo Conselho Federal -de Educagdo, habilitando ao
osseguimento de estudos em carater regular, e poderdo quando realizados para o
«clusivo efeito de habilitagdo profissional de 2° grau, abranger somente o minimo
stabelecido pelo mesmo Conselho.

& 1" - Os exames a que se refere este artigo deveréo realizar-se:

a) ao nivel de conclus&o do ensino de 1° grau, para os maiores de 18 anos:

b) ao nivel de concluséo do ensino de 2’ grau, para os maiores de 21 anos.

& 2' - Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais ou
2conhecidos indicados nos varios sistemas, anualmente, pelos respectivos Conselhos
e Educacao.

& 3’ - Os exames supletivos poderdo ser unificados na jurisdicdo de todo um sistema
e ensino, ou parte deste, de acordo com normas especiais baixadas pelo respectivo
,onselho de Educacéo.

Art. 27 — Desenvolver-se-ado, ao nivel de uma ou mais das quatro ultimas séries do
nsino de 1" grau, cursos de aprendizagem, ministrados a alunos de 14 a 18 anos, em
omplementacdo da escolarizagdo regular, e , a esse nivel ou ao 2’ grau, cursos
tensivos de qualificagédo profissional.

Art. 28 — Os certificados de aprovagdo em exames supletivos e os relativos a

onclus&o de cursos de aprendizagem e qualificagio ser@o expedidos pelas instituicdes

jue os mantenham.



CAPITULO V

Dos Professores e Especialistas
Art. 29 — A formagéo de professores e especialistas para o ensino de 1" e 2° graus
sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferencas
culturais de cada regido do Pais e com orientagdo que atenda aos objetivos especificos
de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou atividades e as
fases de desenvolvimento dos educandos.
Art. 30 — Exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério:
a) noensinode 1 grau, da 1% & 4° séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
b) no ensino de 1° grau, da 1" a 8 séries, habilitagdo especifica de grau superior, ao
nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta
durag&o;
c) em todo o ensino de 1" e 2’ graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior
de graduagédo correspondente a licenciatura plena.

& 1" - Os professores a que se refere a letra a poderao lecionar na 5" e 6 séries do
ensino de 1’ grau se a sua habilitagdo houver sido obtida em quatro séries ou, quando
em trés mediantes estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo,
quando for o caso, formagao pedagdgica.

& 2° - Os professores a que se refere a letra b poderdo alcancar, no exercicio do
magistério, a 2" série do ensino de 2’ grau mediante estudos adicionais correspondentes

no minimo a um ano letivo.

& 3’ - Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poder&o ser objeto de

aproveitamento em cursos ulteriores.



Art. 31 — As licenciaturas de 1" grau e os estudos adicionais referidos no & 2" do artigo
anterior serdo ministrados nas universidades e demais instituicdes que mantenham
cursos de duragdo plena.

Paragrafo unico — As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais, de preferéncia
nas comunidades ménores, poderdo também ser ministradas em faculdades , centros,
escolas, institutos e outros tipos de estabelecimentos criados ou adaptados para esse
fim, com autorizagdo e reconhecimento na forma da lei.

Art. 32 — O pessoal docente do ensino supletivo tera preparo adequado as
caracteristicas especiais desse tipo de ensino, de acordo com as normas estabelecidas
pelos Conselhos de Educacao.

Art. 33 — A formacdo de administradores, planejadores, orientadores, inspetores,
supervisores e demais especialistas de educagdo sera feita em curso superior de
graduag&o, com duragéo plena ou curta , ou de pds-graduacéo.

Art. 34 — A admiss&o de professores e especialistas no ensino oficial de 1" e 2° graus
ar-se-a por concurso publico de provas e titulos, obedecidas para inscricdo as
exigéncias de formagao constantes desta Lei.

Art. 35 — Nao havera qualquer distingdo, para efeitos didaticos e técnicos, entre os
orofessores e especialistas subordinados ao regime das leis do trabalho e os admitidos
10 regime do servigo publico.

Art. 36 — Em cada sistema de ensino havera um estatuto que estruture a carreira de

nagistério de 1 e 2 graus, com acessos graduais e sucessivos, regulamentando-as no

Juadro da organizag&o propria do sistema.



Art. 37 — A admissao e a carreira de professores e especialistas, nos estabelecimentos
particulares de ensinode 1" e 2° graus, obedecer&o as disposicdes especificas desta Lei,
as normas constantes obrigatoriamente dos respectivos regimentos e ao regime das
Leis do Trabalho.

Art. 38 — Os sistemas de ensino estimulardo, mediante planejamento apropriado , o
aperfeicoamento e atualizacdo constantes dos seus professores e especialistas de
Educacéo.

Art. 39 — Os sistemas de ensino devem fixar a remuneragdo dos professores e
especialistas de ensinode 1" e 2° graus, tendo em vista a maior qualificacéo em cursos e
estagios de formacgdo, aperfeicoamento ou especializagdo, sem distingdo de graus
escolares em que atuem.

Art. 40 — Sera condicéo para exercicio de magistério ou especialidade pedagogica o

registro profissional, em érg&o do Ministério de Educacao e Cultura, dos titulares sujeitos

a formagao de grau superior.

CAPITULO VI

Do Financiamento
Art. 41 — A educagéo constitui dever da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal, dos
Territorios, dos Municipios, das empresas, da familia e da comunidade em geral , que
entrosaréo recursos e esforgos para promové-la e incentiva-la.
Paragrafo Unico — Respondem, na forma da lei, solidariamente com o Poder Publico ,

pelo cumprimento do preceito constitucional da obrigatoriedade escolar, os pais ou



sponsaveis e os empregadores de toda natureza de que 0s mesmos sejam

ependentes.

Art. 42 — O ensino nos diferentes graus sera ministrado pelos poderes publicos e
speitadas as leis que o regulam, € livre a iniciativa particular.

Art. 43 -~ Os recursos publicos destinados a educagdo serdo aplicados

referencialmente na manutencéo e desenvolvimento do ensino oficial, de modo que se

ssegurem:

a) maior numero possivel de oportunidade educacionais;

b) a melhoria progressiva do ensino, o aperfeicoamento e a assisténcia ao magistério

e aos servicos de educacio;

c) o desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Art. 44 — Nos estabelecimentos oficiais, o ensino de 1" grau é gratuito dos 7 aos 14
INos, e o de niveis ulteriores sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia de
ecursos e nao tenham repetido mais de um ano letivo ou estudos correspondentes no
egime de matricula por disciplinas.

Art. 45 — As instituigdes de ensino mantidas pela iniciativa particular merecerdo amparo
ecnico e financeiro do Poder Publico, quando suas condigbes de funcionamento forem
ulgadas satisfatérias pelos 6rg&os de fiscalizagdo, e a suplementagio de seus recursos
Se revelar mais econdmica para o atendimento do objetivo.

Paragrafo unico — O valor dos auxilios concedidos nos termos deste artigo sera
calculado com base no nimero de matriculas gratuitas e na modalidade dos respectivos

cursos obedecidos padrées minimos de eficiéncia escolar previamente estabelecidas e

tendo em vista 0 seu aprimoramento.



Art. 46 — O amparo do Poder Publico a quantos demonstrarem aproveitamento e
provarem falta ou insuficiéncia de recursos far-se-a sob forma de concessao de bolsas
de estudo.

Paragrafo unico — Somente serdo concedidas bolsas de estudo gratuitas no ensino de
1" grau quando ndo houver vaga em estabelecimento oficial que o aluno possa
freqlUentar com assiduidade.

Art. 47 — As empresas comerciais, industriais e agricolas s&o obrigadas a manter o
ensino de 1" grau gratuito para seus empregados e o ensino dos filhos deste entre os
sete e 0s quatorze anos ou a concorrer para esse fim mediante a contribuicdo do salério-
educagédo, na forma estabelecida por lei.

Art. 48 — O salario-educagéo instituido pela Lei no. 4.440, de 27 de outubro de 1964,
sera devido por todas as empresas e demais entidades publicas ou privadas , vinculadas
a Previdéncia Social, ressalvadas as excegOes previstas na legislacéo especifica.

Art. 49 — As empresas e os proprietarios rurais, que ndo puderem manter em sugs
glebas ensino para os seus empregados e os filhos destes , s&o obrigados, sem prejuizo
do disposto no artigo 47, a facilitar-lhes a freqiéncia a escola mais proxima ou a
propiciar a instalacéo e o funcionamento de escolas gratuitas em suas propriedades.

Art. 50 — As empresas comerciais e industriais sdo ainda obrigadas a assegurar, em
cooperagao, condi¢bes de aprendizagem aos seus trabalhadores menores e a promover
o preparo de seu pessoal qualificado.

Art. 51 — Os sistemas de ensino atuardo junto as empresas de qualquer natureza,
urbanas ou agricolas, que tenham empregados residentes em suas dependéncias, no
sentido de que instalem e mantenham conforme dispuser o respectivo sistema e dentro

das peculiaridades locais, receptores de radio e televisdo educativos para o seu pessoal.




Paragrafo unico — As entidades particulares que recebam subvencdes ou auxilios do
Joder Publico deverdo colaborar, mediante solicitagdo deste, no ensino supletivo de
adolescente e adultos, ou na promogéo de cursos e outras atividades com finalidade
>ducativo-cultural, instalando postos de radio ou televisdo educativos.

Art. 52 — A Unigo prestara assisténcia financeira aos Estados e ao Distrito Federal
para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e organizara o sistema federal, que
tera carater supletivo e se estendera por todo o Pais, nos estritos limites das deficiéncias
locais.

Paragrafo unico — O planejamento setorial da educacéo devera atender as diretrizes e
normas do Plano- Geral do Governo, de modo que a programacao a cargo dos orgéos
da diregdo superior do Ministério da Educagéo e Cultura se integre harmonicamente
nesse Plano-Geral.

Art. 54 — Para efeito de concessdo de auxilios, os planos dos sistemas de ensino
deverdo Ter a duragdo de quatro anos, ser aprovados pelo reépectivo Conselho de
Educagdo e estar em consonancia com as normas e critérios do planejamento nacional
da educacao.

& 1° - A concesséo de auxilios federal aos sistemas estaduais de ensino e ao sistema
do Distrito Federal visara a corrigir as diferengas regionais de desenvolvimento socio-
econdmico, tendo em vista a renda per capita e populagdo a ser escolarizada, o
respectivo estatuto do magistério, bem como a remuneragdo condigna e pontual dos

professores e o progresso quantitativo e qualitativo dos servigos de ensino verificado no

biénio anterior.




& 2" - A concessao do auxilio financeiro aos sistemas estaduais e ao sistema do Distrito
Federal far-se-a mediante convénio, com base em planos e projetos apresentados pelas
respectivas administragdes e aprovados pelos Conselhos de Educagéo.

& 3" - A concessao de auxilio financeiro aos programas de educagéo dos Municipios,
integrados nos planos estaduais, far-se-4 mediante convénio, com base em planos e

projetos apresentados pelas respectivas administragées e aprovados pelos Conselhos

de Educacgéo.

Art. 55 — Cabe a Unido organizar e financiar os sistemas de ensino dos Territorios,
segundo o planejamento setorial da educacgéao.

Art. 56 — Cabe a Unido destinar recursos para a concesséo de bolsas de estudo.

& 1" - Aos recursos federais, os Estados, o Distrito Federal e os Municipiosvacresceréo
recursos proprios para o mesmo fim.

& 2° As normas que disciplinam a concessédo de bolsas de estudo decorrente dos
recursos federais, seguirdo as diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educagéo e
Cultura, que podera delegar a entidades municipais de assisténcia educacional, de que
trata 0 & 2 do art. 62, a adjudicacdo dos auxilios.

& 3 - O Programa Especial de Bolsas de Estudo (PEBE) reger-se-4 por normas
estabelecidas pelo Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.

Art. 57 — A assisténcia técnica da Unido aos sistemas estaduais de ensino e do Distrito
Federal sera prestada pelos 6rgdos da administracdo do Ministério da Educacédo e
Cultura e pelo Conselho Federal de Educagao.

Paragrafo unico - A assisténcia técnica incluirda colaborag&o e suprimento de recursos

financeiros para preparagdo , acompanhamento e avaliacdo dos planos e projetos




educacionais que objetivam o atendimento das prescrigoes do plano setorial de
educacgao da Uniao.

Art. 58 — A legislacdo estadual supletiva, observado o disposto no artigo 15 da
Constituicdo Federal , estabelecera as responsabilidades do préprio Estado e dos seus
Municipios no desenvolvimento dos diferentes graus de ensino e dispora sobre medidas
que visem a tornar mais eficiente a aplicacao dos recursos publicos destinados a
educacgao.

Paragrafo Unico — As providéncias de que trata este artigo visardo a progressiva
passagem para a responsabilidade municipal de encargo e servigos de educagéo ,
especialmente de 1° grau , que pela sua natureza possam ser realizados mais
satisfatoriamente pelas administragdes locais.

Art. 59 — Aos Municipios que n&o aplicarem, em cada ano, pelo menos 20% da receita
tributaria municipal no ensino de 1" grau, aplicar-se-a o disposto no art. 15, & 3", alinea f
da Constituicdo.

Paragrafo unico — Os municipios destinar&o ao ensino de 1" grau pelo menos 20% das
transferéncias que Ihes couberem no Fundo de Participagéo.

Art. 60 — E vedado ao Poder Publico e aos respectivos orgaos da administragao
indireta criar ou auxiliar financeiramente estabelecimentos ou servigos de ensino que
constituem duplicagdo desnecessaria ou dispers&o prejudicial de recursos humanos, a
juizo do competente Conselho de Educagéo.

Art. 81 — Os sistemas de ensino estimulardo as empresas que tenham em seus
servicos mées de menores de sete anos a organizar € manter, diretamente ou em

cooperacao, inclusive com o Poder Publico, educagéo que preceda o ensino de 1" grau.



Art. 68 — O ensino ministrado nos estabelecimentos militares é regulado por legislacéo
especifica.

Art. 69 — O Colégio Pedro Il integrara o sistema federal de ensino.

Art. 70 — As administragfes dos sistemas de ensino e as pessoas juridicas de direito
privado poderao instituir, para alguns ou todos os estabelecimentos de 1" e 2" graus por
elas mantidos, num regimento comum que, assegurando a unidade basica estrutural e

funcional da rede, preserve a necessaria flexibilidade didatica de cada escola.

CAPITULO VIlI

Das Disposigbes Transitorias

Art. 71 — Os Conselhos Estaduais de Educagdo poderdo delegar parte de suas
atribuicbes a Conselhos de Educacdo poderdo delegar parte de suas atribuicbes &
Conselhos de Educagdo que se organizem nos Municipios ondé haja condi¢cbes para
tanto.

Art. 72 — A implantacdo do regime instituido na presente Lei far-se-3,
progressivamente, segundo as peculiaridades, possibilidades e legislagdo de cada
sistema de ensino, com observancia do Plano Estadual de implantacdo que devera
seguir-se um planejamento prévio elaborado para fixar as linhas gerais daquele, e
disciplinar o que deva ter execugao imediata.

Paragrafo unico — O planejamento prévio e o Plano Estadual de implantacao, referidos
neste artigo, deverao ser elaborados pelos orgdos proprios do respectivo sistema de

ensino, dentro de 60 dias o primeiro e 210 o segundo, a partir da vigéncia desta Lei.




Art. 73 — O Ministro da Educacéo e Cultura, ouvido o Conselho Federal de Educacéo,
decidira das questbes suscitadas pela transicdo do regime anterior, para o que se institui
na presente Lei, baixando os atos que a tanto se fagam necessarios.

Art. 74 — Ficam integrados nos respectivos sistemas estaduais os estabelecimentos
particulares de ensino médio até agora vinculados ao sistema federal.

Art. 75 — Na implantagdo do regime instituido pela presente Lei, observar-se-&o as
seguintes prescrigbes em relagdo a estabelecimentos oficiais e particulares de 1" grau:

| - as atuais escolas primarias deverdo instituir, progressivamente , as series que lhes
faltam para alcancar o ensino completo de 1 grau;

Il — os atuais estabelecimentos que mantenham ensino ginasial poderdo continuar a
ministrar apenas as séries que lhes correspondam, redefinidas quanto a ordenacéo e a
composicdo curricular, até que alcancem as oito da escola completa de 1" grau;

Il — os novos estabelecimentos deverao, para fins de autorizag&o, indicar nos planos
respectivos, a forma pela qual pretendem desenvolver, imediata ou progressivamente , o

ensino completo de 1° grau.

Art. 76 — A iniciagdo para o trabalho e a habilitagdo profissional poderdo ser

antecipadas:

a) ao nivel da serie reaimente alcangada pela gratuidade escolar em cada sistema,
quando inferior a oitava;

b) para a adequacéao as condi¢des individuais, inclinagbes e idade dos alunos.

Art. 77 — Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para

atender as necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater suplementar

e a titulo precario:




no ensino de 1" grau, até a & serie, os diplomados com habilitacdo para o

magistério ao nivel da 4’ série de 2° grau;

no ensino de 1" grau, até a 6" série, os diplomados com habilitagdo para o

magistério ao nivel da 3" série de 20. Grau;

no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo a

licenciatura de 1° grau.

Paragrafo Unico - Onde e quando persistir a falta real de professores, apds a aplicagéao

s critérios estabelecidos neste artigo, poder&o ainda lecionar:

)

no ensino de 1° grau, até a 6 série, candidatos que hajam concluido a 8 série e
venham a ser preparados em cursos intensivos;

no ensino de 1° grau, até a 5 serie, candidatos habilitados em exames de
capacitagdo regulados, nos varios sistemas, pelos respectivos Conselhos de
Educacéo;

nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos habilitados em
exames de suficiéncia regulados pelo Conselho Federal de Educacdo e realizados

em instituigdes oficiais de ensino superior indicados pelo mesmo Conselho.

Art. 78 — Quando a oferta de professores licenciados ndo bastar para atender as

1ecessidades do ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de nivel

superior poderdo ser registrados no Ministério da Educacgao

= Cultura, mediante complementac&o de seus estudos , na mesma area ou em areas

afins, onde se inclua a formagao pedagogica, observados os critérios estabelecidos

belo Conselho Federal de Educacao.




Art. 79 — Quando a oferta de profissionais legalmente habilitados para o exercicio das
fungGes de diregdo dos estabelecimentos de um sistema, ou perte deste, ndo bastar
para atender as suas necessidades, permitir-se-4 que as respectivas fungbes sejam
exercidas por professores habilitados para o mesmo grau escolar, com experiéncia de
magistério.

Art. 80 — Os sistemas de ensino devéréo desenvolver programas especiais de
recuperagao para os professores sem a formacéo prescrita no art. 29 desta Lei, a fim
de que possam atingir gradualmente a qualificacdo exigida.

Art. 81 — Os sistemas de ensino estabeleceréo prazos , a contar da aprovacgéo do
Plano Estadual referido no artigo 72, dentro dos quais deverdo os estabelecimentos de
sua jurisdi¢&o apresentar os respectivos regimentos adaptados a presente Lei.

Paragrafo unico — Nos trés primeiros anos de vigéncia desta Lei, os estabeleci‘mentos
oficiais de 1" grau, que n&o tenham regimento proprio, regularmente aprovado, deverdo
reger-se por normas expedidas pela administracéo dos sistemas.

Art. 82 — Os atuais inspetores federais de ensino poderdo ser postos a disposicdo dos
sistemas que necessitem de sua colaboragéo, preferencialmente daqueles em cuja
jurisdicdo estejam lotados.

Art. 83 — Os concursos para cargos do magistério, em estabelecimentos oficiais, cujas
inscricdes foram encerradas até a data da publicagdo desta Lei, serdo regidos pela
legislac&o citada nos respectivos editais.

Art. 84 — Ficam ressalvados os direitos dos atuais diretores , iInspetores, orientadores

e administradores de estabelecimentos de ensino, estaveis no servico publico, antes da

vigéncia da presente Lei.



Art. 85 — Permanecem , para todo o corrente ano, as exigéncias de idade e 0s
critérios de exame supletivo constantes da legislag&o vigente, na data da promulgacéo
desta Lei.

Art. 86 — Ficam assegurados os direitos dos atuais professores, com registro definitivo
no Ministério da Educacéo, antes da vigéncia desta Lei.

Art. 87 — Ficam revogados os artigos de niimeros 18, 21, 23 a 29, 31 a 65, 92 a 95, 97
a 99, 101 a 103, 105, 110, 113 e 116 da Lei no. 4.024 . de 20 de dezembro de 1961,

bem como as disposicdes de leis gerais e especiais que regulem em contrério ou de

forma diversa a matéria contida na presente Lei.

Art. 88 — Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 11 de agosto de 1971.



ANEXO V
LEI 9.394 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996



LEI N.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

ibelece as diretrizes e bases da educagfo nacional.

residente da Republica

o saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei

TITULO I
Da Educagio

- 1° - A educagiio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagoes culturais.

> - Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituigdes proprias.

° - A educagdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e 2 pratica social.
TITULO I
Dos principios e Fins da Educagio Nacional

. 2° - A educag@io, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana , tem por finalidade o pleno desenvolvimento

do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o
trabalho.

t.° 3° - O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios :

- igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola ;

- liberdade de-aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, agrtee
o saber;



I1I - plurarismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV —respeito a liberdade e aprego a tolerdncia ;

V — coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;
VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oﬁcgiais;
VII - valorizagio do profissional da educagfo escolar;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei e da 1egislag:5(e dos

sistemas de ensino;
IX —garantia de padrio de qualidade;
X — valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagio entre a educagio escolar, o trabalho e as praticas sociais;
TITULO I
Do Direito & Educagdo e do Dever de Educar

Art. 4° - O dever do Estado com a educagfo escolar plblica sera efetivado mediante a

garantia de :

I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

I - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

HI — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

1V — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de
idade;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagfo artistica, segundo
a capacidade de cada um; |

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges do educando;

VIII - oferta de educagio escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos

que forem trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola;




VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagfo e assisténcia a
saude;

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis 4o desenvolvimento do processo
de ensino- aprendizagem.

Art. 5° - O acesso ao ensino fundamental € direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizaggo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o Poder Publico para exigi-lo.

§ 1° - Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboracio, e com a
assisténcia da Unido:

I —recensear a populagio em idade escolar para o ensino fundamental, e os jovens e
adultos que a ele ndo tiverem acesso;

II - fazer-lhes a chamada publica;

II1 - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia & escola. _

§ 2° - Em todas as esferas administrativas, o Poder Piiblico assegurara, em primeiro lugar,
0 acesso ao ensino obrigatorio, nos termos deste artigo, contemplando em seguida
os demais niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais
e legais. »

§ 3° - Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem legitimidade Rara
peticionar no Poder Judiciario, na hipotese do § 2° do art. 208 da Consttuigao
Federal, sendo gratuita e derito sumario a agfo judicial correspondente.

§ 4° - Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o oferecimento
do ensino obrigatorio, podera ela ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder Publico criara
formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino, independente da
escolarizagdo anterior.

Art. 6° - E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos
sete anos de idade, no ensino fundamental.

Art. 7° - O ensino ¢€ livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condi¢des:



I — cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do respectivo sistema de
ensino;
11 — autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico;

111 — capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da Constituigdo
Federal.

TITULO IV
Da Organizagdo da Educagio Nacional

Art. 8° - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizario, em regime
de colaboragio, os respectivos sistemas de ensino.

§ 1°- Cabera a Unido a coordenagio da politica nacional de educacdo, articulando os
diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa, redistributiva e
supletiva em relag@o as demais instdncias educacionais .

§ 2° - Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos termos desta Lei.

Art. 9° - A Unifo incumbir-se-a de :

I — elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios;

11 - organizar, manter e desenvolver os 6rgios e instituigdes oficiais do sistema federal de
ensino e dos Territorios;

111 - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario a escolaridade obrigatoria, exercendo sua fungdo redistributiva e
supletiva;

IV — estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educagio infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a
assegurar formagdo basica comum;

V - coletar, analisar e disseminar informag&es sobre a educagio;



VI — assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboragiio com os sistemas de ensino,
objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagio e pos-graduagio;

V111 - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituigdes de educagio superior,
com a cooperag¢do dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este nivel de
ensino;

IX — autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os
cursos das instituigdes de educagdo superior e os estabelecimentos do seu sistema
de ensino.

§ 1° - Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de Educagio, com fungdes
normativas e de supervisdo e atividade permanente, criado por lei.

§ 2° - Para o cumprimento do disposto no inciso V a IX, a Unifio tera acesso a todos os
dados e informagdes necessarios de todos os estabelecimentos e 6rgios
educacionais.

§ 3° - As atribuigdes constantes do inciso IX poderdo ser delegadas aos Estados e ao

Distrito Federal, desde que mantenham institui¢des de educagio superior.

Art. 10 — Os Estados imcubir-se-do de :

1 - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e institui¢des oficiais dos seus sistemas de
ensino;

Il — definir, com os Municipios, formas de colaboragio na oferta do ensino fundamental,
as quais devem assegurar a distribui¢io proporcional das responsabilidades, de
acordo com a populagdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em
cada uma dessas esferas do Poder Publico;

111 — elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonincia com as
diretrizes e planos nacionais de educagao, integrando e coordenando as suas agdes
e as dos seus Municipios ;

IV — autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos

das instituigdes de educagio superior e os estabelecimentos do seu sistema de

ensino;



V — baixar normas complementares para seu sistema de ensino;
VI — assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio.

Paragrafo tinico — Ao Distrito  Federal aplicar-se-4 as competéncias referentes aos

Estados e aos Municipios.

Art. 11 — Os Municipios incubir-se-do de :
I - organizar, manter e desenvolver os 6rgios e instituigdes oficiais dos seus sistemas de

ensino, integrando-os s politicas e planos educacionais da Unigo e dos Estados;

I — exercer ago redistributiva em relagdo as suas escolas;

III — baixar normas complementares para o seu sistema de €nsino;

IV — autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino; ’

V —oferecer a educagio infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o e{lsino
fundamental, permitida a atuagfio em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia & com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constitui¢do Federal a
manutengdo e desenvolvimento do ensino. A

Paragrafo tnico — Os Municipios poderdo optar, ainda, pOr se integrar ao sistema estadual
de ensino ou compor com ele um sistema tnico de educagio basica.

Art. 12 - Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de

I - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

I — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros ;

HI - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — prover meios para a recuperagio dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragio da
sociedade com a escola;

VII - informar os pais e responsaveis sobre a freqiiéncia e o rendimento dos alunos, bem

como sobre a execugio de sua proposta pedagogica.

Art. 13 — Os docentes incumbir-se-io de :



- participar da elaborag@o da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

— elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedag(')gic‘a do
estabelecimento de ensino;

— zelar pela aprendizagem dos alunos;

‘— estabelecer estratégias de recuperagfo para os alunos de menor rendimento;

— ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional,

/1 — colaborar com as atividades de articulagiio da escola com as familias € a
comunidade.

t. 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educag@o basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios :

- participagio dos profissionais da educagdo na elaboragdo do projeto pedagodgico da
escola;

— participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

rt. 15 — Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares piblicas de educacio
bésica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito

financeiro publico.

rt. 16 — O sistema federal de ensino compreende:
- as instituigdes de educagdo mantidas pela unifo; _
— as instituigdes de educagio superior criadas e mantidas pela iniciativa privada;

I - os oOrgéos federais de educagio.
rt. 17 - Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem:

— as instituigdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico estadual e

pelo Distrito Federal;



I1 - as instituicSes de educagio superior mantidas pelo Poder Publico municipal,

IIT — as institui¢des de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

IV — os orgéos de educagio estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.

Paragrafo tnico — No Distrito Federal, as institui¢des de educagdo infantil, criadas e
mantidas pela iniciativa privada , integram seu sistema de ensino.

Art. 18 — Os sistemas municipais de ensino compreendem:

I - as instituigdes do ensino fundamental, médio e de educacgdo infantil mantidas pelo

Poder Piblico municipal;

IT — as institui¢Ses de educagio infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada;

IIT - os érgdos municipais de educacio .

Art. 19 - As institui¢des de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes
categorias administrativas:
I — piblicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas ,mantidas e administradas pelo

Poder Publico;

II — privadas, assim entendidas as mantidas e administradas pOr pessoas fisicas ou

juridicas de direito privado.

Art. 20 — As instituigGes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias:

I - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sdo instituidas e mantidas por
uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que ndo apresentem as
caracteristicas dos incisos abaixo;

11 — comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas pOr grupos de pessoas fisicas ou
pdr uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de professores e alunos
que incluam na sua entidade mantenedora representantes da comunidade;

111 — confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas pOr grupos de pessoas

juridicas que atendem a orientago confessional e ideologia especificas e ao

disposto no inciso anterior;

IV —filantropicas, na forma da lei.



TITULO V

Dos Niveis e das Modalidades de Educagéo e Ensino

CAPITULO 1

Da composigdo dos Niveis Escolares

Art. 21 — A educagio escolar compde-se de :
I — educagdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio;

II — educagdo superior.

CAPITULO 11

Da Educagio Basica

SECAOI

Das Disposigdes Gerais

Art. 22 — A educagio basica tem pér finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe

meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 23 — A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo-seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.

§ 1° - A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar transferéncias
entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como base as normas

curriculares gerais.



§ 2° - O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive

climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso

reduzir o n.° de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24 — A educagiio basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada seguintes
regras comuns:

1 — A carga horaria minima anual ser4 de oitocentos horas, distribuidas pr um minimo
de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos

exames finais, quando houver;

I — a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino fundamental,

pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série ou fase anterior,
na propria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas ;

c) independentemente a escolarizagdo anterior, mediante avaliagio feita pela escola, que
defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua
inscri¢do na série ou etapa adequada, conforme regulamentaggo do respectivo
sistema de ensino;

III - nos estabelecimentos que adotam a progressio regular por série, o regimento escolar
pode admitir formas de progressdo parcial, desde que preservada a seqiiéncia do
curriculo, observada as normas do respectivo sistema de ensino;

IV — poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com niveis

equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras,

artes, ou outros componentes curriculares;
V — A verificagio do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos

aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo

sobre os de eventuais provas finais;
b) possibilidades de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagio do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;



e) obrigatoriedade de estudos de recuperagiio, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes
de ensino em seus regimentos;

V1 - o controle de freqiiéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu
regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a freqigncia
minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para aprovagio:

VII - caba a cada institui¢do de ensino expedir histéricos escolares, declaracdas de

conclusdo de série e diplomas ou certificados de conclusdo de cursos, com as

especificagdes cabjveis.

Art. 25 — Sera objetivo permanente das autoridades responsaveis alcancar relacio
adequada entre o nimero de alunos e o professor, a carga horéria e as condicdes
materiais do estabelecimento.

Paragrafo Unico — Cabe ao respactivo sistema de ensine,  vista das condigBes disponjveis

e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer parimetros para atendimento

do disposto neste artigo.

Art. 26 Os curriculos do emsino fundamental e médio devem Ter uma base nacjonal
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, pdr uma parte diversificada, exigidas pelas casacteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 1° - Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da
lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2°- O ensino da arte constituira componente curricular obrigatdrio, nos diversos niveis
da educagio basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

§ 3°- A educagio fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é componente
curricular da Educagio Basica, ajustando-se as faixas etarias @ s condigdes da

populagdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.



§ 4° - O ensino da Historia do Brasil levara em conta contribui¢des das diferentes culturas
e etnias para a formagdo do pove brasileiro, especialmente das matrizes indigenas,
africana e européia.

§ 5° - Na parte diversificada do curricule sera incluido , obrigatoriamente, a pasiir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja

escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro-das possibilidades da

institui¢do .

Art. 27 — Os conteudos curriculares da educagio basica observardo, ainda, as segu|intes
diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidaddos, de respeito ao bem comum a a ordem democratica;

11 — consideragdo das condi¢des de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;

111 — orientagdo para o trabalho;

IV — promogio do desporto educacional @ apoio as praticas desportivas ndo-formais.

Art. 28 — Na oferta de educag8o basica para a populag@o rural, os sistemas de ensino
promoverio as adaptagdes necessarias a sua adequagio as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - contetidos curriculares @ metodologias apropriadas as reais necessidades e intergsses
dos alunos da zona rual, _

II - organizagdo escolar propria; incluindo adequagdo do calendario escelar as-fases do
ciclo agricola e as condi¢Ges climaticas;

III - adequagido a natureza do trabalho na zona fural.

Secdo Il
Da Educacio Infantil

Art. 29 — A educagio infantil, primeira etapa da educag@o basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis-anos de idade; em seus aspectgs

fisicos, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da

comunidade.



Art. 30 — A educag@o infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

II — pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 37 — Na educagéo infantil a avaliagio far-se-a mediante acompanhamento e registro

do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao

ensino fundamental.

Secdo I

Do Ensino Fundamental

Art. 32 - O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos; obrigatorio e gratuito
na escola publica, tera por objetivo a formagio basica do cidadio, mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II — a compreensio do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, dasr
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

11l - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades e a formag&o de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§ 1°- E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.

§ 2° - Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular pér série podem adotar no
ensino fundamental o regime de progressio continuada, sem prejuizo da avaliagdo
do processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema
de ensino.

§ 3° - O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utiliza¢&o de suas linguas maternas e processo proprio
de aprendizagem.

§ 4° - O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distncia utilizado como

complementac@o da aprendizagem ou em situagdes emergenciais.



“Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa é parte integrante da formagao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental, assegurado o respeito & diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proseletismo.

§ 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢io dos
contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagio e
admissdo dos professores.

§ 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes

denominag3es religiosas, para a definigdo dos contetdos do ensino religioso” (*)

Art. 34 — A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de

trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de

permanéncia na escola.
§ 1° - Sdo ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas da
organizagfo autorizadas nesta Lei.

§ 2° - O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a

critério dos sistemas de ensino.

Se_q;io IV
Do Ensino Médio

Art. 35 — O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragio minima de trés
anos, tera como finalidade:

I - a consolidagio e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; |

II - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores;

III - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagio ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento critico;



IV —a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Art. 36 — O curriculo do ensino médio observara o disposto na Seg3o I deste Capitulo e as
seguintes diretrizes :

1 — destacara a educagdo tecnologica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo histérico de transformagio da sociedade e da cultura;
a lingua portuguesa como instrumento de comunicagio, acesso ao conhecimento e

exercicio da cidadania;

I — adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

HI - ser4 incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma Segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da institui¢go.

§ 1°- Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serfio organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I — dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a produgio moderna;

II — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

1 - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessérios ao exercicio da
cidadania.

§ 2°- O ensino médio, atendida a formagio geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas.

§ 3°- Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao

prosseguimento de estudos.

§ 4° - A preparagdio geral para o trabalho e facultativamente, a habilitagio profissional

2

poderdo desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino medio ou em

cooperagdo com instituigdes especializadas em educagio profissional.
Segdo V

Da Educagio de Jovens e Adultos



Art. 37 - A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nfo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§ 1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas , consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° - O Poder Piblico viabilizara e estimular4 o acesso e permanéncia do trabalhador na
escola, mediahte agOes integradas e complementares entre si .

Art. 38 — Os sistemas de ensino manter@o cursos e exames supletivos, que compreenderdo_
a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos ém
carater regular .

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

I - no nivel de conclus@o do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos,

II — no nivel de conclusdo do ensino médio, para maiores de dezoito anos.

§ 2° - Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais

serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

CAPITULO I
Da Educagéo Profissional

Art. 39 — A educagdo profissional, integrada as diferentes formas de educacio, ao
trabalho, a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva. |

Paragrafo inico — O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e
superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contara com a

possibilidade de acesso a educagiio profissional.



Art. 40 — A educagio profissional sera desenvolvida em articulagio com o ensino regular
ou pdr diferentes estratégias de educagio continuada, em instituigdes

especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41 - O conhecimento adquirido na educagio profissional, inclusive no trabalho,
podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo para prosseguimento
ou conclusdo de estudos.

Paragrafo inico — Os diplomas de cursos de educagio profissional de nivel médio,

quando registrados, terdo validade nacional.

Art. 42 — As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares, ofereceriio
cursos especiais, abertos a4 comunidade, condicionada a matricula a capacidade de

aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de escolaridade.

CAPITULO IV

Da Educagio Superior

Art. 43 — A educagdo superior tem pér finalidade:

1 — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

1 - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢io em

setores profissionais e para participag¢do no desenvolvimento da sociedade

brasileira, e colaborar na sua formagio continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

1V — promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos, que
constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagdes ou de outras formas de comunicagio;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeigoamento cultural e profissional e possibilitar

a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vio sendo



adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geragdo,

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados & comunidade e estabelecer
com esta uma relag@o de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo da populagéo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e pesquisa cientifica e

tecnologica geradas na instituigdo.
Art. 44 - A educag@o superior abrangera os seguintes cursos e programas:

I — cursos seqiienciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos a
candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituigdes de ensino;

IT — de graduagéo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo,

I - de pos-graduagio, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de
especializag3o, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em
cursos de graduagio e que atendam as exigéncias das institui¢cdes de ensino;

IV - de extensio, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos em cada

caso pelas instituigdes de ensino.

Art. 45 — A educag@o superior sera ministrada em institui¢Ses de ensino superior, publicas

ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializag@o.

Art. 46 — A autorizagdo e o reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de
institui¢des de educagio superior, terdo prazos limitados, sendo renovados,
periodicamente, apos processo regular de avaliagéo.

Apos um prazo para saneamento de deficiéncias eventualmente identificadas pela
avaliagdio a que se refere este artigo, havera reavaliago, que podera resultar,

conforme o caso, em desativagdo de cursos e habilitagtes, em intervengio na



institui¢do, em suspensdo temporaria de prerrogativas da autonomia, ou em
descredenciamento.

§ 2° - No caso de instituigio piblica, o Poder Executivo responsavel por sua manutengio
acompanhara o processo de saneamento e fornecera recursos adicionais, se

necessarios, para a superagdo das deficiéncias.

\rt. 47 — Na educagio superior, o ano letivo regular, independente do ano civil, te, no
minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver.

 1° - As institui¢des informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, os
programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragio, requisitos,
qualificagdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagdo,
obrigando-se a cumprir as respectivas condigdes.

 2° - Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos, demonstrado por
meios de provas e outros instrumentos de avaliagdo especificos, aplicados por
banca examinadora especial, poderdo ter abreviada a durago dos seus cursos, de
acordo com as normas dos sistemas de ensino.

y 3° - E obrigatoria a freqiiéncia de alunos e professores, salvo nos programas de
educagdo a distancia.

y 4° - As institui¢Ses de educagdo superior oferecerio, no periodo noturno, cursos de
graduagdo nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo
obrigatoria a oferta noturna nas instituigdes piiblicas, garantida a necessaria

previsdo orgamentaria.

Art. 48 — Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando registrados, terdo
validade nacional como prova da formagio recebida pér seu titular.

} 1°- Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por elas proprias registrados, e
aqueles conferidos por institui¢des ndo-universitarias serfio registradas em
universidades indicadas pelo Conselho Nacional de Educacgo.

§ 2° - Os diplomados de graduagio expedidos por universidades estrangeiras serdo

revalidados por universidades publicas que tenham cursos do mesmo nivel e area



ou equivalente, respeitando-se os acordos internacionais de reciprocidade ou
equiparacao.

§ 3° - Os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por universidades estrangeiras
s6 poderio ser reconhecidos por universidades que possuam cursos de pos-

graduagdo reconhecidos e avaliados, na mesma area de conhecimento e em nivel

equivalente ou superior.

Art. 49 — As institui¢des de educagdo superior aceitardo a transferéncia de alunos
regulares, para cursos afins, na hipotese de existéncia de vagas, e mediante
processo seletivo.

Paragrafo Ginico — as transferéncias ex officio dar-se-do na forma da lei.

Art. 50 — As instituigdes de educagio superior, quando da ocorréncia de vagas, abrirdo
matricula nas disciplinas de seus cursos a alunos néo regulares que demonstrarem
capacidade de cursa-las com proveito, mediante processo seletivo prévio.

Art. 51 — As institui¢des de educagio superior credenciadas como universidades, ao
deliberar sobre critérios e normas de selegdo e admiss@o de estudantes, levardo em
conta os efeitos desses critérios sobre a orientagdo do ensino médio, articulando-se
com 0s 0rgdos normativos dos sistemas de ensino.

Art. 52 — As universidades sdo institui¢Ges pluridisciplinares de formagio dos quadros
profissionais de nivel superior , de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do
saber humano, que se caracterizam por:

I - produgio intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto

regional e nacional:

II — um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagio académica de mestrado ou

doutorado;

III — um tergo do corpo docente em regime de tempo integral.
Paragrafo tinico — E facultada a criagio de universidades especializadas pdr campo do

saber.

Art. 53 — No exercicios de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo

de outras, as seguintes atribuigdes:




I — criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagio superior
previstos nestas Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso,
do respectivo sistema de ensino;

IT - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais

pertinentes;

I - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, produggo artistica e

atividade de extensdo;

IV - fixar o niimero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as exigéncias

do seu meio;

V —elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em consonincia com as normas
gerais atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VII - firmar contratos, acordos e convénios;

VIII - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a
obras, servigos e aquisi¢des em geral, bem como administrar rendimentos
conforme dispositivos institucionais; ‘

1X — administrar os rendimentos e deles dispor na forma prevista no ato de constituicgo,
nas leis e nos respectivos estatutos;

X —receber subvengdes, doagdes, herangas, legados e cooperagdo financeira resultante de
convénios com entidades piblicas e privadas.

Paragrafo tnico — Para garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades, cabera

aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos

orgamentarios disponiveis, sobre:
I — criagdo, expansdo, modificagdo e extingdo de cursos;
II - ampliagdo e diminuigdo de vagas;
HI - elaboragfo da programagio dos cursos;
1V - programagio das pesquisas e das atividades de extensio;
V - contratagio e dispensa de professores;,
V1 - planos de carreira docente.
Art. 54 — As universidades mantidas pelo Poder Piiblico gozarfio, na forma da lei, de

estatuto juridico especial para atender as peculiaridades de sua estrutura,



organizagdo e financiamento pelo Poder Publico, assim como dos seus planos de
carreira e do regime juridico do seu pessoal.

§ 1° - No exercicio da sua autonomia, além das atribuigdes asseguradas pelo artigo
anterior, as universidades publicas poderao:

I — propor o seu quadro de pessoal docente, técnico e administrativo, assim como um
plano de cargos e salarios, atendidas as normas gerais pertinentes e 0s recursos
disponiveis ;

II - elaborar o regulamento de seu pessoal em conformidade as normas gerais
concernentes;

11 - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras,

servigos e aquisi¢des em geral, de acordo com os recursos alocados pelo

respectivo poder mantenedor;

IV — elaborar seus orgamentos anuais e plurianuais;

V — adotar regime financeiro e contabil que atenda as suas peculiaridades de organizacio
e funcionamento;

VI - realizar operagdes de crédito ou de financiamento, com aprovagio do Poder
competente, para aquisi¢do de bens imoveis, instalagdes e equipamentos;

VII - efetuar transferéncias, quitagdo e tomar outras providéncias de ordem orgamentaria,
financeira e patrimonial necessarias ao seu bom desempenho.

§ 2° - Atribuigdes de autonomia universitaria poderfo ser estendidas a instituigdes que
comprovem alta qualificag@o para o ensino ou para a pesquisa, com base em

avaliagdo realizada pelo Poder Publico.

Art. 55 — Cabera a Unidio assegurar, anualmente, em seu Orgamento Geral, recursos
suficientes para manuteng@o e desenvolvimento das instituigSes de educagio

superior por ela mantidas.

Art. 56 — As institui¢es publicas de educag@io superior obedecerdo ao principio da gestio
democratica, assegurada a existéncia de orgdos colegiados deliberativos, de que

participardo os segmentos da comunidade institucional, local e regional.



aragrafo unico — Em qualquer caso, os docentes ocupardo setenta pdr cento dos assentos
em cada orgdo colegiado e comissdo, inclusive nos que tratarem da elaboragio e
modificagdes estatutarias e regimentais, bem como da escolha de dirigentes.

\rt. 57 — Nas institui¢des publicas de educagio superior, o professor ficara obrigado ao

minimo de oito horas semanais de aulas.

CAPITULO V
Da Educag@o Especial

Art. 58 — Entende-se por educagio educagio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

y 1° - Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educag@o especial.

} 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungio das condigdes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integrag@o nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° - A oferta de educag@o especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa

etaria de zero a seis anos, durante a educagio infantil.

Art. 59 — Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

[ — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracio
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; |

I1I - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integra¢iio desses educandos nas classes comuns;

IV - educagio especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragio na vida em

sociedade, inclusive condigBes adequadas para os que ndo revelarem capacidade



de insergdo no trabalho competitivo, mediante articulagio com os 6rgdos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nasareas
artisticas, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais. suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60 - Os orgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerio critérios de.
caracterizagdo das institui¢Ses privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuagdo exclusiva em educagio especial, para fins de apoio técnico.e financeiro
pelo Poder Publico.

Paragrafo unico - O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, ampliagio do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica

regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes previstas neste

artigo.

TITULO VI

Dos Profissionais da Educagio

Art. 61 — A formagdo de profissionais da educagio, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

I - a associagio entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagio em servigo,

IT — aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em insttuicGes de ensino e

outras atividades.

Art. 62— A formagdo de docentes para atuar na educagfio basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagfo plena, em universidades e
institutos superiores de educagfo, admitida, como formago minima para o
exercicio do magistério na educagio infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 — Os institutos superiores de educagio mantero :



1 — cursos formadores de profissionais para a educaggo basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formagdo de docentes para educaggo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental,

11 — progeamas-de formagdo pedagogica para portadores de diplomas de educagdo
superior que queiram se dedicar a educagio basica; -

111 — programas de educagdo continuada para os profissionais de educago dos diversos

niveis.

Art. 64 — A formagdo de profissionais de educagio para administragdo, planejamento,
inspegio, supervisio e orientagdo educacional para a educagdo basica, sera feita
em cursos de graduagdo de pedagogia ou em nivel de pos-graduagio, a critério da

institui¢do de ensino, garantida, nesta formagéo, a base comum nacional.

Art. 65 — A formagdo docente, exceto para a educagdo superior, incluira pratica de ensino

de, no minimo, trezentos horas .

Art. 66 — A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-
graduagiio, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
Paréagrafo unico — O notério saber, reconhecido por universidade com curso de doutorado

em area afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico.

Art. 67 — Os sistemas de ensino promoverio a valorizagdo dos profissionais de educagéo,
assegurando-lhes , inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

I — ingresso exclusivamente por concurso piiblico de provas e titulos;

11 — aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento peridédico
remunerado para esse fim;

111 — piso salarial profissional;

IV — progressio funcional baseada na titulagio ou habilitagdo, e na avalaigdo do

desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliago, incluido na carga de trabalho;



'1 — condi¢des adequadas de trabalho.
aragrafo inico — A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de

quaisquer outras fungdes de magistério, nos termos de cada sistema de ensino.

TITULO VIl
Dos Recursos Financeiros
\rt. 68 — Serd@o recursos publicos destinados a educagfo os originarios de :-
- receita de impostos proprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;
I - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;
I - receita do salario-educagdo e de outras contribui¢des sociais;
V —receita de incentivos fiscais;

V — outros recursos previstos em lei.

Art. 69 — A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, vinte e cinco por cento, ou 0 que consta nas respectivas
Constituigdes ou Leis Organicas, da receita resultante de impostos, compreendidas
as transferéncias constitucionais, na manuten¢io e desenvolvimento do ensino
publico.

§ 1° - A parcela da arrecadag@o de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios,
ndo sera considerada, para efeito de calculo previsto neste artigo, receita do
governo que a transferir.

§ 2° - Serdo consideradas excluidas das receitas de impostos mencionadas neste artigo as
operagoes de crédito por antecipagio de recita orgamentaria de impostos.

§ 3° - Para fixag#o inicial dos valores correspondentes aos minimos estatuidos neste
artigo, sera considerada a receita estimada na lei do orgamento anual, ajustada,
quando for o caso, por lei que autorizar a abertura de créditos adicionais, com base

no eventual excesso de arrecadagio:



§ 4° - As diferengas entre a receita e a despesa previstas as efetivamente realizadas, que
resultem no nio atendimento dos percentuais minimos obrigatorios, serdo
apuradas e corrigidas a cada trimestre do exercicio financeiro.

§ 5° - O repasse dos valores referidos neste artigo do caixa da Unigo, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios ocorrera imediatamente ao orgéo responsavel
pela educag@o, observados os seguintes prazos:

I recursos arrecadados do primeiro ao décimo dia de cada més, até o vigésimo dia,

11 - recursos arrecadados do décimo primeiro ao vigésimo dia de cada més, até o
trigésimo dia;

I1I - recursos arrecadados do vigésimo primeiro dia ao final de cada més, até o décimo
dia do més subseqiiente.

§ 6° - O atraso da liberagdo sujeitara os recursos a correcdo monetaria e a
responsabilizagdo civil e criminal das autoridades competentes.

Art. 70 — Considerar-se-3o como de manutengdo e desenvolvimento do ensino as
despesas realizadas com vistas a consecu¢@o dos objetivos basicos das instituigdes
educacionais de todos os niveis, compreendendo as que se destinam a :

I — remuneragio e aperfeigoamento do pessoal docente e demais profissionais da
educacio;

II — aquisig¢do, manutengio, construgdo e conservacio de instalagdes e equip[amentos
necessarios ao ensino;

111 - uso e manutengdo de bens e servigos vinculados ao ensino;

I'V - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando precipuamente ao
aprimoramento da qualidade e a expanséo do ensino;

V - realizagdo de atividades-meio necessarias ao funcionamento dos sistemas de ensino;

V1 - concessio de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas e privadas;

VII - amortizagio e custeio de operagdes de crédito destinadas a tender ao disposto nos

deste artigo;

VIII - aquisigdo de material didatico-escolar e manutengio de programas de transporte

escolar.

Art. 71 — Néo constituirdo despesas de manutencgio e desenvolvimento do ensino aquelas

realizadas com:



— pesquisa, quando ndo vinculada as institui¢des de ensino, ou, quando efetivada fora
dos sistemas de ensino, que nfio vise, precipuamente, a0 aprimoramento de sua
qualidade ou a sua expansio;

1 - subvencdo a instituigdes publicas ou privadas de carater assistencial, desportivo ou
cultural;

11 — formagdo de quadros especiais para a administragdo publica, sejam militares ou
civis, inclusive diplomaticos;

[V — programas suplementares de alimentag8o, assisténcia médico-odontologica,
farmacéutica e psicologica, e outras formas de assisténcia social;

V — obras de infra-estrutura, ainda que realizadas para beneficiar direta ou indiretamente a
rede escolar;

VI — pessoal docente e demais trabalhadores da educagio, quando em desvio de fungéo
ou em atividade alheia & manutengio e desenvolvimento do ensino.

Art. 72 — As receitas e despesas com manutengio e desenvolvimento do ensino serdo
apuradas e publicadas nos balangos do Poder Publico, assim como nos relatorios a

que se refere o § 3° do art. 165 da Constituigdo Federal.

Art. 73 — Os orgios fiscalizadores examinario, prioritariamente, na prestagdo de contas
de recursos publicos, o cumprimento do disposto no art. 212 da Constituigdo
Federal, no art. 60 do Ato das disposi¢des Constitucionais Transitorias e na

legislagdo concernente.

Art. 74 — A Unido em colaboragiio com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
estabelecera padrio minimo de oportunidades educacionais para o ensino
fundamental, baseado no calculo do custo minimo por aluno, capaz de assegurar
ensino de qualidade. |

Parégrafo inico — O custo minimo de que trata este artigo sera calculado pela Unido ao
final de cada ano, com validade para o ano subseqiiente, considerando variagdes

regionais no custo dos insumos e as diversas modalidades de ensino.



rt. 75 — A acdo supletiva e redistributiva da Unido e dos Estados sera exercida de modo
a corrigir, progressivamente, as disparidades de acesso e garantir o padréo minimo
de qualidade de ensino.

1° - A agdo a que se refere este artigo obedecera a formula de dominio publico que
inclua a capacidade de atendimento e a medida do esforgo fiscal do respectivo
Estado, do Distrito Federal ou do Municipio em favor da manutengaq e do
desenvolvimento do ensino.

, 2° — A capacidade de atendimento-de cada governo serd definida pela razio entre os
recursos de uso constitucionalmente obrigatorio na manutengéo e
desenvolvimento do ensino e o custo anual do aluno, relativo ao padrdo minimo de
qualidade.

$ 3° - Com base nos critérios estabelecidos nos §§ 1° e 2°, a Uniéo podera fazer a
transferéncia direta de recursos a cada estabelecimento de ensino, considerado o
nimero de alunos que efetivamente freqilentam a escola.

§ 4° - A acdo supletiva e redistributiva nfio podera ser exercida em favor do Distrito
Federa!, dos Estados e dos Municipios se estes oferecem vagas, na area de ensino
de sua responsabilidade, conforme o inciso VI do art. 10 e o inciso V do art. 11

desta Lei, em nimero inferior 4 sua capacidade de atendimento.

Art. 76 — A agio supletiva e redistributiva prevista no artigo anterior condicionada ao
efetivo cumprimento pelos Estados, Distrito Federal e Municipios do disposto

nesta Lei, sem prejuizo de outras prescrigdes legais.

Art. 77 — Os recursos publicos serio destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos

a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas que:

I — comprovem finalidade ndo-lucrativa e ndo distribuam resultados, dividendos

bonificagdes, participagdes ou parcela de seu patrimonio sob nenhuma forma ou

pretexto;

II — apliquem seus excedentes financeiros em educagio;



— assegurem a destinagio de seu patrimdnio a outra escola comunitaria, filantropica ou
confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades,

"~ prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos.

1° - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para a
educacio basica, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de
recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica de
domicilio do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir
prioritariamente na expansdo da sua rede local.

2° - As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderdo receber apoio

financeiro do Poder Piblico, inclusive mediante bolsa de estudo.

TITULO VIII

Das Disposigdes Gerais

rt. 78 — O sistema de Ensino da Unifo, com a colaborag&o das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados
de ensino e pesquisa , para oferta de educagdo escolar bilingiie e intercultural aos
povos indigenas, com os seguintes objetivos:

— proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagéo de suas memorias

historicas; a reafirmagio de suas identidades étnicas; a valorizagiio de suas linguas

e ciéncias |
1 — garantir aos indios, suas comunidades e povos o acesso as informagdes,

conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades

indigenas e ndo-indias.

Art.79 — A Unidio apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento
da educac@o intercultural s comunidades indigenas, desenvolvendo programas

integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° - Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.



2° - Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos planos Nacionais de
Educacdo, terdo os seguintes objetivos :

- fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua matemadecadacomunidadeiudi%ena;

— manter programas de formag&o de pessoal especializado, destinado a educagio
escolar nas comunidades indigenas;

| — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetudos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

/ — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

rt. 80 — O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagio de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educag@o
continuada .
1° - A educagio a distdncia, organizada com abertura e regime especiais, sera oferﬂcida
por instituigdes especificamente credenciadas pela Unifo.
2° - A Unido regulamentara os requisitos para a realizagdo de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educagio a distancia.
3° - As normas para produgio, controle e avaliagdo de programas de educagéo a
distancia e a autorizag@o para sua implementag@o, caberdo aos respectivos
sistemas de ensino, podendo haver cooperagio e integragio entre os diferentes
sistemas. ;
4° - A educagdo a distdncia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:
— custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiofusio sonora e de sons
e imagens;
I — concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;
1I — reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Pablico, pelos concessionarios de
canais comerciais.
\rt. 81 - E permitida a organizagdo de cursos ou institui¢Ses de ensino experimentais,
desde que obedecidas as disposi¢bes desta Lei.
Art. 82 — Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizagio dos estagios dos

alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdig¢ao.



ragrafo unico — O estagio realizado nas condi¢des deste artigo no estabelece vinculado
empregaticio, podendo o estagiario receber bolsa de estagio, estar segurado contra

acidentes e ter a cobertura previdenciaria prevista na legislacdo especifica.

rt. 83 — O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia de

estudos, de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de ensino.

rt. 84 — Os discentes da educagdo superior poderdo ser aproveitados em tarefas de
ensino e pesquisa pelas respectivas instituigdes, exercendo fun¢Ges de monitoria,
de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos.

rt. 85 — Qualquer cidaddo habilitado com a titulagdo propria podera exigir a abertura de
concurso publico de provas e titulos para cargo de docente de instituigdo phblica
de ensino que estiver sendo ocupado por professor ndo concursado, por mais de
seis anos, ressalvados os direitos assegurados pelos arts. 41 da Constituigéo

Federal e 19 do Ato das Disposigdes Constitucionais Transitorias.

\rt. 86 — As institui¢des de educagio superior constituidas como universidades integrar-
se-do0, também na sua condigfo de instituigdes de pesquisa, ao sistema Nacional de

Ciéncia e Tecnologia, nos termos da legislago especifica.
TITULO IX
Das Disposigoes Transitorias

\rt. 87 — E instituida a Década da Educagao, a iniciar-se um ano a partir da publicagdo
desta Lei . |

y 1° - A Unifio, no prazo de um ano a partir da publica¢io desta Lei, encaminhara, ao
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagio, com diretrizes e metas para
os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaragio Mundial sobre Educagio

para Todos.



§ 2° - O Poder Publico devera recensear os educandos no ensino fundamental, com

especial atengdo para os grupos de sete a quatorze e de quinze a dezesseis anos de
idade.

§ 3° - Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:

I — matricular todos os educandos a partir dos seis anos, no ensino fundamental,

II — prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente
escolarizados;

III — realizar programas de capacitagio para todos os professores em exercicio, utilizando
também, para isto, os recursos da educagfo a distancia;

1V — integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu territorio ao
sistema nacional de avaliagdo do rendimento escolar.

§ 4° - Até o fim da Década da Educagio somente serdo admitidos professores habilitados
em nivel superior ou formados por treinamento em servigo.

§ 5° - Serdo conjugados todos os esforgos publicas urbanas de ensinofundamental para o
regime de escolas de tempo integral.

§ 6° - A assisténcia financeira da Unido aos Estados, ao Distrito Federal e a0os Municipios,
bem como a dos Estados aos seus Municipios, fica condicionada ao cumprimento
do art. 212 da Constitui¢do Federal e dispositivos legais pertinentes pelos
governos beneficiados.

Art. 88 — A Unifo, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptardo sua
legislagdo educacional e de ensino as disposi¢des desta Lei no prazo maximo de
um ano, a partir da data de sua publicagio.

§ 1° - As instituigBes educacionais adaptardo seus estatutos e regimentos aos dispositivos
desta Lei e as normas dos respectivos sistemas de ensino, nos prazos por estes

estabelecidos.

§ 2° - O prazo para que as universidades cumpram o disposto nos incisos II e Il do art. 52

¢ de oito anos.

Art. 89 — As creches e pré-escolas existentes ou que venham, a ser criadas deverdo, no

prazo de trés anos, a contar da publicagdo desta Lei, integrar-se ao respectivo

sistema de ensino.
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Art. 90 — As questdes suscitadas na transig@o entre o regime anterior € o que se institui
nesta Lei serdo resolvidas pelo Conselho Nacional de Educagio ou, mediante

delegagdo deste, pelos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino, preservada a

autonomia universitaria.
Art. 91 - Esta lei entra vigor na data de sua publicagdo.

Art. 92 — Revogam-‘se as disposi¢des das Leis n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e
5.550 de novembro de 1968, ndo alteradas pelas Leis n.%s 9.131, de 24 de
novembro de 1995, e 9.192 de 21 de dezembro de 1995, e, ainda, as Leis n.%s
5.692, de 11 de agosto de 1971, e 7.044, de 18 de outubro de 1982, e as demais

leis e decretos-lei que as modificaram e quaisquer outras disposi¢des em contrario.
Brasilia, 20 de dezembro de 1996: 115° da Independéncia e 108° da Republica.
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