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RESUMO

1. O presente trabalho foi desenvolvido a partir de um interesse ji antigo sobre a logica em
geral, mas numa perspectiva contextualizada nas situagdes do quotidiano.

Devido 4 formacdo de base - a FILOSOFIA - o autor da presente investigacdo optou por
desenvolver um estudo exploratério no Ambito da Psicologia da Educagio relacionado com o
raciocinio silogistico.

Propde-se avaliar os desvios ou enviesamentos de raciocinio, existentes na populagdo
estudantil do 11° ano, via de ensino, e na populagdo estudantil do 2° ano do ensino técnico-
profissional, relativamente 3 aprendizagem sistemdtica da 16gica formal.

PropGe-se ainda;- verificar se os dois grupos se comportam de forma independente
relativamente & Forma e ao Contetido dos silogismos apresentados.

Um aspecto importante da presente investigagdo tem ainda em vista perceber em que medida,

face aos modelos explicativo existentes, é possivel a articulagdo das teorias cognitivas e
sociais, numa perspectiva de complementaridade na compreensio da “performance” de
raciocinio silogistico.
2. Tendo como objectivo esclarecer os processos de raciocinio dedutivo, desenvolvemos o
nosso trabalho conscientes de que um unico modelo explicativo é sempre limitado. Face aos
modelos explicativos existentes o nosso propésito é articular o modelo cognitivo e o modelo
social, pelo que, as teorias sobre o raciocinio dedutivo que tomédmos como referéncia foram:

- a teoria dos modelos mentais (Johnson-Laird, 1983; Johnson-Laird e Byrne, 1991);
- as teorias do conteddo/contexto:
- a hipétese da avaliabilidade (Hoakhil, Johnson-Laird e Garnham, 1989);
- a hipétese do efeito facilitador da meméria (Griggs e Cox, 1982);
- a teoria dos esquemas pragmaticos de raciocinio (Cheng e Holyoak, 1985, 1989);
- a teoria do contrato social (Cosmides, 1989).

3. O dispositivo experimental € composto por trés experiéncias.

Sendo as amostras em estudo nesta investigagdo homogéneas quanto a idade e ao nivel sdcio-
econémico, foi manipulada a varidvel referente ao nivel escolar.

Como j4 foi referido, sdo utilizadas em todos os momentos experimentais, amostras relativas a
dois niveis escolares - 11° ano, do ensino secundario, da via de ensino, tendo sido seleccionada
a Escola Secundiria da Amadora e, 2° ano de um curso técnico-profissional, tendo sido
seleccionado o Colégio de St* Maria de Belém, em Lisboa.

A instrumentalizagdo desta varidvel, relaciona-se com o facto de os alunos do 11° ano, do
ensino secunddrio, via de ensino, fazerem a aprendizagem sistematica da l6gica formal, na
disciplina de Filosofia. O mesmo nfo acontece com os alunos.do 2° ano dos cursos técnico-
profissionais, que nfo tendo a disciplina de Filosofia nos curricula, ndo fazem aprendizagem da
l6gica formal.
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3.1. A primeira experiéncia tem como objectivo a identificagdo de contetidos significativos
para os sujeitos da amostra a estudar - contetidos realistas e/ou conhecimentos prévios.

O método utilizado foi a entrevista individual exploratéria, semi-directiva realizada aos
sujeito de uma amostra (10+10) de +/- 17 anos, sendo dez (10) alunos do 11° ano, da via de
ensino, na Escola Secundaria da Amadora e, dez (10)alunos do 2° ano, de um curso técnico-
profissional, do Colégio de St* Maria de Belém, em Lisboa.

O tratamento dos dados foi feito através da andlise de contetido tendo sido seleccionadas nove
(9) categorias que designimos como conceitos temdticos aglutinadores, que sdo
caracterizadores das tematicas vivenciais.

3.2. A segunda experiéncia possui como objectivo a elaboragdo de silogisios articulando
aspectos formais e materiais (conteido):

- A formulagdo de silogismos categéricos regulares;

- A formulagio de silogismos hipotéctico-condicionais;
- A formulagdo de silogismos de contetdo realista;

- A formulacdo de silogismos abstractos.

Uma vez que na terceira experiéncia desta investigagdo sdo utilizados silogismos como
instrumento, pareceu-nos interessante, que os mesmos, resultassem de uma amostra de jovens,
qualitativamente equivalente 3 amostra a estudar.

Neste sentido, foi pedido aos sujeitos de quatro (4) amostras (5+5+5+5), com idade +/- 17
anos, em situacdo de sala de aula, para organizarem raciocinios concretos, com base em
orientagdes formais sobre a construgdo do raciocinio silogistico e utilizando uma listagem de
palavras relacionadas com os contetidos realistas e os conhecimentos prévios mais
significativos para os sujeitos (resultados da 1* experiéncia) e, raciocinio abstractos, com base
apenas em orientacdes formais sobre a construgdo do raciocinio silogistico.

O resultado foi o seguinte:

vC 1
Categoricos Regulares | VNC 1
Silogismos Concretos NVC 1
NVNC 1
VC 1
Hipotético VNC 1
Condicionais NVC 1
NVNC 1
VC 1
Categoéricos Regulares | VNC 1
Silogismos Abstractos NVC 1
NVNC 1
vC 1
Hipotético VNC 1
Condicionais NVC 1
NVNC 1
Total de silogismos: 16
vC Valido Credivel
VNC Vilido Nao Credivel
NVC Nio Vilido Credivel
NVNC Nio Vilido Néo Credivel
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O tratamento dos dados foi feito através de uma anilise de contetido condicionada pelo quadro
experimental delineado.

3.3. A terceira experiéncia tem como objectivo contribuir para o esclarecimento dos desvios ou
enviesamentos de raciocinio por efeito da forma e do contetido.
Mais especificamente propomo-nos:

- Confirmar o efeito da aprendizagem sistematica da 16gica formal como facilitadora da
“performance” de raciocinio;

- Confirmar a relagdo entre os desvios ou enviesamentos de raciocinio com os
contetidos realistas e conhecimentos prévios dos sujeitos.

Propde-se ainda contribuir para a compreensio da complementaridade explicativa e
compreensiva das teorias psicoldgicas do raciocinio silogistico.

Apé6s a aplicagio de um pré-teste, realizado com o objectivo de aferir se os silogismos
elaborados, resultado da 2? experiéncia, sdo discriminadores das duas amostras em estudo
verificou-se que, ap6s o tratamento dos dados, os silogismos Vilidos Crediveis e Nio Vilidos
Ndo Crediveis nfo tinham um efeito discriminante relativamente as diferengas de

“performance” de raciocinio, pelo que nio foram considerados na elaboragdo do PROTOCOLO
utilizado na 3? experiéncia.

O dispositivo experimental utilizado nesta experiéncia é composto por oito (8) silogismos.

Na operacionalizagio do dispositivo foram consideradas as varidveis Forma e Contetido.
Quanto & forma, quatro (4) silogismos sio Categéricos Regulares e quatro (4) Hipotético-
Condicionais, sendo a andlise a que foram sujeitos referenciada ao normativo de validade
classica, a logica formal. Quanto ao contetido, quatro (4) silogismos sdo Concretos e quatro (4)
sio Abstractos, o que permite uma abordagem de acordo com a qualidade da resposta,
relacionada com o contetido dos silogismos apresentados.

Categoricos Regulares VNC 1
Silogismos Concretos NVC 1
Hipotético-Condicionais VNC 1
NVC 1
Categoricos Regulares VNC 1
Silogismos Abstractos NVC 1
Hipotético-Condicionais VNC 1
NVC 1
Total dos silogismos 8
VNC Vélido Ndo Credivel
NVC Nio Vilido Credivel

Foi pedido aos sujeitos de duas (2) amostras (20+20) de +/- 17 anos para analisarem silogismos
que lhes foram apresentados em situagdo de sala de aula, devendo responder ser eram
Verdadeiros ou Falsos. -

O estudo realizou-se numa populagio composta por sujeitos na falxa etiria dos +/- 17 anos,
rapazes e raparigas (19 rapazes; 21 raparigas), alunos do ensino secunddrio, via de ensino na
Escola Secundaria da Amadora, frequentando o 11° ano de escolaridade e alunos do Colégio St*

Maria de Belém, em Lisboa, frequentando o 2° ano de escolaridade dos cursos técnicos-
profissionais.
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4. Quanto a caracterizagdo das respostas foi utilizada a seguinte classificacio:

Verdadeiro Falso

Tendo em conta o problema em estudo, os silogismos Validos considerados sdo Ndo Crediveis
sendo os silogismos Nio Validos considerados, Crediveis.

Neste sentido, pretende-se avaliar a “performance” de raciocinio do sujeitos, relativamente a:
Validade e 4 Ndo Validade, pressupondo os conhecimentos da 16gica formal e a, Credibilidade
e Nio Credibilidade, tendo em consideracdo os contetidos realistas relacionados com as
vivéncias dos sujeitos.

Utilizou-se o teste Chi-quadrado para testar a independéncia dos dois grupos relativamente as
respostas dadas aos silogismos, com o objectivo de perceber em que medida o efeito
aprendizagem influencia a “performance” de raciocinio dos sujeitos.

5. Na revisio da literatura respeitante as teorias psicoldgicas sobre o raciocinio dedutivo,
surgem como mais crediveis e aderentes i realidade, a teoria dos modelos mentais (Johnson-
Laird, 1983; Johnson-Laird e Byrne, 1991) e as teorias relacionadas com o contetido/contexto
(- a hipétese da avaliabilidade Hoakhil, Johnson-Laird ¢ Garnham, 1989; a hipétese do efeito
facilitador da memoria ,Griggs e Cox, #982; a teoria dos esquemas pragmaéticos de raciocinio,
Cheng e Holyoak, 1985, 1989; a teoria do contrato social, Cosmides, 1989).

Estas duas orientagdes tedricas privilegiam, respectivamente, os aspectos formais, € os
conhecimentos prévios do sujeito relacionados com o significado social das tarefas.

A teoria dos modelos mentais privilegia os processos que caracterizam a competéncia para
raciocinar a partir da elaboragdo de modelos mentais que representam os estados das coisas
interpretadas e a partir de operages sobre esses mesmos modelos. Por outro lado, as teorias do
contetido/contexto privilegiam determinados tipos de significados sociais na resolugdo de
problemas das tarefas (a avaliabibilidade, efeito de memoéria, os esquemas pragmdticos de
raciocinio).

Estas duas orientagdes, desenvolvidas a partir dos anos oitenta, definem linhas de pesquisa
independentes - uma centrada na nogdo de competéncia dedutiva, outra centrada na anélise das
dimensdes sociais do raciocinio. S6 muito recentemente (Quelhas, 1986), foi tentada a sua
articulagio na explicagio da performance de raciocinio entre a teoria dos esquemas
pragmaticos de raciocinio (Cheng e Holyoak, 1985;1989), e a teoria dos modelos mentais
(Johnson-Laird, 1983; Johnson-Laird e Byrne, 1991).

Nio se restringindo o raciocinio & dedugdo, hd que referenciar tentativas de articulagio da
deducdo e da indugdo em termos explicativos. Sdo disso exemplos os estudos de Evans (1989),
Richard (1990) e de Johnson-Laird (1983).

Deducdo e inducdo, sendo “vertentes” de uma mesma realidade - o raciocinio - regem-se por
teorias normativas diferentes, pois no caso da dedugdo a teoria normativa cldssica é a légica
formal, no caso da indugfo a teoria normativa é de natureza estatistica.

A presente investigagdo restringe-se ao raciocinio dedutivo silogfstico, isto €, um raciocinio
composto por duas premissas a que se segue uma conclusio. Este tipo de dedugdo ndo
comporta uma quantidade de informagdo seméintica mais vasta na conclusio, do que a que estd
presente nas premissas a partir das quais o sujeito raciocina. ,

Nas actuais teorias da dedugdo a referéncia a l16gica formal estd sempre presente, isto mesmo
nas teorias que a contestam.

Mais recentemente investigadores como Girotto, Mazzoco e Cherobini (1992), referem a
existéncia de determinados tipos de resposta relacionadas com os conhecimentos prévios dos
sujeitos, ainda que essas mesmas respostas ndo sejam validas do ponto de vista 16gico.
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A abertura a esta problemdtica levou Evans (1993a) a distinguir dois tipos de racionalidade:

- Uma racionalidade de intencio, em que o raciocinio conduz os sujeitos aos seus
objectivos; :

- Uma racionalidade de processo, em que o raciocinio estd de acordo com o sistema
normativo adequado, ou seja, a 16gica formal;

Estudos recentes sobre a racionalidade humana sugerem que todos os individuos sdo racionais
embora se enganem muitas vezes.

Como entender, entio, a racionalidade? ,

Como articular de forma credivel as teorias explicativas, ampliando o seu grau de intervengio
interpretativa?

Relativamente 4 discussdo sobre a racionalidade humana, Johnson-Laird e Byrne (1993a)
sublinham a existéncia de uma racionalidade caracterizada pela crenca e uma racionalidade
marcada pela inferéncia. Os referidos investigadores propdem uma nova nogdo de competéncia
dedutiva que depende de um meta-principio: “ uma inferéncia é vélida se nfio existir um outro
modelo de premissas em que a sua concluséo seja falsa.

Nos estudos realizados verifica-se que a informagio seméntica remete para contetidos realistas
e para conhecimentos prévios relacionados com aspectos familiares aos sujeitos que podem dar
origem a enviesamentos em relagdo ao normativo 16gico, mas que, apesar disso, possuem uma
“racionalidade” determinada pelo quotidiano ou por aprendizagens especificas.

A questio do erro, coloca-se nesta abordagem, em relagio ao raciocinio dedutivo, devendo ser
referenciado, ao facto do sujeito, realizar, ou ndo, as inferéncias a partir das premissas dadas de
modo adequado.

Evans (1972) define erro como uma “falha” / incapacidade de fazer uma inferéncia
considerada necesséria na perspectiva de uma qualquer teoria normativa.

O “enviesamento” ou “desvio”, em relagdo ao raciocinio dedutivo, pode acontecer motivado
pelos erros, ou manifestar-se como tendéncia para salientar factores irrelevantes, ignorar outros
mesmo sendo mais relevantes, por influéncia dos conhecimentos prévios do sujeito.

Neste trabalho, partimos do pressuposto de que informagio seméantica remete para conteiidos
realistas e conhecimentos prévios familiares aos sujeitos, que podem dar origem a desvios ou
enviesamentos, em relagio ao normativo légico, mas possuindo, apesar disso, uma
racionalidade determinada pelo quotidiano, ou por uma aprendizagem especifica.



14

ORGANIZACAO DO TRABALHO

No primeiro capitulo, desenvolvemos a revisdo do normativo classico de
validade, a logica formal, tendo como fio condutor o raciocinio silogistico,
visto os instrumentos utilizados na parte experimental deste estudo serem
silogismos.

Foi assim desenvolvida uma abordagem da histéria da l6gica centrada
nos desenvolvimentos da l6gica formal e uma caracterizagdo analitica do
raciocinio silogistico, dos seus elementos, figuras, modos, regras e
espécies.

No segundo capitulo problematizamos a relagio entre o pensamento, a

linguagem e a comunicagfo, numa perspectiva de centragdo na andlise da
linguagem como caminho para o pensamento, entrecruzando, no
pensamento, as questdes da 16gica com as questdes da psicologia.
Fazemos, também, a revisdo das principais teorias psicoldgicas da
deduc@o, tendo em vista analisar os seus contributos para a compreensio
da racionalidade humana, centrando-nos no raciocinio dedutivo.
Descrevemos ainda, de forma concisa, a problemética do trabalho
experimental a desenvolver, assim como as hipiteses que o orientam.

Nos capitulos terceiro, quarto e quinto desenvolvemos o trabalho
experimental, propriamente dito, enquanto contributo empirico para a
presente investigagao.

No sexto capitulo, fazemos a sintese e discussio dos resultados,

apresentamos algumas conclusdes e perspectivamos novas hipdteses de
investigacdo.
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PARTE I
QUADRO TEORICO E PROBLEMATICO
ESTUDO EXPLORATORIO PARA A COMPREENSAO DA

“PERFORMANCE” DE RACIOCINIO EM RELACAO AO
RACIOCINIO SILOGISTICO
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CAPITULO I
O NORMATIVO CLASSICO DE VALIDADE

A LOGICA ENQUANTO TENTATIVA DE INTELIGIBILIDADE
DO REAL
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1. A HISTORIA DA LOGICA

Johnson-Laird (1991), conta uma pequena historia:

“No fim de uma leitura sobre ética Epicteto, o fildsofo estdico, recomendou a sua
assisténcia o estudo da légica, invocando a sua utilidade. Um dos seus ouvintes ndo
ficou muito convencido e perguntou: Senhor, importa-se de demonstrar a necessidade
do estudo da logica?

Epicteto, sorriu, e replicou: Af estd o que penso. Como € que tu podes acompanhar a
minha demonstragio, avaliando da sua validade, sem teres estudado 16gica?”

Johnson-Laird (1991), refere um comentirio de Bar-Hillel (1970), sobre esta historia,
salientando que Epicteto se referia apenas a necessidade de existéncia de uma teoria. S6
tomando como referéncia uma teoria é possivel testar a validade de argumentos

expressos em linguagem comum.
1.1. Reflexdio epistemolégica

1.1.1. Falar contra a Razdo é falar contra si mesmo, é este principio orientador do
pensamento no séc. XVIII, mas que se poderd tomar como referéncia do pensamento
ocidental. De facto, até ao séc. XIX, a histéria do pensamento €, marcadamente a
histéria da Razao.

No séc. XVIII um pensador propoe-se “esgotar” e “resolver” sob a forma de sistema
todas as “inquietacdes” do espirito humano. Kant formula na Critica da Razdo Pura
(Kant, 1971) as questdes que considera fundamentais:

Que posso saber?
Que devo fazer?
Que me ¢é dado esperar?
e a questdo que contém todas as outras:
O que é o Homem?
A intencdo kantiana é essencialmente metafisica, no sentido da compreensio, da dupla

dimensdo antropoldgica, isto €, o Homem enquanto Sujeito cognoscente, fenoménico, €
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2

o Homem, enquanto Pessoa moral, numénica. Esta é uma concep¢do dindmica do
homem e do seu destino, pois possuindo o homem véarias disposi¢gdes naturais, que deve
desenvolver, pode frustar algumas delas. Disciplina, cultura, civilizagdo e moralizacéo,
sdo disposigdes que cumprem o destino do homem, que encontra a sua esséncia no
exercicio da razdo pritica, moral, que da sentido e integra todas as outras disposigoes.

Kant diz, referindo-se ao seu tempo e inspirando-se em Rousseau, que os homens ji

estio muito cultivados pela ciéncia e pelas artes e muito civilizados pelos modos e =

gostos sociais, mas ainda nio estdo verdadeiramente moralizados. Interroga-se acerca da
possibilidade de encontrar um sentido para a histéria que pudesse derivar-se da razio
dos homens, devendo esta realizar a natureza e levd-la a sua perfeigdo. Mas a propria
razio é um germe que a natureza pds no homem e que este deve realizar mediante a
liberdade (concepgao epistemoldgica).

As questdes essenciais colocam-se ainda hoje a este nivel e reconduzem-nos a
Antiguidade, & atitude manifestada pelo Homem de todos os tempos, de se espantar, de

se interrogar, de procurar, de se situar, de conhecer, de duvidar, de ...

1.1.2. Longa tem sido a caminhada do Homem em busca da Verdade. Desde que ha
milhdes de anos os homens primitivos apareceram a superficie da terra, ensaiando as
primeiras tentativas de inteligibilidade, sobre tudo o que de “estranho” observavam a
sua volta. O pressentimento, ou quase, de que a razdo de ser de si proprios se encontra
intimamente ligada & razio de ser do Universo. O desejo de se compreenderem e
explicarem, ontem como hoje, a si mesmos e aos outros, construindo formas cada vez
mais perfeitas de cooperagio, construgio da histdria, explicagdo da origem e da natureza
do Universo, desde os seres proximos as estrelas longinquas, estas sdo questOes
profundas que preocuparam os homens de todas as épocas e lugares. Longo caminho de
milénios, por tentativas incansdveis, lentas, persistentes, de afirmago da racionalidade e
de “construcdo” do edificio incompleto a que chamamos Ciéncia. - Como diz, Francisco

Sanches (1551~ 1623):

“... ndo te prometo inteiramente a verdade, visto que a ignoro, assim como a tudo
mais; procura-la-ei, no entanto, até onde puder; e ter, descoberto que seja e expulsa

dos seus esconderijos, segui-la-ds.
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Nunca esperes contudo, apossar-te dela ou reté-la cientemente.
Basta-te, o que para mim ¢ suficiente, agiti-la. E esse o meu escopo: deve ser

também o teu.”

1.1.3. O que caracteriza as sociedades tradicionais (Levi—Sti'auss, 1979, 1986) € a

oposi¢do que subentendem entre o seu territério habitado, e o espago desconhecido €

indeterminado que o cerca - o primeiro é “o nosso mundo”, o Cosmos, o resto, ¢ uma~

espécie de “outro mundo”, o Caos.

Se todo o territdrio habitado é um Cosmos, € porque foi consagrado previamente,
porque, de um modo ou de outro é obra dos Deuses, ou estd em comunicagdo com eles.
O sagrado revela a realidade absoluta, a Verdade tornando possivel a orientagdo
fundante do mundo, fixando limites e logo estabelecendo uma ordem cdsmica. O ritual
da construcdo do altar, ndo é outra coisa sendo a reprodugdo, a escala microcésmica, da
Criacéo.

Assim se afirma a cosmogonia, como dizem os guardides: “as coisas que evoco e
conto pretendo que resumam o que aconteceu e acontecerd”. A busca fobica da ordem €
uma constante, anacrénica ou ndo, da historia do pensamento.

Na Antiguidade (séc. VII / VII a. C.) formularam-se de modo auténomo os
fundamentos espirituais da humanidade, de que ela se tem alimentado até hoje, - na
China, na India, na Pérsia, na Palestina e na Grécia. E uma época axial marcada por
coisas extraordindrias: na China, viveram Conficio, Lau-Tsé, Mo-Ti,...; na india
surgiram os Upanissades, viveu Buda, ...; no Irfo, Zaratustra apresentou uma doutrina
do universo em que se degladiam o bem e o mal,...; na Palestina surgem os profetas, de
Ilias a Esaias,...; a Grécia teve Homero, Parménides, Heraclito, Pitigoras, Platfo,
Aristételes, Arquimedes.

O homem toma consciéncia do ser na totalidade de si proprio e dos seus limites.
Coloca as questdes fundamentais e, do abismo em que se enconira, anseia pela
libertagio e pela salvacdo - apreendendo os seus limites, propde-se os mais altos fins.
Aspira a conhecer o absoluto na profundidade do seu ser e na clareza da transcendéncia.

A discussdo, as contradi¢des, as inquietagOes espirituais raiam o caos espiritual - do
Caos ao Cosmos e deste ao Caos, como possibilidade de elaboragdo das categorias

fundamentais que ainda hoje sdo as nossas, de fundagdo das religides universais de que
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muitos homens ainda hoje vivem. A realidade torna-se problematica, tude se desenvolve
em turbilhio, o Homem deixa de ser uma criatura fechada sobre si, abrindo-se a novas e

ilimitadas possibilidades.

A Idade da Razdo abre-se-lhe como possibilidade, metafisica e gnoseoldgica, de
transmutagio da opacidade em transparéncia, ou simplesmente da possibilidade da sua
aplicagdo a todo e qualquer contetido. Mas ndo serd verdade, que muitas vezes, sem a =~
rentincia & razdo, ndo ha progresso?

Como surgiu a ciéncia?

Como progrediu o conhecimento?

Se a Razfo se associa ao Cosmos, o que associar ao Caos?
Serdo Cosmos e Caos “essencialmente” diferentes?

Ideias que hoje sdo verdades paradigméticas, s existem porque existiram: a vaidade, a
paixdo, os mitos, os dogmas de teologia, a metafisica, a moral, os Deuses,...

Isto para dizer que a razdo ndo € exclusiva nem vélida em todas as circunstincias, nem
uma instincia a que se possa apelar em todas as situagdes. Dada a ciéncia, a razdo nio
pode ser universal e a sem- razio nio pode ver-se excluida. A razio ndo € sacrossanta
sendo embora importante enquanlo pensamento e possibilidade organizadora de um
Cosmos, gnoseoldgico, mas principalmente existencial. Sem Caos nfo hd conhecimento,
pois se assim no for a razdo alia-se a todos os monstros criados pelo Homem para

intimidar o Homem, restringindo a liberdade e a felicidade.

1.1.4. A esséncia enigmética do Mundo e do Homem é fonte de reflexdo.

Fernando Pessoa (Pessoa, 1986) escreve:

Quero fugir ao mistério
Para onde fugirei?
Ele é a vida e a morte

4 Dor, onde me irei?

A vastiddo do Mundo e do que possui de Mistério interpela o ser humano, sob a forma

de angustia, impulso, esperanga, desejo de fuga, mas também com a consciéncia de que
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a fuga ndo é possivel. HA que encarar o Mistério do Mundo como um problema a
resolver - a constitutiva mortalidade da vida, torna a reflexdo como irrecusivel.

Mas a vivéncia de desorientacdo angustiada, pressupde uma estrutura mediadora que
possibilite a construgdo de solugdes, a interrogagdo, permitindo que o mistério inicial se
transforma em problema e o desespero em incerteza. l

Gabriel Marcel (Jolivet, 1975), considera que ha certas questdes que nio podem ser

chamadas simplesmente de “problemas”, sdo mais “metaproblemiticas”, isto é, =~

“mistérios”.

Enuncia do seguinte modo a diferenca entre “problema” e “mistério”:

“Um problema € algo que eu encontro completamente perante mim mas que, por
isso mesmo, posso crivar e reduzir, enquanto que o mistério é algo em que eu

mesmo estou comprometido.”

Segundo Gabriel Marcel a presenga e a eternidade so mistérios.

Pensar hoje, pressupde previamente, uma abordagem ontolégica, entendida como uma
construgido dentro da qual adquirem sentido conceitos fundamentais como - realidade,
esséncia, existéncia.

Diz-nos o fisico e poeta Antdnio Gedido (Gedido, 1968):

“O Universo ¢ feito essencialmente de coisa nenhuma.
Intervalos, distincia, buracos, porosidade etéria.
Espacgo vazio, em suma.

O resto, é a matéria.

Dai, que este arrepio,
este chama-lo e té-lo, ergué-lo e defronti-lo,
esta fresta de nada aberta no vazio,

deve ser um intervalo.”
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Vivemos num tempo aténito que, ao debrugar-se sobre si proprio, descobre sombras
que vém ora do passado, ora do futuro, ora pensamos ji ser, ora pensamos nunca vir a
Ser. \

Existird por detras da face visivel do real ou por dentro da miquina do mundo algum
principio inteligente, ou racional, que a regula, que a dirige, qué a anima?

Existe algum principio que faz com que o cosmos nao seja caos mas ordem?

De que natureza é esse principio responsidvel do funcionamento da mdiquina do
mundo?

E de natureza espiritual, como defendem os espiritualistas, ou, pelo contrario, é de
natureza material como pretendem os materialistas?

Esse principio serd exterior e transcendente ou interior e imanente 4 propria maquina
do mundo?

No plano do conhecimento cientifico, os grandes cientistas que estabeleceram o
campo tedrico em que em grande parte ainda hoje nos movemos, viveram entre o séc.
XVIII e as primeiras décadas do séc. XX, de Adam Smith e Ricardo a Lavoisier e
Darwin, de Marx Weber e Pareto, de Humboldt e Planck a Poincaré e Einstein.
Recorrendo & teoria sinergética do fisico teérico Hermann Haken, podemos dizer que
vivemos num sistema visual instivel onde a minima flutuagio da nossa percepcio visual
provoca rupturas na simetria do que vemos. Assim, olhando a mesma figura, ora vemos
um vaso grego branco, recortado sobre fundo negro, ora vemos dois rostos apolineos de
perfil, frente a frente, recortados sobre fundo branco.

O seio e a boca, o filho e o herdeiro, o riso e a dor, a vida e a morte, o bem e 0 mal, o
principio e o firri‘,» Deus e o Diabo, a plenitude e a catdstrofe, a razdo e a des-razdo, a
libertagdo e a provocagio, o pensamenio e o conhecimento,...

Qual das imagens € verdadeira?

Gilles Deleuze (Deleuze, 1972) diz-nos:

“Ambas e nenhuma.
Eis a ambiguidade e a complexidade da situagio do tempo presente, um tempo

de transicdo, sincrone com muita coisa que estd além ou aquém dele, mas

descompassado em relagdo a tudo o que habita.”
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A ciéncia é hoje planetdria, assumindo um estatuto “imperialista”, tudo abrangendo,
tudo “devorando”, comandando as transformagdes sociais, fazendo surgir ao Homem,
um novo Homem capaz das mais prodigiosas invengOGes e aventuras, da Revolugio
Industrial, chegdmos a Revolucido Tecnoldgica, da Biologia, da Genética, da Astrofisica,
da Quimica Molecular,... '

Impde-se, uma reflexdo cada vez mais aprofundada sobre os limites do rigor

cientifico, mas também sobre os perigos cada vez mais verosimeis da catastrofe =~

ecoldgica.

Principio e fim, razdo e des-razio como diz Roger Jastrow (1988), a histéria do
Homem, come¢a, “hd alguns milhares de milhdes de anos, em que as formas mais
elementares de vida apareciam pela primeira vez sobre a face da Terra, atravessa o
limite entre 0 mundo animado e o inanimado e remonta ao tempo da nuvem - mie de

hidrogénio de que provém todas as coisas que existem.”

1.1.5. O alquimista, teve o mérito de transgredir o tabu do natural, violou os segredos
da natureza, fabricando pelos préprios meios o que produz. Ousou afrontar as
maldicdes que outrora fulminaram Prometeu e fcaro, esses primeiros antepassados do
para-raios e da navegacdo aérea.

O contririo de “natural”, ndo € apenas o “artificial”, mas também o “sobrenatural”!

No inventor existe sempre qualquer coisa do feiticeiro!

O medo que as investigagdes dos fisicos atémicos inspiram no mundo contemporineo,
relacionam-se com o poder destruidor da “bomba”, mas também com uma espécie de
terror sagrado, impressdo confusa de que, seja como for, nio se deveriam triturar as
entranhas da matéria.

Na Antiguidade os “amigos do saber” sdo ecléticos, matemadticos, comerciantes,
engenheiros, astrénomos, astrélogos,... .

Na Idade Média, confundem-se os inventores e os feiticeiros, irrompendo o
sobrenatural por toda a parte - vive nos homens da Igreja, onde foi progressivamente
tomando significado racional, vive no pensamento popular em que conservou o sentido
que tinha no pensar primitivo, como referenciou Lévi-Briihl (Bréhier, 1949), vive nos

ocultistas - cabalistas, magos, feiticeiros, astrélogos e alquimistas.
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O dominio do sobrenatural era tanto mais vasto quanto € certo que a natureza nio
estava entdo definida por leis matematicas, mas sim de acordo com a regra de
Aristételes - o costume - é natural o que ocorre comummente.

Um inventor sai das regras do costume e encontra substincias e combinagdes novas,
efeitos espantosos (thaumata), sendo por defini¢do etimoldgica, um taumaturgo.

Ainda nos principios do séc. XVII a distingdo entre inventor e feiticeiro era fluida ao

ponto de as artes por eles exercidas se designarem pela mesma palavra - magia.

1.1.6. A ciéncia “classica” baseava-se na ideia de que a complexidade do mundo dos
fendmenos podia e devia resolver-se a partir de principios simples e de leis gerais.
Assim, a complexidade era a aparéncia do real, a simplicidade, a sua natureza. B, de
facto um paradigma de simplificagfo caracterizado por um principio de generalidade,
um principio de redugio e um principio de disjungdo, que comandava a inteligibilidade
propria do conhecimento cientifico cldssico. Este principio revelou-se fecundo no
progresso da fisica da gravitagio npewtoniana a relatividade einsteiniana, e foi o
“reducionismo” bioldgico que permitiu conceber a natureza fisico-quimica de toda a
organizagdo viva. Hoje, os proprios progressos da fisica fazem-nos considerar as
insuperaveis complexidades da particula subatomica, da realidade césmica, e os
proprios progresébs da biologia levantam problemas insuperiveis de autonomia e de
dependéncia que concernem a tudo o que é vivo. Deste modo, o desenvolvimento dos
conhecimentos cientificos pde em crise a cientificidade que suscitara este
desenvolvimento.

A partir deste momento, poder-se-a perguntar se uma reflexio sobre os avangos das
diversas ciéncias, naturais e humanas, ndo permitirdio deduzir as condigbes e
caracteristicas de um “paradigma” de complexidade.

Tal refere-se ao conjunto dos principios de inteligibilidade que, ligados uns aos outros,
poderiam determinar as condi¢cdes de uma visdo complexa do Universo - fisico,

bioldgico, antropossocial.

1.1.7. Desde sempre a questdo da organiza¢do, da fuga ao desconhecido, levou o
Homem a inter-agir, a pensar, a conhecer, a desenvolver estratégias, a ideologizar, para

analisar, para abstrair, para formalizar,...
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Na evolucdo do ser humano os sistemas religiosos constituem a primeira tentativa
sistematica de explica¢io do Homem e do Universo, indo da simplicidade dos mitos
cosmogonicos a abstracgdo metafisica dos sistemas teoldgicos das grandes religides.
Mas lentamente o Homem vai aprofundando as suas preocupacdes metafisicas
ascendendo ao nivel de abstracgdo e de andlise - o Mito “torna-se” Logos. O Logos,
implicou, o pensamento, a critica, uma preocupagio com a Verdade, com a Validade,
enquanto inferéncia, mesmo antes de Aristoteles.

A légica é a ciéncia que nos permite descobrir e formular as leis do pensamento
valido, levando o préprio espirito a distinguir o verdadeiro do falso. .

I possivel pensar correctamente sem conhecer as regras da 16gica, tal como € possivel
tocar um instrumento sem se ser muisico. Contudo, quem aprende légica pensa de um
modo mais preciso, sendo os seus argumentos mais exactos. Comete menos erros ¢
equivoca-se menos vezes, tem um discurso mais coerente.

O estudo da légica vem da Antiguidade Cldssica, Aristoteles (384-322 a. C.) €
considerado o seu fundador.

O “corpus” da l6gica durante muitos séculos é a obra de Aristételes, “Organon”, mas
ja outros filosofos gregos tinham iniciado a discussdo dos principios da inferéncia
valida.

Alguns autores tomaram o termo légica apenas como l6gica formal. A logica formal
trata s das formas do raciocinio e das suas leis, abstraindo de qualquer contetido
material. Tem, portanto, como objecto o pensamento, o acto psicolégico do pensar:
conceitos, juizos e raciocinios.

Outros autores distinguem légica formal de l6gica material. Assim, por exemplo,
Maritain (Kneale e Kneale, 1980) define a 16gica como «a arte que nos permite proceder
com ordem, facilmente e sem erro, no préprio acto da razio». E acrescenta ainda: «E
preciso que ela se ocupe ndo sé da forma, mas também da matéria do raciocinio». Dai, a
sua divisdo em duas partes: a l6gica formal, que estuda as condi¢des formais da ciéncia,
ou seja, as virias regras do raciocinio para que ele seja correcto, e a 10gica material que
estuda as condigbes materiais da ciéncia, isto é, analisa o raciocinio nos principios de
- que ele depende quanto ao seu conteiido ou matéria. Ela mostra arque condi¢cdes devem
corresponder os materiais do raciocinio para que se obtenha uma conclusdo firme sob

todos 0s aspectos - nio somente quanto & forma, mas também quanto a matéria, por
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conseguinte, uma conclusdio verdadeira e certa. A 16gica material ocupa-se do contetido
do raciocinio e nfio apenas da sua forma.
Tendo em conta a sua forma, o raciocinio é correcto ou incorrecto. Em virtude da sua

matéria, € verdadeiro ou falso. Vejamos um exemplo:

Nenhum homem pratica o mal.
Este criminoso é homem.

Logo, Este criminoso ndo pratica o mal.

Este raciocinio € formalmente correcto, visto que a conclusio € correctamente
deduzida. Mas a conclusio é falsa, uma vez que é falsa a primeira preposicio. Trata-se
de um raciocinio que tem validade formal, mas ndo tem validade material. Por isso, é
falso.

Visto a logica n3o ser apenas argumentacdo vilida mas também reflexdo sobre os
principios de Validade, esta s6 aparecerd com a existéncia de um corpo significativo de
inferéncias ou argumentos.

Sdo as investigagbes em que se pretende ou procura uma demonstragio que
naturalmente dao origem a reflexdo 16gica, uma vez que demonstrar uma preposigao é
inferi-la validamente de premissas verdadeiras e argumentos validos.

Nao ¢ facil dizer-se quando se compreendeu a independéncia destas duas condigdes,
mas isto ji era claro para Aristdteles quando distingue nos “Tépicos” e nos “Primeiros
Analiticos” entre o raciocinio apoditico e o raciocinio dialéctico. .

A distingdo assenta no facto de na demonstragio comecarmos com premissas
verdadeiras e chegarmos necessariamente a uma conclusio verdadeira, enquanto que no
argumento dialéctico, nio se sabe se as premissas sdo verdadeiras ndo sendo também a
conclusdo necessariamente que a conclusdo é verdadeira.

Podem-se distinguir trés tipos diferentes de linguagem nas quais se procura ou exige

demonstracdes:

- em matemdtica pura, em que se pretendem demonstrar verdades

abstractas e a priori,
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- em metafisica, em que se pretendem demonstras proposi¢des muito

gerais sobre a estrutura do universo;

- ¢ na linguagem de todos os dias (politica, juridica) onde se procuram

demonstragdes de proposigdes contingentes.

Destas trés apenas a matematica corresponde a descricdo de Aristételes do

funcionamento da demonstragdo, fornecendo um maior nimero de exemplos de =~

demonstragdes, pelo que é provavel que as primeiras investigacdes l6gicas se tivessem

desenvolvido por influéncia dos matematicos.

1.1.8. A nocdo de demonstragio atraiu a atengdo sobre si mas na relagio com a
geometria.

Sabe-se que os.egipcios descobriram empiricamente algumas verdades de geometria,
mas a grande realizacio dos gregos foi substituir esse estudo empirico por uma ciéncia
demonstrativa e a priori.

Atribui-se a Tales (640-546 a. C.) ter demonstrado o primeiro teorema de geometria,
mas o estudo sistemdtico desta ciéncia parece ter comegado na escola de Pitigoras. Com
ela inicia-se o intelectualismo que valoriza o intelecto com sendo a faculdade mais
importante do homem, e as verdades que se apreendem pelo seu uso, mais nobres e
fundamentais do que as que se apreendem por observagao.

O que estd implicado no geometria enquanto ciéncia dedutiva é:

- certas proposi¢des tém que ser tomadas como verdadeiras sem
demonstracio;

- todas as outras proposi¢des tém que ser derivadas destas;

- a derivagdo tem que ser feita sem recorrer a conceitos geométricos

que ndo figurem nas proposi¢des primitivas.

Nao € possivel dispor de nenhuma obra completa .de geometria anterior aos
“Elementos” de Euclides (séc. III a. C.), mas sabe-se que existiram tais livros, dos quais

nos chegaram fragmentos de demonstragdes através das obras de Platdo e Aristételes.



28

Essas obras expunham principalinente proposicdes gerais, isto €, sobre espécies de
coisas. '

O caricter da 16gica grega nio pode ser apenas explicado em termos de demonstracao,
por exemplo Aristételes considera que o seu estudo de silogistica abrangia também os
argumentos dialécticos. ‘

No seu sentido mais primitivo a palavra “dialéctica” é o nome dado ao método de
argumentagfo caracteristico da metafisica, ligando-se a “discussdo”.

Foi Zendo, que estabeleceu a dialéctica como um método de raciocinio em filosofia,
sendo desenvolvido por Euclides de Mégara, Socrates e Platdo.

Apesar das dificuldades de conhecimento sobre o ensino socrético, as referéncias nas
obras de Platdo, sugerem que Socrates ndo era apenas um amante da conversagio, mas
antes alguém que praticava uma certa técnica de refutagfio de hipdteses mostrando como
estas implicavam consequéncias incompativeis ou indesejdveis.

Na “Republica”, Platio refere-se a dialéctica enquanto método de argumentacdo que
envolve refutacio mas que também pode levar a resultados positivos de grande
generalidade. Em obras posteriores entende que a dialéctica designa o método de
divisio - e classificagdo, (“Fedro”, “Filebo”, “Sofista”, “Politico”) devendo ter
influenciado Aristdteles na invengdo do silogismo.

Coube a Aristoteles generalizar e enfraquecer o sentido da palavra “dialéctica” que
para ele, designa a ciéncia da argumentacdo através de premissas que ndo sdo evidentes,
o que o vai conduzir a generalizagdo de modo a abranger o estudo do raciocinio vélido
em geral.

A contribuigdo de Platdo, passa pelo enunciado de principios légicos (ndo-contradi¢éo)
nos seu didlogos, podendo encontrar-se na sua reflexdo sobre a natureza da logica, as

seguintes interrogagoes:

- A que é que se pode chamar verdadeiro ou falso?
- Que ligacdo é que torna possivel uma inferéncia vilida, ou, uma
relagcdo necessaria?

- Qual é a natureza da definigdo e o que é que definimos?
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Em Platdo o problema parece centrar-se na linguagem, no sentido em que considera a
frase como aquilo que pode ser verdadeiro ou falso, o que coloca o problema da relagio
entre forma e conteido. O problema parece colocar-se, ao nivel das Formas, isto é, as
relagdes necessarias verificam-se entre as Formas. Estas ndo sdo coisas no sentido
vulgar nem “ideias” no espirito, correspondendo em parté, aquilo que filésofos

posteriores designam de “universais”.

Platdo parece manter que a uma frase é verdadeira se o arranjo das suas partes reflecte ™

ou corresponde a relagdo entre as Formas. A linguagem s6 é possivel se admitirmos que
existe uma relacfio entre as Formas e o discurso verdadeiro, refere-se as coisas tais como
elas sd@o. Quanto a natureza das definigdes, parece influenciada pela ética e pela
matematica, encerrando-a como naoc-arbitrria e informativa. Segundo Platio existe uma
resposta certa e uma resposta errada a pergunta - O que € a Justica?

Mas Platdo manteve que a defini¢do tem a ver com a coisa a qual ‘a palavra se refere e
nao com a propria palavra. A definicdo incide na Forma ou na Natureza Comum
presente em diversas coisas particulares. Esta posicdo designa-se de teoria “realista” da
defini¢do e estd historicamente relacionada com a expressdo - “defini¢do real”.

Aristoteles foi influenciado por esta concepgdo na sua teoria da defini¢io e na filosofia

da légica em geral apesar do facto de ter rejeitado a teoria platénica das Formas.
1.2. Quadro de referéncia dos periodos em que se pode dividir a histéria da légica
1.2.1. Quadro de sintese

A - Periodo Classico vai de Aristételes (384-322 a. C.) até Boole (1815-1864).
Caracterizava-se pela fundagdo da ldégica tradicional bivalente. O seu fundador foi
Aristoteles. Contudo, ndo a elaborou de forma sistemética. A sua 16gica é um conjunto
de cinco livros que mais tarde os seus discipulos reuniram com o nome de Organoh

(instrumento):

1° «Categorias» - € a teoria dos conceitos e seus termos, classificando-os em

dez classes, as categorias.
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2° «Acerca da Interpretagio» - é a teoria do juizo, das proposicOes e
modalidades.

3° «Primeiros Analiticos» - formaliza e estuda a teoria do silogismo,
constituindo-se como primeira légica formal dos termos.

4° «Segundo s Analiticos» - expde o silogismo demonstrativo, critica o valor
da ciéncia e descobre o sistema axiomatico como teoria da demonstragio.

5° «Tépicos» - expde o método do raciocinio dialéctico e o seu silogismo.

As Refutagdes Sofisticas sio um apéndice, em que Aristételes faz a andlise das falsas
subtilezas ou sofismas.

A ldgica medieval é de tipo aristotélico: formal e material. Contudo, ¢ sistemética e
mais progressiva, tendo especial importincia o célebre compéndio Summulae Logicales
de Pedro Hispano (1220-1277), que considera a légica como a ciéncia das ciéncias.

Nos séculos XVI e XVII, a logica formal conheceu um certo declinio, devido
sobretudo as criticas de Francis Bacon (1561-1626) e Descartes (1596-1650), mas
voltou a florescer pela critica de Kant (1724-1804) e as investigagOes logico-

matematicas de Leibniz (1646-1716).

B - Periodo Moderno caracteriza-se pela I6gica formal matemaética ou simbodlica. A
l6gica matemética moderna (Boole, Frege, Whitehead-Russell, Hilbert, Carnap, Quine,
Tarski, etc.), ao formalizar a l6gica formal cldssica, constituiu sistemas légicos que
poderemos considerar como auténtica ciéncia pura, tedrica.

O seu precursor foi, sem divida, Leibniz que construiu virios modelos de cilculo
simbdélicos. Mas o primeiro criador da dlgebra da 16gica, parte da 16gica matemadtica, foi
o légico inglés George Boole (1815-1864). A logica ficou algebrizada e, por
conseguinte, dependente do método e da forma do modelo matematico. Frege (1848-
1925) e Bertrand Russell (1872-1970) deram & légica formal um novo sentido e uma
nova orientacdo: aplica o método matemético, mas é auténoma.

Até ao século XIX, a logica é entendida como um método‘ ou uma disciplina pritica
normativa, € nio wma ciéncia tedrica auténoma. Estuda as operagdes e ‘as leis do

raciocinio correcto. No século XIX, os ldgicos matemadticos entraram em polémica
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aberta e, tendo em conta o objecto formal da légica e da matemadtica, dividiram-se em
trés grandes escolas:

P

- Logicistas: A matemitica ¢ um ramo derivado da logica. Representante
desta escola: Russell. ‘

- Formalistas: A l6gica e a matemadtica sio independentes, mas formalizadas
ao mesmo tempo. Representante desta escola: Hilbert.

- Intuicionistas: A légica é um ramo derivado da matemadtica, porque é
axiomatizada e formalizada por ela. Representantes desta escola: Heyting

e Brouwer.

C - Periodo Contemporineo caracteriza-se pela generalizacdo e extensdo da ldgica

matemética: 16gicas polivalentes, 1dgica combinatéria e metaldgica formalizada.

B A l6gica polivalente admite mais de dois valores l6gicos de verdade, ndo obedecendo
ao principio do terceiro excluido. O desenvolvimento das l6gicas polivalentes parece
corroborar a ideia de que a verdade é sempre concreta, assim como a tese sobre o
caricter relativo dos conhecimentos cientificos. O que é idéntico e verdadeiro num

sistema légico, ndo o serd noutro.

B A légica combinatéria é a teoria de operadores chamados combinadores que indicam

operacdes a fazer sobre qualquer tipo de expressoes.

B A semiftica ou metalégica formalizada é um novo sistema que inclui
fundamentalmente trés partes: sintaxe logica (terias das relacdes entre sinais),
seméintica (teoria das relagdes entre sinais e os seus significados) e pragmaética (teoria

das relacdes entre sinais e 0s Seus usos).
1.2.2 Quadro de desenvolvimento
O percurso a desenvolver tem como fio condutor o raciocinio silogistico.

Os escritos metodolégicos de Aristdteles foram reunidos, depois da sua morte (322 a.

C.), sob a designacdo de “Organon” ou instrumento da ciéncia. A palavra “logica” s
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adquiriu o seu sentido moderno quinhentos anos mais tarde quando foi usada por
Alexandre de Afrodisias.

A compilagdo, da obra de Aristételes, ndo forma um conjunto ordepnado, e os
diferentes escritos parecem pertencer a épocas diversas e sem um plano comum.

Estando ainda na Academia platonica, Aristoteles confrontou-se com a magia do
“didlogo”, como forma por exceléncia de o discurso expressar o modo préprio do pensar
“dialéctico”, mas vai relegar o processo dialéctico para “instrumento da ciéncia”. Vai-s¢ =
preocupar essencialmente com a expressdo do pensar, isto €, a linguagem, enquanto
suporte exterior do préprio pensar, formulando uma “filosofia da linguagem”.

Diz Aristételes, citado em Kneale e Kneale (1980):

“ O fim deste tratado é encontrar um método com auxilio do qual
possamos raciocinar dedutivamente sobre todo o gémero de questdes,
partindo de proposicdes proviveis, e que nos ensine, quando sustentamos
um argumento, a ndo adiantar nada que seja contraditdrio as nossas
préprias assergoes.”

Aristoteles, Topicos, 1, 1, 100a 18-21.

Neste texto estamos ainda longe do método apontado nos “Primeiros” e “Segundos
Analiticos” em que o que esti em causa, é a demonstragdo cientifica, com base do
necessirio. A busca da verdade ndo é portanto, o fim ultimo, como o serd em obras
posteriores, o fim dltimo é o raciocinio provavel, ou, a dialéctica. Mais tarde, a logica
serd transformada num instrumento demonstrativo de procura da verdade, no qual
buscard o fundamento da prépria ciéncia. A ciéncia cabe a tarefa da demonstragio, a

qual obedece a certos requisitos, nomeadamente o estabelecimento de um critério de

verdade soélida:
Identidade

“E impossivel que o mesmo atributo pertenga- -

e ndo pertenga, a0 mesmo tempo, a0 mesmo
sujeito e num mesmo sentido.”

Aristoteles, Metafisica, 1005 b 19-20
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Nao-Contradicao

“O principio segundo o qual € impossivel afirmar

e negar a0 mesmo tempo um predicado de um sujéito,
nao € dado por nenhuma demonstragfo, a ndo ser que
se queira demonstrar também a conclusao mediante
esta mesma forma.”

Aristoteles, Analiticos, I, II, 77 a 10-12
Terceiro - Excluido

“O principio segundo o qual para todo o predicado,

€ a afirmagdo ou a negagio que é verdadeira, é dado
pela demonstragdo que procede por redugio ao
absurdo, para além de nio ser sempre empregue
universalmente, mas somente em caso de necessidade,
quer dizer no limite do género em questio.”

Aristételes, Analiticos, I, II, 77 a 22-24

Sdo estes os trés principios que vdo constituir as fronteiras 16gicas da verdade.
Formulados este “principios € possivel, “construir” um edificio demonstrativo sdlido,
cuja finalidade seja a obtencdo do conhecimento irrefutivel. Aristdteles desenvolve a
sua teoria das “Categorias”, cuja elaboragdo remonta aos “TOpicos”, mas de cuja

autenticidade, alguns duvidam.

“As categorias sdo no niimero de dez: a esséncia (a substincia), a
quantidade, a qualidade, a relacdo, o lugar (a situagdo), o tempo, a
posicdo, o estado, a ac¢do e a paixdo.”

Aristételes, Tépicos, 1, 9, 103 b 22-23
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Tais categorias correspondem, ndo a simples nomes, mas corresponderiam, caso
Aristételes se tivesse colocado a questdo, o que ndo teria acontecido por lhe faltar uma
“ferramenta” linguistica adequada as coisas.

No entanto em alguns textos, Aristoteles estabelece uma relagio intima entre
categorias e os modos do ser, revelando entdo que a ligagio entre a l6gica e a ontologia,
estava no seu pensamento. O homem pode referir-se ao Ser através da linguagem,
formando frases, porém s6 as frases declarativas, podem ser consideradas proposigdes e
ser tratadas na 16gica. Assim, distinguia a ldgica da retdrica, considerada como arte de
persuadir e a poética, arte de comover, reservando a légica o lugar de arte de convencer.
Formula em seguida, uma classificacdo geral das proposi¢des (ou juizos), combinando
entre si as nogdes de universal e de particular com as nogdes de afirmativo e negativo.

Aristoteles (Allan, 1983) comeca assim, com uma andlise dos elementos integrantes
das proposigbes, as categorias, para em seguida, analisar as prOprias proposicdes,
entendendo por proposicdo a frase em que se ddo a verdade ou a falsidade. Sdo as
proposigdes que irdo constituir o corpo do silogismo - o modo por exceléncia do pensar

cientifico, o modelo do discorrer dedutivo, necessario e irrefutavel.

"0 silogismq ¢ um discurso no qual certas coisas sendo dadas, outra coisa
para além dessas (coisas) dadas resulta delas necessariamente pelo simples
facto desses dados. Pelo simples facto desses dados: eu quero dizer que €
por elas que a conclusiio é obtida; por seu lado a expressdao € por elas
obtida, significa que nenhum termo estranho € necessario para reproduzir
a consequéncia necessaria.”

Aristételes, Analiticos, I, 4, 25 b 28-31

O silogismo surge como um todo orginico em que cada uma das partes (premissas) se
liga necessariamente as outras num movimento de implicagdo que se desenvolve de

forma ideal, no silogismo perfeito.

“Chamo termo aquilo em que se resolve a premissa; a saber, o predicado e
o sujeito a que € atribuido, seja afirmativamente, seja negativamente.”

Aristételes, Analiticos, I, 24 b, 16-18
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Cada uma das premissas tem uma designagido prépria, assim a primeira é a premissa
maior, a seguinte é a premissa menor, sendo a ultima a conclusio.

Quanto aos termos, eles designam-se por extremos (0 maior e o0 menor) e médio.

O modelo ideal de silogismo, é todo aquele que permite derivar a conclusio pelo que é
dado nas premissas, sendo imperfeito todo aquele que necessita de dados que ndo estdo

postos de forma explicita nas premissas.

“Quando trés termos se encontram entre si numa relacdo tal que o menor
estd contido na totalidade da média, e o médio contido, ou nfo contido na
totalidade do maior, entdo hi necessariamente, entre os extremos,
silogismo pérfeito. ”

Aristételes, Analiticos, I, 25b, 31-34

Com esta elaboracdo Aristdteles pretende fazer elevar o conhecimento cientifico a um
nivel que superasse o nivel da simples opinido, conferindo-lhe um caricter de
universalidade que o subtraisse a todo o tipo de controvérsia, € que o instituisse como
modelo do préprio pensar coerente e completo.

Aristoteles, pressupde que todo o conbecimento se inicia na experiéncia sensorial e
que sé posteriormente os dados recebidos sdo elaborados pela razdo, o que podemos
designar em termos gnoseoldgicos por empirico-racionalismo (Hessen, 1975). Mas
apesar do papel atribuido a experiéncia sensorial, o conhecimento cientifico apresenta-
se-nos essencialmente como um corpo de conhecimentos intimamente ligados entre si
através de processos dedutivos.

Sendo a ciéncia um processo dedutivo, as proprias premissas necessitariam de ser
demonstradas, tal conduziria, porém, a um processo infinito. Parte, como ji expus, da
aceitacdo de certos indemonstriveis (os principios), os quais constituiam as préprias
regras do pensar, sendo principios comuns do saber. Por outro lado, cada ciéncia
particular possuia os seus principios proprios, os quais sdo dados pelas proposicoes que

enunciam a esséncia da coisa de que cada ciéncia se ocupa.
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Tais proposigdes, que sdo os principios préprios de cada ciéncia, das quais também
ndo pode ser dada demonstracdo, sdo designadas por Aristételes com o nome de

definigdes:

“A definicdo diz respeito ao que uma coisa €, € a sua esséncia; as
demonstragdes propdem supor o que é uma coisa, como as Matemdticas o
que € a unidade, o par e o impar, etc.. A definigdo, pois, declara o que uma
coisa €, e a demonstragio, porque é que tal atributo pertence ou nfo
pertence a tal sujeito.”
Aristételes, Analiticos, 3, 90b 30-32, 91 al
A demonstracdo, pelo processo silogistico, toma como suporte a defini¢cdo, a qual
enuncia as caracteristicas de uma dada classe de objectos, o que em linguagem
aristotélica se designa de género proximo sendo as diferengas especificas desse mesmo
objecto e que permitem distingui-lo de todos os outros.
Mas, para Aristdteles, a esséncia universal s6 pode ser captada nos seres particulares, e
tal s6 é possivel pela percepgio, sendo através dela que se induz, abstrai, a esséncia das

coisas:

“A indugdo, ou silogismo indutivo, consiste em concluir, apoiando-se num
dos extremos, que o outro € atribuido ao termo médio.”
Aristételes, Analiticos, II, 23, 68 b 15-17

Esta teoria, propondo uma leitura Idgica da metafisica, punha em causa o niicleo da
filosofia platénica, que afirmava a contemplacio intuitiva das Ideias. O percurso
proposto por Aristételes, revela-se totalmente diferente, visto tratar-se de um percurso
em direccdo ao que, nos seres, os agrupava dentro de determinadas classes, devendo
essas caracteristicas ser procuradas na realidade sensivel, e ndo fora dela como
propusera Platao.

A busca nos seres das caracteristicas comuns a dadas classes pressupunha que, no
processo cognitivo, se prescindia de tudo o que de acidental e contingente era captado

pelos sentidos.
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Assim, a indugdo e a dedugdo complementam-se - a indugdo permite definir os
conceitos, organizados sob a forma de juizos e a partir dos quais se vai tirar uma
conclusio necessaria. |

No final da sua vida, Aristételes, vai adoptar o método cientifico face a determinadas
ciéncias, nomeadamente a Biologia, onde se confrontou ‘com dificuldades na

classificacio.

Para Platdo, a ciéncia por exceléncia era a matematica, pelo que processo cientifico de =~

conhecimento tendia a acentuar a vertente cognitiva racionalista, menosprezando a
dimensdo sensivel, Aristételes acabou por atingir um certo equilibrio entre o
racionalismo e o empirismo.

No fim da Antiguidade encontramos duas grandes escolas de l6gica - a Peripatética e a
Estdica.

A primeira deriva de Aristdteles, a segunda tinha sido desenvolvida por Crisipo (séc.
III a. C.) a partir do ensino dos Megéricos.

Esta escola parece ter concentrado a sua aten¢@o na dialéctica de Zendo e nas disputas
dialécticas quotidianas que deram origem ao que Platio e Aristdteles designaram de
eristica.

Diz-se que Euclides, contemporineo de Platdo, o fundador da escola Megdrica, teria
estudado as obras de Parménides e conta-se, que alguns dos seus membros, constituiam
argumentos contra a possibilidade do movimento.

Os Megdaricos trouxeram trés contribuigdes importantes para o desenvolvimento da
l6gica, através da invencdo de uma série de paradoxos interessantes, através da
reexaminacao dos conceitos modais e o inicio de um importante debate sobre a natureza
das frases declarativas condicionais. Didgenes Laércio, citado por Kneale e Kneale.

Nas suas investigacOes 16gicas os Estdicos estavam conscientes do seu papel, pois
atribuiram a esta ciéncia um lugar definido no seu esquema de conhecimento humano a
defenderam uma doutrina acerca do contetido da l6gica. '

Zendo, o fundador da escola Estdica, foi o primeiro a dividir a teoria filosdfica em trés
partes - fisica, ética e l6gica. Esta divisdo corresponde verbalmente & classificacio das
proposicdes e problemas feita por Aristételes nos “Tépicos” (“Tdpicos”, i.°14 - 105 b
19) mas o seu reconhecimento explicito e o uso desta divisdo no ensino parece ter sido

wma novidade introduzida pelos Estéicos.
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Ao contririo dos aristotélicos, que concebiam a 16gica como um instrumento para a
filosofia, os estdicos integravam-na na filosofia como uma das suas trés partes - a
l6gica, a fisica e a moral.

No fim da Antiguidade tratada a légica como uma parte da filosofia enquanto os
Peripatéticos a consideraram como um instrumento. l
Os Estbicos comentaram a sua divisio da filosofia com metéforas pitorescas, diz

Di6genes Laércio, citado por Kneale e Kneale (1980):

“ Os Estoicos assemelham a filosofia a um animal, comparam a légica aos

0ssos € tendoOes, a ética a carne e a fisica 4 alma. Ou entdo comparam-na a
um ovo: a ldgica € a parte mais exterior, mais para o interior a ética e a
parte mais interior é a fisica.”

“Dialéctica” € o termo Est6ico que melhor parece corresponder ao termo “lgica”,
ainda que incluissem na dialéctica muitas coisas que se classificariam hoje como
epistemologia, gramadtica ou linguistica. Dividiam a dialéctica numa parte que trata de
“coisas significadas” e numa parte que trata de “coisas que significam” ou elementos do
discurso. Em relagio a estes “elementos do discurso”, distinguiram por exemplo, entre
voz que pode ser simples ruido, fala que é necessariamente articulada, mas pode ndo ter
sentido e discurso que é uma elocugdo com sentido.

Distinguiram também trés aplicacdes da palavra “letra”, nomeadamente um som, um
simbolo escrito e 0 seu nome. Mas a parte mais original da teoria, refere-se as coisas
significadas ou expressas a que chamam lekte, relacionando-as com as formulagtes dos
“animais racionais”, e afirmando que sdo significadas num discurso com sentido, sdo
incorpdreas e que uma classe importante é designada de verdadeira ou falsa.

Embora as lekta se devam distinguir de quaisquer sons falados, palavras ou frases, sé
podem ser identificadas pelo uso de uma palavra ou frase que as exprima,
correspondendo aproximadamente as suas divisdes, as divisdes do discurso - isto é uma
elocugdo articulada e inteligivel, expressa e significada.

Os Estdicos, na sua doutrina do raciocinio, concentraram a sua atengao nos esquemas
de inferéncia vilida, enquanto Aristételes usara a forma condicional para apresentar os

principios dos diversos modos de silogismo categorico.
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O facto de os Estdicos ndo se terem interessado em discutir a necessidade l6gica de
uma proposicdo condicional que corresponda a um padrio vilido de inferéncia sugere
que eles consideraram todas as frases declarativas condicionais como afirmacdes de
conexdo necessaria.

Outro aspecto interessante é o facto de nio terem seguido Aristételes no uso de letras
como varidveis ao tratar as formas das proposi¢des, mas introduziram antes nimeros
ordinais. Mas € importante compreender que um
nimero que surja num texto Estdico como varidvel, é substituivel por um sinal
proposicional e ndo por um termo. O facto de ndo se ter compreendido esta diferenga,
foi responsével por muita confusdo na histéria da [6gica.

Apesar de todas as contradi¢des e interpretagdes, os Estéicos possuiam um corpo de
doutrina 16gica bem elaborado. Nfo existe nada na doutrina dos Estoicos que indicasse a
rejeigdo dos modos de Aristételes, e ndo hi testemunhos que o confirmem.

Segundo alguns testemunhos (Galeno, Alexandre) sugerem, os Estéicos teriam
irritado os Peripatéticos, ao pretenderem salientar a sua dialéctica, chamando a atencio
para o facto de Aristételes usar, sem o admitir, os principios da dialéctica Est6ica, em
partes da sua teoria silogistica (teoria da reducio).

Enquanto Aristételes concentrou a sua atencdo em inferéncias que envolvem relagdes
entre termos gerais, os Est6icos tentaram lidar com inferéncias que defendem apenas das
nogoes expressas pelas conectivas em frases complexas.

Tal conduz-nos a parte mais fundamental da 16gica sem a qual o célculo das funcdes
proposicionais ou termos gerais nio pode ser elaborado sistematicamente.

Esta descoberta sobre a estrutura da I6gica, é importante, e mais fundamental do que a
l6gica dos termos gerias, estudada por Aristételes, ndo no sentido em que inclui esta
mas antes no sentido em que é pressuposta por esta.

Whitehead e Russel salientaram a sua importincia, designando-a por “teoria da
dedugido”.

Kneale e Kneale (1980), afirmam que é mais adequado descrevé-la como ldgica
priméria, porque tem que vir no comeco de qualquer desenvolvimento. Aplicar-se-ia
entdo a expressdo “logica geral” para a parte da Iogica em que se estudam as nogoes de
negagdo, conjungdo, disjungio, etc., assim com as nocdes de generalidade (“todo” e

“alguma™).
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Definida deste modo, a 16gica geral inclui a l6gica priméria ou ndo geral, niio podendo
ser desenvolvida sem ela, podendo a légica primdria ser apresentada como uma teoria
independente.

Nesta perspectiva a silogistica de Aristdteles aparece como um fragmento da logica

geral, no qual os teoremas da logica priméria sio supostos sem serem explicitamente

formulados.

Com os Estéicos termina a época criadora da I6gica antiga.

No desenvolvimento da abordagem da ldégica, nos séculos que se seguiram 2
formulagdo da légica Estdica, assiste-se & discussdo, 4 fusdo, e mesmo gradual confusio
que ganhou forma nos escritos de Boécio (470 - 524), que escreveu ndo sé sobre légica,
mas também sobre aritmética, musica e teologia.

Depois de um longo interregno, o estudo da légica é retomado no fim do século X, a
partir dos escritos de Boécio, que eram mais conhecidos do que os de Aristételes.

As suas traducdes latinas das “Categorias” e da “De Interpretatione” foram os tnicos
textos de Aristoteles, ao alcance dos filésofos do periodo medieval.

Na obra “Introductio ad Syllogismos Categoricos” faz a primeira referéncia a
distingdo das cinco relagdes possiveis entre os termos gerais, tratando dos conceitos
preliminares da silogistica e os materiais de que é composto parece terem origem nos
escritos de Aristoteles e inspirada na doutrina dos predicdveis.

Aristoteles criara as doutrinas fundamentais da I6gica para resolver especialmente
problemas metafisicos e éticos. Um dos problemas deixados em aberto é o de se saber

de que objectos se ocupa a légica:

- Os elementos reais, pensamentos, ou formas dos discurso?

- Os elementos em que se move o discurso 16gico sdo os universais?

Boécio transmitiu & Idade Média este problema, que faz da logica ou um espécie de
ontologia dos universais (realismo), ou na negacio da subsisténcia ontolégica dos
universais (nominalismo).

Importante para o desenvolvimento da l6gica medieval é o facto de a heranga da

Antiguidade se traduzir apenas nos elementos respeitantes a sintaxe e semdntica da
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linguagem, juntamente com alguns fragmentos da doutrina estéica, e excluindo a teoria
aristotélica da demonstraciio cientifica.

Ainda que a importincia de Boécio radique essencialmente na transmissio da cultura
classica para a Idade Média existem aspectos no seu tratado sobre silogismos hipotéticos
que podem ser novos e influenciam a lgica medieval, nomeadamente a distingdo das
frases declarativas condicionais segundo os diferentes géneros de consequéncia.

Na histéria da cultura ocidental as obras de Boécio, sdo importantes porque
persistiram, enquanto escritos dos seus contemporineos, nomeadamente Amdnio é autor
do texto “Acerca de todas as Formas do Silogismo”, sofreram sucessivas elaboragées ao
longo da Idade Média, que as desvirtuaram.

Importante para o desenvolvimento da légica medieval é o facto de a heranca da
Antiguidade se traduzir apenas nos elementos da légica aristotélica respeitante a sintaxe
e semantica da linguagem juntamente com fragmentos da doutrina da implicagdo estdica
e dos juizos hipotéticos, e a inferéncia logica, excluindo a teoria aristotélica da
demonstragdo cientifica. Por outro lado, no programa das primeiras escolas medievais a
logica foi considerada uma arte da linguagem, estreitamente associada 3 retérica e i
gramatica. Estes factores orientaram a concepgiio da 16gica no Idade Média no sentido
de uma disciplina que estuda a sintaxe e a seméntica da linguagem natural e a validade
das formas de inferéncia.

O primeiro 16gico medieval importante foi Abelardo (séc. XII), que ensinou nas
escolas de Paris na 1* metade do séc. XII e cuja obra principal, Dialéctica, utiliza apenas
os materiais de Boécio e fragmentos da 1gica estdica extraidos da obra gramatical de
Prisciano.

Aristoteles criara as doutrinas- fundamentais da logica para resolver especialmente
problemas metafisicos e éticos. Um dos problemas deixados em aberto é o de saber de
que objectos se ocupa propriamente a l6gica Entidades reais, pensamentos ou ainda
formas do discurso? Os elementos em que se move o discurso l6gico sdo os universais
(género, espécie, diferenca, proprio e acidente). Porfirio e Boécio transmitem i Idade
Média este problema, que se faz consistir a l6gica ou numa espécie de ontologia dos
universais (Realismo) ou negam a subsisténcia ontolégica dos universais
(Nominalismo). Abelardo, discutindo este problema, chega a fixar o terreno proprio da

l6gica; esta € scientia sermocinalis; trata de sermones, logo de palavras, de discursos,
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que ndo s30 meros sons, mas possuem uma intengdo significativa, orientada para
significar coisas ou qualidades dadas na experiéncia (Logos, 1989).

No séc. XII, com o conhecimento completo do Organon de Aristételes no Ocidente
europeu, gragas a versdo de traducdes drabes de Avicena (séc. XI) e de Averroes (séc.
XII) e posteriormente feitas directamente do grego, temos o que os medievais

designaram por logica nova, contraposta i légica do periodo anterior - légica ou ars

vetus. Este segundo periodo é verdadeiramente o periodo criador da logica medieval, em =

que a par de algumas inovagdes, se desenvolve a convicgiio que a l6gica é alheia a certos
problemas, como por exemplo, o dos universais, que seria mais de ordem metafisica ou
gnoseologica.

Assim, no século XIII, distinguem-se Robert Kilwardby, Guilherme‘ de Shyreswood e
Pedro Hispano, autor das “Summulas Légicas”, o manual por exceléncia da légica
medieval. As inovagdes introduzidas neste perfodo, contribuicdes proprias da ldogica
medieval, dizem. respeito aos categoremas, A suposicio e outras propriedades dos
termos, que ndo se encontravam em ligagdo directa com o texto aristotélico, nio
podendo integrar-se numa exposigio da légica do Estagirista e foram designadas
genericamente por parva logicalia. E neste periodo que se vai difundindo a convicgio de
que a logica € alheia a certos problemas, como, por exemplo, o dos universais, que seria
mais um problema de ordem metafisica e gnoseoldgica do que pertencente ao dominio
l6gico. Dentro da légica nova vio-se assim revelando duas orientagbes: uma a via de
tendéncia ontolégica, e uma via moderna, que desenvolve uma ldgica puramente,
terminista, em que os elementos do discurso sdo considerados independentemente de
qualquer hipétese metafisica sobre a sua natureza. Dentro desta orientacdo, é digna de
referéncia uma série de pensamentos, entre os quais Ockham, com a Summa Logicae,
que desenvolve problemas légicos que, na opinido de Bochenski, antec}ipam muitos
temas da l6gica cientifica moderna.

Ockham, introduziu os termos singulares no silogismo com valor de universais,
porque sdo nomes de classes, de um s6 elemento (Kneale e Kneale, 1980).

Também na Idade Média surgiu a questio de saber se a logica deveria considerar-se
ciéncia ou arte, isto é, seria uma disciplina que explicita relagdes objectivas existentes
entre 0s seus - objectos, ou se, pelo cbntrério, uma arte ou técnica para formar um

discurso correcto e verdadeiro. Na generalidade, julgam os medievais que a légica é
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ambas as coisas, ciéncia e arte. Como arte seria a0 mesmo tempo um l6gica retérica e
uma logica do discurso orientado pelos preceitos da logica docens.

O Humanismo e o Renascimento, na sua polémica com a escoldstica, atacaram
violentamente o formalismo da Iégica terministica, que cafa em argicias estéreis e
complicadas subtilezas, afirmando a sua superioridade de uma 16gica retérica. Assim,
Lourengo Valla na obra “Dialeticae disputationes” afirma a superioridade da retorica
sobre a logica de Luis Vives, censurando na 16gica medieval o vicio de querer deduzir
toda a realidade das férmulas l6gicas, o cardcter formalista do silogismo e o desprezo
pela experiéncia. Este movimento pode dizer-se que culmina em Pierre de la Ramée
(Petrus Ramus), que, por um lado, na sua obra “Institutiones dialeticae”, se baseava
grandemente na retdérica, mas ndo deixava de ter em conta a matematica, e
especialmente a geometria, cujas definigdes e demonstragdes considerava modelares. Ao
lado destes hd ainda a considerar Zabarella, que toma o silogismo, que denomina
método sintético ou compositivo, como o tipo perfeito de demonstracio, mas atende ao
processo indutivo designado por método analitico ou resolutivo (Kneale e Kneale,
1980).

No século XII com o conhecimento completo do “Organon” de Aristdteles no Ocidente
europeu, gragas a versdo de tradugdes drabes, de Avicena (séc. XI) e Averroes (séc. XII)
e posteriormente transcritas directamente do grego, desenvolve-se o que os medievais
designaram por 16gica nova.

O primeiro ataque ao prestigio da logica veio dos humanistas do século XV. As suas
objecgbes a escoldstica e & logica medieval, radicavam na auséncia de um estilo
cativante e salientavam o desinteresse do contetido da mesmas, em contraste com a
literatura da Antiguidade, recentemente descoberta Progressivamente a 16gica genuina
foi desprezada e substituida pela retdrica.

Outro factor de desinteresse pela légica, deveu-se ao desenvolvimento da fisica
moderna (Galileu) e ao facto de se ter reconhecido que a légica ndo era, de facto, um
instrumento de descoberta.

Para o desenvolvimento da fisica moderna trés coisas eram necessdrias: em primeiro
lugar o desenvolvimento da matemética, em segundo lugar uma teoria de percepeao para
delimitar o campo da investigacdo, em terceirc lugar o desejo de aprender com a

experiéncia (LLogos, 1989).
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As primeiras duas foram indirectamente dadas pelos humanistas e a terceira, ji tinha
sido recomendada por muitos filosofos da Antiguidade e da Idade Média.

Podera parecer estranho que a l6gica estivesse nesta altura divorciada da matematica,
mas a explicagdo encontra-se no facto de o desenvolvimento da matemitica ter seguido
novas direcgdes, afastando-se dos gedmetras de tradicdo anﬁga, e revalorizando a

dlgebra e a andlise.

A geometria foi concebida como uma ciéncia na qual os teoremas eram derivados dos =~

axiomas de acordo com os principios de implicagdo l6gica. Os axiomas eram verdades
conhecidas por intuicdo extra-16gica, ndo sendo necessirio nada mais. A algebra e a
andlise, ndo foram elaboradas de maneira axiomatica, e foram concebidas como técnicas
para manipulagdo de simbolos segundo regras especiais.

A velha maneira geométrica de exposicdo, era ainda considerado como o ideal da
exposi¢do, enquanto se supunha que os novos ramos da matemética continham uma
técnica de descoberta.

A primeira tentativa moderna para formular uma doutrina do método cientifico foi o
“Novum Organon” (1620) de Bacon.

No seu “Discurso do Método” (1637), Descartes, influenciado pela matematica, tentou
estabelecer regras para a descoberta, que privilegiavam uma metodologia heuristica.

Em 1662 foi publicado um tratado sobre légica designado de Légica de Port Royal,
que teve grande difusdo. Foi através desta obra que, durante os séculos seguintes se
aprendeu légica, um pouco por toda a Europa.

Propde a logica ndo como uma ciéncia, mas como uma arte, pela qual se aprende a
pensar melbor, isto é como uma disciplina pritica, que nos permite exercitar o juizo e
torna-lo mais segtiro.

Em todos estes 16gicos se manifesta uma concepgio pragmitica e metodoldgica da
ciéncia da légica, em detrimento do interesse pelas estruturas formais do discurso
dedutivo. Esta tendéncia acentua-se na Idade Moderna. Nos inicios do séc. XVII Francis
Bacon vai contrapor ao “Organon” aristotélico o “Novum organon”, que essencialmente
pretende ser uma metodologia da investigacdo cientifica fundada no processo indutivo e

culminando na descoberta das leis naturais.
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Bacon compreendeu que a logica tradicional ndo era instrumento de descoberta
cientifica, e tentou estabelecer as novas regras pelas quais a produgdo de descobertas
podia ser reduzida a uma tarefa simples.

A esta orientacdo vai somar-se outra, que tem inicio ja no séc. XVI, que propde como
modelo o ideal de rigor e procura fixar as estruturas do discurso, das quais o pensamento
matematico € um caso particular.

E ilustrada por Descartes (Regras para a Direcgdo do Espirito e Discurso do Método) €
por Pascal (O Espirito Geométrico e Arte de Persuadir). O encontro entre o pensamento
l6gico de raiz cartesiana e a légica escoldstica encontra-se representado pela idgica de
Port-Royal; ao lado da silogistica tradicional, reduzida, porém, a um esquema
simplificado, encontram-se observacdes de ordem metodoldgica, andlise de conceitos
gerais e temas de teoria do conhecimento. No conjunto evidencia-se a pobreza da
problemética rigorosamente formal, o que ndo impediu que a Logique de Port-Royal se
transformasse no modelo da l6gica classica. Muito mais rica de conteido foi a Logica,
de J. Jungius (1683), um dos melhores 16gicos do séc. XVIII, texto que, no entanto, ndo
conseguiu impor-se, o que revela, segundo Bochenski, decadéncia na compreensdo dos
problemas 16gicos (Logos, 1989).

O interesse pela matematizacdo, gragas ao éxito da aplicacdo da matemdtica as
ciéncias da natureza, veio dar actualidade a de Lulio, ao seu sistema mecinico de
combinar ideias, ao primitivo «alfabeto» de ideias e & orientagdo para o «cdlculo» de
todos os juizos possiveis.

O autor, porém, que recebe a tradicio de Lulio de um puro método combinatério e um
fundamento geral de todas as ciéncias é Leibniz. Mas essa combinatéria afasta-se da de
Lulio, considerada esta apenas «a sombra da verdadeira combinatéria»; reveste a forma
de um célculo, como a matematica: é a lingua characteristica iniversalis, sistema de
simbolos, como um alfabeto dos pensamentos humanos, mediante o qual se podem
escrever 0s nossos pensamentos mais complexos de maneira totalmente racional. A
légica tradicional seria a primeira amostra de um légica mais geral. Os ensaios
elaborados por Leibniz ndo passaram de tentativas, ab"andonadas por infrutiferas e

inéditas até 1890, podendo, considerar-se precursores das actuais correntes da légica

simbdlica.
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Leibniz, o precursor da l6gica matematica, aperfeicoou a teoria do calculo e redugio
dos modos silogisticos.

Kneale e Kneale (1980) referem que, o filésofo descreve a obra de Aristételes como
“uma das mais belas descobertas do espirito humano”, mas apesar disso este autor
estava longe de ser um purista da teoria de Aristételes, e € prova disso o facto de ele ter
visto que a doutrina aristotélica dos catorze modos, distribuidos por trés figuras, era
mais devida a uma nocio arbitraria do que uma teoria consistente da forma silogistica. E
na obra “De Arte Combinatéria” que Leibniz vai defender a existéncia de quatro figuras
do silogismo, cada um com seis modos, aceitando assim a doutrina dos vinte e quatro
modos que o leva a comprometer-se explicitamente a aceitar a implicagdo existencial
para todas as proposicdes universais.

Kant criticou o valor e limites do silogismo, embora ndo contribui-se para o seu
progresso na esfera formal. Distingue, por sua vez, entre logica geral e légica
transcendental. A primeira é de caricter formal: «abstrai totalmente do conteido do
conhecimento intelectual e da diversidade dos seus objectos e refere-se apenas a simples
forma do pensamento», «& ciéncia das leis necessirias do pensamento». Criada
cientificamente por Aristoteles, de um modo geral ndo fez progresso algum quanto ao
conteiido, pois o seu objecto, o proprio pensamento, € perfeitamente conhecido. A esta
légica acrescenta Kant a légica transcendental, que, pelo contrdrio, ndo prescinde de
qualquer contetido ou objecto do pensamento, com excepgio do conteido empirico, e
estuda os modos de unificagdo do diverso das representagdes. Trata, pois, das fungdes a
priori pelos quais um objecto € objecto. Sobre esta objectividade dada pelas categorias
ou formas a priori do entendimento fundamenta-se os juizos sintéticos a priori. A logica
transcendental, como estudo das condigdes pelas quais o objecto é objecto, toma o lugar
da ontologia, embora tradicionalmente esta tiltima trate do ente ou coisa em si.

Sendo assim, pouco mais hd a referir no contributo para o avango da compreensdo do
raciocinio silogistico, tendo Kant até algumas afirmacdes que séo criticiveis, a ideia de

que o principio fundamental e suficiente de todos os juizos analiticos é a lei da

contradicdo.

A ideia de fazer a distingdo entre proposicOes analiticas e sintéticas, que, para o

matemético Gauss (1844),“é uma daquelas coisas que acabam por ser triviais ou falsas”.
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Outro aspecto a considerar foi o facto de ter refutado de um modo légico o argumento
ontolbgico da existéncia de Deus. Como refere Kneale e Kneale (1980), este argumento
tinha sido proposto primeiro por Santo Anselmo, no século XI e retomado por Descartes
no século XVII. Na sua forma mais simples € a afirmagio de que Deus existe porque a
existéncia estd envolvida na defini¢io da esséncia de Deus, A isto Kant objectou que a
existéncia ndo € um atributo ou uma determinagio de qualquer coisa e por isso ndio pode
estar envolvida na esséncia de nada.

O idealismo pods-kantiano vai afirmar a identidade plena entre o ser e o pensamento,
fazendo desaparecer a diferenca entre légica e ontologia; o pensamento, objecto da
l6gica, ndo € pensamento vazio, pura forma, mas realidade pensada; nem o pensamento
€ um conceito abstracto, mas conceito concreto, perfeitamente adequado 2 realidade. E o
que acontece particularmente na ldgica «dialéctica» de Hegel, _que pertence mais a
gnoseologia € & metafisica do que a l6gica.

No séc. XIX foi a logica cultivada pelo austriaco B. Bolzano (1781-1848), que
estabelece uma distingdo nitida entre as operagGes psiquicas do pensamento e o
conteido ou o significado nelas pensado e que designa por «verdade em si» e
«proposicdo em si», propondo a ideia de légica formal pura como doutrina das
proposi¢des em si e da pura dedugdo de proposigdes de outras proposigdes em si.

A voga do positivismo veio afastar as teorias de Bolzano sendo, os principios 16gicos
considerados expressdo das leis psiquicas e a sua origem é remetida para a estrutura do
sujeito cognoscente. Portanto, a evidéncia ou necessidade 16gica, é pura e simplesmente
o resultado das leis reguladoras dos fendmenos psiquicos. A 16gica reduz-se a um ramo
da psicologia €, apesar de ser considerada disciplina independente, os seus fundamentos
residiriam na psicologia. Serd, pois, uma disciplina empirica e indutiva. E esta a
posicdo defendida-por Stuart Mill na obra “A system of logic raciocinative and
inductive” (1843). Lipps e Wundt filiam-se nesta corrente psicologista, afirmando o
primeiro que a 16gica ou é uma fisica do pensamento ou nada é, e o tltimo distinguindo
Wundt na sua “Logik” (1902) entre logica e psicologia, salientando que na sua
perspectiva a psicologia ensinar-nos-ia como procedem os nossos pensamentos (fisica
do pensamento) e a légica estabeleceria como se deve proceder para alcangar o

conhecimento cientifico (ciéncia normativa do pensamento).
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A critica do psicologismo foi feita por E. Husserll no final do séc. XIX no 1° volume
de “Prolegdmenos a l6gica pura das Investigagdes 1dgicas” (1900 - 1901). Af se mostrou
que, se ndo houvesse verdades objectivamente evidentes, até a propria teoria
psicologista cairia por terra. Dizer que os principios légicos dependem da estrutura
psiquica do sujeito pensante pressupde conhecer objectivamente essa estrutura psiquica,
pois de outro modo a teoria psicologista perde o seu significado. Husserll vai ainda mais
longe ao afirmar que nio é apenas uma teoria falsa, mas destruidora da possibilidade de
qualquer teoria. Reafirmando certas posicdes da «doutrina da ciéncia» retoma a ideia da
logica formal pura, cujas tarefas a realizar seriam: fixar as categorias puras da
significacdo e as categorias objectivas puras para seguidamente, elucidar os princfpios e
as teorias que se fundam sobre essas categorias, estabelecendo depois a teoria das
formas tedricas possiveis para finalmente elaborar uma ampliagio da ideia da légiéa
pura, a teoria pura da probabilidade, como teoria pablica do conhecimento empirico.
Husserll vai ainda nestas Investigages logicas, mas particularmente na “Légica formal
e transcendental” (1929), retomar a ideia da razio como «razio formal», pura
arquitectonica do pensamento, que se explicita historicamente na actividade cientifica e
na reflexdo l6gica.

Uma outra via pela qual se dd o renascimento da légica formal, libertando-se de todas
as dependéncias de doutrinas metafisicas e construindo esta disciplina sob a forma de
célculo simbdlico, tem a sua origem em l6gicos e mateméticos ingleses do séc. XIX,
Bentham, Hamilton ¢ De Morgen. Especialmente Hamilton, com a quantificacio do
predicado, vai permitir a andlise das proposi¢des de um ponto de vista novo, puramente
extensional, sendo os conceitos considerados como colecgdes ou classes de objectos e as
proposigOes interpretadas como inclusdes (ou exclusdes) totais ou parciais de classes de
objectos noutras classes ou exclusdes também parciais ou totais entre elas. Assim a
proposi¢do «Todos os homens sio mortais» é lida «Todos os homens sio alguns
mortais», ou seja, a classe de homens estd contida na classe dos mortais. Deste modo, a
teoria das conversdes e a teoria do silogismo da légica aristotélica transformam-se numa
espécie de I0gica de classes. Estes estudos foram ponto de partida para a constituicio de
uma disciplina mais formalizada e ainda muito mais independente da légica tradicional,
a chamada Algebra da Logica (Logos, 1989), gragas aos trabalhos de G. Boole, Wenn,

Schroder, Couturat, e cujo célculo é semelhante ao da 4lgebra, com algumas excepgdes:
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as equagdes sO podem tomar os valores 0 e 1, interpretados como «classe vazia» ou

«falso» e «universo do discurso» ou «verdadeiro» € ainda «a . a = a» € «a + a = a»,
valendo tanto para o cdlculo de classes como de proposicoes. Frege, por sua vez,
formula uma outra extensdo dos conceitos matematicos a ldgica, aplicando em sentido

universal as nogdes de argumento e de fungfio, 0 que originou a nogio de proposicdo
quantificada e o cdlculo das proposi¢des quantificadas. Peano introduz os conceitos de

existéncia de classes e o de relagdio de pertenga de um elementd a sua classe e

desenvolve uma simbologia e uma escrita conceptual. Todo este esforgo culmina nos

“Principia mathematica” (3 vols., 1910 - 1913), de Whitehead e Russell. A 16gica é
nesta obra constituida por duas partes fundamentais: o cdlculo proposicional, que utiliza
as operacOes de negacdo, disjuncdo conjungio e implicagdo, e o cdlculo das funcdes

proposicionais, ou seja, de enunciados contendo varidveis, também designado por

alguns logicos cdlculo dos predicados, e, finalmente, a teoria das classes e das relacdes;
aspirando a ser um sistema dedutivo perfeito, reduziu ao minimo os termos primeiros e
as proposig¢oes primeiras (afirmagio, negacio e disjungdo e um sistema de axiomas).

Nos primeiros anos deste século, ao lado dos “Principia mathematica”, a légica
simbélica sofreu progressos nos E.U.A., gracas aos trabalhos de Royce. Mas o
movimento logistico vai ser desenvolvido no prolongamento da orientagio russelliana,
gragas aos 16gicos emigrados da Europa Central, entre os quais Tarski, Carnap e Godel
(Logos, 1989).

De grande interesse € a escola de Vars6via, da qual fazem parte J. Lukasiewicz, S.
Lesniewski e Tarski, que conheceu o maior brilho entre as duas guerras mundiais.
Lukasiewicz foi o primeiro 16gico a construir um sistema axiomatico, rigoroso, da teoria
silogistica, alargando horizontes a partir da 16gica aristotélica de maneira andloga & que
Lobatchewski tinha aplicado na geometria euclidiana, descobrindo assim a légica
trivalente e abrindo caminho as légicas polivalentes, nas quais os enunciados, além dos
valores de verdade e falsidade, podem ainda tomar outros valores intermédios (Kneale e
Kneale, 1980).

Até 1918 os logicos matemdticos utilizavam apenas um conceito de implicagdo: o de
implicacdo material, sempre verdadeira, excepto se o antecedente for verdadeiro e o
consequente falso. Dai que a légica matemética dessa época fosse exclusivamente

assertOrica, isto €, apenas uma ldgica do verdadeiro e do falso. Posteriormente C. I.




50

Lewis e Von Wright introduziram um novo conceito de implicacio e com ele uma
l6gica modal, isto €, um cilculo de valores modais, como «possivel», «necessirio», etc.

Toda esta l6gica, centrada na nogio de uma linguagem simbélica, ideal, foi submetia a
criticas, especialmente das correntes analiticas de Oxford. Além disso, a escola alemi
proveniente de Hilbert e a escola polaca de Lukasiewicz e de Tarski consideram a
l6gica como disciplina estreitamente matematica, dividindo-se numa série de disciplinas
cada vez mais formalizadas e matematizadas, com problemas complexos de
formalizagdo de uma disciplina matemética fundamental - a metamatemdatica (Logos,
1989).

A semidtica, que € a ciéncia dos signos, tem actualmente grande importincia. Tal facto
deriva do estudo das «linguagens», que é essencial nio sé ao aparelho 1dgico e
conceptual da ci€ncia, mas também aos sistemas de comunicagio no seio das
comunidades humanas, e as teorias sobre os modos de significar. Um dos elementos
essenciais, sem os quais ndo haverd linguagem, é o signo, conceito essencial da
semidtica. Através do uso dos signos, os individuos comunicam entre si e estabelecem
contacto com a realidade.

Ja na Grécia antiga se fez sentir a existéncia de um pensar semiético. Por exemplo, os
estoicos desenvolveram toda uma teoria de signos do ponto de vista de uma filosofia da
linguagem. Porém, as modernas correntes semidticas tém as suas raizes em autores mais
proximos de nds, abrangendo um campo de investigagiio que nio se pode reduzir a uma
filosofia da linguagem.

Um dos filésofos contemporéneos que mais contribuiram para o estudo dos signos foi
Charles Pierce (1839-1914), que afirmava que tudo o que estudava, fosse «mateméticas,
moral, metafisica, gravitagdo, termodinimica, Optica, quimica, anatomia comparada,
astronomia, psicologia, fonética, economia, histéria das ciéncias, homens e mulheres»,
tudo isso era encarado como estudo da semidtica. Segundo Pierce so6 podemos
interpretar o real m‘e inferir uma determinada representacio da realidade, através de
representagoes simbélicas. Esse simbolismo é construido pelo cientista como uma
linguagem. Por isso, a tdnica perspectiva cientifica do mundo externo que preenche os
requisitos da objectividade e um acordo (consenso) entre varios sujeitos, é aquela que é
elaborada por simbolos que constituem uma linguagem manipulada pelo cientista. Toda

a representacao que o homem faz do real exterior encontra o seu principio num simbolo.
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Diz Pierce que «ndo elemento da consciéncia humana ao qual nfio corresponda algo na
palavra». Assim, a légica da investigacdo cientifica converte-se num modo de
organizacio duma linguagem simbdlica, o que leva a formalizagdo de um sistemas de
conceitos que o investigador aplicard na explicagdo do mundo exterior (Logos, 1989).
Em 1929 ¢é publicado em Viena, um texto que se intitula: “ A lconcepgﬁo Cientifica do
Mundo: O Circulo de Viena “, cujos autores sio Carnap, Hahn e Neurth. Pretendiam

essencialmente dar corpo a um trabalho de ordem cientifica e epistemoldgica—que

he |

dinamizasse o debate sobre os temas cientificos e filoséficos, langando as bases de um
movimento de reformulagdo da andlise do conhecimento humano. Propunham-se
contribuir para a construcio de uma ciéncia unitiria libertando-a de toda a
“contaminagdo” metafisica. O esforco dever-se-ia desenvolver no sentido de harmonizar
os trabalhos particulares dos investigadores nos diferentes dominios da ciéncia através
de um trabalho colectivo e da valorizagdo do que pode ser subjectivamente apreendido.

Na realizacdo deste projecto tornou-se fundamental a adopcdo de um método - o
método de andlise logica de Russel, condicdo necessaria para o desenvolvimento de
todo um programa de centracdo na andlise da linguagem, como caminho para o
pensamento. Wittgenstein, postula uma correspondéncia formal entre a linguagem e o
mundo, estabelecendo com a “ teoria da imagem “, que a forma légica do mundo é dada
pela forma légicaiﬂda linguagem: os objectos combinam-se em estados de coisas, estas
articulam-se em factos que, na sua totalidade, constituem o mundo. Esta teoria permite
estabelecer uma correspondéncia segura entre a linguagem e o mundo, e visto existir
uma articula¢@o representativa entre os nomes e as coisas, as proposicdes elementares e
os estados de coisas, as proposi¢des complexas e os factos, a verdade pode ser pensada
no dmbito do paradigma correspondéncial.

O “formalismo” desta concepcdo vai ser progressivamente abandonado por
Wittgenstein, num trajecto em que a atengfio dada a lIégica da nossa linguagem se
sobrepde o interesse pela sua gramatica. Assim, vai fazer da linguagem comum, o seu
objecto de andlise, visto s6 ela poder revelar o0 modo como na linguagem se misturam
elementos de origem, natureza e intencédo tdo diferencia tdo diferenciados.

O pensamento encontra-se indissoluvelmente ligado 4 linguagem cujo uso é o lugar
dos problemas centrais, que procura solucionar. A diversidade insuperdvel do uso da

linguagem que se manifesta, é de facto a razio dos fracassos das andlises formais da
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linguagem. O homem é um ser fascinado pela linguagem, ndo havendo compreensio
fora da linguagem do seu uso multiplo, esclarecido e continuo.

O principal objectivo de alguns 16gicos e matematicos contemporineos, (por exemplo
Russell e Carnap), foi o de construirem uma linguagem ideal que eliminasse equivocos,
as limitacdes e contradigées da linguagem corrente. Essa linguagem ideal seria um
sistema de simbolos e um conjunto de determinadas regras e pressupostos a respeitar
por todos aqueles que utilizem essa linguagem.

Esta linguagem de simbolos, visto que ndo tem uma relagdo directa com a realidade,
permite descrever uma infinita variedade de situagdes e desenvolver teorias que, a
priori, ndo se relacionam com este ou aquele campo de fendmenos. Ao mesmo tempo,
os simbolos ou os signos que intervém nessa linguagem, serdo univocos e ndo
equivocos atingindo por isso o objectivo para que foram concebidos: obter e realizar um
consenso intersubjectivo em torno da sua «realidade» prépria ou linguagem objectiva.

A escola de Chicago, herdeira nos E.U.A. do circulo de Viena, sob a influéncia de
outras correntes, orienta a logica no sentido de a tornar parte de uma disciplina mais
ampla, a Semidtica ou a teoria geral dos sinais, criada por Morris. A ciéncia do
pensamento, liberta de qualquer pressuposto, transforma-se em ciéncia da linguagem,
considerada esta comportamento humano fundamental. Assim, a anilise l6gica torna-se
andlise linguistica, com duas dimensdes fundamentais: a sintaxe, que trata das regras de
articulagdo dos sinais que formam o discurso, a semdntica, que estuda os enunciados
que compdem o discurso, no que respeita a verdade e a falsidade e a pragmdtica, que
estuda os signos na sua relagdo com os sujeitos que o usam.

Outro autor que muito contribuiu para a semidtica contemporinea foi Ferdinand
Saussure (1978), na sua obra “Curso de Linguistica Geral” onde afirma que «a lingua é
um sistema de signos que exprimem ideias». Também Ernest Cassier, filésofo alemio,
contribuiu para o pensamento semioldgico actual, sobretudo com a sua obra “Filosofia
das Formas Simbdlicas”. O homem é concebido como animal simbdlico, realizando o
conhecimento através de sistemas de simbolos, que sdo a interpretacio simbdlica do real
propria ao ser humano. A linguagem, neste contexto, ndo é um simples meio de
referéncia a uma realidade ji dada; é, sobretudo, uma estrutura através da qual o homem

conhece a realidade. Assim, a linguagem verbal é uma forma simbélica, tal como as
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outras actividades humanas, como o mito, a arte e o aparelho conceptual de qualquer

ciéncia.
2. O Silogismo

2.1. O Conceito e 0 Termo

As operagdes de inteligéncia que, do ponto de vista 16gico, interessa estudar sdo trés: a
concepeao, o juizo e o raciocinio.

A concepgdo € a operagdo que permite chegar ao conceito ou a ideia. O juizo é a
operagdo da inteligéncia por meio da qual estabelecemos uma relagio de conveniéncia
ou ndo conveniéncia entre duas ideias ou dois conceitos. O raciocinio é a operagio
através da qual o pensamento, de uma ou mais proposi¢cdes conhecidas e relacionadas
entre si, conclui novas proposicdes que delas derivam necessariamente. Para que a
conclusdo seja uma consequéncia 16gica das premissas, teremos que ter em conta
determinadas regras que, uma vez observadas, garantem a correcgio dos raciocinios.

Na base do conhecimento estd o conceito ou a ideia. Tomemos, por exemplo, o
conceito de «cavalo». Que diferengas hd entre o conceito e a imagem dum cavalo? A
imagem € apenas uma representagio concreta do animal com as suas caracteristicas
proprias. O conceito, por seu lado, € abstracto e s6 retém dos caracteres aqueles que sio
definidores da espécie cavalo. Podemos entdo afirmar que o conceito é a representaciio
intelectual das caracteristicas essenciais de um objecto. Exprime o que é comum,
universal, permanente e imutdvel numa classe.

Como se formam os conceitos? Os conceitos formam-se a partir das imagens, pelos
processos de abstracgio e generalizagdo, que sdo operagdes da inteligéncia. A
abstracgdo € a operagio que isola, para considerd-los A parte, A generalizagdo, como nos
diz Cuvillier, € «a operagao pela qual um conjunto de caracteres é pensado como tipo de
uma classe de sefés».

Ao conceber um conceito, a inteligéncia nada afirma ou nega e, por isso, um conceito
ndo € verdadeiro nem falso, por conseguinte a concepgio difere do juizo, que consiste

em afirmar ou negar uma coisa de uma outra. Em si mesmos, 0s conceitos ndo sio nem

verdadeiros nem falsos.
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O termo € a expressdo verbal do conceito. Do ponto de vista ldgico, temos que
distinguir o termo da palavra, porque um termo pode ser constituido por varias palavras
ou mesmo proposigdes gramaticais. Por exemplo: «alguns homens» ou «Kant é o
filésofo da idade moderna que mais contribuiu para desenvolver o pensamento critico».

Do ponto de vista 16gico, hd relagdo entre conceito e termo. O conceito da-nos
imediatamente a nogdo do objecto, uma vez que é representagio no intelecto da esséncia
do objecto; enquanto que o termo, expressio externa do conceito, é a manifestacio
imediata do conceito e mediata do objecto.

O pensamento e a linguagem com o outro. Assim, quando nos exprimimos face ao
outro, o conceito € necessariamente anterior ao termo, porque, para comunicarmos os
1n0ssos pensamentos, necessitamos de ter primeiramente o conceito que vamos exprimir.
No entanto, para aquele com quem falamos (interlocutor), o termo antecede o conceito.

SO damos existéncia objectiva a um conceito na medida em que encontrarmos o termo

capaz de o exprimir.
Compreensio e extensio do conceito

O conceito pode ser considerado sob o ponto de vista da compreensio e da extensdo.
A distingdo que acabamos de fazer é de grande importincia para a 16gica formal.

A compreensiig de um conceito é o conjunto de elementos de que esse conceito se
compde, ou seja, o seu contetdo ou as suas caracteristicas essenciais. Por exemplo, a
compreensdo do conceito de homem implica os caracteres seguintes: ser, animal,
vertebrado, bipede, mamifero, racional.

A extensdo de um conceito € o conjunto de seres ou objectos que o conceito abrange
ou aos quais se aplica. E assim que o conceito de homem convém aos Portugueses, aos
Ingleses, aos Alemaes, aos Brancos, aos Negros, ao Jodo, ao Anténio, etc..

Quanto major é a extensdo, tanto menor é a compreensdo. Por conseguinte, a
compreensdo de um conceito estd na razio inversa da sua extensio. Assim, por
exemplo, o conceito de Ser (S), que é o que tem menor éompreensﬁo, € 0 que tem maior

extensdo, o mais universal. O conceito de Homem (H), tem um contetido (compreensio)

maior e uma extensio menor,
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Jé que s6 se pode aplicar a uma parte dos seres. O conceito de Portugués (P), que
acrescenta ao conceito de homem novos elementos, ¢ ainda mais restrito. O conceito de
Anténio (A) é o que tem maior compreensao e menor extensio.

Se partirmos de S (Ser) para A (Antonio), aumenta a compreensdo, mas diminui a

extensdo. Seguindo o caminho inverso de A para S, a extensio aumenta e a
compreensio diminui.

Classificaciio dos conceitos e dos termos
Podemos classificar os conceito, e os termos, segundo diversos pontos de vista:

4 Do ponto de vista da sua perfeigio, o conceito pode ser adequado ou inadequado,
claro ou obscuro e distinto ou confuso.

O conceito é adequado ou inadequado, consoante a sua representagio intelectual
contenha ou nio todos os elementos essenciais do objecto. O conceito é claro ou
obscuro consoante, represenle ou ndo com exactidio o objecto, permitindo
reconhecé-lo com nitidez. O conceito é distinto ou confuso, consoante conhecemos

ou ndo todos os atributos que compdem o seu objecto.

€ Do ponio de vista da compreensdo, o conceito pode ser simples ou composto,

consoante consta de um ou mais elementos. Por exemplo, o conceito de ser (o que é)

€ simples; o conceito de homem (animal racional) é composto.
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¢ Quanto a extensdo, temos conceitos singulares, os que podem aplicar-se apenas a um
individuo (por exemplo: Ant6nio, esta caneta, esta mesa); particulares, os que se
aplicam a uma parte de uma espécie ou de classe (por exemplo: alguns homens,
algumas drvores); universais, os que convém a todos os individuos de determinado
grupo (por exemplo: homem, animal, cientista).

Alguns autores néo tém em consideragiio esta classificagdo dos conceitos, porque

defendem que o conceito € sempre universal. Utilizam-na, no entanto, no que se

refere aos termos.

4 Do ponto de vista das suas relacbes mdtuas, os conceitos podem ser, entre si,
contraditorios, quando um conceito exclui o outro, sem que exista qualquer conceito
intermedidrio (por exemplo: ser e ndo ser; estar em Coimbra e ndo estar em Coimbra;

ser justo e ndo ser justo) e contririos, quando o conceito se opde a outro conceito,

mas a0 mesmo tempo existem entre eles conceitos intermedidrios (por exemplo:

branco e preto; avarento e prédigo; estar em Coimbra e estar em Lisboa).

4 Quanto ao modo como se faz a exteriorizagio do conceito, os termos podem ser

verbais (orais ou escritos) e gesticulados (constituidos por gestos).

¢ Quanto a natureza do que exprimem, hd termos concretos, quando representam um
objecto com a sua forma e determinagiio (por exemplo: cadeira, lapis, homem) e

termos abstractos, quando apresentam uma qualidade ou forma separada do objecto

(por exemplo: humanidade).

¢ Quanto ao significado, existem termos univocos, quando se aplicam a diversos
objectos com o mesmo significado (por exemplo: homem), termos equivocos,
quando se aplicam a vérios objectos com diferentes sentidos (por exemplo: cabo) e
termos analogos, que se atribuem a objectos diferentes, em parte no mesmo sentido e

em parte em sentido diverso (por exemplo: ser, normal). -
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2.2. O Juizo e a Proposi¢io

O juizo é a forma bédsica do pensamento. De facto, com os conceitos podemos
formular juizos. Os raciocinios sdo encadeamentos de juizos que levam a novos juizos.

Podemos definir o juizo como a operagiio da inteligéncia pela‘ qual se afirma ou nega
uma relacio de conveniéncia entre duas idcias ou dois conceitos.

O juizo compde-se dos seguintes elementos: sujeito (o ser de que se afirma ou nega
alguma coisa), predicado (o que se afirma ou nega do sujeito) e cépula (0 que faz a
ligacdo entre o sujeito e o predicado).

A matéria do juizo € constituida pelo sujeito e pelo predicado. A copula constitui a
forma do juizo. Geralmente expressa pelo verbo ser, a cépula pode revestir o aspecto de
negacao ou de afirmagéo, conforme o verbo nega ou afirma. Exemplo:

O homem é mortal

O homem nao é herbivoro

S C P
N N2 K
Forma
Matéria

O juizo €, portanto, constituido por sujeito, predicado e cépula. H4, contudo, juizos
em que falta o predicado. Sdo os juizos existenciais. Exemplo: «A caneta existe».

Outros ndo apresentam sujeito expresso. Sdo os impessoais. Exemplos: «Chove»;

«nevar.
Classificacido dos juizos
Podemos classificar os juizos do ponto de vista da sua matéria e da sua forma:
¢ Do ponto de vista da matéria, temos que distinguir os juizos analiticos e os juizos

sintéticos. Juizos analiticos sdo aqueles em que o predicado estd contido na

compreensdo do sujeito. E um juizo explicativo, uma vez que o predicado explicita
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apenas aquilo em que o sujeito consiste. Exemplo: «O homem é mortal». Sdo
sintéticos aqueles juizos em que o predicado ndo faz parte da compreensdo do sujeito.
Exemplo: «O Jodo é médico».

Os juizos sdo a priori, sempre que formulados pela razdo, independentemente da
experiéncia. Sdo universais e necessdrios a alargam o conhecimento cientifico.
Exemplo: «Todo o acontecimento tem uma causa». Os juizos sdo a posteriori,
quando o predicado ndo resulta da anilise do sujeito da proposi¢do, acrescentando
algo ao sujeito. Estes juizos estio dependentes da experiéncia. Ndo sdo, por isso,

universais nemr necessarios.

Do ponto de vista da extensdo ou quantidade do sujeito, podem ser juizos, universais,
Juizos particulares € juizos singulares. Sdo universais aqueles em que o sujeito é
considerado em toda a sua extensdo, ou seja, quando se aplica a todos os individuos
da mesma classe. Exemplo: «Todos os portugueses sdo trabalhadores». Sio
particulares, quando o sujeito é considerado apenas em parte da sua extensdo.
Exemplo: «Alguns portugueses sio escritores». S3o singulares aqueles juizos em que

0 sujeito refere apenas a um individuo. Exemplo: «Anténio é pintor».

Do ponto de vista da forma, dividem-se em afirmativos e negativos. Sdo afirmativos,
sempre que o predicado convenha ao sujeito. Exemplo: «O cdo é animal». Sdo

negativos quando o predicado nio convém ao sujeito. Exemplo: «O cio é

invertebrado».

Do ponto de vista da modalidade, podem ser necessdrios, contingentes e duvidosos.
Sa0 necessarios ou apodicticos, sempre que o predicado seja essencial ao sujeito e,
por isso, lhe convenha necessariamente. Exemplo: «O circulo é redondo». Sdo
contigentes ou assertérios, quando o predicado ndio é essencial ao sujeito. Exemplo:
«Jodo ¢ pintor». Sdo duvidosos ou problematicos, quando a negagdo ou a afirmacfo

significa apenas uma pura possibilidade. Exemplo: «Terei classificagio positiva no

teste».
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Classificagiio das proposigdes

A proposicdo € o enunciado de um juizo. O juizo é constituido por ideias ou conceitos
€ a proposi¢ido por termos. Assim esta compde-se, 4 semelhanga do juizo, de sujeito,
predicado e copula, que é verbo, e este é geralmente o verbo «sers.

Podemos classificar as proposi¢oes do mesmo modo que os juizos. Porém, do ponto

de vista logico, interessa sobretudo classificd-las tendo em conta a sua quantidade e

qualidade.

1- A quantidade de uma proposigio depende da extensio do sujeito. Poderemos, por
isso, distinguir proposi¢Ges universais e proposigdes particulares.
a) Proposi¢des universais sio aquelas em que o sujeito é um termo universal, tomado

em toda a sua extensdo, ou seja, universalmente. Exemplo: «Todos os portugueses sio
trabalhadores».

Se representarmos a extensdo do sujeito por um circulo e a do predicado por outro,

teremos, segundo os esquemas circulares de Euler:

b) Proposicdes particulares sdo aquelas em que o sujeito é um termo particular,
considerado apenas numa parte da sua extensio. A particularidade & geralmente

indicada pela palavra «algum», ou por expressdes semelhantes, a saber: «nem todo»,

«certos», «muitos», «poucos», etc.. Exemplo: «Alguns portugueses sio artistas».
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2- A qualidade de uma proposigio depende da negacdo ou da afirmacéo, ou seja, da
natureza da copula. Assim temos proposicdes afirmativas e proposigGes negativas.
a) As proposigbes afirmativas estabelecem uma relagio de conveniéncia entre o

predicado e o sujeito. Exemplos: «Cristovio Colombo era genovés»; ou <«Alguns

habitos sdo tteis».

© @

b) As proposicdes negativas estabelecem uma relacio de ndo conveniéncia entre o

predicado e o sujeito. Exemplos: «Nenhum roubo é legitimo», ou «Alguns artistas nio

540 escritores».

OC) (O3
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Podenios distinguir quatro espécies de proposi¢des, tendo em conta a sua qualidade e

quantidade. Para as designar, os 16gicos usam as vogais: A E T O.

A e I designam as proposigdes afirmativas.
E e O designam as proposicOes negativas.
A e E sdo proposigdes universais.

I e O sdo proposigdes particulares.

Assim, temos:

- Universal afirmativa (A): Ex.: «Todos os homens sdo vertebrados»
- Universal negativa (E):  Ex.: «Nenhum golfinho é peixe»
- Particular afirmativa (I): Ex.: «Alguns adolescentes so filatelistas»

- Particular negativa (O):  Ex.: «Alguns alunos ndo sio desportistas»

A relagdo dos termos do ponto de vista da extensdio € a seguinte: o sujeito das

proposigdes universais € universal e o das particulares € particular; o predicado das

proposigdes afirmativas é particular, e o das negativas € universal.

Conversio e oposiciao das proposigoes

As proposicdes ndo tém valor apenas em si préprias, porque de uma proposigdo
podemos inferir outra ou outras. Podemos, por isso, perguntar: em que consiste a
inferéncia? A inferéncia é um processo de raciocinio através do qual, partindo de uma

ou mais proposigdes, a consciéncia tira outra ou outras que ai estavam implicitamente

contidas.
H4 duas espécies de inferéncias: imediata e mediata. A inferéncia imediata, € o

processo pelo qual tiramos uma proposicdo de outra sem que haja nenhuma

intermedidria. Apresenta-se sob duas formas: oposi¢do e conversao.

- Formas e leis da oposigao
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A oposi¢io das proposi¢des é o processo pelo qual de uma proposigdo retiramos
outras, mantendo sempre 0s mesmos lermos como sujeito e como predicado, mas
alterando a quantidade ou a qualidade, ou a0 mesmo tempo uma e outra e concluindo da
verdade ou falsidade dessa proposigio a verdade ou falsidade das proposi¢des que

obtivemos.

1- As formas de oposicio das proposigdes sio quatro e dependem do modo como se )

relacionam entre si as proposicbes universal afirmativa (A), universal negativa (E),

particular afirmativa (I) e particular negativa (O). Eis as quatro formas:

a) Proposi¢des contraditérias. Sfo contraditérias entre si duas proposigdes que diferem
a0 mesmo tempo pela qualidade e pela quantidade: uma nega precisamente o que a outra
afirma, ndo havendo, por isso, posi¢io intermédia entre a afirmagio e a negacdo.

Exemplos:

Todos os elefantes sdo mamiferos (A) e
Alguns elefantes ndo sdo mamiferos (0);

Nenhum elefante é mamifero (E) e Alguns elefantes sio mamiferos(l).

b) Proposigdes contrarias. Sao contrdrias duas proposigSes universais que diferem pela

qualidade. Exemplos:

Todos os elefantes sio mamiferos (A) e

Nenhum elefante é mamifero (E).

c¢) Proposi¢des subcontrarias. S3o subcontririas duas proposi¢Oes particulares que

diferem pela qualidade. Exemplos:

Alguns elefantes sdo mamiferos (I) e

Alguns elefantes ndo sdo mamiferos (O).
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d) Proposigcdes subalternas. Sio subalternas duas proposigdes que diferem em

quantidade. Exemplos:
Todos os elefantes sdo mamiferos (A) e
Alguns elefantes sdo mamiferos (1)
Nenhum elefante é mamifero (E) e

Alguns elefantes ndo sdo mamiferos (O)

Resumindo, chegamos ao seguinte quadro 16gico:

A

Todos os

E

Nenhum

Contririas (

elefantes sfio elefante &
mamffery mamffero
\./\ \ S
Q
0,
4 ) 2
E E
13} 3]
dd b
'g o
3 'S
W W
| 0
Alguns Aot Alguns elefan-
elefantes sdo ) Subcontrarias ( tes ndo sio

mamiferos mamfferos

2- As leis da oposicdo das proposigdes estdo directamente relacionadas com as formas

de oposigdo e s3o as seguintes:

a) Leis das contraditérias (A e O; E e I): Duas proposicdes contraditérias nio podem ser
simultaneamente verdadeiras ou simultaneamente falsas. Se uma é verdadeira, a outra é

falsa; se uma ¢é falsa, a outra é verdadeira.

b) Lei das contririas (A e E): Duas proposicdes contrarias nio podem ser
simultaneamente verdadeiras. Podem, porém, ser ambas falsas a0 mesmo tempo. Mas se

o predicado for essencial ao sujeito, duas contrdrias nio podem ser falsas ao mesmo

tempo. Da falsidade de uma conclui-se a verdade da outra.
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c) Lei das subcontririas (I e O): Duas proposicdes subcontrdrias podem ser ambas
simultaneamente verdadeiras, mas nio podem ser falsas ao mesmo tempo., Se uma €
falsa, a outra é obrigatoriamente verdadeira. Se uma é verdadeira, a outra é indefinida
(podendo ser ora verdadeira, ora falsa).

d) Lei das subalternas (A e I; E ¢ O)i Duas proposigc")es‘ subalternas podem ser

simultaneamente verdadeiras e simultaneamente falsas, assim como uma pode ser

verdadeira e a outra falsa. Explicitando, temos: A verdade da universal exige a da =~

particular subordinada; a falsidade da universal ndo implica a da particular; a verdade da
particular ndo acarreta a da universal; a falsidade da particular determina a falsidade da

universal.

- Modos da conversio

A conversio de uma proposicdo é o processo l6gico, que consiste em transpor os
termos de uma proposi¢do sem modificar a qualidade; ou seja, o sujeito passa para o
lugar do predicado e o predicado para o lugar do sujeito, sem lhes modificar (alterar) o
valor. A proposi¢do que se obtém pelo processo l6gico da conversdo ndo deve negar ou
afirmar nada mais do que a proposigdo convertida.

A conversdo pode fazer-se de quatro modos diferentes: simples, por limitagdo, por

negagdo, por contraposicdo (Vidigal, 1994).
% A conversio simples faz-se alterando a posigdo do sujeito e do predicado. As
proposigdes universais negativas (E) e as particulares afirmativas (I) sdo convertidas
deste modo. Exemplos: «Nenhum ledo é herbivoro» converte-se em «Nenhum herbivoro
é ledo»; «Alguns metais sdo sélidos» converte-se em «Alguns sélidos sdo metais».

As proposi¢des equivalentes, ou seja, as definicdes, convertem-se também deste
modo. Exemplo: «O pentigono é um poligono de cinco lados e cinco &ngulos»,

converte-se em «O poligono de cinco lados e cinco dngulos € o pentigono».

% A conversdo por acidente ou limitagdo aplica-se geralmente as proposicdes universais
afirmativas (A) que, uma vez convertidas, se reduzem a proposi¢des particulares
afirmativas (I). Exemplo: «Todos os homens sdo mortais», converte-se em «Alguns

mortais sio homens».
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Existem, porém, excepgoes. E o caso da definicio que, sendo uma proposicao

universal afirmativa (A), se converte de modo simples como foi referido.

% A conversio por negagio aplica-se as proposigdes particulares negativas (0). De
facto, estas proposicdes ndo se convertem simplesmente, visto qﬁe o sujeito, ao tomar o
lugar do predicado, fica com uma maior extensdo. Teremos, entdo, que transformar a
proposi¢do a converter numa afirmagio particular equivalente (tirando a negacio da =
copula e passando-a para o predicado) e em seguida converter simplesmente a
proposi¢do que obtivemos. Exemplos: «Alguns alunos ndo sao filatelistas», converte-se

em «Alguns ndo filatelistas sdo alunos»; «Alguns homens ndo sdo justos» converte-se

em «Alguns ndo justos sdo homens».

* A conversdo por contraposicao aplica-se as proposigdes universais (A) e particulares
negativas (O). Consiste em juntar uma negacdo ao predicado e outra ao sujeito da
proposi¢do que queremos converter, procedendo em seguida a conversao simples.
Exemplo: «Todos os elefantes sdo vertebrados» converte-se em «Todos os ndo
vertebrados sdo ndo elefantes»; «Alguns homens nao sdo justos» converte-se em
«Alguns ndo justos ndo sio ndo homens» ou, eliminando as duas dltimas negativas,

«Alguns ndo justos sdo homens».
2.3 O raciocinio

Raciocinar é encadear juizos a fim de que se possa chegar a uma conclusio
logicamente correcta. Podemos entao definir o raciocinio com a operagio da inteligéncia
que, partindo de duas ou mais relagoes conhecidas, conclui uma nova relagio que nelas
estava implicitamente contida e delas deriva necessariamente. E, portanto, o processo de
passagem de certas proposicdes ja conhecidas, ou consideradas verdadeiras, para outra
verdade distinta delas, mas que delas decorre logicamente. Inferindo conhecimentos
novos a partir de conhecimentos dados, o raciocinio constitui-se como passagem do
conhecido para o desconhecido.

A expressdo verbal do raciocinio ¢ o argumento. Este é formado por proposigdes e 0O

raciocinio por juizos. A proposigdo a que 0 raciocinio chega denomina-se conclusdo ou
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consequente e as proposi¢des das quais partimos antecedente ou premissas (Vidigal,
1994).

A deducio

A dedugio consiste na operagdo da inteligéncia pega qual se conclui de uma ou vérias

proposi¢des tomadas como antecedentes uma outra proposicdo que, ou estd contida

nelas, ou € sua consequéncia légica, consoante se trate da dedugfo silogistica ou da
seducdo matematica.

A dedugio silogistica vai do género a espécie, da espécie ao individuo, ou seja, vai do
mais ao menos geral, do homogéneo ao homogéneo. Por exemplo: «Se os peixes
respiram por guelras, os pargos, que sdo peixes, respiram igualmente por guelras». E
uma deducio formal, visto que apresenta apenas sob forma nova na conclusio verdades
ja anteriormente conhecidas.

A deducio matemética vai da espécie ao género, extrai do heterogéneo o heterogéneo.
E construtiva. As proposi¢des matematicas ndo estdo contidas umas nas outras, havendo
entre elas apenas uma relacdo de implicagdo. Por isso, a matemitica desenvolve a

relagdo de antecedente a consequente. A demonstracdo consiste em construir a nova

forma, partindo da primeira.
A inducio

E comum dizer-se que na indugio o pensamento vai do particular para o geral.
Podemos, pois, defini-la como a operagio da inteligéncia que, a partir da observagio de
um determinado nimero de factos, conclui uma lei geral que se aplica a todos os casos
da mesma espécie. O racjocinio indutivo permite descobrir, pela andlise dos factos, as
causas que os explicam.

O conceito de indugfo pode ser entendido em dois sentidos: como generalizagio da
experi€ncia, ou seja, inducdo amplificante, e como .totalizagdio de experiéncias
anteriores, isto €, indugdo formal.

A indugio formal, ou aristotélica, é a operagdo que consiste em negar ou afirmar de

uma totalidade de seres aquilo que anteriormente foi negado ou afirmado de cada um
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dos seres singularmente considerados. Exemplo: afirmar que todos os alunos da turma
alcangaram uma classificagio que lhes permite transitar para o ano seguinte, depois de

ter verificado que cada um deles obteve nota de passagem, seria um exemplo de indugdo

formal.

A inducdio formal representa uma totalizacio de saber adqﬁirido. Exprime-se num
juizo colectivo fundado no conjunto de juizos singulares que ele totaliza. Assim, ndo
leva a um acréscimo de conhecimento. E, por isso, uma operagdo sem um verdadeiro
alcance cientifico. Mas vale pela simplifica¢do.

A inducdo amplificante, ou Baconiana, é a operagio que consiste em «atribuir a uma
classe de seres, ou categoria de factos, a propriedade que foi verificada em um ou alguns
deles». A inducdo amplificante fundamenta-se na anilise dos factos observados e
permite-nos formular um juizo universal.

A indugdo amplificante, ao contrario da formal, representa um salto no desconhecido,
sendo assim condicdo e instrumento fundamental da ciéncia.

O fundamento da indugio constitui um dos problemas mais complexos da légica e da

epistemologia.
A analogia

O termo analogia designa a semelhanga de dois objectos, ou dois grupos de objectos,
em algumas propriedades ou relagdes. Assim, podemos definir a analogia como o
raciocinio que de certas semelhangas infere novas semelhangas. As conclusdes terdo um

grau de probabilidade maior ou menor, consoante as semelhangas entre os casos

observados sejam maiores ou menores.

2.4. O Silogismo: o significado e o valor

Como disse Aristételes, o silogismo é um raciocinio constituido por trés proposi¢des,
de tal maneira dispostas que, expressas as duas primeiras, chamadas premissas, se segue

necessariamente a terceira, denominada conclusio.
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Podemos entdo dizer que o silogismo € um argumento, através do qual, de um
antecedente que relaciona (liga) dois termos a um terceiro, se tira um consequente que
une esses dois termos entre si.

Os sﬂoglsmos 1egulales sio formados por trés proposices por trés termos
comparados dois a d01s As duas primeiras sdo premissas € a terceira é a conclusio.

Os termos, que sio os elementos da proposigdo, classificam-se do seguinte modo:

termo maior (T), termo menor (t) € termo médio (M). O Termo maior € 0 que tem maior =

extensio. E o predicado da conclusio. O termo menor € aquele que, tendo menor
extensdo, é o sujeito da conclusdo. O termo médio € o intermedidrio entre o termo maior
e 0 terno menor €, por isso, se repete nas premissas.

As proposigdes que constituem o silogismo sdo a premissa major, a premissa menor €
a conclusio. A premissa maior é a proposicio que contém o termo maior que é o

’

predicado da conclusdo e o termo médio. E usualmente a primeira. A premissa menor é
a proposigdo que contém o termo menor ou o sujeito da conclusdo e o termo médio. B
geralmente a segunda. A conclusdo é a proposigdo que contém os termos menor que éo
sujeito € maior que é o predicado. O termo médio néo aparece na conclusdo. Repete-se,
porém, nas premissas.

Vejamos um exemplo de silogismo em que se assinalam as proposi¢des e 0s termos:

M T
Todos os homens sdo mortais. Premissa maior
t M
Anténio é homem. Premissa menor
Anténio é mortal. Conclusao

No silogismo teremos que distinguir matéria e forma. A matéria € constituida pelos
termos e proposicdes que integram o silogismo. A forma é a disposi¢ao dos termos e das
proposigdes, segundo as respectivas regras. Um silogismo 80 serd certo se for legitimo e
verdadeiro, ou seja, se for formal e materialmente vélido.

Sdo dois os principios do silogismo: principio da compreensdo € principio da

extensao.
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1- O principio da compreensio diz-nos que duas coisas (ideias) idénticas a uma terceira
sdo idénticas entre si. Duas coisas (ideias) das quais uma convém € outra ndo a uma

terceira nio convém entre si.

2- O principio da extensdo diz-nos que tudo o que se afirma ou nega universalmente de
um sujeito afirma-se ou nega-se igualmente do que cstd contido na extensfio desse

sujeito. Tudo o que se nega ou afirma do todo nega-se ou afirma-se das partes.

Figuras e modos do silogismo

Chamam-se figuras do silogismo as suas formas que se distinguem pela situagdo do

termo médio (M) nas premissas. Distinguem-se quatro figuras:

12 figura - O termo médio € sujeito da premissa maior, primeira premissa, e predicado

da premissa menor, segunda premissa. Exemplo:

M P
Todos os cereais sdo plantas. M.P
S M
O trigo € cereal. S.M
S P
O trigo € planta. S.P

22 figura - O termo médio é o sujeito das duas premissas. Exemplo:

p M
Todas as pessoas honestas trabalham P.M
S M
Anténio ndo trabalha. S.M
S P
Anténio ndo € pessoa honesta. S.P

32 figura - O termo médio é o sujeito das duas premissas. Exemplo:
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M p

Todos os carbonos sdo corpos simples. M.P
M S

Todos os carbonos sdo condutores eléctricos. M.S
S P

Alguns condutores eléctricos sfio corpos simples ~ S.P

42 figura - E um modo indirecto da primeira figura. O termo médio é o predicado da

primeira premissa e o sujeito da segunda. Exemplo:

P M

Todas as baleias sdo mamiferos. P.M
M S

Nenhum mamifero é peixe. M.S
S P -

Nenhum peixe é baleia. S.p

O modo do silogismo é o seu aspecto derivado da quantidade e da qualidade das

proposigdes que o constituem. Nas quatro figuras hd dezanove modos vélidos.

12 figura - A premissa maior deve ser universal (afirmativa ou negativa) e a menor deve
ser afirmativa (universal ou particular). Esta figura tem, entdo, os seguintes modos

vélidos (as letras designam sucessivamente a quantidade e a qualidade das premissas

maior e menor, ¢ da conclusdo):
AAA EAE All EIO

22 figura - A premissa maior é universal, enquanto que uma das premissas € a conclusio
sdo negativas. A premissa maior serd universal: afirmativa, sempre que a menor for
negativa e serd negativa, quando a menor for afirmativa. Os modos vilidos sdo os
seguintes:

EAE AEE EIO AOO
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3% figura - A premissa menor deve ser afirmativa (universal ou particular) e a conclusao

particular (afirmativa ou negativa). Os modos validos séo:

AAl IAI All EAO EIO OAO

4* figura - Quando a premissa maior ¢ afirmativa, a menor & universal. Nos modos de
conclusdo negativa, a maior é universal. Quando a menor é afirmativa, a conclusio é

particular. Os modos vélidos sdo:

AAI AEE 1AL EAO EIO

Os modos validos da segunda, terceira e quarta figuras podem ser reduzidos a modos
da primeira figura, também chamada figura perfeita, através da conversio das

proposigdes, pela transposi¢do das premissas ou simultaneamente pelas duas operagdes.

Regras do silogismo

Sdo oito as regras gerais do silogismo, referindo-se as quatro primeiras aos termos e as

outras quatro as proposicoes.

12- Todo o silogismo deve conter apenas trés termos: maior, menor e médio. Nio se
respeita esta regra, quando se utiliza um termo equivoco ou quando ha apenas dois ou

quatro termos. Exemplo:

O movimento é eterno.

A ida ao instituto é movimento.

Nio se pode concluir: A ida ao instituto € eterna.

22_ Nenhum termo deve ter maior extensdo na conclusio do que nas premissas. De outro

modo, dir-se-ia mais nos termos da conclusio que nos termos das premissas.” Exemplo:
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Os Ingleses sdo homens.

Os Franceses ndo sdo Ingleses.

Nio se pode concluir: Os Franceses ndo sdo homens.

32. O termo médio deve ser universal, pelo menos numa das premissas. Exemplo:

Algumas plantas sdo venenosas.

Os cogumelos brancos sdo plantas.

Nio se pode concluir: Os cogumelos brancos sio venenosos.

42 O termo médio ndo deve aparecer na conclusdo, pois s6 assim cumprird a sua fungio

de ligagdo entre os extremos. Exemplo:

Antdnio é desportista.

Antonio é estudante.

Nio se pode concluir: Anténio é um estudante desportista.

52- De duas premissas negativas niio se pode tirar conclusdo alguma. Exemplos:

Os golfinhos ndo sdo peixes.

Os pargos ndo sio golfinhos.

Nada se pode concluir: ?

6*- De duas premissas afirmativas nio se pode inferir uma conclusdo negativa.

Exemplo:

Todos os seres vivos morrem. - -

O cdo é um ser vivo.

Nio se pode concluir: O c@o ndo morre.
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73 Se for negativa uma das premissas, a conclusdo serd negativa. Se for particular uma

das premissas, a conclusdo serd particular. Exemplo:

Todos os lagartos sdo répteis.

Alguns animais sdo lagartos.

Alguns animais sdo répteis.

82- De duas premissas particulares nada se pode concluir. Exemplo:

H4 animais que respiram por traqueias.

Muitos invertebrados ndo respiram por traqueias.

Nio se pode concluir: Muitos invertebrados ndo sdo animais.
Espécies de silogismo

Os silogismos dividem-se em categéricos € hipotéticos. Os categbricos em regulares
que sdo os que sdo formados por trés termos e trés proposicdes, e irregulares:

entimema, epiquerema, polissilogismo e sorites. Os hipotéticos sdo: condicionais,

disjuntivos e o dilema.
Silogismos categdricos irregulares

1- Entimema é o silogismo a que falta uma das premissas ou a concluséo. E, portanto,
um silogismo incompleto. Saberemos qual das premissas (maior e menor) falta, se
examinarmos na conclusdo qual dos extremos ndo aparece no antecedente, se 0 menor,

se 0 maior. Exemplos:

«Penso, logo existo.» Falta a premissa maijor
Todo o corpo € material.

Logo, A alma ndo é um corpo. Falta a premissa menot
Todos os peixes respiram por guelras.

A perca € peixe. Falta a conclusao.
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2- Epiquerema é o silogismo composto-reduzido, em que uma ou as duas premissas sao

acompanhadas das suas provas. Exemplo:

O trabalho nobre (A) merece respeito (C), porque o trabalho nobre (A)
contribui para o progresso da sociedade (B). '
O trabalho do professor (D) é nobre (A), porque o trabalho do professor (D) consiste

em educar jovens (E).

O trabalho do professor (D) merece respeito (C).

3. Polissilogismo é uma cadeia de dois ou mais silogismos categéricos simples,
relacionados de tal maneira que a conclusfio de um passa a ser premissa de outro. Podem

Ser progressivos € regressivos.

a) No polissilogismo progressivo, a conclusdo do silogismo antecedente torna-se na
premissa maior do silogismo subsequente. Tomemos como exemplo um polissilogismo

que representa uma cadeia de trés silogismos.

Esquema
Tudo o que robustece a satde (A) € ttil (B). Todos os A sdo B.
O desporto (C) robustece a satde (A). Todos os C sdo A.
O desporto (C) € 1til (B). Todos os C sdo B.
O atletismo (D) é um desporto (C). Todos os D sdo C.
O atletismo (D) é ttil (B). Todos os D séo B.

A corrida (E) é uma modalidade do atletismo (D).  Todos os E séo D.

A corrida (E) é util (B). Todos os E sido B.

b) O polissilogismo regressivo é um silogismo composto de tal modo que a conclusdo
do silogismo antecedente passa a ser a premissa menor do silogismo subsequente.
Exemplo:

Esquema
Todos os organismos (B) sdo corpos (C). Todos os B so C.

Todas as plantas (A) sdo organismos (B). Todos os A sdo B.

Todas as plantas (A) sdo corpos (C). Todos os A sdo C.
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Todos os corpos (C) tém peso (D). Todos os C sdo D.
Todas as plantas (A) sdo corpos (C). Todos os A sio C.
Todas as plantas (A) tém peso (D). Todos os A sdo D.

4- Sorites é um raciocinio silogistico que tem pelo menos quatro proposigdes com 0s

seus termos adequadamente ligados. Ha dois tipos de sorites: regressivo e progressivo.

a) O sorites regressivo obtém-se de um polissilogismo regressivo em que o predicado da
primeira proposigio é o sujeito da segunda, o predicado da segunda € o sujeito da
terceira e assim sucessivamente, até que na conclusdo se encontram ligados o sujeito da
primeira e o predicado da dltima. No sorites regressivo, nenhuma premissa poderd ser
negativa & excepgdo da dltima, s6 a primeira premissa pode ser particular e ndo pode

haver termos equivocos. Exemplo:

Esquema
Todas as plantas (A) sdo organismos (B). Todos os A sio B.
Todos os organismos (B) séo corpos (C). Todos os B sdo C.
Todos os corpos (C) tém peso (D). Todos os C sdo D.
Todas as plantas (A) tém peso (C). Todos os A sdo D.

b) O sorites progressivo obtém-se do seguinte modo: o sujeito da primeira proposicdo é
o predicado da segunda, o sujeito da segunda é o predicado da terceira e assim
sucessivamente, até que na conclusdo se ligam o sujeito da tltima ao predicado da

primeira. No sorites progressivo a Unica premissa que pode ser negativa € a primeira, a

tltima premissa é a tinica que pode ser particular e ndo pode haver termos equivocos.

Exemplo:

Esquema
Tudo o que robustece a satide (A) é util (B). Todos os A sdo B.
O desporto (C) robustece a satide (A). Todos os C sdo A.
O atletismo (D) é desporto (C). Todos os D sdo C.
A corrida (E) € modalidade do atletismo (D). Todos os E sdo D.

A corrida (E) € util (B). Todos os E sé@o B.
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Silogismos hipotéticos

Nos silogismos hipotéticos a premissa maior nio afirma nem nega de modo absoluto,
mas afirma ou nega sob condigdo, ou entdo estabelece uma alternativa. Ha duas espécies
de silogismos hipotéticos: condicional e disjuntivo.

1- Silogismo condicional é o silogismo em que a premissa maior é uma proposicio
condicional, dividida em duas partes: condi¢io e condicionado. Existem dois modos
validos: um positivo e outro negativo.

a) No modo positivo afirma-se a condi¢do na premissa menor ¢ segue-se a afirmagdo do

condicionado na conclusio. B o modus ponens (silogismo condicional positivo).

Exemplo:
Esquema
Se Pedro frequenta a Escola (a), é estudante (b). Se a, entdo b.
Pedro frequenta a Escola (a). a.
Logo; Pedro € estudante (b). b.

b) O modo negativo obtém-se negando o condicionado na premissa menor € a0 mMesmMo
tempo negando a condi¢do na conclusdo. E o modus tollens (silogismo condicional

negativo). Exemplo:

Esquema
Se Tu és parisiense (a), és europeu (b). Se a, entdo b.
Nio és europeu (b). Nio-b.
Logo, Nio és parisiense (a). Nio a.

Nio tém conclusdo vilida os silogismos condicionais em que se nega a condigdo e em
que se afirma o condicionado na premissa menor.

Assim, «se 0 Pedro ndo frequenta a escola», ndo poderemos concluir que ndo seja

estudante.
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2- Silogismo disjuntivo é o silogismo em que uma ou virias premissas sfo juizos
disjuntivos. A premissa maior é uma proposicdo que tem dois ou mais atributos dos
quais um poderd convir ao sujeito, excluindo o outro. Este tipo de silogismo contém

dois modos:

a) - Modo assertério-negativo (menor negativa, conclusdo afirmativa ou modo positivo-

negativo) - modus ponendo-tollens. Exemplo:

Este verbo pode estar no presente, no passado ou no futuro.

Este verbo estd no presente.

Logo, Este verbo néo esti no futuro nem no passado.

b) - Modo negativo-assertério (menor negativa, conclusio afirmativa ou modo negativo-

positivo) - modus tollendo-ponens:

Agora é noite ou ¢é dia.

Nio é noite.

Logo, E dia.

3- Dilema é um silogismo disjuntivo em que na premissa maior se exprime uma
alternativa que leva cada uma das suas partes & mesma conclusdo contra o opositor
(adversario). E, portanto, um argumento que tem sempre a mesma conclusio, quer a
premissa menor seja negativa quer afirmativa.

Um sentinela que deixa passar o inimigo pode ser colocado perante este dilema pelos

seus superiores hierarquicos:

«Ou estavas no teu posto, ou ndo estavas. Se estavas, faltaste ao teu
dever; logo, mereces castigo. Se nfo estavas, fugiste covardemente e

faltaste ao teu dever; logo, mereces ser castigado.»

O pensamento grego apresenta-nos um exemplo de dilema. Protigoras, que era um

dos sofistas mais célebres, foi contratado para ensinar retérica a um jovem rico. O
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contrato estipulava que o jovem sé lhe pagaria se vencesse a primeira causa no foro.
Nada lhe pagaria, se a perdesse. Protigoras, vendo que o seu aluno no fim do curso ndo
aceitava nenhuma causa, decidiu ir a tribunal para exigir o pagamento do seu trabalho.

O jovem procurou defender-se apresentando o seguinte dilema:
« Ou 0 juiz me absolve ou me condena. Se me absolve, tendo em conta
a sentenga, nada pagarei. Se me condena, por via do contrato, nada
pagarei.»

Porém, Protigoras retorquiu com o mesmo dilema:

«Ou o juiz te absolve ou te condena. Se te absolve, deves pagar, tendo

em conta o contrato. Se te condena, deves pagar segundo a sentenga.»
As regras do dilema resumem-se em trés:

1.2) A disjungdo deve ser total e completa para que o opositor (adversirio) ndo encontre

uma outra saida;

2.2) A refutagdo de cada uma das hipéteses deve ser feita de modo vélido, para que o

opositor ndo negue a consequéncia;

3.2) O dilema ndo deve ser retorquivel, ou seja, o dilema deve ser de tal modo que

nenhuma das suas partes se possam voltar contra o arguente.

Valor do silogismo

Aristoteles (384-322 a. C.), o fundador da l6gica, considerava o silogismo a forma
perfeita de raciocinar. Na Idade Média, a filosofia escoldstica tomou-0 como unico
instrumento de pesquisa da verdade. Ji na Idade Moderna, Leibniz (1646-1716)

considerou-o «como uma das mais belas invengdes do espirito humano».
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A partir do Renascimento (séc. XV-XVI), sdo virios os pensadores que contestam a
importéncia do silogismo, no seu valor pritico e tedrico. Destacam-se as criticas que
Francis Bacon (1561-1626) e René Descartes (1596-1650) Ihe fazem.

Francis Bacon considerava-o imuitil, visto que «o silogismo liga o espirito e ndo as
coisas» € a ciéncia pretende conhecer os factos e as suas relag:éeé.

René Descartes, por seu lado, diz-nos que «o silogismo serve apenas para expor aos
outros mais facilmente o que j4 se sabe, nfio sendo, por isso, possivel descobrir através
dele qualquer conhecimento novo». O silogismo caird no puro verbalismo.

John Stuart-Mill (1806-1873) considerava-o uma pura tautologia.

Apesar de todas as criticas, o silogismo permanece como uma forma de conhecimento

que habitua o espirito & precisio e ao rigor (Vidigal, 1994).




CAPITULO I

A LOGICA E A PSICOLOGIA
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1. A FILOSOFIA, A CIENCIA, O HOMEM E O MUNDO

1.1. O Pensamento, a Linguagem e a Comunicacio

1.1.1 Como refere Laborit (1973), os seres humanos estio organizados de forma
comunicacional, sendo a informagdo circulante na organizagdo fenoménica. Ela
desenvolve-se a nivel celular, pois todo o ser vivo interpreta com sinais o0s
acontecimentos do meio. Os multiplos desenvolvimentos que interferem na vida -
desenvolvimento dos individuos, do seu aparelho cerebral, dos seus comportamentos,
sociabilidade, sociedade, ecossistema - constituem um terreno propicio & comunicagio.
Os suportes e os sistemas de comunicagio multiplicam-se e complexificam-se, a
informacdo dispersa-se procurando um receptor. Ao  considerar-mos 0 campo

antropossocial, somos impressionados pelos seus aspectos inovadores:

um aparelho cerebral hiper complexo, dotado de potencialidades
l6gicas,  construtivas,  imaginativas, capaz  de produzir

noolégicamente, ideias, sonhos, mitos, utensilios, maquinas...

a cultura, como complexo generativo matricial que perpetua a

complexidade, a originalidade e a identidade, de cada sociedade...

o desenvolvimento do aparelho de Estado prdprio da sociedade
histérica, que vai proliferar como: exército, aparelho de partido,
staffs, trusts, holdings...

- o0 desenvolvimento das mega-cidades onde a comunicagio
informacional se efectua de modo cada vez mais estocdstico: a

escrita, o calculo, a imprensa, o livro, o jornal, a televiso...

uma linguagem, associada s aptiddes do espirito humano, que
permite . construir infinitamente edificios nooldgicos, complexos:

narrativas, discursos, mitologias, teorias...
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1.1.2 O pensamento reflecte o ser nas suas relagdes e multiplas interferéncias. E ele
que “dd” inteligibilidade as conexdes objectais, aprofundando a natureza dos
fendmenos, permitindo o conhecimento mais e mais essencial do ser. Propiciador da
actividade cognitiva tedrica, o pensamento estd vinculado & ac¢do, ao actuar sobre ela,
tentando compreender, interpretar e/ou modificar a realidade. A consciéncia humana,

relaciona-se com a pratica, ndo podendo esquecer-se que o homem € um ser social, o

que significa que, a sua actividade é essencialmente social. A comunicagdo consciente e =~

espiritual, que se processa entre os seres humanos, efectua-se através da linguagem, que
desempenha uma funcdo comunicétiva - significativa, enquanto meio de intimidade com
0 outro.

Texto e sub-texto, veiculam o nexo pessoal que determina o sentido da linguagem,
como expressdo do pensamento do sujeito.
O pensamento é objecto de estudo, para uma diversidade de disciplinas, nomeadamente
para a psicologia e a ldgica. Estas disciplinas distinguem-se na abordagem do

pensamento no se refere aos problemas e ao dmbito da investigagao:

- 0 problema da ldgica é a questdo da verdade, na relagdo cognitiva
entre pensar e ser;

- o problema da psicologia é o desenvolvimento do processo mental
na sua relagdio com uma diversidade de factores inter/intra

individuais.

Psicologia e 16gica estdo unidas na investigagdo do pensamento € da linguagem,;

O tratamento psicolégico do pensamento ndo pode ser separado das determinagdes de
cardcter objectivo da logica, necessitando da interpretacdo que pode ser fornecida pela
compreensdo logica do problema. Todo o processo mental é, pela sua estrutura, um acto
orientado para a solugio de uma determinada tarefa e/ou problema, o que atribui uma
finalidade & actividade mental do individuo, o qual estd vinculado as condigdes .com que

se depara.

A sitnagiio surge como factor deflagrador inicial do processo mental, da ac¢do ao
pensamento e deste & compreensio, fazendo do “Homem/ilba”, uma totalidade

complexa, com necessidades, interesses, sentimentos e emogdes, um magma vivéncial



83

inter-subjectivo que se inicia e acaba no/e pelo pensamento. N&o € o pensamento puro
que pensa, mas o homem, isto apesar de os “movimentos” do pensamento nao
possuirem, efectivamente nada de material, processando-se num meio constituido, néo
pelas coisas, mas pelas representagdes. O pensamento ndo se caracteriza por um grau
muito elevado de consciéncia dos objectos, mas por alg6 insuspeito e mesmo
imprevisto, algo intuitivo (psicologia da forma) que consiste num processo central de
restruturacdio figurativa e na obtengio de equilibrio entre diferentes campos de tenséo.
Afirmar que o pensamento se processa num meio constituido pelas representacdes, de
coisas e acontecimentos, ndo implica necessariamente que essas representagdes devam
possuir caracteristicas sensoriais, visto subsistirem impressdes e expectativas que lhes

estdo ligadas.

1.1.3 A linguagem é parte integrante do nosso comportamento, quer individual quer
social, centrando-se o interesse da Psicologia na linguagem, enquanto “chave” dos
processos intelectuais e cognitivos.

O nosso raciocinio conceptual é preponderantemente verbal, sendo a palavra num certo
sentido, a forma de existéncia do pensamento. |

O processo mental decorre na vinculagio estabelecida complexamente, entre o
conteddo intuitivo das interpretagdes e a designacdo verbal dos pensamentos, que
ultrapassa os limites de uma interpretagao linear.

A palavra é o meio mais adequado A designagdo do pensamento intelectual, sendo a
sua interpretacdo sensitiva e intuitiva. O aspecto 16gico e sensitivo-intuitivo forma uma
unidade determinante no processo mental, sendo dificil separa-las.- Desta forma, o
processo mental real, conserva o que é especifico do pensamento, aquilo que o distingue
dos demais processos psiquicos, permanecendo ligado as necessidades, aos sentimentos,
A vontade, 2 imaginagdo, transfigurando-se numa linguagem - gestos, sons, palavras.

Para que haja comunicagfo € necesséria a presenca de pelo menos dois interlocutores,
em situacio de comunicagdo assim como motivagio de parte a parte, para emitir e para
receber. E necessirio um acordo explicito ou implicito entre os interlocutores, sobre a
utilizacdo de um cddigo, de modo a permitir a codificagdo e descodificagdo das
mensagens. Sendo assim o tipo de comunica¢do mais usual para o homem, € linguagem,

seja falada, escrita ou gestual, terd uma funcio complexa que permite exprimir e
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perceber os estados afectivos, das ideias, os conceitos, com um nimero minimo de

signos de sentido prético (Vidigal, 1997).

1.1.4 Saussurre (1989) faz a distingdo entre lingua e fala, recusando a fala como
objecto da ciéncia, por ser essencialmente heterogénea, sendo individual & imprevisivel
e impossivel de circunscrever. A lingua, pelo contririo, € um “Tesouro Interior”, que
cada um dos membros de uma comunidade possui, e & “parte social” da linguagem ndo
existe sendo parcialmente em cada um. Mas a lingua nunca é considerada como objecto
concreto, surgindo através de fala, que nfo existe sendo em virtude da lingua subjacente,
que lhe determina todas as formas possiveis.

Est4 pressuposto & fungdo linguistica um sistema de convengdes e regras - a lingua -
que especifica a forma como o material verbal deve ser usado para abordar
simbolicamente a realidade exterior assim como a materializagdo deste sistema em actos

concretos de palavra e escrita.

O efeito regulador da lingua, associando afectos e conceitos, actua a dois niveis:

- 0 nivel da palavra e das frases;
- ao nivel da combinagdo das palavras em sintagmas, frases pardgrafos,

discursos.

Ha4 que referir que a lingua coordena a linguagem a dois niveis:

- a0 nivel dos fendmenos como estes se ligam para formar palavras;
- ao nivel da combinagdo das palavras de modo a originar uma frase,

um discurso.

Um conjunto de palavras orais ou escritas é designada de corpus.

Dentro dos signos, existem as que tém contedido escrito que sdo os lexcemas
(adjectivos, substantivos, verbos), existindo também os morfemas, que sdo particulas
com um papel essencialmente gramatical, ndo tendo por si s0 significado. Os-lexcemas e

os morfemas podem decompor-se em fonemas, podendo organizar-se em unidades mais

vastas, designadas de sintagmas.
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A lingua € um conjunto de regras que permitem ao interlocutor utilizar a linguagem
especifica, isto €, a forma segundo a qual o material verbal deve ser utilizado, sendo a
linguagem a materializagdo da lingua.

Tal separagdo deve-se a Saussure (1989), caracteriza a lingua como “institui¢do social”
e posteriormente como “sistema de signos”, unidades em que h4 uma relacio extrinseca
entre o significante e o significado.

A andlise da linguagem na sua complexidade, pode-se desenvolver em diferentes

niveis:

- nivel fonoldgico: fonemas;

- nivel morfol6gico: conjunto de regras existentes na formagdo dos
fonemas, para constru¢io das morfenas;

- nivel semantico: conjunto de leis que regem a ligagdo entre as
varidveis linguisticas (significante / significado);

- nivel pragmatico: influéncia das varidveis contexto, na formagdo das

frases.

A lingua é uma fungdo exclusivamente humana, e isto apesar da sua diversidade, mas é
evidente que outros animais comunicam entre si.

Mas serd o comportamento verbal exclusivo do homem?

Poderdo os animais manipular conceitos abstractos?

As respostas a estas questdes tém necessariamente que ser cautelosas, pois trabalhos
realizados (Gardner e Gardner, 1967) mostram que a questio dos conceitos é
problemdtica e que o comportamento verbal humano nfio é um fenémeno isolado,
surgindo em continuidade do comportamento dos outros animais. Ao reconhecer a
proximidade entre os comportamentos verbais ndo devemos esquecer as diferencas
fundamentais e o facto de esse comportamento ser muito mais complexo no homem.

A linguagem serd entdo, para o homem - A GRANDE AVENTURA (Vidigal, 1997).
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1.2. A Légica e Psicologia - o desenvolvimento cognitivo

O desenvolvimento no campo da Idgica esteve intimamente ligado, desde o seu inicio,
com a histéria da filosofia. Até ao séc. XX a Ldgica e a Psicologia do pensamento foram
frequentemente confundidas. Sao exemplos desta confusio, Géorge Boole (1954) que
chama ao seu livro de célculo 16gico “Uma investigagdo nas leis do pensamento” e Kant
que no preficio a 27 edigio (1786) da “Critica da Razdo Pura” define a légica como

“uma ciéncia que trata apenas da exposicdo exaustiva e estrita das regras formais de

todo o pensamento”.

Cabe A Psicologia a delimitagio do conceito impreciso que é o pensamento, bem como
0s seus processos, onde se inscreve também o raciocinio 16gico. O termo “pensamento”
é um conceito polimorfo dado que pode ser aplicado em diversos tipos de actividades
que um sujeito desenvolve. Mas se nos abstrairmos do tipo de actividade realizada
(resolver um problema matemaético, compor uma partitura musical, fazer uma inferéncia,
etc.), poder-se-4 considerar o pensamento como um conjunto de capacidades ndo
especificas para realizar certas “performances” em resposta a uma situagio/estimulo
determinada. Interessa assim a Psicologia, identificar o conjunto de operagdes e

sistemas intervenientes nos processos do pensamento.

1.2.1 O desenvolvimento cognitivo - Piaget

Desde o nascimento da psicologia como Ciéncia Humana, que a figura de Piaget se
destaca, nomeadamente no campo da Psicologia do Desenvolvimento.

Piaget procurou compreender de que forma se organizava o pensamento, de que forma
se construia a inteligéncia, desenvolvendo investigagdes em que privilegiou os aspectos
qualitativos, as explicacdes verbalizadas pelos sujeitos.

As investigagﬁes de Piaget que decorreram ao longo de seis décadas permitiram-lhe
construir um corpo teérico e inovador onde articulou a experiéncia empirica, a
teorizacio e a reflexdo.

Assumindo uma perspectiva construtivista e dindmica identificou quatro grandes

estddios de desenvolvimento da inteligéncia, constituindo cada um deles uma estrutura
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de conjunto, integrativa, como uma ordem de sucessdo constante e tendente para o
equilibrio final.

As propostas de Piaget sobre a construgdo do conhecimento delimita e operacionaliza
conceitos que permitem uma explicagdo quer da construgdo quer da sucessdo dos
estadios: a assimilagdo enquanto incorporagdo de um estimulo exterior a0 sujeito, € a
acomodagio enquanto transformagio das estruturas existentes, em fungao da integragédo
de novos elementos por assimilagdo. Estas invariantes funcionais ocorrem quer ao nivel
biolégico quer ao nivel psicolégico, tornando possivel a equilibragio.

Piaget considera que o desenvolvimento intelectual € condicionado por uma
multiplicidade de factores: o factor orghnico, o factor fisico, o factor social e a
equilibragio que constitui o conjunto de respostas do sujeito face aos estimulos, no

sentido de atingir o equilibrio.

1.2.1.1. Os estadios desenvolvimento: Estiddio Sensério - Motor e Estddio Pré -

Operatorio

A referéncia aos dois estidios de desenvolvimento, identificados por Piaget, prende-se
com uma visio de conjunto que nos parece fundamental para possibilitar a compreensao

das transformacdes observaveis ao longo da construcéo da inteligéncia.
1° Estddio - Sensorio - Motor

Abrangendo os dois primeiros anos de vida extra-uterina, divide-se em seis sub-

estadios:

- Periodo dos exercicios reflexos - durante o primeiro més de vida da crianga vai
progressivamente adquirindo mecanismos de adaptagdo ao novo meio: “surge
um inicio da assimilacdo reprodutora de ordem funcional (exercicio), da
assimilagfio generalizadora ou transpositiva (extensdo do esquema reflexo a
novos objectos) e da assimilagio recognitiva (discriminacdo das situagdes)”
(Piaget, 1948).
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- Perfodo das adaptacdes adquiridas - entre o primeiro e o quarto més e meio,
regista-se uma incorporagdo mais permanente dos objectos por parte da crianga,
bem como a aquisicio dos primeiros hdbitos: “nada permite, ainda, que
possamos pela sua estrutura, compara-los & prépria inteligéneia” (Piaget, 1948).

- Periodo das reacgOes circulares secundérias - entre 0s 4 % e os 8/9 meses, a
crianca passa a conseguir coordenar a visdo e a apreensdo e jd incorpora
objectos externos A prépria acgdo por hedonismo. O objecto torna-se
permanente e inicia-se a construgdo do espago. E durante este periodo da vida
humana que se verifica o “aparecimento préximo da inteligéncia” (Piaget,
1948).

- Periodo da coordenagio dos esquemas secundirios - entre os 8/9 e os 10/11
meses, surgem novas condutas na crianga, como o afastamento de obsticulos,
a exploracio de fenémenos e de objectos novos, a previsdo de acontecimentos:
“_.. podemos comegar a falar de inteligéncia verdadeira” (Piaget, 1948).

- Periodo das reaccdes circulares tercedrias e dos esquemas tercedrios - entre os
11/12 meses e os 18, a inteligéncia encontra-se perfeitamente formada; para a

“crianga, o espago amplia-se e o tempo objectiva-se. Estd construida a nogdo de
objecto exterior a si. A acomodagio e a assimilagfio tendem para a
equilibragdo: “As reacgdes circulares consistirdo numa reprodugdo do novo
facto, mas com variagdes e experimentagdo activa, destinadas a extrair
precisamente as novas possibilidades” (Piaget, 1948).

- Periodo da combinacio mental dos esquemas - decorre dos 18 meses até aos 2
anos. I neste sub-estidio que se atinge o termo da inteligéncia sensoria-motora.
E no decurso deste periodo que surgem a invengdo e a representacdo. Encontra-
se concluido o primeiro grande estddio, o qual constitui “o periodo da
organizacio espacial e da construgdo do primeiro invariante que é o objecto”

(Gutierrez, 1984).
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2° Estddio - Pré-operatério ou de preparagfio/organizagio da inteligéncia

operatoria concreta

Entre os 2 € os 6/7 anos, surge o segundo grande estddio. Correspondem a este periodo
novas aquisicbes muito significativas, como a das operacdes logicas e a do
desenvolvimento-da fungdo simbdlica ou semidtica.

Baseadas na fungo semidtica, surgem novas condutas:

- a imitacdo diferida, que se realiza sem que o «modelo» esteja presente;

- 0 jogo simbdlico, em que a crianga utiliza objectos aos quais atribui
determinadas funcdes simbdlicas (“sdo sobretudo os conflitos afectivos que
reaparecem no jogo simbdlico”. Piaget e Inhelder, 1966);

- a linguagem, sob a forma de evocagio verbal de acontecimentos ocorridos;

- o desenho, situado entre o jogo simbolico e a imagem mental (que sofre
profundas transformagdes no decurso deste estadio);

- a imagem mental, que aparece como imitagio interiorizada (Piaget, 1948).

Todas estas condutas sio laboriosamente construidas durante este periodo, no qual se
evidéncia o egocentrismo, a dificuldade que a crianca encontra em descentrar-se de si
propria; este egocentrismo, manifesta-se globalmente e € observavel, por exemplo, ao
nivel da linguagem (Piaget, 1977).

O pensamento é, até cerca dos 4 anos, intuitivo, ultrapassando-se esta fase entre os 4 e
os 7 anos, quando j4 é possivel verificar-se uma crescente conceptualizagdo. Passa-se de
uma intuicio simples a uma outra superior (Piaget, 1948).

Piaget identificou obsticulos 4 passagem da acgdo para a operagdo: um dos obsticulo
consiste na necessidade de reconstruir, no plano da representagdo, o que ji fora
adquirido no da acgdo (Piaget e Inhelder, 1993); outro obstéculo reside na dificuldade de
descentracdo no plano da representagio; e ainda um outro decorre da constatagio de que
a descentragdo “necessdria para chegar a constituicio das operagdes nao se baséaram
simplesmente num universo fisico (...) mas também, e de maneira indissocidvel

universo inter-individual ou social” (Piaget e Inhelder, 1966).
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Terminado este estaddio a crianga “vive num mundo mais estivel, povoado por objectos
permanentes que ela construiu durante o periodo Sensério-motor, e pode lidar
mentalmente com acontecimentos passados e futuros, como com os presentes” (Phillips,
1977). Se com a linguagem e as imagens mentais as acgdes tendem a ser interiorizadas,
nio é ainda possivel que as operagdes se tornem reversiveis (Gutierrez, 1984) serd
necessirio garantir a estabilidade entre os objectos e os acontecimentos, 0 que s

ocorrera no periodo seguinte (Pillips, 1977).

1.2.1.2.. Os estadios de desenvolvimento: Operatério Concreto e Operatdrio

Formal

Importa identificar as caracteristicas fundamentais do pensamento segundo a teoria de
Piaget, ao nivel das operagdes concretas e das operacfes formais, no sentido de ser
possivel pensar um curriculo em termos de desenvolvimento cognitivo do sujeito.

O longo percurso desde o nascimento até A conquista da reversibilidade e da perda de
rigidez das estruturas mentais, as quais garantirdo todo um conjunto de capacidades
cognitivas, permitiu & crianga a sua progressiva adaptacdo A realidade exterior a si
propria. Segundo a sintese proposta, depois do estddio Pré-Operatério (niveis I-A e I-B)
entramos agora no Ambito das Operacdes Concretas (niveis II-A e II-B) e das OperagGes

Formais (niveis III-A e III-B).
3° Estddio - Operatério concreto

A designacdo é assim escolhida pois as “operagbes em jogo (...) podem ser chamadas
«concretas» no sentido em que se baseiam directamente nos objectos” (Piaget e
Inhelder, 1993). Serd este tipo de operagdes que estabelece a transigdo “entre a accdo e
as estruturas logicas mais gerais, que implicam uma combinatéria e uma estrutura de
«grupo» a coordenarem as duas formas possiveis de reversibilidade” (Piaget e Inhelder,
1993). |

E neste periodo que “as relagGes intuitivas de um sistema considerado sio em dado

momento «agrupadas» (...) onde hd agrupamento hd conservagio do todo e tal



91

conservagdo ndo serd entendida pelo sujeito simplesmente na qualidade de provivel
indugdo, mas por ele afirmada como uma certeza do seu pensamento” (Piaget, 1948).

O «agrupamento» é uma simbiose entre o grupo e o reticulado (a “rede”),
correspondendo ao grupo um conjunto de propriedades (composicdo, associatividade,
identidade e reversibilidade) e ao reticulado a concepgao de uma estrutura “cujos
elementos estdo relacionados de tal forma que quaisquer dois deles tém limite inferior
maximo e um limite inferior minimo” (Biaggio, 1975).

Piaget, identificou 16 agrupamentos - 8 1dgicos e outros oito infra-logicos (Gilliéron,
1979).

Quais sdo entdo as novas capacidades da crianga durante este periodo?

- Consegue
- ordenar elementos segundo a sua grandeza crescente ou decrescente
(seriacdo); e, a partir dai, logra;
- estabelecer correspondéncias, elemento a elemento, entre duas séries
diferentes;
- é capaz de adquirir, progressivamente, a nogdo de classificagio de

conjuntos, inicialmente apenas em compreensdo e, posteriormente, em

extensao.
- Adquire progressivamente a nogao de conservagao

- das quantidades (Continua - 7/8 anos; Peso - 9 anos; Volume - 10/11 anos);

- do nimero.
- Constro6i o espago em trés niveis:
- Topoldgico (ex.: vizinhangas, separagdes ...);
- Projectivo (ex.: coordenagdo dos pontos de vista) e

- Euclidiano (ex.: deslocamentos, medida, sistemas de referéncia, de acordo

com a sequéncia indicada).
- A nog¢do de Tempo constrdi-se a partir de um conjunto da trés operagdes:

1. “uma seriagio dos acontecimentos constitutiva da ordem de sucessio

temporal; o

2. um encaixe dos intervalos entre os acontecimentos pontuais, fonte de

duragéo;
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3. uma temdtica temporal (...), isomorfa A temdtica espacial” (Piaget e
Inhelder, 1966, pp. 98). Parece, porém que a nogdo de tempo dificilmente
ird ser atingida neste estadio (Phillips, 1977).

Em sintese, a crianga situada no nivel das operacdes concretas consegue:

- Desenvolver raciocinios 10gicos;
- Organizar coerentemente as acg0es;

- Controlar as contradi¢des aparentes do real.

No entanto, as criangas situadas no operatério estio ainda dependentes do real, do
observavel, nio tém ainda a possibilidade de elaborar teorias (Piaget, 1948).

O processo de escolarizagio (obrigatéria) j4 se encontra iniciado quando as criangas
alcancam o estadio das operagdes concretas: por isso se torna premente o conhecimento,
por parte dos docentes e, fundamentalmente, dos responsdveis pelas Reformas
Educativas, das “dificuldades” que algumas criangas podem manifestar relativamente a

conteudos que ndo conseguem, de facto, entender.
4° Estadio - Operatério Formal

Entre os 11 e os 15 anos (Piaget, 1955), ou entre os 15 e os 20 anos (Piaget,
1991:1972), com base nas estruturas anteriores, verificam-se profundas transformagdes
intelectuais nos adolescentes. Vamos procurar sumariar as aquisicdes mais
significativas.

Surge a capacidade de, a partir de uma possibilidade, chegar a realidade, de
“prosseguir em direcgdo oposta” (Inhelder e Piaget, 1958); o raciocinio do adolescente €
hipotético-dedutivo, isto é, parte das hipéteses para delas deduzir as consequéncias; o
seu pensamento € proporcional parte de proposi¢des para o real.

As operagdes formais sdo operagdes sobre operagdes: face a um dado problema, o
adolescente isola as varidveis que detecta e vai testar todas as combinagOes possiveis
entre elas. Este tipo de pensamento resulta do «sistema combinatdrio» que Piaget
considera ser a “caracteristica geral do raciocinio abstracto” (Parra, 1983) e que resulta

da libertacdo da forma, relativamente ao conteddo. E com a anilise combinat6ria que as
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C.), que é um sistema de reversibilidade que combina as duas reversibilidades do nivel
concreto, por inversio e por reciprocidade. Assim, o sujeito passa a reunir, além do
raciocinio hipotético-dedutivo e da prova experimental baseada na variagdo de um tnico

factor, certo nimero de esquemas operatdrios que utilizard continuamente no seu

pensamento experimental e 16gico-matematico. ‘

Como dizem Inhelder e Piaget (1975):

“A propriedade mais aparente do pensamento formal € a de referir-se a
elementos verbais e nio mais directamente a objectos. Passa-se assim da logica
das classes e relagdes que se referem a esses objectos para a ldgica das
proposigdes. A légica das proposi¢des comporta um nimero bem maior de
possibilidades operatérias do que os simples agrupamentos de classes e relagdes.
E assim ultrapassado o quadro das transformagdes que se referem directamente
ao real (operagdes de 1 poténcia) subordinando-as a um sistema de combinagdes
hipotético-dedutivas e, portanto, simplesmente possiveis. As operagdes de
combinagiio sio precisamente as operagOes de 2 poténcia: as permutagOes sao

seriacdes das seriacdes, as combinagdes sdo multiplicagdes de multiplicagdes,

”

etc..

Mas a ideia de Piaget de que “o raciocinio nfo é mais do que o préprio cilculo
proposicional” (Piaget e Inhelder, 1993) mostra bem a influéncia marcante da nocao
sustentada pelos filésofos de que os seres humanos sdo racionais e l6gicos no sentido
em que para pensarem validamente recorrem a regras formais de pensamento. Essa ideia
tem sido mais recentemente alvo de algumas criticas e é com Johnson-Laird que, ela é
posta em causa.

Todas as novas construgdes mentais dotam os pré-adolescentes e adolescentes de
capacidades que lhe permitirdo outros tipos de aprendizagens e de comportamentos, 0S
quais ndo lhes eram acessiveis no nivel das operagdes concretas. Quando o adolescente
realiza a combinatéria e o grupo de Klein, podemos concluir que se encontra na fase de
acabamento das operagdes formais. |
Convém salientar que, no entanto, se levantam dividas relativamente a probabilidade de

todos os adolescentes atingirem este nivel de acabamento do formal: diversos estudos
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realizados em Inglaterra (Lovell, 1961) e nos Estados Unidos (Friot, 1970; Mckinnon e
Renner, 1971; Karplus, 1972) concluiram que o operatério formal surgiria mais tarde do
que Piaget tinha certificado nas populacdes estudadas. Karplus e Karplus (1972,
verificaram que apenas 15% dos alunos situados entre o 10° e o0 12° anos de escolaridade
se posicionavam ao nivel do formal, acontecendo o mesmo com os adultos que
observaram.

Karplus e Karplus (1972) e Mckinnon e Renner (1971), confrontando estudantes do 1°
ano do ensino universitirio, verificaram que cerca de 75% raciocinava parcial ou
completamente ao nivel das operagdes concretas e que somente 25% se encontrava ao
nivel de acabamento formal (III-B). De igual forma, os estudos interculturais (Dasen,
1972) permitiram concluir que o raciocinio légico é favorecido nas culturas urbanas
ocidentais, enquanto que o mesmo ndo sucede em culturas periféricas onde a maior
parte dos sujeitos ndo atinge o formal.

“Confrontado com estes factos, Piaget publicou um artigo, no inicio da década de 70
(Piaget, 1970/72), em que levantou algumas hipéteses quanto as variagdes cronoldgicas
no acesso ao pensamento formal e quanto & ndo-universalidade do formal acabado
(Formal B). Apés admitir que os limites cronolégicos deveriam ser alterados dos 11/12
anos - idades apresentadas em 1955 - para os 15/20 anos, Piaget realgou a importncia
das condictes ambientais e das aptiddes e especializagdes profissionais na construgdo

das estruturas operatdrias formais” (Marchand, 1992).
1.2.2. A Psicologia Cognitiva e o desenvolvimento

O desejo de compreender 0s outros e 0 nosso espago mental levou ao desenvolvimento
da Psicologia Cognitiva, como um programa unificado do estudo da mente.
A psicologia cognitiva surgiu de um contexto histérico marcado por dois grandes

avangos:

- a um nivel bastante geral, a visdo tradicional da ciéncia foi abalada de tal
forma que permitiu que a psicologia cognitiva formasse a sua prdpria

identidade cientifica;



96

- 0 behavorismo falhou na tarefa de ser uma ciéncia da cogni¢do humana
satisfatria, e assim, novas ideias comecaram a desenvolver-se,

concomitantes com o questionar da visdo tradicional da ci€ncia.

Quase todos os principios fundamentais da visdo tradicional da ciéncia foram posto
em causa pelos filésofos da ciéncia do século XX, principalmente Karl Popper, Thomas
Kuhn, Imre Lakatos e Paul Feyerabend. Karl Popper (1972) atacou a visdo tradicional
da objectividade da observacio cientifica.

E dificil apontar com precisdo o momento inicial em que qualquer uma das principais
disciplinas académicas se iniciou, o mesmo acontecendo com a psicologia cognitiva,
mas as ideias de William James (1890) e Tolman (1932) sio marcos importantes.
William James foi um tedrico nio um experimentador, mas as suas contribui¢des para a
compreensio da atengo e da memoéria ainda sdo relevantes, mesmo apos a passagem de
um século.

Outra grande influéncia na psicologia cognitiva contemporfnea foi a pesquisa
desenvolvida pelos neuropsiclogos no séc. XIX que tentaram explicar as varias formas
de “déficit” de linguagem manifestadas por pacientes com lesdo cerebral provocada por
danos de componentes especificas do processamento da linguagem, procurando
identificar as partes do cérebro onde estas componentes se poderiam encontrar. A maior
parte dos esforgos tedricos destes neuropsicélogos parecem actualmente bastante
primitivos, mas é digno de nota salientar que eles se debatiam com questdes que ainda
hoje sdo investigadas pelos psicélogos cognitivos.

Foi durante os anos 50 que a psicologia cognitiva se desenvolveu com novas
orientagdes pondo em causa ortodoxias dominantes. Noam Chomsky (1969) do Instituto
de Tecnologia de Massachusetts deixou muito clara a dificuldade do behavorismo em
explicar a aquisigio e a natureza de uma habilidade central do ser humano, a linguagem.
Chomsky (1969) na realidade é um linguista e nio um psicélogo, mas a sua teoria da
gramdtica transformacional da linguagem inspirou psicélogos cognitivos como George
Miller a testarem as suas ideias em laboratorio.

Como refere Keane (1994), os avangos na tecnologia das telecomunicagGes levaram ao
desenvolvimento das teorias de sistemas de comunicagdo (ex.: Shannon & Weaver,

1949), que mais tarde foram estendidas aos seres humanos. Como consequéncia, ideias
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sobre codificagio de informagdes, capacidade limitada por canal e a distingdo entre o
processamento seriado (um processo de cada vez) e o paralelo (mais de um processo de
cada vez) foram incorporadas nas teorias psicolégicas. A sintese de tais linhas de
trabalho e as suas aplicagbes a questdes essencialmente psicologicas levaram
directamente as teorias de Donald Broadbent (1958) da Unidade de Psicologia Aplicada
de Cambridge. Ele teve a grande percepgdo de que se poderia iniciar o entendimento de
fenémenos tais como percepgdo, atengio e memdria de curto prazo construindo uma
teoria do processamento da informagdo na qual a informagdo flufa através de um sistema
cognitivo. Por outras palavras, em vez de tomar a percepcdo, a atengdo e a memoéria de
curto prazo separadamente, Broadbent (1958) considerou todos esses fendmenos como
ingredientes interdependentes de um sistema cognitivo simples (Keane, 1994).

O advento do computador digital foi outra grande influéncia na formagdo da
psicologia cognitiva. Os psicélogos e os fildsofos sempre gostaram de utilizar os
aspectos mais avangados do desenvolvimento tecnoldgico como metdforas para diversos
aspectos do funcionamento humano. Exemplos bem conhecidos sdo a utilizagdo por
Descartes de um autémato controlado hidraulicamente em St. Germain e o uso feito por
Sigmund Freud do amplo sistema de saneamento de Viena (Fancher, 1979). Néo é de
surpreender que muitos tedricos respondessem & invengiio do computador digital com
tentativas de comparar a mente ao funcionamento de um computador. Tal qual o
computador, o homem era visto como um processador de informagdes. Ao mesmo
tempo, com a crescente influéncia da disciplina de inteligéncia artificial, a relagdo entre
a inteligéncia e o computador estreita--se (Keane, 1994).

E de interesse histrico salientar que 1956 normalmente é considerado o ano em que
foi fundada a inteligéncia artificial. Isto ocorreu durante a famosa Conferéncia de
Dartmuth, da qual participaram Chomsky, McCarthy, Minsky, Newwell, Simon e Miller
(Gardner, 1985). Com o devido beneficio da compreensio posterior que o tempo
permite, podemos ver que 1956 testemunhou o nascimento da psicologia cognitiva e da
ciéncia cognitiva como campos importantes, dando origem a uma literatura
especializada no dominio da psicologia cognitiva.

A maioria dos investigadores da psicologia cognitiva ainda | concordam com o0s
principios gerais da teoria do processamento da informagdo. Apesar disso, o quadro

actual é de consideravel diversidade em termos de metas e abordagens. Correndo o risco
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de fazer uma simplificagio excessiva, é possivel identificar pelo menos trés grandes

agrupamentos de psicélogos cognitivos:

- psicélogos cognitivos experimentais, que seguem a tradi¢do experimental da
psicologia cognitiva, mas que ndo realizam nenhuma modelagem

computadorizada;

- cientistas cognitivos, que constréem modelos computacionais e levam muito a =~

sério a metdfora do computador. Diferem entre si quanto ao valor da
experimentagio rigorosa;
- neuropsicélogos cognitivos, que argumentam que a investigagdo dos padrdes
de déficit cognitivo demonstrado por pacientes com lesdo cetebral pode

fornecer informagdes preciosas acerca da cognigdo humana normal.

E importante chamar a atengdo para o facto de que estas distingdes sdo redutoras, visto
muitos investigadores oscilarem entre as vérias categorias, ndo podendo considerar-se as
mesmas como absolutas. Entretanto, o facto de existirem indmeros investigadores que
se identificam perfeitamente com uma ou outra categoria, sugere que as trés categorias
propostas tém alguma validade. Os debates dentro da psicologia cognitiva entre o0s
psicélogos cognitivos experimentais e os cientistas cognitivos mostram a actualidade da

investigacdo realizada neste 4mbito (Gardner, 1985). Esta tensdo resulta em parte das
perspectivas filoséficas divergentes sobre qual o melhor caminho para o esclarecimento
dos conceitos em jogo, numa tensio entre orientagdes empiristas e racionalistas. Os
empiristas (psicologos cognitivos experimentais) pressupdem que uma aproximagio a

verdadé do mundo pode obter-se através da observagdo e da experimentacdo. Os
racionalistas (cientistas cognitivos com sentido prético), pelo contririo, pressupdem que
uma aproximagio a verdade pode obter-se por meio da construcdo de sistemas formais

como aqueles que encontramos na matematica e na lgica.

Andar e falar sdo habilidades fantdsticas, mas a histdria da humanidade comeca
realmente quando se desenvolve o pensamento.
Uma das principais propriedades do pensamento é o cardcter que ele tem de ser

consciente, mas é necessirio referir que normalmente temos consciéncia do produto do
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pensamento, nio significando tal que necessariamente temos consciéncia dos processos

do pensamento em si.

Mas serd possivel relatarmos os nossos pensamentos conscientes de maneira
fidedigna?

Nas experiéncias psicoldgicas, as recordagdes retrospectivaé que os sujeitos tém a
respeito dos scus pensamentos conscientes, normalinente ndo séo fiaveis. De facto,
mesmo evidéncias introspectivas tomadas no momento em que estdo a ser produzidas
sdo fidveis apenas sob certas condigdes, como confirmam os estudos de Ericsson e
Simon (1984), citados por Keane, (1984).

O pensamento pode variar também em relagio 4 extensdo em que € direcionado
(Gilhooly, 1988). Num dos extremos da escala, ele pode ser relativamente ndo-
direccionado e, no outro extremo, pode ser rigidamente direccionado a uma meta
especifica.

A maijor parte das pesquisas sobre o pensamento tem-se preocupado com situagdes
relativamente bem definidas e que sdo impelidas a uma meta especifica, Keane (1994)
refere os estudos de Gilhooly (1988), sobre a exploragio do pensamento nio-
direccionado.

Segundo Anderson (1983), citado por Keane (1994), a quantidade de conhecimento
utilizados nas diferentes tarefas do pensamento podem variar muito, podendo tormar-se
como exemplo, o facto de o conhecimento necessirio no caso da soma ser um
conhecimento limitado. Tecnicamente, as situagdes que exigem pouco conhecimento
sio denominadas de conhecimento minimo, ao passo que aquelas que exigem muito
conhecimento sido denominadas de conhecimento intenso. As situagdes de conhecimento
intenso sio muito mais dificeis de serem caracterizadas por causa da extensdo do
conhecimento envolvido e da variedade de maneiras em que pode ser aplicado. Por esta
razio, a maior parte do sucesso inicial dentro da pesquisa sobre o pensamento veio do
exame de situagdes de conhecimento minimo.

Mas, grande parte das situagdes de pensamento do nosso dia-a-dia pode envolver uma
‘mistura complexa de resolucéo de problemas, de raciocinio e de tomada de decisdes.

Como vimos Chomski (1969) através da Teoria linguistica, centrou as competéncias

linguisticas como factor das distorgdo da “performance” de raciocinio.
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Keane (1994) " refere investigacbes centradas sobre diferentes dominios, mas
complementares entre si, nomeadamente de Henle (1962) que desenvolveu investigacdo
no sentido de relacionar as representacdes mentais e os processos, defendendo que o
raciocinio dedutivo segue leis lbgicas e que os erros reflectem, essencialmente,
problemas de contetido, podendo o sujeito ignorar ou alterar as i)l'emissas. Refere ainda,
as investigacdes de Jonathan Cohen (1981) que chamou a atengdo para aspectos
fundamentais, como a distingdo entre competéncia e “performance”, salientando a
necessidade de se compreender porque razdo, certas competéncias de raciocinio 16gico e
estatistico estdo presentes em certas circunstincias e ausentes noutras.

Cohen (1981), Kahneman e Tversky (1982), Szolanski e Barnes (1987), citados ainda
por Keane (1994) centraram-se no estudo da relagdo entre controle e realidade,
mostrando que as tarefas experimentais nio sdo muitas vezes representativas dos
raciocinios utilizados no dia a dia, sendo muitas vezes arbitrarias, artificiais e confusas.

Sendo a temdtica central desta investigacdo o raciocinio silogistico, o estudo

referencia-se a trés principais perspectivas de abordagem:

* Teorias Formais;
% Teorias do Contetido / Contexto;

% Teoria dos Modelos Mentais.
2. As Teorias Psicologicas do Raciocinio Dedutivo

A pesquisa sobre o raciocinio dedutivo utiliza principalmente os sistemas 10gicos, para

caracterizar a estrutura abstracta dos problemas do raciocinio.

Evans, Newstead e Byrne (1993) consideram quatro abordagens tedricas do raciocinio

dedutivo:

- uma abordagem organizada em fungfo das regras formais;
- uma abordagem dos modelos mentais;

- uma abordagem das regras ou esquemas sensiveis ao dominio;

- uma abordagem das heuristicas e dos enviesamentos.
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Segundo Quelhas (1996), a tltima abordagem ndo pode ser considerada uma
verdadeira teoria do raciocinio. Referindo-se aos estudos de Evans (1989), salvaguarda,
no entanto, o seu interesse para os estudos dos enviesamentos.

Quelhas (1996), cita Evans, Newstead e Byrne (1993), que admitem que a teoria dos
modelos mentais (Johnson-Laird, 1983; Johnson-Laird e Byrné, 1991, pode fornecer
uma boa explicagiio para os mecanismos responsiveis pela competéncia dedutiva.

Nao menosprezando os contributos das outras perspectivas de abordagem dos
problemas relacionados com a “performance” de raciocinio vamos centrar a nossa
andlise em trés perspectivas teéricas: teorias formais, teorias do conteido/contexto e

teoria dos modelos mentais.
2.1. Quadro de referéncia das principais orientagdes tedricas e experimentais
2.1.1. Quadro de Sintese

A - Teorias Formais

Pressupdem que:

- existe uma “légica mental”, orientada por regras abstractas,
- 0 modelo da légica formal descreve a natureza do raciocinio humano;

- existe uma légica natural.

B - Teorias do Conteiido / Contexto

Pressupdem que:

- 0s sujeitos possuem o dominio das regras sensiveis;

- as regras aplicadas na resolugdo de um dado problema, dependem do
contetido e do contexto das premissas;

- 0 sujeito possui “esquemas” organizados, que sdo recuperados pela

memoria e ajustados as caracteristicas dos problemas.
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C - Teoria dos Modelos Mentais

Pressup0e que:

- o raciocinio desenvolve-se para testar a veracidade de uma conclusio;

- dado o problema nas premissas o sujeito constrtéi modelos mentais
que lhe permitam inferir uma conclusio;

- muitas vezes o sujeito desenvolve modelos alternativos coerentes com

as premissas, para constatar da sua possibilidade.

As teorias do raciocinio dedutivo, ddo-nos elementos de referéncia importantes para a
andlise dos “desvios” / enviesamentos, aplicando-se cada uma delas, de forma mais ou
menos convincente a explicacdo de um certo nimero de casos experimentais.

Permitem perspectivar as competéncias l6gicas do sujeito enquanto varidvel a
considerar, apesar de neste trabalho ndo interessarem tanto os mecanismos de raciocinio,
propriamente ditos, mas a compreensdo das condicionantes da “performance”.

A divisdo entre raciocinio dedutivo e indutivo, feita pela filosofia e 1dgica, foi
transposta para a psicologia. Quando as pessoas realizam um raciocinio dedutivo, elas
normalmente determinam a que conclusdo se chega, quando certas proposigcdes ou
premissas sdo tidas como verdadeiras. Dentro do raciocinio indutivo, as pessoas criam
uma conclusio generalizada a partir de premissas que descrevam instincias especificas.

A distingdo entre a deducgdo e a inducdo podera ser especificada de uma maneira mais
formal utilizando o conceito da informagdo semantica (Johnson-Laird, 1983). Diz-se
que uma proposicio terd uma quantidade maior de informagdo seméintica quanto mais
das possiveis situagdes ela nos evita de considerar. Quando realizamos uma inferéncia
dedutiva ndo ocorrerd um incremento da informag¢do semantica. Enquanto, uma
inferéncia indutiva ird geralmente, levar a um aumento da informacio semantica.

Vou desenvolver uma abordagem um pouco mais aprofundada de cada uma das
teorias, no sentido de compreender como evoluiu a investigacdo neste dominio,
integrando os contributo mais relevantes, de cada uma das perspectivas no

esclarecimento dos problemas em estudo.
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2.1.2. Quadro de desenvolvimento
A - Teorias Formais

As teorias psicoldgicas das regras formais desenvolveram-se sob a influéncia do
pensamento filoséfico, nomeadamente, do pensamento kantiano.

Kant, no Prefécio a segunda edigdo da “Critica da Razio Pura” (1787), define a logica
como “uma ciéncia que expde de forma pormenorizada e prova de maneira estrita
somente as regras formais de todo o pensamento”.

Uma longa tradicdo filoséfica tem respondido & questio da racionalidade pela
afirmativa, sustentando a sua resposta no argumento de que as leis da légica sdo as leis
do pensamento, como cita Kneale e Kneale (1980), referindo-se a Boole (1854) e a Mill
(1843). Esta ideia foi desenvolvida inicialmente pelos filésofos e de uma maneira cada
vez mais sofisticada pela psicologia. |

O problema que se coloca desde logo ¢é a propria evidéncia, que nos demonstra que as
pessoas nem sempre fazem inferéncias vilidas e, que nem sempre se comportam de
acordo com as leis da légica, o que levou os investigadores a procurarem argumentos
explicativos para tais erros ou desvios.

Neste dominio, é possivel distinguir duas orientacdes:

- uma orientacdo segundo a qual o raciocinio é um processo de calculo
proposicional, sendo a légica formal uma descrigdo adequada dos processos do
raciocinio humano;

- uma orientagdo segundo a qual o raciocinio humano utiliza as regras
elementares e, descreve a ldgica mental como um conjunto de passos dedutivos

elementares, evidentes e com validade 16gica e psicoldgica.

A primeira abordagem remete-nos para Inhelder e Piaget (1955/58) e, para Piaget
(1977), que aproximam a légica proposicional do pensamento formal.

Houde (1994), refere que nas iiltimas obras de Piaget se valoriza tma légica
intencional de relagdes entre significados, em detrimento de uma orientacio de

identificagdo do pensamento com a légica proposicional.
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Uma dificuldade a apontar a esta abordagem, € o facto, de os sujeitos cometerem erros
e optarem, muitas vezes, por conclusdes ndo vilidas. Tal ndo poderia acontecer se os
processos de dedugdo fossem guiados pela 16gica proposicional.

Tendo em vista colmatar esta dificuldade, foram desenvolvidas investigagdes no
sentido de distinguir dois processos necessarios a realizagdo da inferéncia, por um lado,
0 processo de compreensdo ou representacio da informagdo, por outro, o processo ‘de
raciocinio que permite operar sobre essa representacdo da informacio.

Mary Henle (1962) defendeu que as pessoas fazem inferéncias invilidas porque nio
entendem ou representam mal a tarefa de raciocinio, mas que, apés este mal-entendido
inicial, o raciocinio, é em si 16gico. Nesta perspectiva os erros de raciocinio resultariam
principalmente de falhas no processo de compreensio.

A segunda abordagem pressupde que o raciocinio humano utiliza apenas regras
elementares, descrevendo a légica mental como um conjunto de passos dedutivos
elementares e evidentes, dotados de validade 16gica e psicolégica (Braine, 1978; Rips,
1983;Braine, Reiser e Rumain, 1984).

A Teoria das Regras Formais também ¢é chamada de Teoria Sintictica, pois as suas
regras sd0 muito gerais, e ndo levam em conta o conteiido das premissas, manipulando
apenas os contetidos de uma forma sintictica. Esta teoria de inferéncia, pressupde a
existéncia de uma l6gica mental, tendo sido aplicada com sucesso ao raciocinio
proposicional.

Braine (1978) sustenta que o raciocinio dedutivo é mediado por regras ou esquemas
abstractos bésicos: as premissas de um argumento sdo compreendidas e codificadas em
regras ou esquemas abstractos a partir dos quais se podem fazer inferéncias.

Segundo (Braine, 1978), a l6gica aristotélica é um modelo ndo satisfatério de
raciocinio.

Ao abordar a dedugdo natural, este investigador chegou i conclusio que os erros de
raciocinio podem ter uma dupla origem, isto é, ou sio resultado dos hibitos de
raciocinio quotidiano (senso comum), ou resultam de processos de compreensiao
sensiveis e adaptados ao contexto do quotidiano (Rumain, Cornnell e Braine, 1983).

Identifica concretamente, trés fontes de erro no raciocinio: erros de compreensio, erros

causados pela utilizagdo de heuristicas inadequadas e erros de processo (atengdo ou

memoria).



105

Nesta teoria, os erros sdo, pois, atribuidos a algo alheio ao préprio processo de
raciocinio, visto as regras formais serem aplicadas independentemente do conteudo das
proposigdes e dependerem apenas da forma.

Os defensores desta orientagfio, consideram que a influéncia do contetido se faz sentir a
um nivel anterior do préprio raciocinio, que define o processo de compreensdo. E neste

sentido que consideram que, qualquer desvio ou enviesamento nido resultaria de falhas

do proprio raciocinio, mas sim, da interpretagdo errémea do material por parte dos

sujeitos.

Byrne (1986), criticando esta teoria, refere que a distingdo entre compreensio e
raciocinio formal puro € artificial, limitando as teorias formais enquanto explicativa da
“lperformance” de raciocinio.

Resumidamente, esta teoria assenta nos seguintes pressupostos (Braine, 1978; Braine,

Reiser & Rumain, 1984; Rumain, Connell & Braine, 1984):

- as premissas da linguagem natural sdo codificadas por um mecanismo
de compreensdo e, a representagiio resultante relaciona-se com a
existéncia de esquemas abstractos de raciocinio;

- estes esquemas siao considerados como sendo elementares, e
utilizados para estabelecer conclusdes validas (ex.: uma regra modus
ponens);

- existem estratégias que coordenam uma corrente de inferéncias,
seleccionando o0s esquemas que serdo aplicados em cada momento do
processo de raciocinio;

- se este processo de raciocinio nio resultar numa conclusio, entio um
conjunto de regras ndo-logicas ou quase l6gicas determinard as
reaccdes que seriio tomadas;

- se um sujeito estabelece uma conclusio invilida ou comete erros,
estes poderdo ser de trés tipos: erros de compreensdo, erros de
inadequacio heuristica ou erros de processamento:

- erros de compreensiao “ocorrem quando as premissas ou

conclusdes sdo, de alguma forma, mal-elaboradas;
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- erros de inadequagdo heuristica ocorrem quando nao se
alcanga a conclusio em problemas de raciocinio, porque as
estratégias para a coordenacdo dos virios conjuntos de
esquemas de raciocinio sio inadequados, isto €, o problema é
demasiado complexo; ‘

- erros de processamento podem resultar de falta de atengdo,
de uma falha em manter informagdes relevantes dentro da
memoria de trabalho e de falhas na aplicacio de esquemas de

raciocinio.

A teoria de regras formais de inferéncia pressupde que as pessoas tém um conjunto de
regras - semelhantes as do cédlculo proposicional, que aplicam as premissas de modo a
elaborarem inferéncias dedutivas validas. Quando as pessoas elaboram inferéncias
erroneas ou enviesadas que vio contra este ponto de vista, sdo encaradas como o
resultado de uma ma interpretagdo das premissas durante a compreensio ou com
resultado das dificuldades de processamento, resultantes das limitagdes da memoria de
trabalho. Estas teorias foram desenvolvidas e aplicadas, mas restam élgumas davidas
quanto a possibilidade de generalizagio.

A ideia da prevaléncia das regras formais, no processo de raciocinio, marcou a
abordagem destas questdes desde os anos 50.

Mais recentemente, MacNamara (1986), questionando o lugar da légica na psicologia,
defende uma relagdo baseada num beneficio mituo.

Propde-se ultrapassar as clivagens das posicdes psicologistas, que identificadas com
Kant e John Stuart Mill e anti-psicologistas identificadas com Frege e Husserl.

Henle (1962), faz referéncia a esta clivagem entre psicologistas e anti-psicologistas,
referenciando os estudos de Bruner, Goodnow e Austin (1956), que afirmam que “uma
grande parte do raciocinio humano € apoiada por uma espécie de processo temdtico e
nio por uma légica abstracta. Mais do que a légica, o aspecto principal deste processo
temético € a sua estrutura pragmatica”.

Para além dos investigadores referidos é necessério relembrar os trabalhos de Osherson
(1975), Johnson-Laird (1975) e MacNamara (1986), citados por Johnson-Laird e Byrne
(1991), de Taplin e Staundenmayer (1973), citados por Evans (1993).
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B - Teorias do conteiido / contexto

Por influéncia da abordagem filosofica e de algumas investigagbes cognitivas
prevaleceu, como vimos, durante muito tempo como paradigma, a afirmacgio de uma
l6gica abstracta do pensamento, descontextualizada e alheia a realidade concreta.

A partir dos anos 60 desenvolveram-se teorias e investigagdes praticas sobre o estudo

psicoldgico do raciocinio dedutivo, considerando os efeitos do conteido e do contexto =~

na “performance” do raciocinio.

O reconhecimento do facto de o contetido material e as variagdes de contexto
afectarem o desempenho do sujeito que raciocina, constitui um dos principais limites as
teorias formais do raciocinio.

No dominio da investigacio psicolégica dedicada ao raciocinio dedutivo, a maior
contribuicio para o estudo dos efeitos do conteiido, sobretudo com populagdes de
adultos, foi levada a efeito com experiéncias relativas a tarefa de selecgido de cartdes,
elaborada por Wason (1966).

Na tarefa de selecgdo de carldes, uma frase condicional afirmativa - Se p entdo q é
apresentado aos sujeitos, assim como quatro cartdes que ilustram a afirmagio ou a
negacdo do antecedente da frase condicional (p ou ~p) e a afirmacio ou negagio do
consequente (q ou ~q). Na forma original a tarefa do sujeito consistia em indicar os
cartes que era necessario virar com o propdsito de determinar se a regra condicional era
verdadeira ou falsa. Os primeiros estudos demonstraram um desempenho extremamente
baixo, por parte dos sujeitos adultos, no que se refere a esta tarefa.

Um dos principais pressupostos considerado pelos investigadores a partir das pesquisas
com esta tarefa foi o facto de que o desempenho dos sujeitos é afectado se a tarefa for
apresentada com diferentes tipos de materiais, ou seja, se os materiais envolvem um
conteddo abstracto ou concreto. Ao contrdrio a teoria das regras formais nio prediz
nenhuma diferenca de desempenho, supondo que os factores externos permaneceni
constantes (ex.: erros de compreensdo), entre os problemas formulados de uma maneira
concreta ou abstracta. ’

Desde os anos 80, a tarefa de Wason, foi objecto de inimeras investigagdes, tendo
algumas demonstrado um aumento considerdvel do ntimero de respostas correctas,

ligadas a variagdes do contetido ou do contexto da tarefa. H4 que salvaguardar o facto
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de alguns dos resultados a que chegaram os investigadores, muitas vezes, se
contradizerem.

No que s'e refere ao contexto , este é habitualmente considerado como um conjunto de
instrugdes ou orientagdes propostas pelo investigador, num contexto sécio-experimental
constante. Quelhas (1996) refere que nas investigagdes realizadas com criangas por Are
(1988), houve manipulagdo do contexto social, utilizando problemas absurdos
apresentados em contextos diferentes.

Segundo Quelhas (1996), é possivel agrupar estas perspectivas em duas grandes linhas

de orientagdo:

- uma dedicada a relagdo entre o material e a experiéncia passada do sujeito,
armazenada na memoria a longo prazo;

- outra dedicada aos efeitos do significado social das tarefas.

Hipotese do efeito facilitador da memodria

As investigagdes desenvolvidas por Bracewell e Hidi (1974), por Johnson-Laird,
Legrenzi e Legrenzi (1972) e Wason e Shapiro (1971), contribuiram para a importincia
atribuida aos aspectos realistas presentes no conteido. Segundo estas abordagens o
contetido realista contribui para um efeito facilitador na resolugdo da tarefa de selecgio,
aumentando o nimero de respostas logicamente correctas.

Investigacdes posteriores (Griggs e Cox, 1982; Manketelow e Evans, 1979; Reich e
Ruth, 1982) ndo confirmaram o efeito facilitador do conteddo realista levando a
hipéteses explicativas contraditérias.

Johnson-Laird e Legrenzi (1972), utilizaram a seguinte estratégia: pediram a uma
amostra de sujeitos (24), estudantes do University College of London, que se
imaginassem empregados dos correios. Deveriam seleccionar as cartas, que na sua
perspectiva, violavam a seguinte regra: se uma carta estd selada, entdo tem um selo de
50.

Foi apresentada também uma versdo abstracta da tarefa (letras e nidmeros) para

estabelecer a comparagio entre as “performances”.

O resultado obtido foi:
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- 22 deram respostas correctas na versio realista;

- 7 deram respostas correctas na versio abstracta.

Manketelow e Evans (1979), foram os primeiros investigadores que nio constataram o
efeito facilitador do contetido e alertaram para o efeito da memoria. Problematizaram o
facto de estes tipo de material temdtico (cartas e selos) ser, ndo uma tarefa de raciocinio
mas apenas uma tarefa em que se verificava o efeito da memoria.

Griggs e Cox (1982), utilizaram a mesma estratégia e o mesmo instrumento de
Johnson-Laird e Legrenzi (1972), numa amostra de estudantes americanos, nio obtendo
também a confirmacio do efeito facilitador do contetido realista.

Os mesmos investigadores, a partir de uma série de investigagdes experimentais
confirmaram a hipétese do efeito da memoria, concluindo que o desempenho é
facilitado quando a apresentacdo da tarefa permite ao sujeito recordar-se da sua
experiéncia passada.

Rumelhart (1980), refere a pesquisa de D’Andrade, sobre uma tarefa de recibos que é
um exemplo em que se verifica de novo o efeito facilitador do conteido. Apesar de ndo
explicar todos os fendmenos de contetido encontrados nesta tarefa, a hipGtese do efeito

facilitador da memoria é, ainda hoje, uma via aberta a investigagéo.
Hipétese da avaliabilidade

A hipétese da avaliabilidade foi introduzida no campo da investigagio sobre o
raciocinio por Tversky e Kahneman (1973), e pressupbe que o material mais “avalidvel”
¢ o que surge mais facilmente na memoria dos sujeitos. |

Pollard ¢ Evans (1981), desenvolveram investigages, com a tarefa de selecgdo,
concluindo que existe uma relagdo p q, mais forte nas afirmagdes verdadeiras, enquanto
que, nas afirmacdes falsas, € a relagdo p ~ q a mais forte. _

Na sequéncia das suas pesquisas Pollard (1982), confirmou que o efeito de facilitagdo

80 existe quando a avaliabilidade se orienta no mesmo sentido que a validade 16gica.
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Defende, no entanto, que a validade logica nio é a dimensdo predominante nas
situagdes do quotidiano, por isso, as heuristicas devem ser incluidas ndo devido 3 sua
validade 16gica, mas sim devido a sua validade psicolégica.

Evans e outros (1993), fez a revisio das hipdteses relacionadas com o efeito de
facilitagdo dos conhecimentos. Refere algumas investigagoes, ‘nomeadamente, com a
operacionalizagdo de tarefas relativas a inferéncia estatistica (Evans, Brooks e Pollard,
1985) com a operacionalizacdo da inferéncia Modus Ponnens (George, 1985) e ainda
com a operacionalizagdo de silogismos categéricos (Evans, Barston e Pollard, 1983;
Oakhill, Johnson-Laird e Garnham, 1989).

Evans (1982), propde a complementaridade das diferentes propostas, de modo a tornar

credivel a hipotese da avaliabilidade, no que se refere aos efeitos de conteido.
Teoria dos esquemas pragmaticos de raciocinio

Quelhas (1996), refere que foi Wason (1985), o investigador que introduziu a nocio de
classes especificas de acontecimento, sistematizados em estruturas organizadas. Refere
ainda que, Wason na sua obra, cita outras investigacbes no mesmo dominio,
nomeadamente, as de Bartlet que fala em “mental framework”, na qual novos factos ou
ideias so incorporados e as de Minsky (1975), que defende que as tarefas de selecgiio
sdo condicionadas por conhecimentos estruturados, com base numa identidade ou estado

de coisas tipico.

2

Foram, no entanto, Cheng e Holyoak (Cheng e Holyoak, 1985; Cheng e Holyoak
Nisbett e Oliver, 1986), que defenderam a existéncia de efeitos encontrados nas versdes
concretas de selecgdo, que podem ser explicados pela existéncia de regras que sdo
concretas, no sentido de serem adaptadas a uma situagio concreta € a que chamaram
regras ou esquemas pragmadticos de raciocinio.

A teoria dos esquemas pragmdticos de raciocinio desenvolveu-se como uma tentativa
de superar as contradicbes existentes entre as teorias das regras formais e as hipétese
relacionadas com os contetdos da meméria.

O que sdo entdo os esquemas pragmaticos?

Podem ser definidos como conhecimentos ou regras adquiridos informalmente no dia-

-a-dia dos individuos e adaptados as suas necessidades.
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Nesta perspectiva a proposta é de que as pessoas utilizam regras especificas a um
dominio concreto e ndo regras gerais independentes do dominio em jogo.

Segundo Cheng e Holyoak (1985) , as regras de raciocinio, que constituem estruturas
esquematicas das situagdes, baseiam-se nas nossas interpretaces pragmdticas dessas
situagdes € ndo nas interpretagdes sintdxicas das frases. ‘

Os mesmos autores sistematizaram e descreveram estas perspectivas, inventariando o
conjunto de regras de inferéncia integrantes de um determinado esquema. T

Na investigacio realizada por Cheng e Holyoak (1985), foi examinado o esquema de
permissdo, a partir de um conjunto de situagdes que acontecem regularmente no nosso
dia-a-dia, por exemplo, para que possamos obter permissio para entrar numa
universidade precisamos de satisfazer a pré condicio de alcangar um certo resultado no
exame. No esquema de permissdo mais explorado por esta teoria, é possivel verificar
que as quatro regras que se aplicam a uma condicional do tipo - Se se trata de realizar
uma accdo, entdo a pré condicio tem de ser satisfeita - levam a inferéncias vilidas
proposicionalmente, tendo assim, um papel de facilitagio na tarefa.

As regras do esquema de permissio (Cheng e Holyoak, 1985; 1989) sio:

17 regra - Se se trata de uma acgio a realizar, entdo a pré condigdo tem de ser
satisfeita;

2° regra - Se se trata de uma accdo a ndo realizar, entdo a pré condi¢do nio tem
de ser satisfeita;

3? regra - Se a pré condigdo € satisfeita, entdo a ac¢io pode ser realizada;

42 regra - Se a pré condigio ndo ¢ satisfeita, entdo a ac¢io ndo pode ser realizada.

Sintetizando, podemos afirmar que, a teoria dos esquemas pragméticos de raciocinio

propoe:

- as pessoas t€m regras que sdo concretas na medida em que sdo
adequadas a situagdo em que as pessoas se encontram;

- ja foram explorados dois tipos de regras de comntexto especifico -
esquemas de permissdo e esquemas de obrigagéo;

- nos esquemas permissdo, as regras assumem a forma de “Se for fazer

X, entdo tem que se preencher a pré-condi¢do Y”; se recebemos uma
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regra para testar que provoque o surgimento de uma situagdo de
permissdo, entdo a regra adequada deste esquema serd aplicada,

- também ja foram elaborados esquemas de obrigagdo para situacdes
em que somos obrigados a fazer algo; as regras do esquema assumem
a forma “Se surgir a situagdo A, entdo a acg¢do C deve ser realizada”,

- nesta teoria, os erros sio vistos como tendo origem em duas fontes:

~

- podem surgir devido a existéncia de situagSes que ndo

Wpodem ser sistematizadas facilmente recorrendo 2 teoria
dos esquemas pragmaticos;

- podem surgir devido a inferéncias geradas pelo esquema, ja

que as regras do esquema nem sempre estdo de acordo com

as sancionadas pela légica proposicional.

A teoria dos esquemas pragmaticos de raciocinio surge, como bastante plausivel, para
explicar os efeitos de facilitacdo encontrados na tarefa de selecgdo, desde que se possa

aplicar uma das regras de permissio.
Teoria do contrato social

Nesta teoria afirma-se a existéncia de uma 16gica subjacente as trocas sociais.

Cosmides (1989), ndo aceita a perspectiva formal, segundo a qual o raciocinio humano
seria regulado por processos cognitivos independentes do contetido, defendendo que o
raciocinio, nos diferentes campos da realidade, é regulado por processos cognitivos
distintos e sempre dependentes do contetido.

Quelhas (1996), faz uma revisdo da teoria do contrato social chamando a atengdo para
o facto de a mesma descrever o algoritmo que regula o raciocinio no dominio das trocas
sociais, constituido por procedimentos especificos. De acordo com esta teoria, as regras
que produzem um efeito de facilitagio na tarefa de selecgdo sdo activadas através de um
procedimento de procura dos transgressores. Este procedimento funciona nas regulacdes
sociais, tais como - Se tem o beneficio, entdo terd de pagar 0 custo, ou o inverso - Se

paga o custo, entdo tem de ter o beneficio.
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Girotto (1991), refere que o primeiro estudo em que este tipo de resposta foi obtido, foi
0 de Mosconi ¢ de D’Urso (1974). Segundo estes investigadores, perante condigdes
realistas, os sujeitos nio resolvem problemas 16gicos, mas respondem apenas a questoes
concretas que, por vezes, os conduzem a conclusdes diferentes das que seriam
logicamente correctas.

Gigerenzer € Hug (1992), problematizaram a interpretagdo, segundo a . qual,
determinadas regras facilitam o raciocinio 1égico (Cheng e Holyoak, 1985; Cosmides, "~
1989), defendendo que se trata ndo de erros de raciocinio mas de fungGes adaptativas.

Manketelow e Over (1991), propdem como hipdtese a possibilidade de existéncia de
diferentes respostas racionais para contetidos e contextos diferentes.

Ainda que, a teoria dos esquemas pragméticos e a teoria do contrato social, apresentem
desenvolvimentos tedricos distintos, o seu objectivo é comum, isto é, definir a natureza
dos conhecimentos relativos as regulagGes sociais (permissdo e obrigagdo), de forma a
poder explicar os efeitos do contetido sobre o raciocinio. As duas teorias justificam o
efeito facilitagdo na tarefa de selec¢do pelo contexto fornecido pela regra, que fornece
pistas para evocagio de conhecimentos.

Os esquemas pragmdticos sdo apreendidos na experiéncia quotidiana, ao passo que os
algoritmos descritos pela teoria do contrato social, sdo inatos.

Segundo Cosmides (1989), a principal diferenca entre a teoria dos esquemas
pragmaticos de raciocinio e a teoria do contrato social centra-se na concepgdo proposta
de estrutura algoritmica. No que se refere ao grau de abstracgdo, o nivel de
representagdo € diferente na medida em que todas as regras do contrato social, sdo
regras de permissdo e de obrigacdo, e ndo o contririo. Uma regra de permissio sé é
também uma regra de contrato social quando os sujeitos interpretam a accdo a realizar

como um beneficio, e a pré condigdo a satisfazer como um custo.

C - Teoria dos modelos mentais

Os investigadores que desenvolveram esta teoria partem do principio de que a teoria
das regras abstractas de inferéncia e as teorias do conteddo/contexto deixam “escapar”,

em grande parte, o processo de compreensio da “performance” de raciocinio.
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Na sua perspectiva ao diminuirem a importincia da componente de compreensio estas
teorias omitem muitos fenémenos interessantes que tém um impacto sobre o raciocinio.

A teoria do raciocinio que toma por base os modelos mentais (Johnson-Laird, 1983;
Johnson-Laird e Byrne, 1991), focalizou os diferentes aspectos associados ao processo
de inferéncia humana. .

Propondo-se explicar a natureza de dedugdo e caracterizar 0s processos mentais

implicados, Johnson-Laird e Byrne (1991), estudaram os raciocinio categéricos, o§

quantificadores multiplos, a proposicdes ligadas por conjungbes (ou, nio, se), as
relagdes com a transitividade, com o contetido espacial, o efeito das crengas, e ainda, o
efeito de manipulagiio dos contelidos em frases condicionais.

A teoria dos modelos mentais, a par da teoria'das regras formais fornece a explicagio
mais completa e sistematica no dmbito do raciocinio dedutivo.

A teoria dos modelos mentais opde-se a ideia de que o ser humano raciocina através de
regras de inferéncia, que funcionam de forma sintictica, sem especificar qualquer tipo
de semantica para as conjungdes.

Johnson-Laird (1983), considera que a deducgdo ndo é o resultado de um processo
sintdxico de derivacdo, mas antes um procedimento que depende da construgdo e da
avaliacdo dos modelos mentais.

Johnson-Laird, desenvolveu a nogdo de um esquema mais geral, que caracteriza os
modelos mentais como tendo a mesma estrutura que as situagdes que representam
(Johnson-Laird, 1983; Johnson-Laird e Byrne, 1991).

A teoria de modelos sustenta que as pessoas raciocinam ao construirem uma
representacio ou um modelo de coisas descritas nas premissas, baseados nos seus
significados e num conhecimento geral; em seguida, se isso for possivel, formulam uma
conclusio inédita baseada no modelo, e se nio existir nenhum modelo alternativo de
premissas que negue as conclusdes, entdo poderdo concluir que esta é uma inferéncia
vélida (Johnson-Laird e Byrne, 1991).

A teoria dos modelos mentais baseia-se no pressuposto de que o raciocinio dedutivo

envolve trés estddios de pensamento:

- a compreensdo das premissas, em que é mobilizado o conhecimento

da lingua, assim como o modo de interpretar a informagao,
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conduzindo a elaboragio de um modelo resultante da descrigio
presente nas premissas;

- ao compreenderem-se as premissas, varios procedimentos
semanticos sdo utilizados para construir os modelos, que sdo
especificos isto é, ndo contém varidveis, mas simbolos mentais
especificos e andlogos estruturalmente ao estado das coisas na
realidade. Os simbolos mentais que compdem os modelos tanto
podem ser conscientes como podem ser inacessiveis ao consciente:

- 0 procedimento de revisdo dos modelos elaborados, isto é, os sujeitos
procuram modelos alternativos das premissas. Se ndo existir tal
modelo, entdo a conclusido é vilida; se for encontrado um modelo
que falsifique a conclusdo, entdo o sujeito racional ideal deveria
tentar descobrir se existe alguma conclusio que seja verdadeira em
todos os modelos construidos. Se ndo é certo que haja um modelo
alternativo para a conclusdo, entdo ela poderi ser tomada apenas
como uma conjectura;

- 0 procedimento de validacdo em que o sujeito procura modelos
alternagiyos das premissas que possam assumir-se como contra-

exemplos, em relagdo a suposta conclusio.

No caso de ndo existir qualquer modelo que constitua um contra-exemplo da
conclusdo, esta serd entdo considerada vilida. No caso de existir um modelo que
constitua um contra-exemplo, o sujeito deverd considerar o conjunto dos modelos
possiveis e tentar encontrar uma conclusdo que satisfaga todos os modelos. Segundo
Johnson-Laird e Byrne (1991), esta procura pode ser exaustiva mas é finita. Sempre que
se verificar uma incerteza quanto 4 existéncia de um modelo alternativo, o sujeito pode
estabelecer uma concluséo probabilistica.

Nestas perspectiva tedrica, os erros acontecem devido a virias razdes, nomeadamente:

- ndo identificacdo e avaliagio rigorosa e exaustiva dos modelos mentais
possiveis a partir das premissas; |
- devido ao facto de os sujeitos possuirem uma meméria de trabalho limitada;

- devido as crengas dos sujeitos.
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Segundo Byrne (1986), citado por Quelhas (1996), um dos contributos mais
inovadores desta teoria é a proposta de que o procedimento responsdvel pelo raciocinio
condicional € aquele que testa quando a conclusdo se segue invariavelmente. A procura
dos contra-exemplos € fundamental para testar a validade da conclusdo.

Johnson-Laird (1983), salienta as caracteristicas dos modelo‘s, exprimindo a ideia de
que possuem uma estrutura idéntica as concepgdes humanas das situagdes a que se
referem, podendo assumir diferentes formas, nomeadamente, imagens visuais.

Nesta teoria o nivel de dificuldade da deducio depende do niimero de modelos mentais
implicados no processo de raciocinio, isto é, quanto maior o nimero de modelos
explicitos necessarios, maior dificuldade se verificard (Johnson-Laird, 1993b).

Johnson-Laird (1986a), desenvolveu investigagio no dominio do raciocinio silogistico,
com condicionais. Segundo o0 mesmo, os sujeito interpretam as condicionais

desenvolvendo a seguinte estratégia de raciocinio:

- comegam por elaborar um modelo mental baseado no significado do
antecedente e nas crengas e conhecimento do contexto;

- procedem a determinagdo da natureza e do nivel de relagio entre o antecedente
€ 0 consequente;

- se necessdrio o sujeito elabora um cendrio que relaciona o modelo do
consequente com o modelo do antecedente, podendo a relagdo entre os dois ser

16gica, temporal, causal ou de conteido.

Johnson-Laird (1986a), salienta que as condigdes de verdade de uma condicional
dependem do nivel de especificacdo da situacdo definida no antecedente, a partir da qual
0 consequente € avaliado.

Segundo esta teoria, uma condicional é verdadeira se o seu consequente for verdadeiro
no contexto descrito pelo antecedente, se o consequente for falso, entdo a condicional
serd falsa. Os conhecimentos prévios do sujeito podem estabelecer que o antecedente
ndo ¢ relevante em relagdo & verdade do consequente (Johnson-Laird e Byrne, 1991).

Para estes investigadores, raciocinar é corripreender uma dada informacéo, a partir da
qual, os sujeito formulam uma conclusio e testam a sua validade. Formular uma

conclusio, € de facto, nesta perspectiva, descrever o que é representado nos modelos.
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3. Conclusdo tedrica e hipoteses explicativas - concluir para prosseguir

Cientes que em todas as teorias desenvolvidas encontramos referéncias importantes
para a compreensdo do raciocinio silogistico, ficam ainda por responder muitas

questoes.

O percurso analitico desenvolvido até ao momento foi longo e complexo deixando

antever diferentes linhas de desenvolvimento sobre a compreensio da “performance” de™

raciocinio.

Incontorndvel € o contributo da histéria da logica, interessando-nos principalmente o
Periodo Classico que vai de Aristételes (384-322 a.C.) até Boole (1815-1864), em que
se desenvolveu a 16gica tradicional bivalente.

O percurso desenvolvido tem como fio condutor o raciocinio silogistico, visto os
instrumentos utilizados na parte experimental deste estudo serem silogismos.

Foi assim desenvolvida uma abordagem da histéria da légica centrada nos
desenvolvimentos da légica formal e uma caracterizagio analitica do raciocinio
silogistico, dos seus elementos, figuras, modos, regras e espécies.

Verificou-se que o valor do silogismos ndo foi sempre o mesmo ao longo dos tempos,
indo do elogio de Leibniz (1646-1716) que o considerava “uma das mais belas
invengdes do espirito humano” até John Stuart-Mill (1806-1873), que considerava uma
pura tautologia.

Apesar de todas as criticas, o silogismo permaneceu até aos nossos dias como uma
forma de conhecimento que habitua o espirito A precisio e ao rigor.

Problematizou-se ainda a relagdo entre o pensamento, a linguagem e a comunicagio,
numa perspectiva de centragdio na andlise da linguagem como caminho para o
pensamento, entrecruzando no pemsamento, as questdes da 16gica com as questdes da
psicologia, isto €, o problema da verdade, na relagiio cognitiva entre o pensamento e a
realidade com as questdes relacionadas com o desenvolvimento do processo mental na
sua relacdo com wma diversidade de factores inter e intraindividuais.

O papel desempenhado pela linguagem no desenvolvimento intelectual foi
perspectivado em relagio a crianga, pos primeiros anos de vida e em relagio ao

adolescente na abordagem de Piaget.
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Sendo os assuntos relativos a linguagem e ao pensamento motivo de controvérsia,
parece credivel afirmar que nio existe uma ligagdo directa entre a linguagem e a

correcgdo logica do pensamento.

O desejo de compreender os outros e 0 nosso espago mental levou ao desenvolvimento
da Psicologia Cognitiva como um programa unificado do estudo da mente que muito
contribuiu para as posteriores abordagens tedrico-experimentais das “performances” de
raciocinio. )

Face aos modelos explicativos existentes é nosso propdsito articular o modelo

cognitivo € o modelo social, pelo que, as teorias sobre o raciocinio dedutivo como

referéncia principal sdo:

- a teoria dos modelos mentais (Johnson-Laird, 1983; Johnson-Laird e Byrne,
1991);,
- as teorias do contetido/contexto:
- a hipdtese da avaliabilidade (Hoakhil, Johnson-Laird e Garnham, 1989);
- a hip6tese do efeito facilitador da memoria (Griggs e Cox, 1982);
- a teoria dos esquemas pragmaticos de raciocinio (Cheng e Holyoak, 1985,
1989);

- a teoria do contrato social (Cosmides, 1989).

Na construcdo do “design” do presente trabalho, foi determinante a convicgdo,
resultado da investigac@o tedrica, de que qualquer uma das teorias apresentadas nio
permite explicar a totalidade dos fenémenos observdveis nas tarefas de raciocinio
dedutivo.

SO uma teoria contextualizada e ligada a realidade dos sujeitos de uma dada cultura
podera explicar as diferengas de desempenho, observadas em problemas, com contetidos
diferentes mas formalmente idéntico.

Neste sentido € importante compreender os efeitos dos dois tipos de varidveis sobre o
raciocinio dos sujeitos, por um lado as relativas as competéncias légicas no sentido mais

estrito, por outro as varidveis relativas a realidade quotidiana e aos conhecimentos

prévios dos sujeitos.
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Foi ainda nossa preocupagio tentar compreender o efeito de aprendizagem da légica,
ao trabalharmos com duas amostras equivalentes em termos etdrios, mas de diferente
integracdo escolar.

Dos estudos desenvolvidos no ambito do problema dos erros e dos desvios e
enviesamentos de raciocinio, podem-se inferir certas conclusf)és, a referenciar, que sio
ponto de partida para investigagdes a desenvolver com o objectivo de confirmagio e

aprofundamento:

- Existe uma diferenca bdasica entre a situagdo experimental e a vida real, que
reside no facto de a validade l6gica, ndo ser o factor mais significativo nas
inferéncias do quotidiano;

- A avaliacdo da validade de um argumento pode ser, influenciada por
conhecimentos prévios, que provocam desvios e enviesamentos das
inferéncias;

- Constatou-se a existéncia de falhas na codificacdo da informagdo, motivadas
por factores de relevincia de contetido, que podem estar na origem de desvios
de raciocinio;

- Foram isolados factores dependentes da manipulagio de varidveis de

apresentacdo, tais como:

- a complexidade 16gica;

- a familiaridade dos conteddos.

Foram assim utilizadas metodologias semelhantes as utilizadas nos estudos nesta area.

Foram valorizados factores mais de natureza estratégica e contextual do que quaisquer
critérios pretensamente representativos, numa perspectiva de desenvolvimento e
inovagio.

Tratando-se o pensamento e o raciocinio de realidades de dificil apreciagdo e de -
complexa teorizagdo, consciente do envolvimento com a situagdio em estudo, foi
colocada especial preocupagio em evitar ameagas a sua validade.

Comegaremos por enunciar as questdes a investigar, apds o que procederemos a

descricdo da operacionalizacdo das tarefas.
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3.1. Objectivo geral

Perceber ainda em que medida os desvios ou enviesamentos de raciocinio sdo
determinados por efeito da forma, do contetido.

Perceber de que modo se podem articular, para uma melhor compreensdo dos
processos de raciocinio, as diferentes teorias psicoldgicas do raciocinio dedutivo,
nomeadamente, as teorias do contetido/contexto e a teoria dos modelos mentais.

Dada a complexidade do problema, parece-nos que sé uma perspectiva multiforme -
cognitiva e social - podera contribuir para o seu esclarecimento.

Mais do que oposi¢des e contradigbes, hd que buscar complementaridade e
intercepcdo entre as diversas dinimicas explicativas da “performance” do raciocinio

dedutivo.
3.2. Objectivos especificos

Avaliar os desvios ou enviesamentos de raciocinio em fungdo da aprendizagem
sistemdtica da l6gica formal,

Verificar se os dois grupos, em andlise (11° ano da Via de Ensino; Ensino técnico-
profissional), se comportam de forma semelhante ou diferenciada, face is mesmas

tarefas.

Uma defini¢do simples de racionalidade é que agimos de acordo com as leis da 16gica.
Mas na logica moderna e na psicologia encontramos um ntimero enorme de sistemas e
teorias, parecendo ser um pouco arbitrario escolher um em detrimento de outro.

As teorias do raciocinio dedutivo, ddo-nos elementos de referéncia importantes para a
analise dos desvios e enviesamentos, aplicando-se cada uma delas, de forma mais ou
menos convincente i explicagdo de um certo nimero de casos experimentais. |
Permitem perspectivar as competéncias logicas do sujeito enquanto varidvel a
considerar, interessando-nos na presente investigacdo, tanto o0s mecanismos de

raciocinio, propriamente ditos, como a compreensdo clara e distinta das condicionantes

da “performance” de raciocinio dedutivo.
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3.3. Momentos experimentais
O dispositivo experimental é composto por trés (3) experiéncias:

3.3.1. A primeira experiéncia tem como objectivo a idenﬁficagﬁo de contetdos
significativos para os sujeitos da amostra a estudar - conteidos realistas e/ou
conhecimentos prévios.

O método utilizado foi a entrevista individual exploratéria, semi-directiva realizada aos
sujeito de uma amostra (15) de +/- 17 anos.

O tratamento dos dados foi feito através de uma andlise de conteido € de uma andlise

de frequéncia.

3.3.2. A segunda experiéncia possui como objectivo a elaboragio de silogismos

articulando aspectos formais e materiais (contetdo):

- A formulagio de silogismos categéricos regulares;
- A formulagio de silogismos hipotético-condicionais;
- A formulagio de silogismos de contetido realista;

- A formulagio de silogismos abstractos.

Uma vez que na terceira experiéncia desta investigacdo sdo utilizados silogismos como
instrumentos, pareceu-nos interessante, que os mesmos, resultassem de uma amostra de
jovens, qualitativamente equivalente & amostra a estudar.

Neste sentido, foi pedido aos sujeitos de uma amostra (20), com idade +/- 17 anos, em
situagiio de sala de aula, para organizarem raciocinios, com base em orientagdes formais
sobre a construgdo do raciocinio silogistico e utilizando uma listagem de palavras
relacionadas com os contetidos realistas e 0s conhecimentos prévios mais significativos
para os sujeitos (resultado da 1? experiéncia).

O tratamento dos dados foi feito através de uma andlise de contetido condicionada pelo

quadro experimental delineado.
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3.3.3. A terceira experiéncia tem como objectivo geral contribuir para a compreensdo da
complementaridade explicativa e compreensiva das teorias psicologicas do raciocinio
silogistico.

Prop&e-se ainda contribuir para o esclarecimento dos desvios ou enviesamentos de
raciocinio por efeito da forma, e do conteido. .

Mais especificamente propomo-nos:

- Confirmar o efeito de aprendizagem na “performance” de raciocinio, visto que
os sujeitos que fizeram uma aprendizagem sistemdtica da l6gica formal,
evidenciam uma “performance” de raciocinio mais elevada, relativamente aos
sujeitos de outra amostra em que ndo houve aprendizagem sistemdtica da
l6gica formal.

- Confirmar o cardcter facilitador dos contetidos realistas ou conhecimentos
prévios, visto que se verifica uma “performance” mais elevada dos sujeitos, nos

silogismos concretos do que nos silogismos abstractos;

Foi pedido aos sujeitos de duas amostras (20+20) de +/- 17 anos para analisarem
silogismos que lhes foram apresentados em situagio de sala de aula, devendo responder
se eram Verdadeiros ou Falsos.

O estudo realizou-se numa populagdo composta por sujeitos na faixa etaria dos +/- 17
anos, rapazes e raparigas (19 rapazes; 21 raparigas), alunos da Escola Secundiria da
Amadora, frequentando o 11° ano de escolaridade da Via de Ensino e alunos do Colégio
Santa Maria de Belém, da Casa Pia de Lisboa frequentando o 2° ano de escolaridade dos

cursos técnicos-profissionais.

3.4. As tarefas: Principios gerais orientadores do dispositivo experimental

A abordagem das tarefas, refere-se essencialmente A& terceira experiéncia da
investigacdo, onde sdo utilizados como instrumento, silogismos.

A escolha de silogismos teve como objectivo igualizar as caracteristicas das tarefas,
visto a teoria dos esquemas pragmaticos de raciocinio utilizar, quase excluéivamente,

tarefas de selecgio de cartdes.
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HAi ainda que referir, que no presente trabalho ndo nos propusemos fazer uma
abordagem da racionalidade em termos do desenvolvimento dos sujeitos, mas cientes do
interesse da problemadtica deixamos aberta essa hipitese para posterior investigagdo. Sdo
feitas referéncias importantes para a compreensdo da problemética em estudo,
nomeadamente a Piaget e, a criticas surgidas a partic dos diversos trabalhos
experimentais desenvolvidos no Ambito das investigagbes da “performance” do
raciocinio (Capitulo II).

Quanto ao normativo classico de validade ji o desenvolvemos exaustivamente no
Capitulo I.

No que se refere as teorias psicoldgicas do raciocinio dedutivo, hd que dizer que, ao
introduzirem novos elementos no dominio da investigacio da racionalidade,
contribuiram para alargar o interesse, pelo assunto, abrindo caminho a novas

investigagdes conforme desenvolvimento no Capitulo III.

3.4.1. Uma das primeiras explicagdes sobre o desempenho em tarefas silogisticas
sustentava que as pessoas funcionavam baseadas numa orientagdo ndo-16gica, chamada

de “efeito atmosfera” (Woodworth e Sells, 1935), conforme refere Keane (1980). A
hipétese de atmosfera alegava que as pessoas falhavam na “performance” de raciocinio
dedutivo porque as suas conclusdes eram afectadas pela atmosfera das premissas. Esta

perspectiva sustentava:

- que uma premissas negativa cria uma atmosfera negativa, mesmo
quando a outra premissa é afirmativa, resultando na elaboragdo de
uma conclusio negativa,

- que uma iiremissas particular cria uma atmosfera particular mesmo
quando a outra premissa € universal, resultando na elaboragdo de uma
conclusdo particular;

- ja que o efeito parece ser maior para conclusdes vilidas do que para
conclusdes invalidas, parece que ha contribuicio de um mecanismo

inferencial.
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Entretanto, conforme Johnson-Laird e Steedman (1978) demonstraram, as pessoas
frequentemente respondem com uma conclusio totalmente inesperada, conseguindo
mesmo elaborar uma resposta enviesada, mesmo quando a hipdtese da atmosfera
prevé uma conclusdo vilida.

Keane (1980) refere ainda a hip6tese de conversdo de Chapmzin e Chapman (1959) que
sustentava que as conclusdes invilidas sd3o aceites porque as premissas sio mal-
interpretadas. Mais especificamente, estes investigadores argumentaram que os sujeitos ~
em geral interpretam mal as proposi¢des afirmativas universais, entendendo que
também que o contririo também é verdadeiro (ex.: “Todos os A’s sio B’s” é
interpretada como significando que “ Todos os B’s sd0 A’s”). De forma semelhante, as
premissas negativas particulares sdo convertidas também (ex.: “Alguns A’s sio B’s” é
entendido como significando “Alguns B’s ndo sdo A’s”). Um dos suportes mais claros a
favor desta hipdtese de conversio foi obtido por Ceraso e Provitera (1971), que
demonstraram que, quando as premissas sdo enunciadas com menos ambiguidade (ex.:
“Todos 0s A’s sdo B’s” era anunciado como “Todos 0s A’s sdo B’s, mas alguns B’s nio
sdo A’s”), ocorre uma melhoria substancial no desempenho.

O problema com explica¢des dadas com a “hipétese de atmosfera” e a “hipétese de
conversdo” & o de que ndo permitem separar com rigor uma explicagio do desempenho
de uma descri¢do do mesmo desempenho.

Recentemente, Newstead (1990) abordou esta questdo e avaliou todas as propostas
sobre os “efeitos da conversdo”, concluindo que a melhor explicagdo, com a maior
capacidade de previsdo € a que se baseia na teoria de modelos de Johnson-Laird. Sendo
assim, € importante considerar, em detalhie, como estas teorias se aplicam ao raciocinio
silogistico. |

Sendo assim, as investigacOes experimentais centradas no silogismo, focaram
essencialmente a identificagio das condicionantes potenciais do processamento do

raciocinio, nomeadamente a atmosfera, a figura, a conversdo e as crencas.
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Ano Investigador Hipotese
1928 Wilkins “Conversdo”
1935 Wodworth e Sells “Atmosfera”
1945 Wodworth e Schlosberg “Atmosfera”
1959 Chapman e Chapman “Conversiao”
1978 Johnson-Laird e Steedman “Efeito da Figura”
1983 Evans, Barston e Pollard “Efeito das Crengas”
1984 "| Johnson-Laird e Bara “Efeito da Figura”
1985 Oakhill e Johnson-Laird “Efeito das Crengas”
1988 Oakhill, Johnson-Laird e| “Efeito das Crencas”

Garnham

1990 Newstead “Conversio”

Os métodos utilizados para identificar visualmente os procedimentos de decisdo

subjacentes as inferéncias silogisticas realizadas foram essencialmente duas:

- 0 método dos circulos de Euler;

- 0 método dos diagramas de Venn.

Na perspectiva de Johnson-Laird (1983), as teorias psicol6gicas actuais acerca do
silogismo ndo sdo mais do que variacdes desenvolvidas a partir dos métodos referidos.

Na década de 50 e 60, desenvolveram-se, como vimos, investigacGes cognitivas em
que prevaleceu como paradigma explicativo e compreensivo, uma racionalidade
abstracta, descontextualizada e negativista relativamente a realidade quotidiana.

As teorias formais, genericamente, defendem que existe uma l6gica mental orientada
por regras abstractas, isto é, o raciocinio é concebido coﬁi, o um processo de cilculo
proposicional, sendo a ldégica formal uma descrigio adequada dos processos de

raciocinio, ou noutra perspectiva, que o raciocinio utiliza regras elementares e descreve
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a logica mental, como um conjunto de passos dedutivos evidentes e com validade 16gica
e psicologica.

Nenhuma teoria formal permite compreender e explicar satisfatoriamente, os
fenémenos que resultam das “interferéncias” do conteido.

A partir dos anos 60, desenvolveram-se teorias e investigagéés praticas sobre o estudo
psicoldgico do raciocinio dedutivo, avaliando os efeitos do conteddo e do contexto, na
“performance” de raciocinio dos sujeitos.

Os efeitos do conteido e do contexto podem ser perspectivados segundo duas

orientagoes:

- aumento de respostas vilidas/correctas, numa perspectiva do normativo
cldssico de validade, isto €, a logica formal,
- a existéncia de desvios ou enviesamentos da “performance” de raciocinio, no

sentido de credibilidade dos contetidos por parte dos sujeitos.

Deve-se a Wason (1966), a investigagido dos efeitos do conteido em populages de
adultos e utilizando a tarefa de seleccdo de cartdes.

Quanto ao contexto, € considerado como um conjunto de instrugdes ou orientacdes,
propostas pelo investigador, num contexto socio-experimental constante.

Griggs ¢ Cox (1982), a partir de uma série de investigagdes experimentais
confirmaram a hipétese do efeito facilitador da memodria na “performance” de
raciocinio, isto é, o desempenho dos sujeitos é facilitado quando a representagdo da
tarefa permite aos sujeitos recordarem-se da experiéncia passada.

Evans e outros (1983), refere ainda a importincia da hipdtese da avaliabilidade,
propondo a complementaridade das diversas investigacOes desenvolvidas.

Cheng e Holyoak (1985), defenderam a existéncia de regras concretas, no sentido de se
adaptarem a situagOes concretas. A teoria dos esquemas pragmdticos de raciocinio,
desenvolveu-se como tentativa de superar as contradicdes existentes, entre as teorias
formais e a hipétese de valorizagdo da memdria.

De acordo com Johnson-Laird e Byrne (1991), ndo existem indicios de que o
conhecimento seja representados por regras especificas de contetido, como afirmam os

defensores dos esquemas pragmaticos de raciocinio.
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Segundo Johnson-Laird (1983), a teoria dos modelos mentais explica o facto de um
grande numero de sujeitos tirar conclusdes que ndo obedecem as regras da légica formal
ndo como um desvio em relagdo aos principios desta 16gica, mas sim como uma falha
no processamento de informagdo que deriva da interpretagio qué 0 sujeito faz a partir de
uma dada informagfo, assim como da sua capacidade de procurar contra-exemplos,
dado que uma conclusdo s6 € vélida se nio houver uma outra forma de interpretar as
premissas que possam invalidar essa conclusio.

Ainda dentro das teorias do contetido/contexto hd que referir a hipdtese do contrato
social, proposta por Cosmides (1989), que defende que o raciocinio é regulado por
processos cognitivos distintos e sempre dependentes da realidade social.

Johnson-Laird (1983), ao propor a teoria dos modelos mentais, defendeu que a
“performance” de raciocinio dedutivo depende da construgio e da avaliagdo de modelos
mentais.

A teoria de modelos propde um processo de trés niveis de raciocinio dedutivo:
compreender as premissas e construir um modelo, formar uma provavel conclusio a
partir daquele modelo, e entdo tentar refutar tal conclusdo com modelos alternativos das
premissas.

De acordo com Johnson-Laird e Bara (1984), os erros ou enviesamentos podem surgir
nas conclusdes feitas pelos sujeitos em fungdo de dificuldades em qualquer um dos trés
niveis do raciocinio.

Problemas diferentes podem precisar de um nimero diverso de modelos para que se
possa inferir uma conclusio vilida. |

Este investigador desenvolveu a nogdo de um esquema geral, proprio dos modelos
mentais, que possui a mesma estrutura do que as situagdes que representa.

Na perspectiva da teoria dos modelos mentais, a referéncia a conhecimentos prévios
pelos sujeitos que fazem inferéncia pode favorecer o nivel de explicitagio do modelo
mental que o sujeito elabora, visto que certos contetidos parecem favorecer a elaboracdo

de modelos mais ricos.
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3.4.2. A utilizacdo de silogismos (categéricos regulares e hipotético-condicionais) visa:

- confirmar o efeito de aprendizagem na “performance” de raciocinio, partindo
do pressuposto de que os sujeitos que fizeram uma apfendizagem sistemdtica
da 16gica formal, evidenciam uma “performance” de raciocinio mais elevada,
relativamente aos sujeitos de outra amostra em que ndo houve aprendizagem
sistematica da 16gica formal,;

- Confirmar, em relagdo ao grupo que ndo fez uma aprendizagem sistematica da
l6gica formal (Ensino técnico-profissional), o efeito facilitador do

conhecimento, por parte dos sujeitos, do conteido realista dos silogismos.

A terceira experiéncia foi precedida de um pré-teste em que o dispositivo experimental
é composto por dezasseis (16) silogismos.

Na operacionalizagdo do dispositivo foram consideradas as variiveis Forma, e
Conteudo e, ainda o efeito da aprendizagem da l6gica formal.

Inicialmente foram considerados no pré-teste dezasseis (16) silogismos,
desenvolvendo—sem éom o objectivo de aferir se os mesmos sdo discriminadores das duas
(2) amostras em estudo.

Quanto & Forma oito (8) silogismos sdo Categdricos Regulares e oito (8) Hipotético-
condicionais, sendo a anilise a que foram sujeitos referenciada ao normativo de validade
classica - a validade logica. Quanto ao Contetido oito (8) silogismos sdo Concretos e
oito (8) sdo abstractos, o que permite uma abordagem de acordo com a qualidade da

resposta, relacionada com o contetido dos silogismos apresentados.
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vC
Categoéricos Regulares | VNC
Silogismos Concretos NVC
NVNC
vC
Hipotético VNC
Condicionais NVC
NVNC

vC
Categoricos Regulares | VNC
Silogismos Abstractos NVC
NVNC
vC
Hipotético VNC
Condicionais NVC
NVNC

)—‘-)—-‘)—‘H)—-‘)—*P—‘P—‘HP—‘HHP—“F—‘HP—‘

Total de silogismos: 16

A partir da anélise dos resultados do pré-teste foram excluidos os silogismos Vilidos
Crediveis e Ndo Vilidos Nio Crediveis, por nio permitirem discriminar as duas (2)
amostras em estudo.

Na terceira experiéncia foram operacionalizados quanto & Forma, silogismos Vilidos e
Nio Vilidos, segundo o normativo cldssico de referéncia. Foi ainda considerado o tipo
de silogismo, sendo quatro (4) Categéricos Regulares e quatro (4) Hipotético-
condicionais. Quanto ao conteido foram operacionalizados quatro (4) silogismos

Concretos e quatro (4) silogismos Abstractos.

Silogismos Concretos | Categéricos Regulares | VNC 1
NVC 1

Hipotético VNC 1

Condicionais NVC 1

Silogismos Abstractos | Categdricos Regulares | VNC 1
NVC 1

Hipotético VNC 1

Condicionais NVC 1

Total de silogismos: 8

vC Vélido Credivel
VNC Vilido Néo Credivel
NVC Nio Vilido Credivel
NVNC Nio Vilido Nao Credivel




130

Quanto ao controlo do efeito da aprendizagem da l6gica formal, ele é feito através da
comparagio da “performance” de raciocinio, entre duas (2) amostras, sendo que numa se
verificou a aprendizagem sistemética dos principios da logica formal, enquanto que

noutra ndo se verificou qualquer aprendizagem neste dominio.

3.5. Tratamento dos dados

Quanto A caracterizacdo das respostas foi utilizada a seguinte classificagéo:

\;érdadeiro Falso

Tendo em conta o problema em estudo, os silogismos Validos considerados sdo Nao
Crediveis sendo os silogismos Nio Vilidos considerados, Crediveis.

Neste sentido, pretende-se avaliar a “performance” de raciocinio do sujeitos,
relativamente a: Validade e & Ndo Validade, pressupondo os conhecimentos da logica
formal e a, Credibilidade e Ndo Credibilidade, tendo em consideracio os conteidos
realistas relacionados com as vivéncias dos sujeitos.

Utilizou-se o teste qui-quadrado para testar a independéncia dos dois grupos
relativamente as respostas dadas aos silogismos, com o objectivo de perceber em que
medida o efeito aprendizagem influencia a “performance” de raciocinio dos sujeitos.

Partimos do pressuposto de que, sempre que a informagdo seméintica remete para
contetidos realistas e conhecimentos prévios, familiares aos sujeitos em estudo, podem
verificar-se desvios ou enviesamentos, em relagio ao normativos de validade cléssico, a
16gica formal, mas possuindo uma racionalidade determinada pela vivéncia sécio-
cultural, quotidiana, ou ainda por uma aprendizagem especifica.

Em determinados casos, é possivel apercebermo-nos que as inferéncias estabelecidas,
ainda que sem validade logica (Nao Vilido), tém sentido (Credivel), face ao que
conhecemos da realidade dos sujeitos.

Podemos entdo dizer que, na vida real as inferéncias ocorrem sempre em contextos

seminticos, onde os conhecimentos prévios dos sujeitos influenciam a sua

“performance” de raciocinio (Evans, 1982).
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PARTE I

INVESTIGACAO EMPIRICA E ANALISE DOS RESULTADOS



“(...) como Popper sugeriu numa conferéncia proferida em

Oxford em 1961, basta que intimemos alguém a observar para
logo se revelar a dificuldade, a impossibilidade de fazer, a ndo
ser que se especifique o qué, que se acompanhe aquela
intimacdo da indicacdo do que se deve observar, que
observacdo se pretende que se faca. Ora isto depende
inteiramente da existéncia de um quadro teérico prévio que
torna a observacdo, mais do que possivel, sobretudo
significativa.

O crescimento do conhecimento, diz Popper no Obijective
Knowledge (1972), “€ o resultado de um processo muito
semelhante ao que Darwin designou por «selec¢do natural»,
isto €, da selec¢do natural das hip6teses. O nosso conhecimento
consiste sempre em hipdteses cuja aptiddo (comparativa) se
revela durante a sua luta pela existéncia, uma luta competitiva
que elimina as hipdteses inadequadas”.

E neste ponto que a nocdo de problema vem reformular
profundamente a tradicional relagdo, observagdo - teoria, em
que a observagdo se situa no principio e a teoria no fim, comg
resultado, reformulacdo que marca um dos aspectos mais
interessantes e ousados do pensamento de Popper: o
conhecimento comeca com problemas e estes decorrem do
facto de haver expectativas que nfo se cumprem,
acontecimentos imprevistos exigem respostas que nio se
possui, e isto ndo s6 ao nivel tedrico mas também bioldgico,
porque oOs Organismos nascem ji com expectativas, com
disposicOes (ndo com ideias) que podemos designar de inatas.”

M. M. Carrilho (1989)
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O desenvolvimento experimental da investigacio supde trés momentos distintos:

Num primeiro momento, realizamos entrevistas individuais exploratdrias, semi-
directivas, com uma amostra homogénea (10+10) de adolescentes de idade +/- 17 anos,

tendo em vista identificar contetidos significativos.

Num segundo momento, pedimos a uma amostra homogénea (5+5+5+5) de - -

adolescentes de idade +/- 17 anos, em situacdo de sala de aula, para elaborarem cinco
(5) raciocinios silogisticos considerando a sua forma (Categodricos regulares e Hipotético
- condicionais) e o seu contetido (Concretos e Abstractos).

Num terceiro momento, procedeu-se i aplicagdo de um pré-teste, realizado com o
objectivo de aferir se os silogismos elaborados, resultado da 2* experiéncia eram
discriminadores das duas amostras em estudo. Apés o tratamento dos dados obtidos
verificou-se que os silogismos Vilidos Crediveis e Ndo Viélidos Nao Crediveis ndo
tinham um efeito discriminante relativamente as diferencas de “performance” de
raciocinio, pelo que nio foram considerados na 32 experiéncia.

Procedeu-se entdo, a realizagdo da 3? experiéncia, tendo sido apresentados raciocinios
silogisticos, a dois grupos homogéneos (20+20) de adolescentes de idade +/- 17 anos.
Pretende-se que os sujeitos, em presenga dos silogismos, digam se eles sdo Verdadeiros
ou Falsos. O protocolo experimental utilizado é composto de oito (8) silogismos
distribuidos por dois grupos, silogismos concretos quatro (4) e, silogismos abstractos
quatro (4). Dentro de cada um destes grupos dois (2) sdo categéricos regulares e dois (2)
sdo hipotético-condicionais.

A realizagio dos dois primeiros momentos experimentais é propedéutica do terceiro
momento que visa obter uma maior aderéncia a realidade vivéncial dos sujeitos da
amostra em estudo na tltima experiéncia.

A construgio do dispositivo experimental a utilizar no terceiro momento, do
desenvolvimento experimental, parece-nos desta forma ganhar uma maior credibilidade,
enquanto dispositivo experimental, face as tarefas do quotidiano.

A manipulagdo da amostra de individuos utilizada nesta inQestigagﬁo foi feita de modo

a que a idade dos sujeitos, o seu nivel escolar, as escolas frequentadas e o nivel sdcio-

econdmico familiar ndo introduzissem diferencas.
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Sendo as amostras em estudo, nesta investigagio, homogéneas quanto 3 idade e ao
nivel socio-econdmico, foi manipuladas a varidvel relativa a escola frequentada.

Como ja foi referido, foram utilizadas em todos os momentos experimentais amostras
relativas a dois niveis escolares - 11° ano, do ensino secundério, da via de ensino e, 2°
ano de um curso técnico-profissional, e duas escolas diferentes - Escola Secundéria da
Amadora e Colégio de Santa Maria de Belém em Lisboa.

A manipulagdo desta varidvel relaciona-se com o facto de os alunos do 11° ano, do "
ensino secundério, via de ensino, fazerem aprendizagem sistematica da 16gica formal, na
disciplina de Filosofia. O mesmo nao acontece com os alunos que frequentam o 2° ano
dos cursos técniéb-profissionais, que ndo tendo a disciplina de Filosofia nos curricula
ndo fazem qualquer aprendizagem sistematica da 16gica formal. A

Em todo o processo de desenvolvimento experimental, foi colocado um cuidado
acrescido no contacto estabelecido com as escolas, tendo em conta que qualquer
interferéncia no quotidiano de uma instituicdo pode ter um efeito perturbador.
Pretendendo evitar equivocos e resisténcias, da parte dos professores e encarregados de
educagdo, relativamente ao trabalho a realizar, seguimos um percurso que respeita a
hierarquia e se fundamenta na circulagio da informacio.

Neste sentido foi estabelecido contacto com os responsdveis das escolas - Conselho

Directivo e Director - sendo o processos encaminhado pelos Directores de Turma.

ANEXO -1
Pedido de autorizagdo ao Encarregado de

Educacio.
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CAPITULO III

DESENVOLVIMENTO EXPERIMENTAL

PRIMEIRA EXPERIENCIA

Identificacdo de Contetdos significativos
para os sujeitos - conteiido realista e
conhecimentos prévios.
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1.1 Objectivos

A primeira investigagio tem como objectivo a identificacio de contetdos
significativos para os sujeitos da amostra.

P

E nosso propdsito identificar contetidos realistas e/ou conhecimentos prévios dos
sujeitos.

E ainda nosso propdsito, organizar os conteiidos realistas e/ou conhecimentos prévios,
segundo a relevincia significativa para os sujeitos da amostra em estudo, fazendo
emergir conceitos tematicos aglutinadores.

O modesto contributo que nos propomos dar para a compreensdo da importincia dos
contetidos significativos para os sujeitos, segue um percurso indiciado por

investigacoes, sobre populacdes de caracteristicas idénticas, nomeadamente:

AUTOR DATA TEMA
Wason, Shapiro 1971 Cidades e Transportes
Johnson-Laird, Legrenzi ¢ 1972 Regras Postais
Legrenzi
Marktelow, Evans 1979 Alimentagio e Bebidas
Cox, Griggs ‘ 1982 Regras de Vestudrio

O mais comum parece ser, a forma de um problema ser analisada em termos da sua
estrutura légica, conforme confirmam estudos realizados no ambito do raciocinio
condicional.

A anilise, pode no entanto desenvolver-se no sentido de ponderar os efeitos do
conteido e do contexto. Por conteido entendem-se os aspectos familiares e
significativos para o sujeito, relacionados com a sua realidade vivencial. Por contexto
entende-se 0 “cendrio” no qual o problema é colocado, o que no presente estudo assume
a forma de “orientagées” do raciocinio.

Evans (1948), identifica trés tipos de problemas relativos ao contetido:

- Contetido abstracto;
- Contetido realista;

- Conhecimentos prévios relacionados com o contetido.
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O estudo sobre os aspectos relativos ao conteido no raciocinio, consiste na
flivestigagﬁo da relagdo entre o conteuido e a inferéncia, tendo como “nd central” o
esclarecimento de mecanismos subjacentes a competéncia de raciocinio, assim como as
causas que estdo na origem dos erros ou dos “enviesamentos” ou desvios, tentando
esclarecer essas causas e mecanismos que estio na origem da “subversio” da
competéncia de raciocinio.

Segundo Wilkins (1928) o contetido realista facilita as inferéncias 16gicas, tendo esta
hipétese sido re-equacionada nos estudos de Wason e Johnson-Laird (1972), citados em
Keane (1994). As pesquisas subsequentes tornaram mais complexa a problematica tendo
em vista a clarificagdo dos mecanismos subjacentes ao processo de relagdo entre o
contetido e a inferéncia realizada.

Parece claro que as pessoas recorrem & memdria como auxiliar, face a um determinado
contetido ou a um certo contexto de instrucdes, mas tudo leva a crer que se trata de algo

mais abstracto do que a memoria da vida real.
1.2. Método e Hipoteses operacionais

A opcio em termos metodoldgicos incidiu na realizagdo de entrevistas exploratdrias
por se considerar que € esta uma das fontes da obtencido de dados de natureza qualitativa
ou, no dizer de EricKson (1986), dados para a investigagfio interpretativa.

Segundo Henerson e outros (1987), Goetz e Lecompte (1984/1988), Merrian (1988) e
Patton (1990), a finalidade da entrevista € permitir o acesso aos pontos de vista do
entrevistado. Entrevistamos pessoas para descobrit o que ndo podemos observar
directamente. Ndo podemos observar sentimentos, concepgdes, pensamentos, intuigdes,
assim como, situagdes que excluam a presenga de um observador. Também nio
podemos observar como as pessoas organizam o mundo e os significados que lhe
atribuem.

Temos entdo de fazer perguntas as pessoas sobre os assuntos em andlise, com o
objectivo de entrar no seu mundo interior, tentando captar as suas perspectivas e

interpretagdes.
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Nesta fase sdo realizadas entrevistas exploratérias, com a fun¢fo de revelar, os gostos,
os interesses, as dimensdes vivénciais dos sujeitos, tendo em vista identificar contetdos
realistas e conhecimentos prévios significativos.

Uma classificagdo aceite neste dominio considera que as entrevistas podem ser
classificadas em ndo-directivas, directivas e semi-directivas. Visto irmos utilizar apenas

entrevistas semi-directivas, achamos de interesse deixar algumas pistas sobre as

mesimas:
Caracteristicas Metodologia Envolvente Atitude do
entrevistador
- O guido tem uma | - A atitude de nio- | - Ambiente - Efectuar o menor

funcdo de
enquadramento.

- A grelha é
utilizada com
flexibilidade
havendo apenas a
preocupacdo de
abordar os pontos
considerados
essenciais

directividade por
parte do
entrevistador € a
mais correctas;

- Compreensio,
empatia e
abertura.

adequado para a
entrevista: boas
condicdes fisicas,
clima agradavel,
evitar

constrangimentos.

nimero possivel
de questdes;
- Formular
questdes abertas;
- Desenvolver uma
atitude empitica; ,

- Manter uma
neutralidade
ideoldgica e
afectiva em
relagdo a situacdo
de entrevista.

Na investigagdo social as entrevistas ndo sdo rigorosamente “ndo-directivas”, pois é o
investigador que propde o tema ou temas, estando o objectivo determinado & partida.

No presente trabalho, nao foi elaborado, propriamente, um guido exaustivo orientador
das entrevistas exploratorias, mas foram elaboradas algumas pistas de reflexdo.

As entrevistas exploratérias foram feitas no sentido de ajudar o investigador a delinear
os contetdos significativos para os sujeitos da amostra. Nao foi um instrumento de ficil
andlise pois a linguagem é um labirinto de mil caminhos e, a comunicagio resultante das

entrevistas é muitas vezes dificil.
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1.2.1. Situacio

Para que se verificasse uma melhor compreensao da interac¢do entre os jovens, que
fazem parte da amostra a estudar e a realidade, em termos mais realistas, optou-se por
fazer entrevistas exploratorias semi-directivas. ‘

O objectivo é fazer emergir temas e problemas significativos para os sujeitos da
amostra, decorrentes da sua vivéncia.

Os dados obtidos desta forma, apés trabalho de analise vdo servir de referéncia na
formulagfio dos raciocinios que constituem o instrumento utilizado na terceira fase do

desenvolvimento experimental.
1.2.2. Hipétese

A adequagio do instrumento, constituido por silogismos, a utilizar no terceiro momento
do desenvolvimento experimental, serd mais aderente a amostra, a que se vai aplicado,

visto ter resultado do trabatho de elaboracdo de uma amostra equivalente.

1.2.3. Amostra

Um grupo (A) de adolescentes, estudantes do secundério, alunos do 11° ano, da via de

ensino, na Escola Secundiria da Amadora:

- Namero: - 10

~-Idade: - +/-17 anos

Um grupo (B) de adolescentes, alunos do 2° ano, de um curso técnico-profissional, no

Colégio de St* Maria de Belém, em Lisboa:

- Ndmero: - 10

- Idade: - +/-17 anos
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1.2.4. Procedimento

Foram realizadas entrevistas exploratdrias semi-directivas.
Todas as entrevistas realizadas foram precedidas dos objectivos das mesmas e foram
dadas garantias sobre a confidencialidade dos dados. |
As entrevistas de cardcter exploratorio, foram, de acordo Oppenheim (1992), de
natureza semi-estruturada e baseada em guides que segundo Merrian (1988), permitem:
- garantir a recolha de informagdes sobre todos os pontos importantes para a
investigagio;
- tornar mais especificos os objectivos de investigagio;,
- motivar os entrevistados para partilharem com o investigador os seus pontos de

vista sobre os assuntos de interesse para a investigagao.

Todos os participantes foram entrevistados individualmente em instalacSes das escolas
onde decorreu o estudo. As entrevistas foram todas audio-gravadas e, posteriormente,
transcritas verbatim (Patton, 1990) pelo investigador.

Sendo certo que a atitude do entrevistador pode induzir estratégias de evitamento ou
outras, tentdmos que fosse construida uma relagdo  de simetria
entrevistador/entrevistado, procurando atenuar a distdncia criada pela situagio formal e
pelos procedimentos técnicos.

Uma vez que se enveredou por entrevistas de natureza semi-estruturada o guido serviu
sobretudo como ponto de referéncia, evitando-se um plano rigido de desenvolvimento.
Os temas foram abordados, sempre que possivel, segundo a dinimica das préprias
entrevistas.

Atribuimos especial importincia circunstincia de o entrevistado se centrar na sua
vivéncia, procurando nio uma resposta correcta sobre o assunto, mas a expressio livre
da sua opinido sobre o tema (Ghiglione e Mattalon, 1993).

Quanto ao papel, desejivel, do entrevistador, definimo-lo como o de alguém que se
situa principalmente como ouvinte, centrado no discurso.

A recolha de dados foi sempre levada a cabo pela mesma pessoa, que utilizou sempre

as mesmas orientagdes:
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1. Apresentagfo;
2. Pedido de autorizacio para gravar a entrevista;

3. Formulagio da tarefa;

4. Agradecimento e pedido de sigilo.

As entrevistas realizaram-se na Escola Secundiria da Amadora e no Colégio de St?

Maria de Belém, em Lisboa.
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Os objectivos da entrevista foram esclarecidos através das seguintes
orientagdes/instrucdes:

ESTA ENTREVISTA FAZ PARTE DE UM ESTUDQ
EM CURSO, DESENVOLVIDO NO AMBITO DO
MESTRADO - DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL -
DO INSTITUTO SUPERIOR DE PSICOLOGIA
APLICADA

GOSTARIA DE DIALOGAR CONSIGO SOBRE
ASPECTOS RELACIONADOS COM A SUA
EXPERIENCIA VIVENCIAL: A REALIDADE, (
QUOTIDIANO, OS SEUS INTERESSES E OUTROS
TEMAS QUE O/A PREOCUPAM.

OBRIGADO

MARIO VIDIGAL

O tempo atribuido para a realizagiio da entrevista foi de 20 minutos.

ANEXO - 11
Guido de Entrevista
ANEXO - III
Transcricdo de duas (2) entrevistas
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1.2.5. Analise dos Dados

P

A anilise e interpretagio de dados é um trabalho exigente, moroso e complexo.
Merrian (1988), aconselha que essa andlise se inicie no periodo de recolha de dados.
Assim, seria possivel tornar mais produtiva a prdpria recolha que pode ir sendo
direccionada no sentido daquilo que se deseja investigar.

Existe hoje, a luz do pluralismo epistemoldgico uma diversidade de estratégias de
investigagdo cientifica, pelo que e em nome dessa diversidade, a nossa opgio foi
diversificada.

Por um lado a andlise de contetido dos dados da entrevista pareceu-nos, num primeiro
momento, a forma mais adequada aos nossos objectivos € ao tipo de abordagem
metodolégica deste estudo.

Para Bardin (1991), a andlise de contetido consiste “num conjunto de técnicas de
andlise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistemdticos e objectivos de
descrigdo do contetido das mensagens, indicadores (quanﬁtativos ou ndo), que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos de produgio/recepgdo (varidveis inferidas)
destas mensagens”.

Segundo Jorge Vala (1986), a sua finalidade serd “efectuar inferéncias, com base numa
logica explicitada, sobre as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e
sistematizadas”. Este autor considera, esta técnica como uma “técnica privilegiada” para
trabalhar a um nivel descritivo, em que muitas vezes ndo se possuem hipéteses a priori.

Erickson (1986), sugere que a andlise de dados seja feita de tal forma que o leitor se
torne num co-analista. S30, no entanto, apontadas algumas condi¢es para a realizacdo
da anilise de contetido, nomeadamente, a necessidade de dissociacdo dos dados em
relagdo a sua fonte e as condi¢Ges em que foram obtidos, a necessidade de comstrugio de
um novo contexto i luz das finalidades da pesquisa e, ainda, a criagdo de inferéncia,
através da criacdo de um modelo.

Embora a major parte das técnicas de andlise de contetido sejam temadticas, isto é, se
proponham descobrir os niicleos de sentido que compdem uma comunicacdo, e de
frequéncias, também podem ser utilizados outros tipos de indicadores.

Segundo Bardin (1991), é importante referenciar as regras facilitadoras da validade da

andlise, no processo de emergéncia das “categorias de fragmenta¢fo da comunicagio”:
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Regras ‘ Explicacio

- homogeneidade conter elementos com as mesmas propriedades ou
caracteristicas

- exaustio procurar considerar sem exclusdo todos os elementog
do texto

- exclusividade um elemento ndo pode ser incluido de uma forma
aleatdria em categorias distintas

- objectividade analistas diferentes deverdo chegar a resultados
idénticos ]

- adequagdo ou preferéncia | de acordo com o seu conteiido e finalidade, existindd
coeréncia ao longo do processo de anlise.

Como refere, ainda, Bardin (1991) “Sendo a finalidade da anilise de contetido a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgido (ou eventualmente de
recepedo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo), interessa
pois passar através da inferéncia, da descricdo (a enumeragdo das caracteristicas do
texto, resumida ap0s tratamento) para a interpretagio (a significagdo concedida a estas
caracteristicas)”.

Da anilise dos dados recolhidos, emergiram conceitos temadticos aglutinadores, que
permitiram organizar os conteidos mais significativos para os sujeitos da amostra, em
termos de contetidos realistas e/ou conhecimentos prévios.

Na escolha das categorias que vamos designar de conceitos temdticos aglutinadpres

foram considerados os seguintes critérios de referéncia:

- a homogeneidade;
- a eXaustio;

- a adequacio.

Por outro lado, procedeu-se a uma anélise de frequéncia, com o objectivo de igualizar

o conteiido significativo e o nimero de vezes que cada palavra é referenciada visto

estarmos sempre a trabalbar com as mesmas amostras (10+10) e, o nimero de vezes em

que cada palavra é referida ser bastante diferente.
No levantamento e tratamento das palavras referidas pelos sujeitos, foram cotadas

como mais significativas, apenas aquelas que apresentavam a mesma frequéncia, igual

ou superior a dez (10).
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Se tivéssemos optado pela medida percentagem, verificariamos que devido ao niimero
reduzido de palavras referenciadas pelos sujeitos em alguns dos temas aglutinadores,
elas apareceriam como equivalentes a outras, que haviam sido referenciadas mais vezes,
pelo que se supde, ser a anilise de frequéncia mais significativa.

Com os dados resultantes da entrevista e o seu tratamento; obtiveram-se listas de
palavras organizadas segundo os conceitos teméticos aglutinadores, e apresentadas
através de graficos de frequéncia.

O resultado da primeira fase do desenvolvimento experimental é utilizado como
material na segunda fase do desenvolvimento experimental.

A ordem de apresentagio dos conceitos temdticos aglutinadores é aleatoria,

constituindo a seguinte listagem:

Familia: agregado, amor, unido, carinho, conflito, lar.

Tempos Livres: cinema, misica, praia, leitura, convivio, descontracgdo, passei(

2

televisdo, desporto e diversio.

Alimentacfo: carne, prazer, fruta, necessidade, sadde.

Escola: professores, estudo aprendizagem, convivio, amigos, testes, colegas, livro

73
-

enfado.

Vestudrio: calgas, moda, conforto.

Bebida: convivio, prazer, dgua, dlcool, coca-cola, sumos, bebedeira, sede, calor.

Desporto: futebol, satide, natagéo, ténis, descontraccio, convivio.

Regras: leis, sociedade, imposigdo, ordem, respeito.

Amigos: companheiros, convivio, solidariedade, festa, didlogo.

Seguem-se os “GRAFICOS DE FREQUENCIA” obtidos, apresentados segundo a

mesma ordem sequencial.

Antes de se passar & andlise, propriamente dita, das frequéncias, h que referir que
foram desprezadas todas as palavras referenciadas pelos sujeitos, que obtiveram uma
frequéncia absoluta inferior a 5%, pelo que nos gréficos que se apresentam de ‘seguida

sO aparecem as palavras que apresentam uma frequéncia absoluta superior a 5%.
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Salvaguardando este pressuposto, e de acordo com os dados obtidos, ilustrados nos

graficos, podemos verificar que:

Quadio |
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Concelto temdtico aglutinador: Familia

Das seis (6) palavras referidas pelos sujeitos da amostra, com maior frequéncia
relacionadas com a familia, verificamos que € a palavra - agregado, a palavra que
aparece referida o maior niimero de vezes (22,6 %), imediatamente seguida da palavra -
amor (12,9%), mas com uma proporgéo de 1,75, isto é, proximo do dobro.

Imediatamente a seguir aparecem as palavras - unido e carinho, respectivamente com
9,7% e 7,2% € por fim duas palavras referidas igual nimero de vezes, as palavras -
conflito e lar (6,5%), estando estas numa proporgdo em relagio A palavra referida com

maior frequéncia, isto é, a palavra - agregado, de aproximadamente 3,5 vezes (3,48 %).

Quadro It
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Concelto tematico aglutinador: Tempos-Livies
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Das dez (10) palavras referidas pelos sujeitos da amostra, com maior frequéncia, e
relacionadas com os tempos livres, verificamos que € a palavra cinema, a palavra que é
referida maior nimero de vezes (14,9 %), imediatamente seguida das palavras - misica e
praia com a mesma percentagem (11,5%) e as pala{/ras - leitura e convivio com
referéncia idéntica (10,8%), imediatamente seguidas das ,outras palavras, que

apresentam entre elas pouca amplitude de variagio.
Quadro I}
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Conceito tematico aglutinador: Alimentagdo

Das seis (6) palavras referidas pelos sujeitos da amostra, com maior frequéncia e
relacionadas com a alimentacio, verificamos que a palavra - carne é a palavra que
aparece referida o maior nimero de vezes (28,4%) sendo a palavra - saide, a palavra
que € referida o menor nimero de vezes (13,5%). As palavras - prazer e fruta sdo
referidas igual nimero de vezes (21,8%) apresentando a palavra - necessidade, uma
percentagem proxima da palavra - saide, isto é, podemos identificar trés agrupamentos,
em fungio da percentagem referenciada:

1° Carne
2° Prazer e Fruta

3° Necessidade e Satde

Quadro Iv
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Conceito tematico aglutinador: Escola

A
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Das nove (9) palavras referidas pelos sujeitos da amostra, com maior frequéncia e
relacionadas com a escola, verificamos que é a palavra - professor, a palavra que
aparece € em primeiro lugar (15,5%) sendo a palavra - enfado a que surge em ultimo
lugar (8,0%).

A palavra - professor é imediatamente seguida das palavras - estudo e aprendizagem

(14,8%), seguidas da palavra - convivio ( 11,0%),e logo imediatamente, com a mesma

percentagem (9,7%) as palavras - amigos, teste, surgindo ainda, com uma percentagem

préxima da palavra - enfado, (8,0%) as palavras - colegas e livro,
Quadro V
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Conceito temético aglutinador: Vestuario

Das trés (3) palavras referidas pelos sujeitos da amostra, com maior frequéncia e
relacionadas com o vestudrio, verificamos que € a palavra - calgas, a palavra que é
referida o maior nimero de vezes (34,5%), imediatamente seguida pelas palavras -
moda e conforto, com uma percentagem de 32,7%.

A palavra vestudrio, € a que apresenta uma maior homogeneidade de entre os conceitos

teméticos aglutinadores, estimulando, provavelmente, menor ressonincias internas.

Quadro VI
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Conceito tematico aglutinador; Bebida
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Das nove (9) palavras referidas pelos sujeitos da amostra, com.maior frequéncia e
relacionadas com a bebida, duas palavras - convivio e prazer, sdo’ referidas com a
mesma percentagem (13,5%), imediatamente seguidas pelas-palavras - dgua, dlcool e
coca-cola com percentagens de 12,8%, 12,0% e 11,3% respectivamente, sendo referidas
imediatamente a seguir as palavras - sumos e bebedeiras, com. a mesma percentagem
(10,5%). ‘

A palavra - calor é a palavra que ¢ referida em menor percentagem (7‘,5%),#_”
antecedendo esta, surge a palavra - sede com 8,3%.

A palavra bebida, apresenta também uma tendéncia para homogeneidade das
referéncias.

Quadro Vil
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Conceito tematico aglutinador: Desporto

Ténis

Saude

Das seis (6) palavras referidas pelos sujeitos da amostra, relacionadas com o desporto,
verificamos que € a palavra - futebol, a palavra que é referida o maior mimero de vezes
(22,8%), € a palavra - convivio a palavra que é referida menos vezes (12,7%).

A palavra - satide ¢é referida com a percentagem de 19,0%, sendo seguida pelas

palavras - natagdo e ténis, surgindo a palavra - descontracgio entre as palavras - ténis e

convivio, com a percentagem de 14,0%.

Quadro Viti
40,0% [40,0%

35.0% | i
0 i
o opn |
o).

< :
o 208
i 18,7%

14,7%

3 :
o 150% |

P H 134% 134%
.. 100% }: HHEE

w,
5,0%

00% |

Leis
Socied
Imposig.
Qrdem

4
Conceito tematico agiutinador: Regras
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Das cinco (5) palavras referidas pelos sujeitos da amostra, relacionadas com as regras,
destaca-se a palavra - leis, sendo referida com uma percentagem de 40,0% tendo a
palavra - sociedade, que é a palavra imediatamente referida a percentagem de apenas
18,7%, isto é, menos de metade da palavra - leis.

As palavras - ordem e respeito, sio as palavras referidas menos nimero de vezes, com
uma percentagem de 13,4%.

A palavra - imposigdo, situa-se entre a segunda e as Gltimas, com uma percentagem de
14,7%.

Quadro IX

§

[IN

Solidar. §:
Didloga

Conceito temético aglutinador: Amigos

Das cinco (5) palavras referidas pelos sujeitos da amostra, relacionadas com os amigos,
verificamos que é a palavra - companhia, a palavra que € referida o maior nimero de
vezes (25,9%) e a palavra - didlogo, a palavra que é referida o menor nimero de vezes,
com a percentagem de 11,8%.

As palavras - solidariedade e festa, sdo com a mesma percentagem (20,0%), situando-
se a palavra - Convivio entre as palavras - companhia e solidariedade, com a

percentagem de 22,3%.
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1.2.6. Conclusoes e sintese relacional

A palavra referida menor nmimero de vezes relativamente aos tempos-livres, apresenta
maior referéncia do que a palavra - familia.

‘A palavra referida maior nimero de vezes , ou seja, a pala\;ra - cinema, apresenta
menor referéncia do que a palavra - agregado, referida maior nimero de vezes
relativamente a palavra - familia.

As diferencas sdo significativas, sendo de notar, que as referéncias aos tempos-livres,
sdo mais homogéneas do que as referéncias a familia (Quadros I e II).

As palavras - professor, estudo e aprendizagem, podem constituir um bloco ou
conjunto e as palavras - amigos, teste, colegas, livro e enfado, um outro bloco ou
conjunto (Quadro IV).

As referéncias ao vestudrio sdo muito limitadas, pois apenas sdo referidas trés (3)
palavras, como constituindo um unico bloco, com uma elevada> percentagem de
seleccdo, sendo apenas ultrapassada pela palavra leis, relacionada com as regras
(Quadro V e VIII).

Contudo o bloco ou conjunto constituido pelas trés palavras, apresenta a maior
percentagem de referéncia, relativamente a todos os outros conceitos temadticos
aglutinadores (Quadro V).

E de notar a referéncia a trés desportos e a trés atributos do desporto, ficando as
palavras futebol e saide, como referéncia respectivamente do desporto e do atributo.

Relativamente & palavra - convivio, no contexto do conceito tematico aglutinador
desporto, foi referenciado menos vezes (12,7%) (Quadro VII).

E de notar que a palavra - leis se destaca nitidamente relativamente a todas as outras
do seu grupo e em relacdo a cada uma das palavras referidas maior niimero de vezes,
pelos sujeitos, relativamente a todas as outras.

Relacionado com a familia, destaca-se é palavra - agregado (22,6%), mas com muito

menos peso percentual do que a palavra - leis (40,0%) e, com um peso relativo no seu

contexto, muito diferente (Quadro I e VIII).
As palavras - convivio, solidariedade e festa, aparecem referidas com uma

percentagem muito semelhante, podendo constituir-se num bloco entre as palavras -
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companhia e didlogo, embora mais préximo da palavra - companhia, do que a palavra
- didlogo (Quadro IX).

O presente momento experimental visa controlar a informagio semantica, isto €, os
conbecimentos realistas ou conhecimentos prévios, com base nos quais os sujeitos
raciocinam. ‘

S6 assim nos parece possivel apercebermo-nos de que modo se faz sentir o efeito dos

conteddos na “performance” de raciocinio dedutivo, indiciado em varias investigacdes.
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CAPITULO IV

DESENVOLVIMENTO EXPERIMENTAL

SEGUNDA EXPERIENCIA

Elaboracido de raciocinios silogisticos -
categérico regulares e hipotético-
condicionais, concretos e abstractos
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1.1. Objectivos

A segunda investigacdo experimental tem como objectivo a elaboragdo de silogismos,
em namero de cinco (5), por uma amostra (5+545+5) de sujeitos, da amostra em estudo.

Os silogismos elaborados devem obedecer a duas condigdes: a forma e 0 conteudo.

Quanto a varidvel forma, pretende-se que os sujeitos elaborem silogismos categdricos
regulares e hipotético-condicionais.

Quanto a varidvel contetido, pretende-se que os sujeitos elaborem silogismos concretos
e abstractos.

Visto que na terceira experi€ncia, sdo utilizados silogismos como instrumento,
pareceu-nos de iﬂt:eresse, que os mesmos fossem elaborados por jovens de uma amostra

qualitativamente equivalente.

1.2. Método e Hipéteses operacionais

A opgio em termos metodologicos consistiu em pedir a uma amostra de jovens para
elaborarem silogismos, articulando aspectos formais e materiais.

A segunda experiéncia foi subdividida em duas fases:

- na 1? fase é pedido aos sujeitos de uma amostra (5+5) para elaborarem
silogismos (categdrico regulares e hipotético-condicionais), concretos;
- na 2% fase é pedido aos sujeitos de uma amostra (5+35), para elaborarem

silogismos (categdrico regulares e hipotético-condicionais), abstractos.

As amostra utilizadas na segunda experiéncia estdo em conformidade com o que se
verificou na primeira.

Relativamente as duas fases de desenvolvimento da segunda experiéncia, verificou-se,
de novo, a manipulagdo do nivel escolar e da escola frequentada. Uma amostra (5+5) da
Escola Secundéria da Amadora e, uma amostra (5+5) do Colégio de St* Maria de Belém
em Lisboa. Isto verificou-se quer, no que se refere & formulagio de silogismos

concretos, quer no que se refere a formulagio de silogismos abstractos.
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Aos sujeitos da amostra, objecto de estudo, na 1* fase é apresentados um
PROTOCOLO -1, composto por:

- Uma ficha de orientagfio explicativa do raciocinio silogistico (concreta);
- A listagem das palavras mais significativas para os sujeitos da amostra em
estudo, organizadas por frequéncias, a partir dos conceitos tematicos

aglutinadores, produto da primeira experiéncia.

Aos sujeitos da amostra, objecto de estudo na 22 fase é apresentado o PROTOCOLO -

II, composto por:

- Uma ficha de orientagdo explicativa do raciocinio silogistico (abstracta / letras).

A fundamentacdo apresentada na primeira experiéncia, parece-nos legitimar a
orientacdo seguida nesta segunda experiéncia, ainda que, ndo tenhamos encontrado
nenhum investigador que tenha desenvolvido sistematicamente a mesma estratégia

metodoldgica.
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12 Fase

PROTOCOLO -1

1.2.1. Situacdo

Foi pedido aos sujeitos de uma amostra qualitativamente equivalente a4 amostra a -~ -

estudar, em situagdo de sala de aula, para elaborarem raciocinios com base em
orientacGes formais (raciocinio silogistico) e de contetido (listagem das palavras mais
significativas para os sujeitos da amostra em estudo relacionadas com conteidos
realistas e/ou conhecimentos prévios dos sujeitos).

O objectivo foi considerar os silogismos elaborados, como base do instrumento a

utilizar na terceira experiéncia deste estudo.

1.2.2. Objectivos especificos

A elaboragdio de raciocinios silogisticos - categdricos regulares e hipotético-

condicionais, concretos.

1.2.3. Hipétese

Os adolescentes possuem competéncia para elaborar raciocinios silogisticos concretos

(contetido realista econhecimentos prévios).

1.2.4. Amostra

Um grupo (C) de adolescentes, estudantes do ensino secundério, alunos do 11° ano, da

via de ensino, na Escola Secundaria da Amadora:

- Niimero: - 5

-Idade: - +/-17 anos
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Um grupo (D) de adolescentes, alunos do 2° ano, de um curso técnico-profissional, no

Colégio de St* Maria de Belém, em Lisboa:

- Namero: - 5

- Idade: - +/-17 anos

1.2.5. Procedimento

Foi pedida aos sujeitos de uma amostra qualitativamente equivalente, a que € objecto
da terceira experiéncia deste estudo, para elaborarem silogismos, tendo como

orientagdes 0 PROTOCOLO - I, composto por:

- Uma ficha de orientagfio explicativa do raciocinio silogistico (concreta),
- A listagem das palavras mais significativas para os sujeitos da amostra em
estudo, organizadas por frequéncias, a partir dos conceitos temadticos

aglutinadores, produto da primeira experiéncia.

O PROTOCOLO - I foi aplicado na Escola Secundiria da Amadora e no Colégio de
St? Maria de Belém, em Lisboa, em situagio de sala de aula.
Foi distribuido, ao jovens da amostra em estudo, um exemplar do PROTOCOLO - 1,
apds o que os objectivos da experiéncia foram esclarecidos em conjunto. Foi dado o
tempo de +/- de 15 minutos para ler o protocolo, a que se seguiu um periodo de
esclarecimento das diividas existentes sobre a tarefa a realizar.

Apés o que se passou A realizagdo da tarefa, propriamente dita.

A recolha dos dados foi sempre levada a cabo pela mesma pessoa, que utilizou sempre

as mesmas instrugoes.
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Foram utilizadas as seguintes instrucdes:

ESTE EXERCICIO QUE VAMOS REALIZAR, INSERE-SE NUM
TRABALHO DE INVESTIGACAO DESENVOLVIDO NO AMBITO DO
MESTRADO DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL DO INSTITUTO
SUPERIOR DE PSICOLOGIA APLICADA, QUE SE PROPOE ANALISAR
A RELACAO ENTRE O PENSAMENTO, A SUA FORMULACAO, E OB
CONTEUDOS COM DIFERENTES SIGNIFICADOS PARA O SUJEITO.

VAO-LHE SER APRESENTADAS ORIENTACOES QUE DEVE LER
COM ATENCAO, TENDO EM VISTA A FORMULACAO DE
vSILOGISMOS, COM CARACTERISTICAS FORMAIS IDENTICAS AS
EXPOSTAS.

VAI-LHE SER APRESENTADA UMA LISTAGEM DE PALAVRAS,
CONSIDERADAS DO SEU CONHECIMENTO, QUE DEVE UTILIZAR NA
FORMULACAO DOS SILOGISMOS.

A APRESENTACAO DAS PALAVRAS ASSIM COMO A ORDEM
SEQUENCIAL NAO DEVE INFLUENCIAR AS SUAS ESCOLHAS,
PODENDO OPTAR POR QUALQUER DAS PALAVRAS CONSTANTES
NA LISTA.

DEVE ELABORAR PELO MENOS CINCO (5) SILOGISMOS.

O tempo de realizagio da tarefa é de +/- 30 minutos.
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1.2.6. Material

O material utilizado é o PROTOCOLO - 1

[¢°'N

Sendo a tarefa a elaboragdo de silogismos realistas (concretos), o PROTOCOLO - I
composto por:

- Ficha de Orientacdo explicativa do raciocinio silogistico.

Por exemplo:
(...)
Existem diferentes espécies de silogismos, mas vamos centrar-nos apenas em
dois:
- Categbricos regulares
- constituidos por trés termos e trés proposicdes;

- iniciam-se por:_todos, nenhuns, alguns.

Expl. : Todos os homens sdo mortais
Sécrates € homem

Sécrates € mortal

- Hipotéticos - condicionais
- argumento cuja premissa maior é uma proposicdo condicional, dividida
em duas partes (condi¢do e condicionada):
Expl.: Se Antdnio frequenta o Liceu, é estudante
Anténio frequenta o Liceu

Logo, Antdnio é estudante. (...)

(ANEXO 1IV)

- Listagem das palavras mais significativas para .os sujeitos da amostra en}

estudo, organizadas por frequéncia, a partir de conceitos temdticos aglutinadorey,

produto da primeira experiéncia.
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Por exemplo:

Familia: agregado, amor, unido, carinho, conflito, lar.

Tempos Livres: cinema, miisica, praia, leitura, convivio, descontracgéo,
passeio, televisdo, desporto e diversao. |

Alimentagdo: carne, prazer, fruta, necessidade, satide.

(ANEXO 1V)

ANEXO 1V
PROTOCOLO - I, composto por:

- Uma ficha de orientacéo explicativa do raciocinio silogistico (concreto);
- A listagem das palavras mais significativas para os sujeitos da amostra em estudo,

organizadas por frequéncias, a partir dos conceitos tematicos aglutinadores, produto da
primeira experiéncia.
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22 Fase

PROTOCOLO - 11

1.2.7. Situacdo

O grupo de adolescentes que participou nesta 2* Fase da segunda experiéncia é - -
diferente do grupo que participou na experiéncia realizada na 1? Fase.

A diferenca da amostra teve por objectivo evitar a eventual influéncia sobre a
elaboracdo dos raciocinios silogisticos, do contetido realista indiciada pela: listagem das
palavras mais significativas para os sujeitos da amostra, organizadas por frequéncias a
partir de conceitos temdticos aglutinadores, produto da primeira experiéncia e, que
integra 0o PROTOCOLO - L.

Foi pedido aos sujeitos, de uma amostra qualitativamente equivalente a amostra a
estudar, para organizarem raciocinios com base nas orientagdes formais (raciocinio
silogistico), mas agora de contetido abstracto.

O objectivo foi considerar os silogismos elaborados, apds andlise fina, como

instrumento a utilizar numa terceira experiéncia deste estudo.

1.2.8. Objectivos especificos

A elaboragdo de raciocinios silogisticos - categdricos regulares e hipotéticos-

condicionais, abstractos/letras.

1.2.9. Hipdtese

Os adolescentes possuem competéncia para elaborar raciocinios silogisticos abstractos

(letras).
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1.2.10 Amostra

Um grupo (E) de adolescentes, estudantes do ensino secundario, alunos do 11° ano, da

via de ensino, na Escola Secundaria da Amadora:

- Numero: - 5

- Idade: - 4/-17 anos

Um grupo (F) de adolescentes, alunos do 2° ano, de um curso técnico-profissional, no

Colégio de St* Maria de Belém, em Lisboa:

- Namero: - 5

- Idade: - +/- 17 anos
1.2.11. Procedimento

Foi pedido aos sujeitos de uma amostra qualitativamente equivalente, 4 que é objecto
da terceira experiéncia deste estudo, para elaborarem silogismos, tendo como

orientagdes 0 PROTOCOLO - II, composto por:
- Uma ficha de orientacdo explicativa do raciocinio silogistico (abstracta/letras);

O PROTOCOLO - II foi aplicado na Escola Secundéria da Amadora e no Colégio de
St? Maria de Belém, em Lisboa, em situaciio de sala de aula.
Foi distribuido ao jovens da amostra em estudo um exemplar do PROTOCOLO - II,
ap6s o que os objectivos da experiéncia foram esclarecidos em conjunto. Foi dado o
tempo de +/- de 15 minutos para ler o protocolo, a que se seguiu um periodo de
esclarecimento das duvidas existentes sobre a tarefa a realizar.

Apos o0 que se passou a realizacdo da tarefa, propriamente dita.

A recolha de dados foi sempre levada a cabo pela mesma pessoa, que utilizou sempre

as mesmas instrugoes.
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Foram utilizadas as seguintes instrugdes:

ESTE EXERCICIO QUE VAMOS REALIZAR, INSERE-SE NUM
TRABALHO DE INVESTIGACAO DESENVOLVIDO NO AMBITO DO
MESTRADO DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL DO INSTITUTO
SUPERIOR DE PSICOLOGIA APLICADA, QUE SE PROPOE ANALISAR
A RELAGCAO ENTRE O PENSAMENTO, A SUA FORMULACAO, E 0
CONTEUDO ABSTRACTO.

VAO-LHE SER APRESENTADAS ORIENTACOES QUE DEVE LER
COM ATENCAO, TENDO EM VISTA A FORMULACAO DE

SILOGISMOS, COM CARACTERISTICAS FORMAIS IDENTICAS AS

EXPOSTAS.

DEVE ELABORAR PELO MENOS CINCO (5) SILOGISMOS.

O tempo de realizacdo da tarefa é de +/- 30 minutos.
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1.2.12. Material

O material utilizado é o PROTOCOLO - 11

Sendo a tarefa a elaboragdo de silogismos abstractos (letras), o PROTOCOLO - II
composto por:

- Ficha de Orientagdo explicativa do raciocinio silogistico.

Por exemplo:

Existem diferentes espécies de silogismos, mas vamos centrar-nos apenas em
dois:
- Categoéricos regulares
- constituidos por trés termos e trés proposigoes;
- iniciam-se por:_todos, nenhuns, alguns.

- Hipotéticos - condicionais

- argumento cuja premissa maior é uma proposicdo condicional, dividida

em duas partes (condi¢do e condicionada):

Se AéB,éC
AéB

Logo, AéC

A realidade pode ser substituida por simbolos abstractos (letras).

Pedimos-lhe que formule silogismos abstractos utilizando as orientagdes que acabou
de ler.

ANEXO V
PROTOCOLO - II, composto por:

- Ficha de Orientagéo explicativa do raciocinio silogistico

L9°AY
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1.2.13. Analise dos dados (1?* e 2? Fase)

Na andlise realizada, foram considerados todos os protocolos com silogismos, mesmo
nos casos em nao foram elaborados cinco (5) silogismos como era pedido.

Verificou-se que os sujeitos da amostra em estudos elaboraram apenas setenta e cinco
(75) silogismos, de entre os cem (100) possiveis. Foram ainda eliminados treze (13) por

subverterem todos os normativos de referéncia.

Da anilise realizada podemos concluir que se obtiveram os seguintes resultados:

Total dos Silogismos considerando a forma 62

Silogismos categdricos regulares 35
Silogismos hipotéticos-condicionais 27
Total dos Silogismos considerando o contetido 62

Silogismos concretos 42
Silogismos abstractos 20
Total dos Silogismos desprezados 13

Silogismos que subvertem os normativos de referéncia 13
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Da anilise qualitativa realizada foram seleccionados os seguintes silogismos em nimero

de dezasseis (16):

Concretos

Vilido Credivel
TODOS OS JOVENS SAO ALUNOS
JOSE E JOVEM
LOGO, JOSE E ALUNO

Categoricos | Vilido Nio Credivel
TODAS AS BEBIDAS SAO BOAS
0 ALCOOL E UMA BEBIDA
LOGO, 0 ALCOOL E BOM

Regulares |Nao Vilido Credivel

ALGUNS AMIGOS SAO SIMPATICOS

ALGUNS COLEGAS SAO SIMPATICOS
LOGO, OS COLEGAS SAO AMIGOS

Nao Valido Nao Credivel
O CINEMA DISTRAI O ESPIRITO
O CINEMA E UM EDIFICIO
LOGO, ALGUM EDIFICIO DISTRAI O ESPIRITO

Valido Credivel
SE O JOAO FREQUENTA A ESCOLA, ENTAO E ESTUDANTE

0 JOAO FREQUENTA A ESCOLA
LOGO, 0 JOAO E ESTUDANTE

Hipotéticos | Valido Ndo Credivel

SE A ANA FREQUENTA A PRAIA, ENTAO SABE NADAR
A ANA FREQUENTA A PRAIA
LOGO, A ANA SABE NADAR

Condicionais |Nio Vilido Credivel
SE O RUI NAO E DESPORTISTA, ENTAO E GORDO
O RUI NAO E DESPORTISTA
LOGO, O RUI E GORDO

Ndo Vilido Nio Credivel
SE O MANUEL NAO ANDA A MODA, ENTAO E
DESCONTRAIDO
O MANUEL ANDA A MODA
LOGO, O MANUEL E DESCONTRAIDO




Abstractos

Categoricos

Regulares

Vilido Credivel

TODOSOS A SAO B
C E A
LOGO,C E B

Valido Nio Credivel

TODOO C E A
B E C
LOGO,B E A

Niao Valido Credivel

ALGUNS A SAO B
ALGUNS C s@o B
LOGO, ALGUNS C SAO A

Nao Valido Nio Credivel

TODOO B E C
B ED
LOGO, ALGUM D E C

Hipotéticos

Condicionais

Valido Credivel

SE A E B, ENTAO C
A EB
LOGO,A E C

Validos Nio Credivel

SE C E A,ENTAO B
C E A
LOGO,C E B

Nio Vilido Credivel

SE A NAOE B,ENTAO C
A NAOE B
LOGO,A E C

Nio Valido Nio Credivel

SE A NAOE B,ENTAO C
A E B
LOGO,A E C

167
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Patente a competéncia dos adolescentes, na elaboragdo de raciocinios silogisticos, a
adequacdo do instrumento, a utilizar na terceira experiéncia, deverd ser mais aderente a
amostra em estudo, visto ter resultado do trabalho de elaboragdo de uma amostra
qualitativamente equivalente.

H4a ainda a referir que ndo se verificou uma diferenca signifiéativa na elaboracdo dos

silogismos, quer quantitativa quer qualitativa, entre os sujeitos da amostra (grupos C e

D), alunos do 11° ano, da via de ensino, na Escola Secundiria da Amadora e, os sujeitos

da amostra (grupos E e F), alunos do 2° ano, de um curso técnico-profissional, no
Colégio de St* Maria de Belém, em Lisboa.
O produto da segunda experiéncia € utilizado, como ja foi referido, na elaboragdo do

instrumento a utilizar na terceira experiéncia.
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CAPITULO V

DESENVOLVIMENTO EXPERIMENTAL

TERCEIRA EXPERIENCIA

Resolucio de raciocinios silogisticos
- categdricos regulares e hipotético-
condicionais - concretos e
abstractos.
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1.1. Objectivos

A terceira experiéncia tem como objectivo dar um contributo para a compreensdo de
complementaridade explicativa e compreensiva das teorias psicoldgicas sobre o
raciocinio silogistico.

Visa ainda o esclarecimento dos desvios ou enviesamentos da “performance” de
raciocinio, por efeito da forma e do conteido.

Propondo-se relacionar a “subversdo” das regras légicas (forma) com as varidveis
identificadas (contetido realista e/ou conhecimentos prévios dos sujeitos), através do
estudo dos desvios ou enviesamentos de raciocinio e fazendo analise fina dos protocolos

experimentais podemos sintética e sistematicamente referir os seguintes objectivos:

- Confirmar o efeito da aprendizagem sistemitica da légica formal como
facilitadora da “performance” de raciocinio;
- Confirmar a relagdo entre os desvios ou enviesamentos de raciocinio com os

contetidos realistas e conhecimentos prévios dos sujeitos.
1.2. Método e Hipdteses operacionais

Uma definico simples de racionalidade é de que agimos de acordo com as leis da
logica. Mas a logica é composta por um niimero enorme de sistemas, sendo assim, como
diz Cohen (1981), parece ser um pouco arbitrdrio escolher um, em deterimento de outro.

Serd entdo mais razodvel perguntar se existe algum sentido no facto de as pessoas
tentarem agir de acordo com um principio racional ou se pelo contririo tentardo apenas
deduzir conclusdes vilidas a partir das premissas de um dado argumento.

Muitos investigadores argumentam que as pessoas funcionam efectivamente de acordo

com um principio racional, o que nos conduz as seguintes interrogagdes:

- O que torna possivel a correccdo do raciocinio?
- Como se justifica a existéncia de erros ou enviesamentos?
- Qual o sentido da designacdo de erro?

- A que nos referimos quando falamos de enviesamentos?
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A questdo do erro, coloca-se nesta abordagem, em relagdo ao raciocinio dedutivo,
devendo referenciar-se, ao facto de o sujeito realizar, ou ndo, as inferéncia.s a partir das
premissas dadas, de modo adequado.

Evans (1972) define erro como uma “falha” ou incapacidade de fazer uma inferéncia
considerada necessiria na perspectiva de uma qualquer teoria normativa.

O enviesamento ou desvio, em relagio ao raciocinio dedutivo, pode acontecer

motivado pelos erros, ou manifestar-se como tendéncia para salientar factores

irrrelevantes, ou ignorar outros, mesmo sendo mais relevantes.

Pretendendo esclarecer em que medida os desvios de raciocinio sdo determinados por
efeito da forma e do contetido, e ainda articular as teorias cognitivas e sociais, numa
perspectiva de complementaridade, na compreensio da “performance” do raciocinio
dedutivo.

Neste sentido, pretende-se avaliar a “performance” de raciocinio do sujeitos,
relativamente a: Validade e & Ndo Validade, pressupondo os conhecimentos da l6gica
formal e a, Credibilidade e Ndo Credibilidade, tendo em consideragdo os contetidos
realistas relacionados com as vivéncias dos sujeitos.

E importante entrecruzar o normativo clissico de validade com o percurso indiciado
pelas teorias psicoldgicas do raciocinio dedutivo, em que se afirma que os efeitos do
conteido e do contexto, sdo determinantes para a compreensio das alteragGes na
“performance” de raciocinio. Segundo Johnson-Laird e Byrne (1991), a informagéo
semantica condiciona as inferéncias realizadas pelos sujeitos.

Como ja foi referido é possivel verificar-se que, embora ao raciocinar se subverta a
validade logica, isto é, se verifique um desvio ou enviesamento, o raciocinio possui
apesar disso, um sentido desde que referenciado aos sujeitos, aos seus conhecimentos e
a realidade socio-cultural, quotidiana, em que se inserem.

Avaliam-se assim, ndo sO a correcgio l6gica, mas também os efeitos dos contetidos
realistas e dos conhecimentos prévios dos sujeitos, das amostras em estudo, face ao
contetido do proprio silogismo.

Utilizou-se o teste qui-quadrado para testar a independéncia dos dois grupos
relativamente as respostas dadas aos silogismos, com o objectivo de perceber em que

medida o efeito aprendizagem influencia a “performance” de raciocinio dos sujeitos.
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O teste qui-quadrado é utilizado no presente estudo, visto que os dados da experiéncia
sdo nominais.

Este teste baseia-se na comparagio entre a frequéncia esperada e a frequéncia obtida
(observada). As frequéncias esperadas referem-se aos termos da hipdtese nula, de
acordo com as quais se espera que a frequéncia relativa seja a mesma para todos os

grupos. Por oposicdo, as frequéncias observadas referem-se aos resultados

efectivamente obtidos na recolha de dados da amostra, podendo variar de um grupo para

0 outro.

Quando as diferengas entre as frequéncias obtidas e as frequéncias esperadas forem
suficientemente significativas, rejeitamos a hipétese nula e decidimos pela aceitagio de
que existe uma diferenca real na populagao.

O terceiro momento experimental inicia-se pela aplicagdo de um pré—teste,'"realizado
com o objectivo de aferir se os silogismos elaborados, resultado da segunda experiéncia,

sdo discriminadores das duas amostras em estudo.

1.2.1. Pré-teste

Pretende-se aferir se os silogismos elaborados discriminam as duas (2) amostras em

estudo.

1.2.1.1 Situacio

Foi pedido aos sujeitos de duas amostras (12-+12), para em presenga de silogismos
(16), dizerem se os mesmos sdo Verdadeiros ou Falsos.

Os silogismos, produto da segunda experiéncia, foram organizados sob a forma de
PROTOCOLO - III, sendo apresentados um em cada pigina, podendo os sujeitos optar

entre Verdadeiro e Falso.

Os sujeitos, apds andlise, devem colocar um X na sua opgéo.
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1.2.1.2. Amostra

Um grupo G de adolescentes, estudantes do ensino secundario, alunos do 11° ano, da

via de ensino, na Escola Secunddria da Amadora:

- Namero: - 12
- Jdade: - +/-17 anos

Um grupo H de adolescentes, alunos do 2° ano, de um curso técnico-profissional, no

Colégio de Santa Maria de Belém, em Lisboa:

- Numero: - 12

- Idade: - /- 17 anos
1.2.1.3. Procedimento

O PROTOCOLO - I1I, foi aplicado na Escola Secundéria da Amadora, e no Colégio
de Santa Maria de Belém, em Lisboa, em situagdo de sala de aula.

Foi pedido aos sujeitos da amostra em estudo (124-12), para analisarem silogismos que
lhes foram apresentados, no PROTOCOLO - III, devendo assinalar se eram
Verdadeiros ou Falsos.

O PROTOCOLO - III, é composto por dezasseis silogismos, em que se articulam as

varidveis - forma e conteudo.
Procedeu-se da seguinte forma: foi distribuido a todos os presentes um exemplar do
PROTOCOLO - 111, ap6s o que foram esclarecidas as dividas existentes sobre a tarefa
a realizar. ApGs o0 que se passou i realizagdo da tarefa.

A recolha de dados foi sempre levada a cabo pela mesma pessoa, que utilizou sempre

as mesmas instrugdes.



" Foram utilizadas as seguintes instrucoes:

ESTE EXERCICIO FAZ PARTE DE UM ESTUDd EM CURSO
DESENVOLVIDO NO AMBITO DO MESTRADOS - DE
PSICOLOGIA EDUCACIONAL - DO INSTITUTO SUPERIOR DE
PSICOLOGIA APLICADA.

VAO-LHE SER APRESENTADOS DEZASSEIS (16) PROBLEMAS,

SOB A FORMA DE RACIOCINIO SILOGISTICO.

EM CADA CASO SAO-LHE APRESENTADAS DUAS
AFIRMAGOES, SENDO-LHE PERGUNTADO SE A CONCLUSAQ
PODE SER LOGICAMENTE INFERIDA A PARTIR DELAS.

SE PENSA QUE A CONCLUSAO RESULTA NECESSARIAMENTE
DAS AFIRMACOES INICIAIS, DEVERA ASSINALAR COM ¥ - A
FRENTE DE VERDADEIRO, SE PENSA QUE A CONCLUSAO NA(
RESULTA DAS FRASES INICIAIS, DEVERA ASSINALAR COM X
A FRENTE DE FALSO.

DEVE JUSTIFICAR A SUA ESCOLHA.

O tempo atribuido para a realizagio da tarefa foi de 30 minutos.

174
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1.2.1.5. Material

Na construgdo dos instrumentos a utilizar neste estudo, procedeu-se de modo a que se
verificasse uma melhor compreensdo da interac¢do entre os adolescentes que constituem

a amostra a estudar e a realidade.

Visto estarmos conscientes das diferengas existentes, entre as situagdes experimentais

e a vida real, foi colocado um cuidado acrescido na elaboragio do PROTOCOLO - III, -

tendo em vista o controlo das varidveis em estudo - a forma e o contetdo.

Como ja referimos o PROTOCOLO - II1, operacionaliza, relativamente ao efeito de
aprendizagem sistemadtica da logica formal, da forma e do contetdo.

Quanto & Forma foram operacionalizados silogismos Vélidos e Ndo Vilidos, segundo
0 normativo cldssico de referéncia. Foi ainda considerado o tipo de silogismo, sendo
oito (8) Categéricos Regulares e oito (8) Hipotético-condicionais. Quanto ao contetido
foram operacionalizados oito (8) silogismos Concretos e oito (8) silogismos Abstractos.

No PROTOCOLO - III, a ordem de apresentacdo dos silogismos € a seguinte:

1 | Vilido Credivel Categérico Regular Concreto VCCRC
1 | Valido Nio Credivel Categérico Regular Concreto VNCCRC
1 | Néo Vilido Credivel Categérico Regular Concreto NVCCRC
1 | Ndo Vilido Nao Credivel Categérico Regular Concreto NVNCCRC
1 | Valido Credivel Hipotético-condicional Concreto VCHCC
1 | Vilido Nio Credivel Hipotético-condicional Concreto VNCHCC
1 | Ndo Vilido Credivel Hipotético-condicional Concreto NVCHCC
1 | Nao Vilido Nao Credivel Hipotético-condicional Concreto NVNCHCC
1 | Valido Credivel Categérico Regular Abstracto VCCRA
1 | Valido Nio Credivel Categérico Regular Abstracto VNCCRA
1 | Nao Vilido Credivel Categdrico Regular Abstracto NVCCRA
1 | Ndo Vialido Ndo Credivel Categérico Regular Abstracto NVNCCRA
1 [ Valido Credi\;él Hipotético-condicional Abstracto VCHCA
| 1 | Vilido Nio Credivel Hipotético-condicional Abstracto VNCHCA
1 | Nao Valido Credivel Hipotético-condicional Abstracto NVCHCA
1 | Ndo Vélido Nao Credivel Hipotético-condicional Abstracto NVNCHCA
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Os silogismos foram apresentados cada um em pagina individualizadas e encontram-se

€m ancxo.

ANEXO = VI
PROTOCOLO - IIT
- Conjunto de dezasseis (16) silogismos,
operacionalizados no sentido de opgdo de resposta
- Verdadeiro ou Falso.

1.2.1.6. Apresentaciio e andlise dos dados do pré-teste

Os dados obtidos (Anexo VII) permitem-nos concluir que as duas amostras:

- se comportam da mesma forma relativamente aos silogismos Vélidos Crediveis e Ndo
Validos Nao Crediveis;

- 0 mesmo ndo acontece para os silogismos Vilidos Nido Crediveis e Nao Vilidos
Crediveis.

Como resultados deste pré teste verifica-se que os silogismos do tipo Valido Credivel e
Nao Vilido Credivel nio discriminam as duas amostras em estudo.

A explicag@o para esta situagio, radica no facto das amostras validarem os silogismos
Viélidos Crediveis, seja pela validade logica seja pela credibilidade. Igual
comportamento se verifica em relagio aos silogismos Nio Vilidos Ndo Crediveis, os
~ quais sdo considerados falsos, seja pela ndo validade seja pela ndo credibilidade.

Como resultado do pré teste foram desprezados todos os silogismos Validos Crediveis
(VCCRC; VCHCC; VCCRA; VCHCA) e todos os silogismos Ndo Vilidos Nio
Crediveis (NVNCCRC; NVNCHCC; NVNCCRA; NVNCHCA), visto que no
tratamento dos dados obtidos se verificou que ndo tinham um efeito discriminante

relativamente as diferencas de “performance” de raciocinio.
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1.2.2. Terceira experiéncia
1.2.2.1. Situacio

Foi pedido aos sujeitos de duas amostras (20-+20), para em pr'esenga de silogismos (8),
dizerem se os mesmos sdo Verdadeiros ou Falsos.

Os silogismos, produto da segunda experiéncia, e ap6s a realizagdo do pré-teste, foram
organizados sob a forma de PROTOCOLO - 1V, sendo apresentados um em cada
pagina, podendo os sujeitos optar entre Verdadeiro e Falso.

Os sujeitos, apds andlise, devem colocar um X na sua opgéo.

1.2.2.2, Hipotese

A articulacio dos modelos psicoldgicos explicativos da “performance” de raciocinio
dedutivo, numa perspectiva de complementaridade das teorias cognitivas e sociais.

Mais especificamente propomo-nos também:

- Confirmar o efeito da aprendizagem sistematica da l6gica formal como

facilitadora da “performance” de raciocinio;

- Confirmar o cardcter facilitador dos contetidos realistas e dos conhecimentos
prévios;

- Confirmar a relagio entre os desvios ou enviesamentos de raciocinio com os

contetidos realistas e conhecimentos prévios dos sujeitos.
1.2.2.3. Amostra

Um grupo I de adolescentes (Grupo 1), estudantes do ensino secundario, alunos do 11°

ano, da via de ensino, na Escola Secunddria da Amadora:

- Nimero: - 20 '

- Idade: - +/-17 anos
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Um grupo J de adolescentes (Grupo 2), alunos do 2° ano, de um curso técnico-

profissional, no Colégio de Santa Maria de Belém, em Lisboa:

- Numero: - 20

- Idade: - +/-17 anos

1.2.2.4. Procedimento

O PROTOCOLO - 1V, foi aplicado na Escola Secundaria da Amadora, e no Colégio
de Santa Maria de Belém, em Lisboa, em situacdo de sala de aula.

Foi pedido aos sujeitos das amostras em estudo (20+20), para analisarem silogismos
que lhes foram apresentados, no PROTOCOLO - IV, devendo assinalar se eram
Verdadeiros ou Falsos.

O PROTOCOLO - IV, é composto por oito (8) silogismos, em que se articulam as

varidveis - forma e conteudo.
Procedeu-se da seguinte forma: foi distribuido a todos os presentes um exemplar do
PROTOCOLO - IV, apés o que foram esclarecidas as dividas existentes sobre a tarefa
a realizar. Apds o que se passou a realizacdo da tarefa.

A recolha de dados foi sempre levada a cabo pela mesma pessoa, que utilizou sempre

as mesmas instrugdes.




Foram utilizadas as seguintes instrugoes:

ESTE EXERCICIO FAZ PARTE DE UM ESTUDO EM CURSO
DESENVOLVIDO NO AMBITO DO MESTRADOS - DF

PSICOLOGIA EDUCACIONAL - DO INSTITUTO SUPERIOR DE

PSICOLOGIA APLICADA.

VAO-LHE SER APRESENTADOS OITO (8) PROBLEMAS, SOB A
FORMA DE RACIOCINIO SILOGISTICO.

EM CADA CASO SAO-LHE APRESENTADAS DUAS
AFIRMACOES, SENDO-LHE PERGUNTADO SE A CONCLUSA(Q
PODE SER LOGICAMENTE INFERIDA A PARTIR DELAS.

SE PENSA QUE A CONCLUSAO RESULTA NECESSARIAMENTE
DAS AFIRMACOES INICIAIS, DEVERA ASSINALAR COM [ - A
FRENTE DE VERDADEIRO, SE PENSA QUE A CONCLUSAO NA(
RESULTA DAS FRASES INICIAIS, DEVERA ASSINALAR COM [&
A FRENTE DE FALSO.

DEVE JUSTIFICAR A SUA ESCOLHA.

O tempo atribuido para a realizagédo da tarefa foi de 30 minutos.
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1.2.2.5. Material

Na construcio dos instrumentos a utilizar neste estudo, procedeu-se de modo a que se
verificasse uma melhor compreensio da interac¢io entre os adolescentes que constituem
a amostra a estudar e a realidade.

Visto estarmos conscientes das diferencas existentes, entre as situagdes experimentais

e a vida real, foi colocado um cuidado acrescido na elaboragio do PROTOCOLO -1V, =

tendo em vista o controlo das varidveis em estudo - a forma e o conteddo.

Como ji referimos o PROTOCOLO - IV, operacionaliza as varidveis forma,
contetido e ainda o efeito da aprendizagem sistemdtica da 16gica formal.

Quanto 3 Forma foram operacionalizados silogismos Vilidos e Nao Validos, segundo
o normativo cldssico de referéncia. Foi ainda considerado o tipo de silogismo, sendo
quatro (4) Categéricos Regulares e quatro (4) Hipotético-condicionais. Quanto ao
conteido foram operacionalizados quatro (4) silogismos Concretos e quatro (4)
silogismos Abstractos.

No PROTOCOLO - 1V, a ordem de apresentagdo dos silogismos é a seguinte:

1 | Concreto Categérico Regular Valido Nao Credivel CCRVNC
1 | Concreto Categdrico Regular Nio Vilido Credivel CCRNVC
1 | Concreto Hipotético-condicional Vélido Nao Credivel CHCVNC
1 | Concreto Hipotético-condicional Nao Vilido Credivel CHCNVC
1 | Abstracto Categérico Regular Vilido Néo Credivel ACRVNC
1 | Abstracto Categorico Regular Nao Vélido Credivel ACRNVC
1 | Abstracto Hipotético-condicional Vélido Ndo Credivel AHCVNC
1 | Abstracto Hipotético-condicional Ndo Valido Credivel AHCNVC

Os silogismos foram apresentados cada um em pégina individualizadas e encontram-se

€m anexo.

ANEXO - VIII
PROTOCOLO - IV ‘
- Conjunto de oito (8)  silogismos,
operacionalizados no sentido de opgao de resposta
- Verdadeiro ou Falso.
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1.2.2.6. Apresentacio dos Dados

Pretendendo saber que tipo de relagdo existe entre os dois grupos utilizou-se o
programa informatico SYSTAT para a obtengiio de testes estatisticos.

No que se refere ao tratamento estatistico dos dados, hd que esclarecer que 2
classificacdo Verdadeiro foi atribuido o nimero 1 e a classificagdo Falso foi atribuido o
nimero 2.

A formulac@o da hipdtese nula (HO), é a seguinte:

HO = Nio existe independéncia entre os alunos da Escola Secundiria da Amadora e o
alunos do Colégio de Santa Maria de Belém.

Como resultado dos testes efectuados (ANEXO IX) verificamos que:

- Relativamente as varidveis CCRVNC, CCRNVC, CHCNVC, ACRVNC, ACRNVC, a
hipdtese € rejeitada, logo os grupos sdo independentes ou seja as respostas ndo estdo
associadas aos grupos.

- A hipétese nula € aceite para as varidveis CHCVNC, AHCVNC, AHCNVC o que
significa que, relativamente a estas, ndo existe independéncia dos grupos.

Constata-se que, com base na classificagio utilizada na operacionalizagio dos
silogismos, os grupos apresentam independéncia relativamente a determinadas varidveis
(cinco) e associagdo em relagdo a outras (trés).

Devido a esta situacdo ndo conclusiva para o presente estudo e, tendo em conta que
existem células com frequéncia inferior a cinco (5), o que ndo é aconselhdvel nos testes
de Chi Quadrado para uma amostra de vinte (20) sujeitos, procedeu-se a uma
classificacio dos silogismos considerados, em categéricos regulares e hipotético-
condicionais.

Quanto aos sujeitos das amostras em estudo - I/Grupo 1 e J/Grupo 2 e ainda,
relativamente & classificagdo dicotdmica, referenciando o normativo de validade
cldssico, mas também, o tipo de silogismo (Categérico Regular e Hipotético-
condicional) verificou-se a seguinte distribuicdo, no que respeita aos silogismos

Validos:
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Vilidos
Categdrico Regular Hipotético Condicional
\% F \Y% F
Grupo 1 32 8 25 15
Grupo 2 14 26 17 23

Relativamente a classificagdo, referenciando o normativo de validade clissico e,
também o tipo de silogismo (Categérico Regular e Hipotético-condicional) verificou-se

a seguinte distribuigdo, no que respeita aos silogismos Néo Vilidos:

Nio Vilidos
Categodrico Regular Hipotético Condicional
\Y% F \Y F
Grupo 1 7 33 13 27
Grupo 2 27 13 25 15

Como resultados dos testes efectuados (ANEXO X), verificamos que:

Em relagdo a classificagdo que se refere ao tipo de silogismos Categérico reguldres /
Hipotético-condicionais, a hipdtese nula é rejeitada para os silogismos Categéricos
regulares Vilidos, Categérico regulares Nao Vilidos e Hipotético-condicionais Nao
Vilidos, revelando independéncia dos grupos relativamente a estas varidveis.

No entanto, no que se refere aos silogismos Hipotético-condicionais Vilidos, a
hipotese nula ndo € rejeitada para p=0,05, o que significa associago entre os grupos.

Com a presente operacionalizagdo verifica-se que existem trés varidveis em que a

hipétese nula € rejeitada para p=0,05, e apenas uma em que tal nio acontece.

Dado que nesta segunda classificacio ndo é rejeitada a hipétese nula relativamente a
uma varidvel, procedeu-se, a um novo reagrupamento dos silogismos, em silogismos
concretos e silogismos abstractos. "

Quanto aos sujeitos das amostras em estudo - I/Grupo 1 e J/Grupo 2 e ainda,

relativamente a classificacdo, referenciando o normativo de validade cldssico, mas
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também, a classificagio analitica, referenciando agora o contetido do silogismo
(Concreto; Abstracto), verificou-se a seguinte distribuicdo, no que respeita aos

silogismos Vilidos:

Vilidos
Concretos Abstractos
v I \' F
Grupo 1 25 15 32
Grupo 2 13 27 18 22

Relativamente 2 classificagdo, referenciando o normativo de validade classico, mas
também, a classificacdo analitica, considerando o contetido do silogismo (Concreto;
Abstracto), verificou-se a seguinte distribuigdo, no que respeita aos silogismos Nao
Vilidos:

Nao Vilidos
Concretos Abstractos
v F \Y% F
Grupo 1 8 32 12 28
Grupo 2 29 11 23 17

Como resultado dos testes efectuados (ANEXO XI), verificamos que:
Quanto a classificagdo dicotémica Concreto/Abstracto, a hipétese HO é rejeitada, para

todas as varidveis, revelando, a independéncia dos grupos.

Verifica-se portanto, que as duas amostras se comportam de forma diferente
relativamente aos silogismos concretos e abstractos tendo-se encontrados diferencas de

comportamento relativamente aos silogismos.

Verifica-se, deste modo, que os grupos indiciam diferentes aprendizagens e diferentes

posturas face a realidade.

Para reforcar esta conclusdo, procedeu-se a novo reagrupamento dos silogismos em

silogismos Vilidds e silogismos Nio Vilidos.
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Como resultado dos testes estatisticos efectuados (ANEXO XII) e de acordo com a
esta dltima classificac@o relativamente aos sujeitos das amostras em estudo (I/Grupo 1 e

J/Grupo 2), verifica-se a seguinte distribui¢ao:

Vilidos Nao Crediveis Nao Vilidos Crediveis

v F v F
- Grupo 1 57 23 20 60
Grupo 2 31 49 52 28

A hipétese nula (HO) é rejeitada relativamente as varidveis - Valido / Ndo Vilido. A

rejeicdo da hipdtese significa que estamos em presenga de grupos independentes.

Em termos percentuais obtiveram-se os seguintes dados:

Vilidos Nao Crediveis Nio Vilidos Crediveis

Y F \Y% F

Grupo 1 71,25 28,75 25 75
Grupo 2 38,75 61,25 65 35

Pela andlise dos mesmos dados constatamos que:

- em relagdo aos silogismos Validos Ndo Crediveis o Grupo 1 (Amadora) valida-os em
71,25%;

- ja relativamente ao Grupo 2 (Belém) 61,25% dos inquiridos considera-os ndo validos.
Idéntico comportamento se constata em relagdo aos silogismos Ndo Vilidos Crediveis.

Para 75% dos inquiridos do Grupo 1 eles sdo Falsos, enquanto que 65% dos inquiridos
do Grupo 2 os considera Verdadeiros.
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CAPITULO VI

ANALISE DOS RESULTADOS
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1. Sintese e discussdo dos resultados apresentados

Nao vamos reto&lar aqui, o primeiro e segundo momentos experimentais, pois ja foram
analisados e fundamentados, no contexto do objectivo geral e dos objectivos especificos
da presente investigagao. '

Ha que referir, no entanto, que com os mesmos se visava alcancar uma maior aderéncia
a realidade dos sujeitos da amostra em estudo, o que nos parece ter sido alcancado.

Quanto ao terceiro momento experimental, hi que referir que dos silogismos
operacionalizados e, apds aplicacio experimental, foram desprezados todos os
silogismos Vilidos Crediveis (VCCRC; VCHCC; VCCRA; VCHCA) e todos os
silogismos Ndo Vilidos Nao Crediveis (NVNCCRC; NVNCHCC; NVNCCRA;
NVNCHCA) uma vez que se verificou no tratamento dos dados obtidos pelo pré teste,
que os mesmos tinham um efeito neutralizador das diferengas de “performance” de
raciocinio, ou seja ndo discriminavam as amostras em estudo.

Esta opg¢ao aconteceu em relagdo aos sujeitos das duas amostras (20+20) em estudo:
amostra (I/Grupo 1) de adolescentes, estudantes do ensino secundérios, alunos do 11°
ano, da via de ensino, na Escola Secundaria da Amadora e, uma amostra (J/Grupo 2) de
adolescentes, estudantes do 2° ano de um curso técnico-profissional, no Colégio de
Santa Maria de Belém, em Lisboa.

A anilise dos dados obtidos foi feita utilizando uma classificagfio dicotémica tendo em
vista o esclarecimento da independéncia relativamente As varidveis consideradas:
silogismos Concretos/Abstractos (Validos/Ndo Vilidos); silogismos Vialidos Nio
Crediveis/Ndo Vilidos Crediveis; silogismos Crediveis /Ndo Crediveis.

Verificou-se que em relagdo a estes agrupamentos dos silogismos que, a hipotese HO é
rejeitada para todas as varidveis o que nos permite concluir pela existéncia de
independéncia entre os dois grupos considerados.

Com base nos resultados obtidos na classificagdo dicotémica em silogismos Validos
- Nao Crediveis/Ndo Validos Crediveis (pig. 184) e analisando os resultados em termos
de credibilidade/ndo credibilidade, entrecruzando o normativo cldssico de validade e
com os efeitos dos contetidos realistas ou conhecimentos prévios dos sujeitos, das

amostras em estudo, verificou-se a seguinte distribuigio:




187

Crediveis Nio Crediveis
\' F v F
Grupo 1 20 60 57 23
Grupo 2 5 78 1 29

Com base nos resultados anteriores, podemos afirmar, que o Grupo 1 privilegiou os
aspectos relativos a Validade/Ndo Validade, isto €, os aspectos formais do silogismo,
enquanto que o Grupo 2 validou os aspectos relativos 4 Credibilidade/Nio Credibilidade
do silogismo, isto €, os aspectos relacionados com o contetido e com a sua experiéncia
vivencial.

Face a andlise dos resultados obtidos a partir das diferentes classificagdes ou

agrupamentos de varidveis, numa andlise mais fina podemos concluir que:

- existem desvios de raciocinio;
- 0 comportamento dos sujeitos é diferenciado;
- emergem efeitos de aprendizagem;

- 0s comportamentos sdo influenciados pela experiéncia vivencial.

2. Conclusdes e novas hipéteses

2.1. No nosso dia-a-dia colocam-se perguntas as quais procuramos responder da melhor
maneira possivel. Responder as estas perguntas é satisfazer a necessidade de conhecer.

Certos conhecimentos sdo imediatamente dados ao homem, sem esfor¢o de espirito,
mas hd outros que exigem um esfor¢o de elaboragdo racional. Na vida pritica o
raciocinio usa-se constantemente de forma mais rigorosa, como nas matemdticas, outras
menos, conduzindo-nos a conhecimentos mais ou menos provaveis.

O espirito na sua actividade de conhecimento, ndo trabalha ao acaso, de um modo
fantasista, mas funciona de um modo determinado, segundo certas regras e certos

principios, para chegar ao conhecimento verdadeiro.
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A 10gica pode definir-se, segundo a etimologia da palavra como ciéncia do “logos”,
isto €, como a ciéncia das leis ideais do pensamento e a arte de aplici-las correctamente,
na busca e na demonstragio de verdade.

Na Antiguidade € na Idade Média a Filosofia englobava a totalidade do saber,
compreendendo o que hoje designamos por Filosofia e por Ciéncia.

A légica, também reuniu o que se pode chamar de légica filoséfica e de 14gica
cientifica.

A logica filosofica englobava temas relacionados com o modo de ser do pensamento
como tal, a ldogica cientifica, desenvolvida modernamente como 16gica de expressdo
matematica, trata de matérias incluidas em muitas obras filoséficas dos antigos, e que,
pelos critérios actuais, seriamn consideradas cientificas.

O estudo historico da l6gica é recente, datando de apenas hd um século, o que nos
poderia levar a crer que a l6gica nio tem histéria, porque teria sido levada & perfeigio
pelo seu criador - Aristételes (384 - 322 a. C.).

Foi esta convicgdo que se impOs quase sem contestagdo até ao fim do séc. XIX,
quando comegaram a surgir novos estudos.

Como vimos, parece que foram os Eleatas - Parménides e Zendo - os primeiros a
entrever as relagdes entre a coeréncia do pensamento e a forma do discurso que o expde.
Precedido para além disso pelos Sofistas no estudo do discurso e por Platio nas
primeiras analises do raciocinio, Aristételes nem por isso deixa de ser o criador da
Logica, pela sua sistematizagdo dos resultados adquiridos antes dele e pela criagio do
primeiro formalismo 16gico, o silogismo. Este parece-nos na realidade bastante
simplista, mas representa, apesar de tudo, uma notivel viragem do pensamento: a
introdugdo de operacdes formais, independentemente do contetido dos simbolos
utilizados. Facto esse digno de ser considerado, porque os Gregos, revelaram-se
incapazes de construir uma dlgebra, fonte insubstituivel do progresso matematico.

Em contrapartida, reconhecendo embora o real mérito de Aristételes neste ponto, deve
censurar-se-lhe severamente um equivoco que pesou fortemente sobre a filosofia ao
longo da sua histéria e que tdo solidamente se incrustou que ainda hoje sofremos as suas
repercussoes: trata-se do erro que consiste em crer que o pensamento poderia assimilar-

se a linguagem, a qual reproduzia todas as suas formas.
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Tudo o incitava a tal equivoco - a palavra “logos”, por exemplo, significa a0 mesmo
tempo, discurso e razdo, o que é, sem didvida, historicamente desculpivel, tanto mais
que, dado o estado das ciéncias de entdo, Aristételes nao era por ele arrastado a qualquer
contradi¢do. Mas o mesmo ndo pode ser dito dos seus continuadores que, eles sim, as
encontraram em profusdo, € mnem por isso deixaram de continuar a proclamar o
intangivel perenidade da l6gica aristotélica.

E inegivel que a anilise dos factos necessita do emprego de palavras ou, mais em
geral, de simbolos e, é mérito de Aristételes o ter-se apercebido de que, do ponto de
vista das aplicagOes, s6 a sua consideragdo importava. Mas é também necessirio que
esses simbolos sejam bem escolhidos e, neste sentido, a linguagem comum oferece
miiltiplos inconvenientes. Em primeiro lugar, ndo é de fdcil manipulagio na prética,
bastando compari-la com as diversas linguagens elaboradas pelas matemdticas:
aritméticas, dlgebra, representagdes grificas... Este confronto mostra, além disso que, se
€ verdade que possui uma grande elasticidade de notagdo, ela é quase totalmente inapta
para fazer transparecer com rigor a isomorfia de expressdes diferentes, o que contudo é
indispensével a uma ciéncia formal.

Esta caréncia ndo nos surpreende, pois a linguagem corrente ndo foi construida para
tal fim, ainda que Aristételes tenha julgado poder reduzir todas as expressdes a um certo
tipo, dito «forma atributiva» ou «forma predicativa». Tal redugdo foi exagerada, até
porque a historia da logica mostra que, desde os Estdicos, se via com clareza que as
asserges que incidiam sobre enunciados ndo se deixavam reduzir A forma predicativa, o
mesmo sucedendo com todas as asser¢bes que exprimem uma relagio, e que eram
empregues exclusivamente pelos matematicos («x é maior que y»).

Este alargamento das formas possiveis elimina a linguagem corrente como
instrumento formal. Para suprir tal efeito, uma vez conhecida a 4lgebra, era plausivel
que se pensasse na criagio de uma dlgebra especial para a l6gica. Historicamente, as
coisas passaram-se mais ou menos assim: essa dlgebra da légica, também chamada
16gica simbdlica ou logistica, reconhece sem divida Raimundo Lulle (1235-1315) como
precursor. Mas, "pa realidade, como ndo dispunha justamente dos meios técnicos da
dlgebra, ele entreviu a possibilidade de um formalismo, muito mais do que propriamente

tenha procedido 4 sua realizagio.
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Foi preciso esperar o grande matemditico e fildsofo Leibniz (1646-1716) para
assistirmos a procura de uma «caracteristica universal», adaptada a todas as diligéncias
do espirito. Leibniz chegou mesmo a certos resultados, mas estes s na segunda metade
do século XIX foram compreendidos, , e nio tiveram influéncia imediata. Aconteceu o
mesmo com um certo nimero de contemporﬁneos‘ seus: Segnér, Ploucquet, Lambert,
Richeri, Holland.

Face & insuficiéncia da légica formal, pa compreensdo da complexidade dos
mecanismos e conteddos presentes no processo de raciocinio dedutivo, abriram-se novas
perspectivas de abordagem do problema.

A influéncia tedrica exercida pela abordagem cldssica da 16gica perdurou até aos
nossos dias fazendo-se sentir sobre todas as dimensdes do saber, nomeadamente sobre

os psicologos, que trataram o mesmo assunto.

2.2, Em relagdo s teorias psicoldgicas do raciocinio dedutivo, hd que referenciar o seu
papel de complementaridade compreensiva e explicativa, quer historicamente, stricto
senso, quer cientificamente.

Como vimos, a teoria das regras formais, ndo leva em linha de consideragio o
contetdo das premissas, admitindo apenas a manipulagio sintictica dos contetidos.

Os investigadores que se identificam com esta teoria defendem que o raciocinio
dedutivo é mediado por regras abstractas bdsicas.

Os erros ou enviesamentos resultariam (Braine, 1983) de dificuldades na compreensio
e na deficiente utilizagdo das heuristicas, ou ainda, resultariam do préprio processo
(atengdo ou memoria).

Néo € negada a influéncia do contetido no processo de raciocinio, mas € afirmado que
ele se faz sentir apenas a um nivel anterior ao préprio raciocinio.

Um dos argumentos contra as teorias das regras formais reside no facto de existirem
investigagdes posteriores que legitimam a afirmagio da influéncia do contetido e do
contexto, na “performance” de raciocinio dedutivo.

Parece-nos também que a visdo em relagiio ao quotidiano ndo é aceitdvel, pois nio é

negando o mesmo, que se pode avaliar a sua influéncia sobre o desempenho racional

dos sujeitos.
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Devem-se, como vimos, a Wason (1966), com a tarefa de selec¢io de cartdes, os
maiores contributos para o estudo dos efeitos do contetido, sobretudo com adultos.

A partir de pesquisas utilizando esta tarefa, verificou-se que a “performance” de
raciocinio dos sujeitos é afectada, consoante os materiais utilizados envolverem
contetdo abstracto ou concreto. ‘

A teoria das regras formais, pelo contréirio, ndo prediz diferengas na “performance” de

raciocinio dos sujeitos, pressupondo que os factores externos permanecem constantes, =

ainda que os problemas formulados envolvam contetido abstracto ou concreto.

Parece-nos que as linhas de orientacio das teorias do conteddo/contexto permitiram até
a0 momento avangar na desocultagio, ndo sd dos mecanismos, mas também da
diversidade de condicionantes do desempenho dedutivo dos sujeitos. Apesar de muitas
vezes os resultados a que chegaram os investigadores nio serem uninimes, tal pode ser
interpretado no sentido de que mais do que confirmar hipéteses e teorias, o espirito
investigativo prevalece na busca da verdade.

Sdo exemplos a considerar as investigagGes sobre a hipétese do efeito facilitador da
memoria, que contribuiram para a importdncia atribuida aos aspectos realistas dos
conteiidos, que aumentam o nimero de respostas logicamente correctas (J ohnson-Laird,
Legrenzi e Legrenzi, 1972).

No entanto, em investigagdes posteriores, chegou-se a conclusdes contraditérias com
as anteriores (Manketelow e Evans, 1979).

As investigagOes desenvolvidas por Tversky e Kahneman (1973), pressupdem que o
material mais avalidvel € o que maijs facilmente surge na meméria. Pollard (1982),
associou a avaliabilidade a validade 16gica, isto é, verificou que a avaliabilidade s6 tem
efeito facilitador na “performance” de raciocinio dedutivo, quando se orienta no mesmo
sentido da validade 16gica.

A teoria dos esquemas pragmaticos de raciocinio propde-se ultrapassar as contradigdes
existentes entre as teorias das regras formais e as hipéteses relacionadas com os
conteddos da memoria.

Cheng e Hollyoak (1985), defenderam a existéncia de efeitos do contetido, em versdes
concretas das tarefas de selecgdo.

Defenderam a existéncia de esquemas, que se adaptam a situagdes concretas

determinadas, a que chamam esquemas pragméticos de raciocinio.
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Estes esquemas sdo adquiridos informalmente, no quotidiano, e adaptam-se as
necessidades reais dos sujeitos.

Nesta teoria de abordagem da “performance” de raciocinio os erros ou enviesamentos
devem-se essencialmente a existéncia de situagOes ndo sistematizdveis no contexto dos
esquemas pragmdticos, ou ainda, a inferéncias geradas pelo prdprio esquema, devido a

diferencas entre a 10gica proposicional e as regras do esquema referenciado,

Cosmides (1989), recusando a teoria das regras formais, defende que o raciocinio, em "~~~

relagdo aos diferentes campos da realidade, é regulado por processos cognitivos
distintos e sempre dependentes do contetdo.

Girotto (1981), refere os estudos de Mosconi e D’Urso (1974), segundo os quais,
perante condigdes realistas, os sujeitos nio resolvem problemas 16gicos, mas respondem
apenas a questOes concretas que, por vezes, os conduzem a conclusdes diferentes das
que seriam logicamente correctas.

Manketelow e Over (1988), propdem como hipétese a possibilidade de existéncia de
diferentes respostas racionais, de acordo com conteidos e contextos especificos, o que
implica necessariamente, a consideragio dos aspectos sdcio-culturais.

Parece-nos legitimo afirmar que, quer as teorias formais quer as teorias do
contetido/contexto ndo cobrem grande parte do processo de compreensio da
“performance” de raciocinio.

Johnson-Laird (1983), considera que a dedugfio depende da construgéo e avaliagdo de
modelos mentais.

Johnson-Laird e Byrne (1991), estudaram a mnatureza de raciocinio dedutivo,
esclarecendo a natureza dos processos mentais implicados (raciocinios categdricos e
condicionais).

A teoria dos modelos mentais abandona a perspectiva de que a mente tem uma logica
com regras formais para cada termo légico, alegando que este pressuposto.nio serve
para explicar por exemplo, a influéncia que tem o conteido de um problema no
raciocinio dos sujeitos, questdo empiricamente verificada em diversos estudos. A teoria
dos modelos mentais rejeita também a convicgdo, defendida por outras teorias
psicologicas de que a mente contém regras especificas de contetido, dado que o ser

humano também € capaz de fazer inferéncias sobre material ndo familiar.
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E através de nogdo de “modelo mental” que Johnson-Laird (1983,1984, 1988) tem
vindo a explicar os processos subjacentes a uma inferéncia (silogistica, proposicional ou
com muiltiplos quantificadores). Howard Gardner (1985) na sua “Historia da Revolucdo
Cognitiva” é de opinido que “... os modelos mentais podem servir como modelo mental
para a proxima geracdo de cientistas cognitivistas” (Keane, 1994).

Esta teoria explica os processos subjacentes a uma inferéncia, como ja vimos, como
também explica a diferenga de dificuldade inerente ao problema através do niimero de -
modelos que este requer.

A procura de contra-exemplos tem um papel central no pensamento racional. Para
Oakhill e Johnson-Laird (1985) a capacidade de procurar contra-exemplos € importante
para a aquisicdo de conceitos, para o desenvolvimento e verificagdo de hipéteses, e para
fazer e avaliar inferéncias. E um facto confirmado por diversos estudos neste dominio é
o de que o ser humano facilmente abandona o pensamento racional que obriga a uma
procura de contra-exemplos, a favor de uma confirmacdo da primeira evidéncia, por
efeito do contetido realista e dos conhecimentos prévios dos sujeitos. O que vem
confirmar o efeito da maior ou menor familiaridade do material, com a carga cognitiva
. que o material representa na memoria de trabalho e com a experiéncia quotidiana dos
sujeitos. QOakhill e Johnson-Laird (1985) partem da hipétese de que a complexidade
afecta o “insight” da logica da tarefa, o que confirmam empiricamente. Concluem
também, que o principal factor responsavel pelo incremento da dificuldade é o nimero
de modelos mentais que o problema envolve. Um aumento no nimero de modelos
mentais implica um aumento na sobrecarga na memoria de trabalho e consequentemente
uma diminuigdo da capacidade de processamento disponivel.

Nao é de aceitagiio linear o facto de que o ser humano ndo possua uma logica mental,
embora os tedricos defensores dos modelos mentais também ndo explicitem muito bem
0 que entendem por logica mental.

Quanto ao tipo de factores que podem influenciar o sujeito ao fazer uma inferéncia,
como ja dissemos cremos que alguns sdo explicados péla teoria dos modelos mentais. E
tido em conta por exemplo, a influéncia do contetido da informagfo a ser processada
que, quando cruzada com as crengas do préprio sujeito pode levar a um abandono do
principio de validade a favor de conclusdes mais congruentes com o modelo que o

sujeito tem do mundo. Também sdo tidos em conta factores limitadores, como por
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exemplo, a capacidade da memoria de trabalho do sujeito que, cruzada com o nimero de
modelos necessdrios a uma inferéncia gera melhores ou piores “performances”. A teoria
dos modelos mentais, parte do pressuposto de que o sujeito ao raciocinar utiliza os
conhecimentos prévios que possui, conhecimentos esses que estio presentes na

elaboracdo das premissas. No entanto, nesta teoria, outros aspéctos ficam por abordar,

por exemplo, a influéneia de factores sociais.

Mas o computo geral é de que em termos de inferéncia, a teoria dos modelos mentais, =~

parece ser o melhor suporte tedrico de que se dispde e, é aqui que reside o aspecto
positivo desta abordagem ao estudo da inferéncia.

Boaventura de -Sousa Santos (1987, 1994), defende que estamos hoje face a um
processo de atribuigdo de um novo estatuto para as Ciéncias Sociais em particular e,
para a ciéncia em geral, reconhecendo-se deste modo que “objectos especificos”
implicam a utilizacdo de metodologias diferentes e diversificadas de investigagdo. Tal
ndo € sé problematizado relativamente a especificidade do objecto em estudo, mas
questiona a posi¢do do investigador face ao mesmo. Tais observagdes parecem crediveis
e pertinentes, face a investigacdo tedrica e prética, na drea do raciocinio em geral e, em
relagio ao raciocinio em particular.

Aceitamos que afastado o pressuposto de que existem regras de pensamento inatas, que

determinem, em absoluto, as inferéncias dos sujeitos, hd que encontrar explicagdes

satisfatOrias a varios niveis;

- Quais os procedimentos subjacentes a uma inferéncia?
- Como explicar os desvios de raciocinio?

- Quais os factores internos e externos ao sujeito, condicionadores do

processamento do raciocinio?

Esclarecer estas interrogagdes implica uma abordagem multidimensional e
diversificada que passa pelo aprofundamento de hip6teses j4 objecto de investigagiio e,
pelo equacionar de novas hipéteses a teorizar e a operacionalizar.

Avaliar e sistematizar estratégias de raciocinio implica uma abordagem sint4ctica e
semantica, contextualizada.

Avaliar o carécter facilitador dos contetdos realistas (Johnson-Laird e Legrenzi, 1972).



195

Auvaliar a interferéncia dos contetidos realistas na “performance” de raciocinio, implica
relacionar os erros, os desvios ou enviesamentos com os conhecimentos prévios dos
sujeitos (Johnson-Laird e Legrenzi, 1972).

Avaliar o conceito de desvio ou enviesamento, ndo referenciado apenas ao normativo
de validade classico, implica uma contextualizagio sécio-cutural e uma referéncia a

realidade vivencial/quotidiana e natural dos sujeitos (Mercer, 1992).

Avaliar relacionalmente as alteracdes na “performance” de raciocinio em funcio da =~

variacdo da idade dos sujeitos (Quelhas, 1996).

Avaliar questdes de tipo metodoldgico, relacionadas com a necessidade de novas
metodologias que permitam observar e interpretar de modo mais isento e exaustivo as
realidades em estudo (Bruner, 1991).

Dominio importante de investigagdo a desenvolver refere-se & possibilidade de
relacionar os estudos no dominio da racionalidade dedutiva com questdes educacionais.

Avaliar as implicacBes educacionais que os conhecimentos resultantes das
investigagOes na area do raciocinio dedutivo, implica, fundamentalmente, diagnosticar
as origens das dificuldades dos sujeitos.

Neste dominio, Johnson-Laird (1991), refere as seguintes causas que podem estar na

origem de dificuldades no processo de desempenho racional dos sujeitos:

- caracteristicas culturais ou pessoais que diminuem a “performance”, mas que
nada t€m a ver com a capacidade intelectual bisica dos sujeitos;

- problemas linguisticos, que tornam dificil compreender e recordar premissas
verbais, ou tansp6r para a linguagem verbal as conclusdes a que se chegou;

- falbas na avaliacdo dos principios fundamentais da inferéncia valida, ou
incapacidade para compreender que um teste de raciocinio supde conclusdes
necessarias;

- uma inabilidade para construir representagdes integradas das premissas, ou para
avaliar representagdes alternativas, como resultado de uma memoéria de

trabalho limitada.
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Johnson-Laird (1991), refere ainda neste dominio os estudos de Lipman e Scharp
(1978), de Feuerstein, Hoffman e Miller (1990), e ainda, os de Wimbey e Lochhead
(1980).

Outros dominios de investigacdo a desenvolver dizem respeito 4 necessidade de
contextualizacdo, a alteragdes metodoldgicas, assim como 2 abertura a outras hipéteses

de abordagem empirica e novas orientagdes de enquadramento tedrico.

Avaliar relacionalmente o efeito da variagio da forma e do contetido na “performance” =~

de raciocinio implica compreender, como ¢ que, face a tarefas idénticas, as respostas dos
sujeitos variarem, o que coloca a questio da necessidade de contextualizacio sécio-
cultural e vivencial dos fendmenos em analise.

Avaliar ainda, os efeitos da presenga ou nfo de instrugdes ou orientagdes de raciocinio
nas alteraches “performance” dos sujeitos, permitird aferir instrumentos de trabalho
mais adequados & explicagdo e compreensdo dos mecanismos subjacentes.

Avaliar ainda, a exequibilidade de um modelo explicativo e compreensivo, alternativo
dos modelos tedricos desenvolvidos até ao momento, implica desenvolver a
investigacdo, ndo no sentido de confirmar qualquer uma das teorias existentes, mas no
sentido de abertuta a novas hipdteses e teorias.

Nao basta, s6 por si, o esclarecimento ainda que rigoroso dos diferentes aspectos que
confluem na “performance” de raciocinio dos sujeitos. £ necessdrio articular os aspectos
formais com os aspectos de conteido € de contexto, enriquecé-los com as questdes
relativas ao desenvolvimento individual, interpreti-los em fungdo da informacio que
possuimos sobre a integraco sdcio-cultural dos sujeitos. E necessario, ainda, observar
e interpretar ndo apenas segundo o que se prevé, mas desenvolvendo novas estratégias
de investigagdo, nomeadamente, no que se refere A manipulagio de
orientagdes/instrugdes de resposta, ou pedir aos sujeitos para justificarem as suas
opcOes, permitindo acesso a um material enriquecedor da andlise a realizar. Neste
sentido, as investigacdes de Markovits € Nantel (1989), indiciam um percurso de
avaliagdo dos efeitos da crenga, concluindo que estes sdo mais fortes nas conclusdes
geradas pelos proprios sujeitos, do que em relagdo aquelas em que apenas implica uma
andlise.

A orientagdo segundo a qual os sujeitos raciocinam por meio de processos de

interpretagdo semdntica, que lhes permitem construir modelos e raciocinar, parece-nos
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compativel com a afirmacdo da importéncia do contexto e dos conhecimentos prévios
dos sujeitos.

A nossa modesta contribui¢io permite concluir que relativamente is amostras em
estudo o comportamento dos sujeitos é diferenciado e influenciado pela experiéncia
vivencial, podendo também afirmar-se a existéncia de efeitos de aprendizagem
relativamente ao tratamento sistematico da 16gica formal, o que nos permite confirmar a
existéncia de desvios de raciocinio.

Em termos compreensivos e explicativos, as teorias psicoldgicas da deducio
existentes, ndo esgotam a complexidade e amplitude dos fenémenos em jogo no
dominio da racionalidade humana. Parece-nos poder-se afirmar que o modelo cognitivo
da dedugdo € o que fornece o mais amplo quadro interpretativo dos fen6menos em
observacdo, mas apesar de tudo, nio pode dissociar-se de realidade social, pois a

cognicdo humana é sempre contextualizada.
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ANEXO 1 Ficha de autorizacio

Escola Secundiria da Amadora
e

Colégio de Santa Maria de Belém, em Lisboa

Exmo. Senhor

Venho informé-lo que nos foi solicitada a nossa colaboragcdio em actividades de
investigacdo envolvendo estudantes desta escola.

Esta previsto incluir o seu educando ,

aluno do ano, Turma , num projecto de investigagdo desenvolvido pelo
Dr. Mirio Vidigal.

O objectivo da investigacio ¢ estudar - Os Desvios de Raciocinio por Efeito da
Forma e do Contexido.

O seu educando devera responder a algumas questdes relacionadas com a vivéncia dos
adolescentes, durante cerca de 30 minutos.

Se por qualquer raziio, nio desejar que o seu educando participe neste estudo,
por favor notifique o Director de Turma, devolvendo esta carta assinada.

Se autorizar a intervencio do seu educando no estudo, nio é necessdria a
devolucdo da carta.

Qualquer esclarecimento adicional podera ser obtido através do contacto telefénico
com o investigador.

Com os melhores cumprimentos,

Director de Turma

Investigador Tel.: 494 35 14

Encarregado de Educagio
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ANEXO I ENTREVISTA EXPLORATORIA

INSTRUCOES

ESTA ENTREVISTA FAZ PARTE DE UM ESTUDO
EM CURSO, DESENVOLVIDO NO AMBITO D,O
MESTRADO - DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL - |
DO INSTITUTO SUPERIOR DE PSICOLOGIA
APLICADA

GOSTARIA DE DIALOGAR CONSIGO SOBRE
ASPECTOS RELACIONADOS COM A SUA
EXPERIENCIA VIVENCIAL: A REALIDADE, (
QUOTIDIANO, OS SEUS INTERESSES E OUTROS
TEMAS QUE O/A PREOCUPAM.

OBRIGADO

MARIO VIDIGAL

O tempo atribuido para a realizacdo da entrevista foi de 20 minutos.
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GUIAO UTILIZADO NAS ENTREVISTAS EXPLORATORIAS:

Gostaria que me falasse de aspectos relacionados com a sua vivéncia.
Por exemplo:
- Vida Familiar;
- Ocupagio de tempos livres;
- Habitos alimentares;
- Vida escolar;
- Vestuario;
- Interesses;

- Vida social.
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ANEXO III

TRANSCRICAO DE DUAS ENTREVISTAS EXPLORATORIAS

Marta, 17 anos - Escola Secundaria da Amadora

Entrev.: Marta, fale-me dos seus interesses.
O que € que a motiva?
Porque € que se interessa?
Marta: Gosto de ouvir miisica, gosto de ler, gosto de passear € de namorar..., é sd isso,
gosto de coisas normais.
Entrev.: E a escola?
Como € a sua vida escolar?

Marta: Da escola? Também gosto de estar na escola, € bom estar na escola com os

meus amigos.

Entrev.: Mas na escola s gosta do convivio?

Marta: Eu acho que é muito importante. Nio gosto muito de estudar.

Entrev.: Nao! Porqué?

Marta: Algumas matérias sio um bocado chatas. E os testes!

Entrev.: De que matérias é que ndo gosta?

Marta: Oh, da matemadtica...

Entrev.: Na escola encontra-se com os seus amigos e fora da escola?

Marta: Também.

Entrev.: O que é que fazem quando estio juntos?

Marta: As vezes saio 4 noite. Vamos ao cinema, ou vamos para o café conversar.

Entrev.: Sobre que temas € que conversam?

Marta: Sobre a nossa vida!

Entrev.: E disso que eu queria que me falasse. '

Marta: Falamos de como € que as coisas estio 14 em casa. Normalmente na nossa idade
temos sempre problemas 14 em casa.

Entrev.: Sim! HA problemas na familia?

Marta: H4 sempre em todas. E uma coisa normal!

Entrev.: Acha normal os problemas?
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Marta: Entfio ndo é! As vezes quero sair, ir ao cinema ou 2 praia e a mée ndo deixa.
Assim coisas estranhas!

Entrev.: Como € que resolvem esses problemas?

Marta: Oh! Falamos, com muita calma e a gente consegue o que quer sem muito
conflito. '

Entrev.: Tem irmaos?

Marta: Tenho, quatro.

Entrev.: E di-se bem com todos eles?

Marta: Dou-me melhor com os mais velhos. Os mais novos s6 arranjam confusio.

Entrev.: Os seus irmios fazem parte do seu grupo de amigos?

Marta: Os meus amigos sd3o os companheiros da escola, é com eles que falo mais.

Entrev.: Entdo, quando vocés saiem e vio ao café o que é que bebem?

Marta: Beber? Cerveja, Coca-cola... Coisas boas! Que dio prazer.

Entrev.: E exageram?

Marta: As vezes, em festas, nds bebemos um bocado mais. Mas quando bebemos mais
€ cerveja, que é mais barata.

Entrev.: Um, Um... E uma questio de prego?

Marta: Ent3o ndo é?!

Entrev.: Mas qual ¢ a sua bebida preferida?

Marta: Gosto mais de vinho verde.

Entrev.: Em termos de alimentacdo de que é que gostas mais?

Marta: Mesmo aquela comida que me d4 mais prazer é o bife. Ndo gosto muito de
batatas fritas ao contrdrio da maioria das pessoas. Gosto mais de arroz. Gosto
também muito de peixe.

Entrev.: Come habitualmente o que gosta?

Marta: Sim... Normalmente! Gosto também de fruta.

Entrev.: O que é que faz nos tempos livres?

Faz desporto?

Marta: Nao! Acho que € bom para a satide, mas o tinico desporto que eu fago € andar a
bé.

Entrev.: E se fizesse um desporto o que é que gostaria de fazer?

Marta: Nio sei! Mas talvez natagio.
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Entrev.: E os seus amigos, praticam algum desporto?

Marta: Sim, futebol, natacdo, vélei, mesmo aqui na escola.

Entrev.: A Marta € uma pessoa que respeita muito as regras e as normas?

Marta: Eu acho que isso ¢ uma coisa muito ma!

Entrev.: As normas sdo mas?

Marta: Eu acho que sim! O ser humano é livre e deve fazer o que entender, mas
respeitando sempre os outros. Mas podendo fazer-se aquilo que se entende! Eu
acho que as leis s6 servem de prisdo para as pessoas.

Entrev.: Acha que as regras sdo prisoes?

E pensa que € possivel viver sem regras?

Marta: Nio, também ndo concordo com a anarquia, mas, bem, concordo em parte, acho
que estamos todos a chegar a um extremo. Estd tudo muito controlado.

Entrev.: Acha que é tudo demasiado controlado?

Marta: Eu acho que sim! Pelo menos tentam controlar, impor a ordem em todo o lado!

Entrev.: Entdo e quando ndo se cumprem as regras?

Marta: Isso é que nos faz sentir vivos, desafiarmos as pessoas. E giro.

Entrev.: Entdo quando ha castigos?

Marta: Quando hé castigos nés vamos crescendo.

Entrev.: Os castigos fazem crescer?

Marta: Claro! Quando saio um dia & noite e demoro mais tempo, ou bebo demais, ai a
minha mae diz: “tu agora nio sais, no préximo fim-de-semana ficas em casa!”
Eu considero isto como um castigo e até acho que é bom para aprender a
respeitar os hordrios, embora eu nunca respeite, mas...

Entrev.: E um desafio?

Marta: Pois...

Entrev.: E na esc;{)la cumpre as regras?

Marta: Na escola? Quais € que sdo as regras que se exigem na escola?

Entrev.: Cumprir hordrios, regras como ndo falarem todos ao mesmo tempo durante a
aula...

Marta: Cumpro. Até cumpro! As vezes falo um bocado demais com os professores.

Néo sou mal educada, mas sou um bocado arrogante, pelo menos é que eles
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dizem. Digo o que penso, assim de uma maneira um bocado bruta. E a minha

maneira de ser!

Entrev.: Encontra alguns defeitos em si?

Marta: As vezes falo muito. Quando ha, assim, uma conversa falo. Mas se ninguém
estiver a puxar por mim sou capaz de ficar horas e horas calada. Nio sei quais
sdo0 os meus defeitos, mas sei que os tenho.

Entrev.: E quanto & maneira de vestir, o que aprecia mais?

Marta: Roupa preta, escura. Com desenhos!

Entrev.: Veste-se normalmente de preto?

Marta: Sim, ando sempre de calgas pretas.

Entrev.: E os seus colegas também se vestem de preto?

Marta: Nao. Os meus colegas normalmente vestem-se de jeans, calcas de ganga e t-
shirt’s.

Entrev.: O que € pensa da sua escola?

Marta: Eu acho que a escola € uma coisa boa, e se ndo estivéssemos nao estarfamos a
aprender e ndo podiamos ter uma profissio.

Entrev.: Portanto, a escola é importante?

Marta: Sim, cria as bases para o nosso futuro.

Entrev.: E o seu futuro como é que o prevé?

Marta: Acabar a escola. Fazer mais um aninho, o 12°. Depois quero ir tirar um curso
nos Acores ou na Madeira, qualquer coisa relacionada com a minha area.

Entrev.: Porqué nos Agores ou na Madeira?

Marta: Porque acho que aquilo deve ser diferente. Para ji é uma ilhas e tem muitas
flores. Ja estou farta da poluicdo das cidades! Sempre vivi na cidade.

Entrev.: E que tipo de curso? |

Marta: Bem eu estou em quimica.

Entrev.: Entdo gosta da natureza?

Marta: Sim. Os meus pais sdo de Santarém e Abrantes, eu gosto muito de 14 ir,

Entrev.: Muito obrigado, Marta, pela disponibilidade.

Marta: Ja acabou? Estava a gostar da conversa!
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Rui 17 anos - Colégio de Santa Maria de Belém

Entrev.: Rui queria que me falasse acerca dos seus interesses e motivagoes.
Do que € que gosta, como é que ocupa os seus tempos livres, 0 que pensa da

escola, o que pensa da familia, quais os seus gostos...

Rui: Bu nos meus tempos livres gosto de ver televisdo, praticar desporto, andar de

bicicleta, jogar a bola, tudo o que di para descontrair! Também gosto de ler.

Entrev.: Se pudesse praticar outro desporto, qual escolheria?

Rui: Talvez a natagio ou o vélei. Mais nenhum, assim, em especial.

Entrev.: E quanto i escola?

Rui: Quanto 4 escola, penso que é o melhor sitio para os jovens, pois evita que fagam
disparates.

Entrev.: Do que € que gosta mais na escola?

Rui: Gosto dos meus colegas, mas hd aspectos negativos! Os testes, os exames...

Entrev.: Acha que a escola prepara para a vida?

Rui: Devia preparar melhor. E tudo muito tedrico...

Entrev.: E as outras coisas da sua vida? Relaciona-se com colegas fora da escola?

Rui: Quando saio da escola, estou quase sempre sozinho em casa. Convivo pouco.

Entrev.: E a familia? Diga-me alguma coisa sobre ela.

Rui: Nio é muito chegada. E s6 o pai, a mie e 0 avd e pronto!

Entrev.: Ndo tem irmaos?

Rui: Nio.

Entrev.: Indique alguns aspectos positivos € negativos da sua vida familiar.

Rui: Os pais que nos ajudam no que for preciso... o carinho... é isso! Quanto aos
aspectos negativos, eu penso que as pessoas se podiam dar melhor umas com
as outras!

Entrev.: E capaz de me dizer a sua posi¢do sobre as regras que nos regem na sociedade
e nas instituigoes?

Rui: Em casa as regras ndo sdo assim muitas, mas eu témbém nao fago muitos
disparates. Quando saijo & noite tenho uma hora para chegar... Tenho que me

levantar cedo para ir com o cfo a rua... Tenho um cio! Ndo hd assim mais
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nada de especial. Ah! Tenho que arrumar o quarto, coisa que eu nem sempre
faco e que me traz problemas com a minha mie.

Entrev.: Quando estd com os seus amigos, sobre o que é que conversam?

Rui: Sobre tudo um pouco. As vezes falamos sobre desporto, sobre carros, sobre
computadores... "

Entrev.: Tem algumas bebidas preferidas?

Rui: Bem, eu por acaso ndo bebo! Mas do que eu gosto é de sumos. De vez em quando ™

também bebo cerveja e Coca-cola.

Entrev.: Nunca sai a noite com os seus amigos?

Rui: E muito raro!

Entrev.: Porqué?

Rui: No grupo com que eu me dou, sé um ou dois é que pode sair i noite!

Entrev.: Por causa das regras?

Rui: Sim. Os meus pais ndo gostam que eu saia 4 noite. Ainda agora lhes pedi para ir a
um acampamento com os meus colegas do liceu e eles disseram-me que ndo
podia ir.

Entrev.: Porqué?

Rui: Dizem que ndo posso ir, porque nés famos acampar na praia e que isso é perigoso,
tem falta de seguranga. Coisas deles!

Entrev.: E o que € que acha dessa atitude dos seus pais?

Rui: Eu acho que estd mal! Vao duas turmas com um professor. Mas nfio é pela escola!
Combindmos a parte porque nio famos fazer nenhuma visita de estudo.

Entrev.: Vocé tem muitos amigos?

Rui: Tenho.

Entrev.: Diga-me 14 o que é que considera um amigo?

Rui: E uma pessoa com que se pode contar. Quando os pais ou as outras pessoas nio
nos querem ouvir podemos sempre desabafar com um amigo.

Entrev.: Acha que sdo bons amigos?

Rui: Podiam ser ﬁielhores!

Entrev.: Porqué?

Rui: Coisas que... Alguns gostam de sair i noite... Eu ndo posso... Eles as vezes

tentam influenciar-me para algumas coisas, também ndo ligo...



Entrev.: Em termos da roupa que veste, quais sdo os seus gostos?
Rui: Calgas de ganga, t-shirt’s, ténis, botas...

Entrev.: Qual € a sua peca de roupa preferida?

Rui: As calgas de ganga, sdo confortiveis.

Entrev.: Muito obrigado, Rui, pela disponibilidade.

Rui: Boa tarde.
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ANEXO IV PROTOCOLO -1

INSTRUCOES

ESTE EXERCICIO QUE VAMOS REALIZAR, INSERE-SE NU
TRABALHO DE INVESTIGAGAO DESENVOLVIDO NO AMBITO DO
MESTRADO DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL DO INSTITUTO
SUPERIOR DE PSICOLOGIA APLICADA, QUE SE PROPOE ANALISAR
A RELACAO ENTRE O PENSAMENTO (A SUA FORMULACAOQ) E OS
CONTEUDOS COM DIFERENTES SIGNIFICADOS PARA O SUJEITO.

VAO-LHE SER APRESENTADAS ORIENTACOES QUE DEVE LER
COM ATENCAO, TENDO EM VISTA A FORMULACAO DE
SILOGISMOS, COM CARACTERISTICAS FORMAIS IDENTICAS AS
EXPOSTAS.

VAI-LHE SER APRESENTADA UMA LISTAGEM DE PALAVRAS
CONSIDERADAS DO SEU CONHECIMENTO, QUE DEVE UTILIZAR NA
FORMULACAO DOS SILOGISMOS.

A APRESENTACAO DAS PALAVRAS ASSIM COMO A ORDEM
SEQUENCIAL NAO DEVE INFLUENCIAR AS SUAS ESCOLHAS,
PODENDO OPTAR POR QUALQUER DAS PALAVRAS CONSTANTES
NA LISTA.

DEVE ELABORAR PELO MENOS CINCO (5) SILOGISMOS.

OBRIGADO

MARIO VIDIGAL

O tempo de realizagio da tarefa é de +/- 30 minutos.
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O PROTOCOLO - I é composto por:

- Ficha de Orienta¢do explicativa do raciocinio silogistico.

- Listagem das palavras mais significativas para os sujeitos da amostra em estudo, .

organizadas por frequéncia, a partir de conceitos temdticos aglutinadores, produto dJa

primeira experiéncia.
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FICHA DE ORIENTACOES EXPLICATIVAS DO
RACIOCINO SILOGISTICO

1. A base do raciocinio, da l6gica formal é a deducdo silogistica, isto €, um raciocinio
composto por duas ou mais premissas, a que se segue uma conclusio.
2. O silogismo pressupde relacdes entre os conceitos, sob a forma de juizos, das quais se
vai inferir uma conclusao.
3. Sendo assim temos:
a) Todos os juizos sdao compostos por trés elementos.
Expl. 1:
Todos os homens sdo _mortais
sujeito cépula predicado
Expl. 2:
Nenhum homem _é _vegetal
sujeito cOpula predicado
Expl. 3:
Alguns homens _sio _brancos
sujeito copula predicado
b) A primeira premissas (premissa maior) é sempre mais universal do que a
segunda premissa (premissa menor) que € sempre menos universal que a
primeira; ..
c) A conclusio nfo deve conter termo médio, que € o termo que aparece em
ambas as premissas;
d) A conclusio deve ser menos geral, do que as premissas, ou mesmo particular:
Expl.:
Conceitos - homem, ,mortal, Pedro ...
Juizos - todos os homenssdo mortais
Pedro € homem
Raciocinio - Todos os homens sdo mortais

Pedro é homem

Pedro € mortal
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e) No silogismo teremos de distinguir matéria e forma. A matéria é constituida
pelos termos e proposi¢des que integram o silogismo. A forma € a disposigdo
dos termos e das proposigdes, segundo as respectivas regras. Um silogismo s
serd certo se for legitimo e verdadeiro, ou seja, se for formal e materialmente
vilido.
Sdo dois os principios do silogismo: principio da compreensdo e principio da
extensao.
1 - O principio da compreensio diz-nos que duas coisas (ideias) idénticas a uma
terceira sdo idénticas entre si. Duas coisas (ideias) das quais uma convém e outra
ndo a uma terceira nao convém entre Si.
2 - O principio da extensio diz-nos que tudo o que se afirma ou nega
universalmente de um sujeito afirma-se ou nega-se igualmente do que est4 contido
na extensdo desse sujeito. Tudo o que se nega ou afirma do todo nega-se ou
afirma-se das partes.
f) Existem diferentes espécies de silogismos, mas vamos centrar-nos apenas em
dois:
- Categdricos regulares
- constituidos por trés termos e trés proposigoes;

- iniciam-se por:_todos, nenhuns, alguns.

Expl. : Todos os homens sdo mortais
Sécrates € homem
Socrates € mortal

- Hipotéticos - condicionais
- argumento cuja premissa maior € uma proposi¢do condicional, dividida
em duas partes (condicdo e condicionada):

Expl.: Se Anténio frequenta o Liceu, é estudante

Antdnio frequenta o Liceu

Logo, Antdnio ¢é estudante.
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A LISTAGEM DAS PALAVRAS MAIS SIGNIFICATIVAS PARA OS
SUJEITOS DA AMOSTRA EM ESTUDO, ORGANIZADAS POR
FREQUENCIAS, A PARTIR DOS CONCEITOS TEMATICOS
AGLUTINADORES, PRODUTO DA PRIMEIRA EXPERIENCIA.

O objectivo do exercicio é a formulagdo de raciocinios, como os indicados
anteriormente e referenciando os seguintes conceitos:

1. Familia: agregado, amor, unido, carinho, conflito, lar.

3]

. Tempos Livres: cinema, miisica, praia, leitura, convivio, descontracgio, passeio,
televisdo, desporto e diversio.
3. Alimentagdo: carne, prazer, fruta, necessidade, satde.

4. Escola: professores, estudo aprendizagem, convivio, amigos, testes, colegas, livros,

enfado.
5. Vestudrio: calgas, moda, conforto.
6. Bebida: convivio, prazer, dgua, dlcool, coca-cola, sumos, bebedeira, sede, calor.
7. Desporto: futebol, satide, natagdo, ténis, descontracgio, convivio.
8. Regras: leis, sociedade, imposi¢do, ordem, respeito.

9. Amigos: companheiros, convivio, solidariedade, festa, didlogo.
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ANEXO V PROTOCOLO - 11

INSTRUCOES

ESTE EXERCICIO QUE VAMOS REALIZAR, INSERE-SE NU
TRABALHO DE INVESTIGACAO DESENVOLVIDO NO AMBITO DO
MESTRADO DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL DO INSTITUTO
SUPERIOR DE PSICOLOGIA APLICADA, QUE SE PROPOE ANALISAR
A RELACAO ENTRE O PENSAMENTO, A SUA FORMULACAO, E
CONTEUDO ABSTRACTO.
-VAO—LHE SER APRESENTADAS ORIENTACOES QUE DEVE LER
COM ATENCAO, TENDO EM VISTA A FORMULACAO DE
SILOGISMOS, COM CARACTERISTICAS FORMAIS IDENTICAS AS
EXPOSTAS.

DEVE ELABORAR PELO MENOS CINCO (5) SILOGISMOS.

OBRIGADO

MARIO VIDIGAL

O tempo de realizacfo da tarefa é de +/- 30 minutos.
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O PROTOCOLO - II é composto por:

- Ficha de Orientagdo explicativa do raciocinio silogistico.
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FICHA DE ORIENTACAO EXPLICATIVA DO RACIOCINIO|
SILOGISTICO

1. A base do raciocinio, da légica formal é a dedugfo silogistica, isto €, um raciocinio

composto por duas ou mais premissas, a que se segue uma conclusao.

2. O silogismo pressupde relagdes entre os conceitos, sob a forma de juizos, das quais se

vai inferir uma conclusio.
3. Sendo assim temos:
a) Todos os juizos sdo compostos por trés elementos.
Expl. 1:
Todos os homens sdo _mortais
sujeito copula predicado
Expl. 2:
Nenhum homem € vegetal
sujeito copula predicado
Expl. 3:
Alguns homens _sdo _brancos
sujeito copula predicado
b) A primeira premissas (premissa maior) é sempre mais universal do que a
segunda premissa (premissa menor) que é sempre menos universal que a
primeira;
c) A conclusdo ndo deve conter termo médio, que é o termo que aparece em
ambas as premissas;
d) A conclusdo deve ser menos geral, do que as premissas, ou mesmo particular:
Expl.:
Conceitos - homem, ,mortal, Pedro ...
Juizos - todos 0s homens sdo mortais
Pedro ¢ homem
Raciocinio - Todos os homens sdo mortais

Pedro é homem

Pedro é mortal
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e) No silogismo teremos de distinguir matéria e forma. A matéria é constituida
pelos termos e proposi¢des que integram o silogismo. A forma € a disposi¢io
dos termos e das proposi¢des, segundo as respectivas regras. Um silogismo s6
serd certo se for legitimo e verdadeiro, ou seja, se for formal e materialmente
vélido.

Sdo dois os principios do silogismo: principio da compreensiio e principio da

extensio.

1 - O principio da compreensdo diz-nos que duas coisas (ideias) idénticas a uma
terceira sdo idénticas entre si. Duas coisas (ideias) das quais uma convém e outra
ndo a uma terceira ndo convém entre si.

2 - O principio da extensdo diz-nos que tudo o que se afirma ou nega
universalmente de um sujeito afirma-se ou nega-se igualmente do que esti
contido na extensdo desse sujeito. Tudo o que se nega ou afirma do todo nega-se
ou afirma-se das partes.

f) Existem diferentes espécies de silogismos, mas vamos centrar-nos apenas em

dois:
- Categoricos regulares
- constituidos por trés termos e trés proposicoes;

- iniciam-se por:_todos, nenhuns, alguns.

Expl. : Todos os homens sdo mortais
Sécrates € homem
Socrates € mortal
ou
Todos os A sdo B
CéA
CéB

- Hipotéticos - condicionais
- argumento cuja premissa maior é uma proposicdo condicional,

dividida em duas partes (condi¢do e condicionada):



230

Expl.: Se Antdnio frequenta o Liceu, é estudante
Anténio frequenta o Liceu
Logo, Anténio € estudante.
ou
Se AéB,éC
AéB
Logo, A€ C

g) Os conceitos podem ser substituidos por simbolos abstractos.

Pedimos-lhe que formule silogismos abstractos utilizando as orientagdes que

acabou de ler.
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ANEXO VI PROTOCOLO - III

INSTRUCOES

ESTE EXERCICIO FAZ PARTE DE UM ESTUDO EM CURSO
DESENVOLVIDO NO AMBITO DO MESTRADOS - DE
PSICOLOGIA EDUCACIONAL - DO INSTITUTO SUPERIOR DE
PSICOLOGIA APLICADA.

VAO-LHE SER APRESENTADOS DEZASSEIS (16) PROBLEMAS,
SOB A FORMA DE RACIOCINIO SILOGISTICO.

EM CADA CASO SAO-LHE APRESENTADAS DUAS AFIRMACOES
E A RESPECTIVA CONCLUSAO QUE DEVE SER ANALISADA.

SE PENSA QUE A CONCLUSAO RESULTA NECESSARIAMENTH
DAS AFIRMACOES INICIAIS, DEVERA ASSINALAR COM & - A
FRENTE DE VERDADEIRO, SE PENSA QUE A CONCLUSAO NAQ
RESULTA DAS FRASES INICIAIS, DEVERA ASSINALAR COM X

A FRENTE DE FALSO.

O tempo de realizagdo da tarefa foi de +/- 30 minutos.
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Diga se o raciocinio que se segue ¢ Verdadeiro ou Falso:

TODOS OS JOVENS SAO ALUNOS [0 VERDADEIRO
JOSE E JOVEM

N O FALSO
LOGO, O JOSE E ALUNO

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

TODAS AS BEBIDAS SAO BOAS 0 VERDADEIRO
O ALCOOL E UMA BEBIDA
) O FALSO
LOGO, O ALCOOL E BOM
Diga se o raciocinio que se segue € Verdadeiro ou Falso:
ALGUNS AMIGOS SAQ SIMPATICOS 0O VERDADEIRO
ALGUNS COLEGAS SAO SIMPATICOS
_ O FALSO
LOGO, OS COLEGAS SAO AMIGOS
Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:
O CINEMA DISTRAI O ESPIRITO O VERDADEIRO
O CINEMA E UM EDIFICIO
. . O FALSO .
LOGO, ALGUM EDIFICIO DISTRAI O ESPIRITO
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Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Ialso:

SE O ~JOAO FREQUENTA A ESCOLA E ESTUDANTE [0 VERDADEIRO
O JOAO FREQUENTA A ESCOLA

o O FALSO
LOGO, O JOAO £ ESTUDANTE

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

SE A ANA FREQUENTA A PRAIA SABE NADAR | 1 VERDADEIRO
A ANA FREQUENTA A PRAIA '

O FALSO
LOGO, LOGO A ANA SABE NADAR

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

SE O RUI NAO E DESPORTISTA, E GORDO 0 VERDADEIRO
O RUI NAO E DESPORTISTA

, [0 FALSO
LOGO, O RUI § GORDO

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

SE O MANUEL NAO ANDA A MODA, E DESCONTRAIDO 0 VERDADEIRO
O MANUEL ANDA A MODA

, ) 0 FALSO
LOGO, O MANUEL E DESCONTRAIDO .
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Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

Todosos A sio B O VERDADEIRO
C é A '
O FALSO
Logo, C é B

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

Todoo C é A OO0 VERDADEIRO
B é C
O FALSO
Logo, B é A

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

Alguns A sio B O VERDADEIRO
Alguns C sdo B
O FALSO
Logo, alguns C sdo A
Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:
Todoo B é C O VERDADEIRO
B éD
‘ O FALSO
Logo, algum D é C
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Diga se o raciocinio que se segue € Verdadeiro ou Falso:

Se A é B entio C 0 VERDADEIRO
A éB |

O FALSO
Logo, A ¢ C

Diga se o raciocinio que se segue ¢ Verdadeiro ou Falso:

Se Cé A entdio B O VERDADEIRO
C ¢ A

O FALSO
Logo, Cé B

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

Se A nioé B entio C O VERDADEIRO
A nioé B

O FALSO
Logo, AéC

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

Se A nioé B entio C O VERDADEIRO
A éDB .

[0 FALSO
Logo, AéC
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DADOS OBTIDOS NO PRE TESTE

Resultados da Amadora

Vilido Credlvej Vdlido N&o Credivel N&o Vélido Credivel N8o Viliido NSo Credivel Totais
CCRVC CCRVNC CCRNVC CCRNVNG
v F F Y F v F
CON [cR 11 1 8 4 1 11 2 10 48
CHCVC CHCVNG CHCNVC CH ‘
AMADORA |CRETO {HC 10 3 7 5 3 ) 3 CNVNCQ 48
ACRVC ACRVNC ACRNVC ACRNVNG
ABS CR 9 3 10 2 4 8 1 11 48
AHCVC AHCVNG AHCNVC AHCNVNC
TRATO |HC 8 4 9 3 3 10 3 9 48
rd
Resultados de Belém
Vélido Credivel | Valido NJo Credivel | NSo Valido Credivel | N&o Vdalido N8o Credivell Totais
CCRVG CCRVNG CCRNVG CCRNVNGC
Y; F v £ ] F v F
CON CR 0 7 3 g ) 3 1 i T
—CHCVE CHCVNG CHCNVC CHCNVNG
BELEM |cReT® |HC ] 3 F 8 8 r 3 g 45
ACRVC ACRVNC ACRNVC ACRNVNG
ABS CR 11 1 5 7 6 8 3 10 48
AHCVC AHCVNG AHCNVC AHCNVNG
TRAT®D |HC 3 r) 8 6 7 5 1 19 48
Ve
Sintese dos Resultados
VALIDO CREDIVEL | VALIDO NAG CREDIVEL | NAO VALIDO CREDIVEL | NAD VALIDO NAD CREDIVEL
v F v F v F vV F
AMADORA as 10 34 14 10 38 9 39
BELEM 38 10 18 30 30 18 7 41
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ANEXO VIII PROTOCOLO -1V

INSTRUCOES

ESTE EXERCICIO FAZ PARTE DE UM ESTUDO EM CURSO
DESENVOLVIDO NO AMBITO DO MESTRADOS - DE
PSICOLOGIA EDUCACIONAL - DO INSTITUTO SUPERIOR DE
PSICOLOGIA APLICADA.

VAO-LHE SER APRESENTADOS OITO (8) PROBLEMAS, SOB A
FORMA DE RACIOCINIO SILOGISTICO.

EM CADA CASO SAO-LHE APRESENTADAS DUAS AFIRMACOES
E A RESPECTIVA CONCLUSAO QUE DEVE SER ANALISADA.

SE PENSA QUE A CONCLUSAO RESULTA NECESSARIAMENTH
DAS AFIRMACOES INICIAIS, DEVERA ASSINALAR COM [ - A
FRENTE DE VERDADEIRO, SE PENSA QUE A CONCLUSAO NAQ
RESULTA DAS FRASES INICIAIS, DEVERA ASSINALAR COM

A FRENTE DE FALSO.

O tempo de realizacio da tarefa foi de +/- 30 minutos.
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Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

TODAS AS BEBIDAS SAO BOAS [0 VERDADEIRO
O ALCOOL E UMA BEBIDA ‘
. ] 0 FALSO
LOGO, O ALCOOL E BOM
Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:
ALGUNS AMIGOS SAO SIMPATICOS [0 VERDADEIRO
ALGUNS COLEGAS SAO SIMPATICOS
) 0O FALSO
LOGO, OS COLEGAS SAO AMIGOS

Diga se o raciocinio que se segue ¢ Verdadeiro ou Falso:

SE A ANA FREQUENTA A PRAIA SABE NADAR | 0 VERDADEIRO
A ANA FREQUENTA A PRAIA

O FALSO
LOGO, LOGO A ANA SABE NADAR

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

SE O RUI NAp E DESPORTISTA, E GORDO [0 VERDADEIRO
O RUI NAO E DESPORTISTA

| OO FALSO
LOGO, O RUI E GORDO




Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

Todoo C é A
B é C

Logo, B é A

Diga se o raciocinio que se segue ¢ Verdadeiro ou Falso:

Alguns A sio B
Alguns C s@o B

Logo, alguns C sdo A

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

Se Cé A entio B
C é A

Logo, Cé B

Diga se o raciocinio que se segue é Verdadeiro ou Falso:

Se A nioé B entio C
A nioé B

Logo, A éC
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O VERDADEIRO

[0 FALSO

O VERDADEIRO

O FALSO

0O VERDADEIRO

O FALSO

0 VERDADEIRO

0 FALSO
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ANEXO IX RESULTADOS DOS TESTES EFECTUADOS
TABLE OF GRUPO {ROWS) BY  CCRVNC (COLUMNS) ‘
FREQUENCIES

1.000 2.000 TOTAL
1.000 13 7 20 .
2.000 5 15 20
TOTAL 18 22 40
- TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 6.465 1 0.011
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 6.660 1 0.010
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.333 1 0.564
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 4.949 1 0.026
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.025
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI 0.402
CONTINGENCY 0.373
GOODMAN -KRUSKAL GAMMA 0.696 0.180
KENDALL TAU-B 0.402 0.144
STUART TAU-C 0.400 0.144
YULE Q . 0.696 0.180
YULE Y 0.405 0.146
COHEN KAPPA 0.400 0.144
SPEARMAN RHO 0.402 0.144
SOMERS D {COLUMN DEPENDENT) 0.400 0.144
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.333 0.203
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.121 0.090
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY  CCRNVC (COLUMNS) . '
FREQUENCIES L |
]
1.000 2.000 TOTAL i
1.000 2 18 20
2.000 15 5 20
TOTAL 17 23 40
TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 17.289 1 0.000
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 19.052 1 0.000
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.273 1 0.602
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 14.731 1 0.000
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.000
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC S8TD ERROR
PHI -0.657 .
CONTINGENCY 0.549 -
GOODMAN-KRUSKAL GAMMA -0.929 0.062
KENDALL TAU-B -0.657 0.116 -
STUART TAU-C -0.650 0.118
YULE Q -0,929 0.062
YULE Y -0.677 0.123
COHEN KAPPA -0.650 0.119
SPEARMAN RHO -0.657 0.116
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) -0.650 0.118
LAMBDA {COLUMN DEPENDENT) 0.588 0.169
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.349 0.135
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TABLE OF GRUPO (ROWS) BY CHCVNC (COLUMNS)
FREQUENCIES
1.000 2,000 TOTAL
1.000 12 8 20
2.000 B 12 20
TOTAL 20 20 40
TEST STATISTIC VALURE DP PROB
PEARSON CHI - SQUARE 1.600 1 0.206
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 1.611 1 0.204
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.000 1 1.000
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 0.900 1 0.343
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.343
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI 0.200
CONTINGENCY 0.196
GOODMAN-KRUSKAL GAMMA 0,385 0.275
KENDALL TAU-B 0.200 0.155
STUART TAU-C 0.200 0.155
YULE Q 0.385 0.275 ,
YULE Y 0.200 0.155
COHEN KAPPA 0.200 0.155
SPEARMAN RHO 0.200 0.155
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) 0.200 0.155
LAMBDA {COLUMN DEPENDENT) 0.200 0.200
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.029 0.045
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY  CHCNVC (COLUMNS)
FREQUENCIES
1.000 2.000 TOTAL
1.000 6 14 20
2.000 14 6 20
TOTAL 20 20 40
TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 6.400 1 0.011
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 6.583 1 0.010
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.000 1 1.000
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 4.900 1 0.027
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.026
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI -0.400
CONTINGENCY 0.371
GOODMAN - KRUSKAL GAMMA -0.690 0.181
KENDALL TAU-B -0.400 0.145
STUART TAU-C -0.400 - 0.145
YULE Q -0.690 T 0,181
YULE Y -0.400 0.145 _—
COHEN KAPPA ~-0.400 0,145
SPEARMAN RHO -0.400 0.145
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) -0.400 0.145
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.400 0.173
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.119 0.089
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by
v]‘
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY  ACRVNC {COLUMNS) f
FREQUENCIES
1.000 2.000 TOTAL '
1.000 19 1 20
2.000 9 11 20
TOTAL 28 12 40
TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 11.905 1 0.001
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 13.403 1 0.000
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 6.400 1 0.011
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 9.643 1 0.002
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.001
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI 0.546
CONTINGENCY 0.479
GOODMAN - KRUSKAL GAMMA 0.917 0.089
KENDALL TAU-B 0.546 0.115
STUART TAU-C 0.500 0.121
YULE Q 0.917 0.089
YULE Y 0.656 0.159
COHEN KAPPA 0.500 0.125
SPEARMAN RHO 0.546 0.115
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) 0.500 0.121
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.167 0.340
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.274 0.121
"
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY  ACRNVC {COLUMNS)
FREQUENCIES i
1.000 2.000 TOTAL .
1.000 5 15 20 '
2.000 12 8 20
TOTAL 17 23 40
TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 5.013 1 0.025
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 5.134 1 0.023
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.333 1 0.564
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 3.683 1 0.055
FISHER EXACT TEST (TWO-TATL) 0.054
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI -0.354
CONTINGENCY 0.334
COODMAN- KRUSKAL GAMMA -0.636 0.205
KENDALL TAU-B -0.354 0.147
STUART TAU-C -0.350 “'0.146
YULE Q -0.636 0.205
YULE Y -0.359 0.150
COHEN KAPPA -0.350 0.146
SPEARMAN RHO -0.354 0.147
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) -0.350 0.146
LAMBDA {COLUMN DEPENDENT) 0.235 0.230
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.094

0.080
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TABLE OF

GRUPO (ROWS) BY AHCVNC (COLUMNS )
FREQUENCIES )
1.000 . 2.000 TOTAL
1.000 13 7 20
2.000 9 11 20
TOTAL 22 18 40
TEST STATISTIC VALUE DF PROR
PEARSON CHI-SQUARE 1.616 1 0.204
LIKELTHOOD RATIO CHI-SQUARE 1.628 1 0.202
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.250 1 0.617
YATES CORRECTED CHI -SQUARE 0.209 1 0.340
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.341
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI 0.201 . '
CONTINGENCY 0.197
GOODMAN-KRUSKAL GAMMA 0.388 0.276
KENDALL TAU-B 0.201 0.155
STUART TAU-C 0.200 0.154
YULE Q 0.388 0.276
YULE Y 0.202 0.156
COHEN KAPPA 0.200 0.154
SPEARMAN RHO 0.201 0.155
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) 0.200 0.154
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.111 0.234
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.030 0.046
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY  AncNnve (COLUMNS)
FREQUENCIES
1.000 2.000 TOTAL
1.000 7 13 20
2.000 11 9 20
TOTAL 18 22 40
TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 1.616 1 0.204
LIKELTHOOD RATIO CHI-SQUARE 1.628 1 0.202
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.167 1 . 0.683
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 0.909 1 0.340
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) . 0.341
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI -0.201
CONTINGENCY 0.197
GOODMAN - KRUSKAL GAMMA -0.388 0.276
KENDALIL TAU-B -0.201 0.155 .
STUART TAU-C -0.200 0.154
YULE Q -0.388 0.276
YULE Y -0.202 0.156
COHEN KAPPA -0.200 0.154
SPEARMAN RHO -0.201 0.155
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) -0.200 0.154
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.111 0.234
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.030 0.046
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0.032

ANEXO X RESULTADOS DOS TESTES EFECTUADOS
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY VCATREG (COLUMNS) .
FREQUENCIES
1.000 2.000 "TOTAL
1.000 32 8 40
2.000 Y 26 40
TOTAL 46 34 80
TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 16.573 1 0.000
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 17.269 1 0.000
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 1.636 1 0.201
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 14.783 1 0.000
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.000
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI 0.455 :
CONTINGENCY 0.414
GOODMAN-KRUSKAL GAMMA 0.763 0.108
KENDALL TAU-B 0.455 0.099
STUART TAU-C 0.450 0.098
YULE Q 0.763 0.108
YULE Y 0.463 0.1.01 A
COHEN KAPPA 0.450 0.099
SPEARMAN RHO 0.455 0.099
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) 0.450 0.098
LAMBDA {COLUMN DEPENDENT) 0.353 0.150
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.158 0.071
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY VHIPCON (COLUMNS) ,
FREQUENCIES R
1.000 2.000 TOTAL
1.000 25 15 40
2.000 17 23 40
TOTAL 42 38 80
TEST STATISTIC VALUE DF PROR
PEARSON CHI - SQUARE 3.208 1 0.073
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 3.230 1 0.072
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.125 1 0.724
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 2.456 1 0.117
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.117
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI 0.200
CONTINGENCY 0.196 T
GOODMAN-KRUSKAL GAMMA 0.386 0.195
KENDALL TAU-B 0.200 0.110
STUART TAU-C 0.200 0.109
YULE Q 0.386 0.195
YULE Y 0.201 0.110
COHEN KAPPA 0.200 0.109
SPEARMAN RHO 0.200 0.110
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) 0.200 0.109
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.158 0.153
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.029
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TABLE OF GRUPO
FREQUENCIES
1.000 2.000
l.000 7 33
2.000 27 13
TOTAL 34 416

TEST STATISTIC
PEARSON CHI - SQUARE
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE
YATES CORRECTED CHI -SQUARE
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL)

COEFFICIENT
PHI
CONTINGENCY
GOODMAN - KRUSKAL GAMMA
KENDALL TAU-B
STUART TAU-C
YULE Q
YULE Y
COHEN KAPPA
SPEARMAN RHO
SOMERS D (coLumMN DEPENDENT)
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT)
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT)

TOTAL
40
40

a0

(ROWS) BY NVCATREG

VALUE
20.460
21.552

0.600
18.465

VALUE
-0.506
0.451
.815
-0.506
-0.500
~-0.815
-0.516
-0,
-0.506
-0.500
0.412
0.198

{COLUMNS)

=1 e g

PROB
0.000
0.000
0.439
0.000
0.000

ASYMPTOTIC STD ERROR

0.090
0.095
0.095
0.090
0.098
0.096
0.095
0.095
0.143
0.078

TABLE OF GRUPO
FREQUENCIES
1.000 2.000
1.000 13 27
2.000 25 15
TOTAL 38 42

TEST STATISTIC
PEARSON CHI -SQUARE
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE
YATES CORRECTED CHI -SQUARE
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL)

COEFFICIENT
PHI
CONTINGENCY
GOODMAN - KRUSKAL: GAMMA
KENDALL TAU-B
STUART TAU-C
YULE Q
YULE Y
COHEN KAPPA
SPEARMAN RHO
SOMERS D {coLumMN DEPENDENT)
LAMBDA (CoLuMN DEPENDENT)
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT)

TOTAL
40
40

80

(ROWS) BY NVHIPCON

VALUE
7.218
7.332
0.077
6.065

VALUE
-0.300
0.288
-0.552
-0.300
-0.300
~0.552
~0.301
-0.300
-0.300
-0.300
0.263
0.066

(COLUMNS)

H T

PROB
0.007
0.007
0.782
0.014
0.013

ASYMPTOTIC STD ERROR

T 0.163
0.107
0.107
0.163
0.107
0.107
0.107
0.107
0.143
0.048
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ANEXO XI RESULTADOS DOS TESTES EFECTUADOS
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY VCONC (COLUMNS)
FREQUENCIES
1.000 2.000 TOTAL
1.000 25 15 40
2.000 13 27 40
TOTAL kY: 42 80

TEST STATISTIC

F PROB
PEARSON CHI-SQUARE 7.218 1 0.007
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 7.332 1 0.007
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.143 1 0.705
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 6.065 1 0.014
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.013
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI 0.300
CONTINGENCY 0.288
GOODMAN-KRUSKAL GAMMA 0.552 0.163
KENDALL TAU-B 0.300 0.107
STUART TAU-C 0.300 0.107
YULE Q 0.552 0.163
YULE Y 0.301 0.107
COHEN KAPPA 0.300 0.107
SPEARMAN RHO 0.300 0.107
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) 0.300 0.107
- LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.263 0.143
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.066 0.048
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY VABST (COLUMNS)
FREQUENCIES
1.000 2.000 TOTAL
1.000 32 8 40
2.000 18 22 40
TOTAL 50 30 80
TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 10.453 1 0.001
LIKELIHOOD RATIO CHI -SQUARE 10.767 1 0.001
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 3.846 1 0.050
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 9.013 1 0.003
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.002
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI 0.361 -
CONTINGENCY 0.340 .
GOODMAN-KRUSKAL GAMMA 0.660 0.143 -
KENDALL TAU-B 0.361 0.103
STUART TAU-C 0.350 0.101
YULE Q 0.660 0.143
YULE Y 0.377 0.109
COHEN KAPPA 0.350 0.101
SPEARMAN RHO 0.361 0.103
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) 0.350 0.101
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.133 0.196
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.102 0.059
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TABLE OF

GRUPO (ROWS} BY  NvVCONC {COLUMNS)
FREQUENCIES :
1.000 2.000 TOTAL
1.000 8 32 40
2.000 29 11 40
TOTAL 37 43 80
TEST STATISTIC VALUE DF PROR
PEARSON CHI -SQUARE 22.175 1 0.000
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 23,367 1 0.000
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.148 1 0.701
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 20,113 1 0.000
FISHER EXACT TEST (TWO-TATL) 0.000
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHT -0.526
CONTINGENCY 0.466
GOODMAN-KRUSKAL GAMMA -0.827 0.084
KENDALL TAU-B -0.526 0.095
STUART TAU-C -0.525 0.095
YULE Q -0.827 0.084
YULE v -0.529 0.096
COHEN KAPPA -0.525 0.095
SPEARMAN RHO -0.526 0.095
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) ~0.525 0.095
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.486 0.122
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.212 0.080
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY  Nvapgr {COLUMNS)
FREQUENCIES
' 1.000 2.000 TOTAL
1.000 12 28 40
2.000 23 17 40
TOTAL a5 45 80
TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 6.146 1 0.013
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 6.233 1 0.013
MCNEMAR SYMMETRY CHI - SQUARE 0.490 1 0.484
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 5.079 1 0.024
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.024
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI -0.277
CONTINGENCY 0.267
GOODMAN- KRUSKAL, GAMMA -0.519 0.172
KENDALL TAU-B -0.277 0.107
STUART TAU-C -0.275 0.107
YULE Q -0.519 0.172 -
YULE Y -0.280 0.108
COHEN KAPPA -0.275 0.107
SPEARMAN RHO -0.277 0.107
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) -0.275 0.107
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.171 0.164
UNCERTAINTY ({COLUMN DEPENDENT) 0.057

0.045




248
ANEXO XI1 RESULTADOS DOS TESTES EFECTUADOS
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY VALIDOS (COLUMNS)
FREQUENCIES
1.000 2.000 TOTAL
1.000 57 23 80
2.000 31 49 80
TOTAL as 72 160
TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 17.071 1 0.000
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 17.402 1 0.000
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 1.185 1 0.276
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 15.783 1 0.000
FISHER EXACT TEST (TWO-TAIL) 0.000

COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
PHI 0.327
CONTINGENCY 0.310
GOODMAN - KRUSKAL GAMMA 0.593 0.109
KENDALL TAU-B 0.327 0.075
STUART TAU-C 0.325 0.074
YULE Q 0.593 0.109
YULE Y 0.329 0.075%
COHEN KAPPA 0.325 0.074
SPEARMAN RHO 0.327 0.075
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) 0.325 0.074
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.250 : 0.108
UNCERTAINTY (COLUMN DEPENDENT) 0.079 0.037
o Lo
TABLE OF GRUPO (ROWS) BY NVALIDOS (COLUMNS) o .
FREQUENCIES S
a vy
1.000 2.000 TOTAL oo
1.000 20 60 80 :
2.000 52 28 80 .o ‘
TOTAL 72 88 160 4
TEST STATISTIC VALUE DF PROB
PEARSON CHI-SQUARE 25.859 1 0.000
LIKELIHOOD RATIO CHI-SQUARE 26.639 1 0.000
MCNEMAR SYMMETRY CHI-SQUARE 0.571 1 0.450
YATES CORRECTED CHI-SQUARE 24,268 1 0,000
FISHER EXACT TEST (TWO-~TAIL) 0.000
COEFFICIENT VALUE ASYMPTOTIC STD ERROR
. PHI -0.402
CONTINGENCY 0.373 o .
GOODMAN - KRUSKAL GAMMA -0.696 0.090
KENDALL TAU-B -0.402 0.072
STUART TAU-C ~0.400 0.072
YULE Q -0.696 0.090
YULE Y -0.405 0.073
COHEN KAPPA -0.400 0.072
SPEARMAN RHO -0.402 0.072 -
SOMERS D (COLUMN DEPENDENT) -0.400 0.072
LAMBDA (COLUMN DEPENDENT) 0.333 0.101
UNCERTAINTY {COLUMN DEPENDENT) 0.121 0.045
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