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Resumo:A presente investigagao procurou ilustrar as ictgies desenvolvidas
entre as criangcas e respectivas méaes, duranteivedadé de leitura de livros de
historias: quais as estratégias mais utilizadaaspeddes; de que modo as criancas se
envolvem neste tipo de actividade e como, postagate, recontam as historias;
existéncia ou ndo de uma relacdo entre o modo @amaes contam as historias e o
modo como as criangas as reproduzem. Neste estuticigaramduas criangas surdas,
com idades compreendidas entre os 3,5 anos e nasbda idade, e respectivas maes
ouvintes. O estudo consistiu na observacao desggsdes de leitura entre a mae e a
crianca, e duas sessbes em que cada crianca nee@nteesmas historias a um boneco.
Através da analise de frequéncias e sequénciasrdpottamento verificou-se que as
estratégias mais utilizadas pelas méaes durantéusalele histérias sdo as mesmas que
as criancgas utilizam, ao recontar as historias éaneco: (1) a descricdo simples da
accao ou das imagens do livro (2) o apontar paiaagens e (3) o contacto visual.
Apesar das estratégias terem sido as mesmasceoase que o modo como as criangas
recontaram as histérias ndo foi uma reproducdo @alomde leitura das maes.
Implicacfes para futuras intervencdes sao refenddmal do estudo.

Palavras-chave leitura de historias, criancas surdas, interaxgd&e-crianca.

Abstract: The current investigation explored the interatdidetween mother
and child, during storybook reading: what strategmothers use during storybook
reading; how children are involved during this wtyi and then, how they read
themselves; if there is a relation between how erstiiead to their children and how
children reproduce the story. Two deaf childrere &p and age 5, and their hearing
mothers participated in this study, which consisiadhe observation of three sessions
of storybook reading between mother and child, amal sessions where each child
reproduced the same story to a doll. Based onrthlysis of behaviour frequencies and
sequences, the results indicated that the strategoest used by the mothers were the
same used by the children: (1) simply descriptibrihe action or the images of the
storybook (2) pointing to the images (3) eye cantAtthough the strategies were the
same, the results indicated that the way childesd rwas not a reproduction of how
mothers read to them. Implications for futures nweations are referred at the end of
the study.

Keywords: storybook reading, deaf children, mother-chilgractions.
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| — Introducao

A leitura de livros de historias oferece grandesrtymidades para a aprendizagem da
linguagem e da literacia nas criancas. Através m@ leitura diaria as criancas podem
aumentar o seu vocabulario, o reconhecimentos daiteesimpressa, 0 modo de
funcionamento dos livros e quais as funcbes primm@dda escrita, entre muitas outras
competéncias, de um modo mais agradavel e harntor@osiesmo acontece com as criangas
surdas.

Como cerca de 90% das criancas surdas sao filhgmideouvintes, maioria delas
nasce numa unica situacdo linguistica. A sua pexdditiva impede-as de adquirir
naturalmente a lingua oral em suas casas. Desta fer dado que ndo conseguem ouvir, isto
vai causar lacunas nas suas interac¢gfes familiaaes,quais s&o cruciais para o
desenvolvimento da linguagem. Uma vez que a Lir@estual ndo tem forma escrita mas
sim visual, as criancas surdas ndo conseguem apraridr na sua primeira lingua. Para que
0 seu desenvolvimento decorra sem problemas émamtal que a Lingua Gestual seja a sua
primeira lingua e a Linguagem Escrita, no nosso,cad.ingua Portuguesa, a sua segunda
lingua. A leitura diaria de livros de historias @asa contribui significativamente para o
desenvolvimento da linguagem e da literacia. N ad&s criancas surdas, a leitura em
Lingua Gestual podera ser um método natural paassagem da sua lingua materna para a
linguagem utilizada nos livros, a linguagem escrasim que as criancas tém uma base
sélida em Lingua Gestual, comecam a dar mais aie@&crita e a colocar questdes acerca
da mesma.

Neste sentido, a presente investigacao procuragtraluas interaccdes desenvolvidas
entre a crianga surda e mée ouvinte, durantewdedle livros de historias, com os seguintes
objectivos especificos: descrever quais as estaatégtilizadas pelas mées quando
desenvolvem a leitura de histdrias com os seussfilbaracterizar de que modo as criancas se
envolvem neste tipo de actividade e como, postaegate recontam as histérias; e verificar se
existe uma relagéo entre o modo como as maes castaistorias e 0 modo como as criangas
a reproduzem. Esta investigacdo reporta para alesie caso de duas criangcas surdas
profundas, com 3,5 e 5 anos de idade, e respectidas ouvintes, recorrendo a um metodo
descritivo dos casos. O estudo consistiu na obg&ovde trés actividades de leitura de livros
de historias, entre a mée e a crianca, e duaddattes de leitura individuais com a crianca,

para que esta recontasse as mesmas historias eanacob



Para se proceder a andlise dos videos, foram premia estabelecidos critérios
construidos a partir da revisdo de literatura,vasados quais foi possivel construir uma
grelha de observacdo como instrumento de anéliseopastudo.

Os resultados obtidos demonstraram que as estatéghis utilizadas pelas mées
durante a leitura se referem a descricdo simplexd@o ou das imagens do livro, ao apontar
para as imagens e o0 contacto visual com a cridhmga. vez que estamos perante duas faixas
etarias distintas verificAmos que a mée da printiade (crianca de 3,5 anos) ainda utilizou
estratégias para averiguar se a crianca estavenpreender as histérias, colocando questdes
acerca das imagens e das historias dos livrostiReatente as estratégias de manutencao da
atencgdo, verificAmos que as mées utilizaram mar@itente o contacto visual, o toque no
queixo ou no brago da crianca e a sinalizagcdo ngpoavisual da crianga para chamar e
monitorizar a sua atencdo. Os nossos resultad@s éstacordo com os resultados de Lartz e
Lestina (1995) e Watson e Swanwick (2007), referigde estas sdo algumas das estratégias
mais utilizadas pelas familias bilingues, durartigtara de historias.

Através dos dados obtidos pelas criancas aindficaenos que, ndo s6 ao longo das
sessOes com as maes, mas também nas sessOesiadj\ag criancas utilizaram as mesmas
estratégias de leitura que as suas maes. Ambasacas desempenharam um papel activo
durante todas as sessdes, ainda que de formantifefestes resultados vao de encontro a
teoria de Teberosky e Colomer (2003) ao referirei® @ modo como 0s pais léem para as
criancas e o0 modo com estas participam na actigidadeitura, varia consoante as idades das
criancas. Apesar das criancas terem utilizado asnae estratégias que as maes, verificou-se
gue, ao recontar as historias, estas estratégiam fatilizadas com sequéncias diferentes,
demonstrando um modo de leitura independente eonpuéprio, do modo de leitura das
maes. Concluiu-se assim que a forma como as cdaecantaram as historias ao boneco, nao
foi uma representacdo do modo como as maes lhésraonas historias.

Sugestdes e implicacdes para futuras investigageseferidas no final do estudo.



[l — Revisao de literatura

2.1) A Surdez infantil

2.1.1)Quem é a crianca surda?

Quando se fala em crianga surda normalmente ass®ea&sta crian¢ga uma conotacao
negativa como querianca que ndo ouve ou hao fadadesta perspectiva estamos a compara-
la a outras criancgas, ouvintes, como se lhe faltakgp para ser igual a elas. Se reflectirmos
bem, damo-nos conta que ndo estamos a pensarangasurda como sendo capaz de ser e
de se realizar! Se reflectirmos também no conepié a Educacgéo, todos nés concordamos
que o educar é ajudar uma crianca a realizar-sgljzar e fortalecer as capacidades que traz
consigo para chegar mais além. Se encararmosrg&rsrda como uma crianga que possui
uma perda, entdo estamos a assumir que esta cnaagade adquirir a aquisi¢ao linguistica
e cognitiva como as criangcas ouvintes porque estaem e as criangas surdas néao
(Estanqueiro, 2006). De facta,crianca surda nasce privada de audicdo, limitanda sua
comunicacao receptiva, que por sua vez influengaaacomunicacdo expressiva, isto €, ao
nao ter capacidade de discriminagcdo sonora quédpibasa compreenséao, causa dificuldades
na sua comunicacao receptiva (Rebelo, 2002). Contiad como uma crianga ouvinte, a
crianca surda também tem um canal para a recepcéonaunicacdo e da informacéo, s6 que
enguanto nas criangas ouvintes este processooéatefivés da audicdo, na crianca surda o
mesmo acontece mas através da visdo. Através destianca surda também tem acesso ao
mundo que a rodeia, sem barreiras e podera desemsa a nivel linguistico, cognitivo,
emocional e social na idade propria (EstanquebO6P

Também sera através deste canal que a criancadesdo a sua lingua, também ela
visual, a qual sera adquirida de forma natural,ctaho acontece nas criangas ouvintes.
Assim, a crianga surda congénita (crian¢a que reagda) usa como comunicagao receptiva e
expressiva a Lingua Gestual, a qual € o motor daagdo de simbolos indispensaveis ao
desenvolvimento cognitivo da crianca surfdailitando-a na compreensao das mensagens e
das interaccbes com as familias, grupo de paresig gocial (Rebelo, 2002). A Lingua
Gestual Portuguesa (LGP no nosso pais) serd entlm grimeira lingua, que permitira
estruturar o pensamento e desenvolver a sua ideetidm contacto com outras criangas e
adultos surdos (Estanqueiro, 2008k linguas gestuais sao linguas autonomas, nam send

baseadas nas linguas orais da cultura ouvinte ifGbldadow & Mayberry, 2001).



2.1.2) Familia e educacao na surdez infantil

O nascimento de uma crianga surda no seio de umdidaouvinte poderé verter
numa situacao de risco uma vez que altera, comgi@oanula os comportamentos que levam
a constante transformacéo, alteracdo e ajustantentorganizacdo familiar (Silva, Pires,
Rodrigues, Alves & Botelho, 2006). Num contexto iiéan composto por pais surdos, o
desenvolvimento social e linguistico destas criaregga facilitado. Desde o ber¢co que a méae
comunica intensamente com a crianca através do geshimica facial, o que facilita o
desenvolvimento de uma forte relacdo afectiva (Rel002). Ambos partiiham de uma
realidade comum, apresentando grande probabilidestas criancas serem expostas a lingua
gestual naturalmente. Para além disso, estes & o conhecimento e pratica da lingua
gestual, dos apoios disponiveis, que escolas fréguentre outros aspectos cruciais que
fazem parte do desenvolvimento de uma crianca.sEsies e filhos tém a vantagem de
partilharem o mesmo tipo de comunicacgéo, o quenarig promoc¢do de uma cultura propria
de valores morais, regras sociais, costumes @ast{Ricou, 2006).

No entanto, 0 mesmo néo acontece quando o seibdiada crianca surda é composta
por pais ouvintes. Nestas familias, estas criapgt®0 sujeitas a uma menor quantidade de
estimulos e mesmo que a familia aprenda lingua@esste € um processo longo e utilizado
pouco vez no contacto com a crianca, o que faz quoenhaja uma privagdo de comunicagao
em que a crianca s6 vai aprendendo quando a inf@emadirigida a si (Ricou, 2006). Neste
sentido, alguns estudos tém vindo a demonstraragquedes ouvintes, de criancas surdas,
sentem mais dificuldades nas interac¢gfes estabblatecom os seus filhos uma vez que néo
partiiham das mesmas ferramentas de comunicacdasjcancas surdas, o que leva a que,
frequentemente, os seus esfor¢os para estabetenanicacao reciproca sejam, muitas vezes,
em vao (Jamieson, 1994).

Para que a crianga surda tenha o maximo acessm@nimacdo e a vida familiar é
essencial que a LGP ndo seja apenas usada na cagémidirecta com a crianga, mas
também quando outros familiares conversarem enfpergue ainda que a crianga pareca nao
estar a prestar atencdo, ha sempre informacao gueeeebendo desta forma. Sendo a
comunicacao entre 0s pais e 0s irmaos acessivehrica, ela sentir-se-a verdadeiramente
incluida na familia, ndo se sentindo isolada emidas familiares ou na hora das refeices
em que estdo todos a comunicar sem que ela carmigareender e participar. Deste modo,
para que haja uma perfeita inclusdo desta criaagamilia, esta tornar-se-a bilingue, usando

ambas as linguas em casa, para que todos posdaipaa(Ricou, 2006; Estanqueiro, 2006).



Com todos estes procedimentos, a crianca ira pascela ja com uma primeira
lingua bem desenvolvida, com capacidade de fatadedcrever o que vé e o que sente, e de
contar historiasSera através do ensino pré-escolar que a criamgamgard a desenvolver a
sua primeira lingua, a LGP, realizando todas asidaties deste nivel de ensino com outros
membros surdos e com educadores surdos e ouvioi@petentes no ensino e fluentes em
LGP. Posteriormente, com base em actividades madcas, dar-se-4 o inicio da
aprendizagem da sua segunda lingua, a Lingua ResadLP), uma vez que 0 seu acesso sO
podera ser possivel através da LGP. Quanto maiar dominio da sua primeira lingua, mais
facilidade a crianca tera em adquirir uma seguimdpué(Estanqueiro, 2006). Desta forma, a
LGP ndo € uma opcao para a crianca surda mas sipringipio educativo, que decorre de
um direito; a crianca surda tem tanto direito desager a LGP como sua primeira lingua (a
Gnica a que tem acesso completo), como a criangateuem direito a aprender a LP como
sua primeira lingua. A educacédo da crianca surdaapassim por uma educacao bilingue
(Amaral, 1999; Estanqueiro, 2006; Ricou, 2006; QarMartins, Morgado & Estanqueiro,
2007).

2.2) Desenvolvimento da Literacia

2.2.1)0 conceito de literacia

Segundo Teberosky e Colomer (200Bpr influéncia da teoria condutista no ambito
educativo tem sido muito divulgada a ideia de quenelhor idade para se comecar a
instrucdo em leitura e escrita seria aos seis amogue essa idade seria favoravel porque a
crianca ja teria chegado ao nivel de desenvolvimatdsejado”(p. 15). Como forma de
reaccdo a esta linha de pensamento, surge a prapeanstrutivista de Piaget com uma
visdo diferente do que € a aprendizagem, entenelernmmmo um processo continuo de
desenvolvimento. Nesta perspectiva, ndo se encomrdimite definido entre pré-leitor e
leitor, e entre pré-escritor e escritor. Estas ragimagens ao longo dos trés e até aos cinco
anos de idade ndo séo prévias, mas fazem partesso processo de alfabetizacdo, onde a
escrita, a leitura e a linguagem oral actuam dmdomterdependente, desde a mais terna
idade (Teberosky & Colomer, 2003).

O termo literacia surge assim como forma de expkcaealcar o lado funcional e
utilitario da linguagem escrita. Ao contrario déabktizacdo, caracterizada como a forma de

ensinar e de aprender, a literacia diz respeitapacdade de usar as competéncias (ndo so
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ensinadas mas também aprendidas) de leitura, eeseritalculo (Mata, 2006), que vao
decorrendo ao longo de um processo de conhecimestas areas. A literacia ndo se centra
na aquisicdo das competéncias mas sim na forma eetas sao utilizadas, o que indica que
os individuos podem ter adquirido as mesmas comg@ia€mas a forma como as usam pode
ser diferente. Segundo Benavente et al (1996,poit. Mata, 2006), a literacia pode ser
definida como as competéncias de processamentdatenagcao escrita da vida quotidiana, as
quais implicam as capacidades de leitura, escrit@lailo, através de materiais escritos que
sdo usados normalmente na nossa vida social, gicofed e pessoal.

Autores como McLane e McNamee (1990, cit. por M2@f)6) destacam outra forma
de definir este conceito como sendo ndo s6 o cimketo das letras do alfabeto e o facto de
se saber uséa-las, mas também as atitudes, as¢figsosias expectativas referentes a leitura e
a escrita, e o valor e actividades correspondeamtestas competéncias na vida de cada
individuo. Nem todos os individuos utilizam a dsce a leitura com a mesma facilidade e
fluéncia ou até com os mesmos objectivos o queinskegas autoras, afirmam de “mdltiplas
literacias”, isto €, podemos diferenciar “literagscolar”, “literacia familiar”, “literacia da
comunidade” e “literacia do trabalho”. Deste modste conceito deixa de ser visto apenas
como o acto de saber ler e escrever passando pai@ndmeno mais abrangente relacionado

com a capacidade de dar sentido e utilidade aswpdades de ler e escrever (Mata, 2006).

2.2.2) O conceito de Literacia Emergente

Podemos afirmar que a literacia emergente surgmtdcesse pelos conhecimentos
infantis sobre a linguagem escrita, em fases pescoa aprendizagem. Segundo Teale e
Sulzby (1989, cit. por Mata, 2006), o desenvolvitoetta literacia comeca antes da crianca
comecar uma instrucédo formal uma vez que desdemedo comeca a estabelecer contacto
com a leitura e a escrita em contexto familiar @ comunidade envolvente. Justice e
Kaderavek (2002) acrescentam que este conceitemabrange o conhecimento da leitura e
da escrita, mas também o0s comportamentos das asiame ainda ndo sao
convencionalmente alfabetizadas. No periodo daatia emergente, as criancas pré-escolares
adquirem uma série de conhecimentos e competé@asa da leitura e da escrita, que estédo
relacionadas com o desenvolvimento futuro da kifara com o sucesso académico, incluindo
a linguagem, o conhecimento da escrita e suas ésngd conhecimento fonético e a
compreensao da linguagem oral e escrita e suasgdiss (Arnold, Lonigan, Whitehurst &

Epstein, 1994). Todas estas competéncias nao isénente adquiridas atraves da instrucéo
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mas sim através de simples observacdes, interaecdaexploracao individual do dia-a-dia,
em acontecimentos de literacia informal. Por oypalavras, podemos caracterizar a literacia
emergente como um processo sociocultural, ja qlesenvolvimento da literacia é altamente
influenciado pelos contextos social e cultural casleriancas sdo educadas (Justice & Pullen,
2003). Desta forma, a instrucdo formal nem sempmea&ssaria as criancas pequenas para
desenvolveram a literacia emergente. Através daredsdo do envolvimento dos outros em
actividades de literacia e através das suas getiées em acontecimentos informais de
literacia, as criancas obtém importantes pré-r@gsisla literacia como o papel que a escrita
representa no mecanismo da comunicacao; a estddunaguagem oral e escrita; a natureza
das letras e outros simbolos da escrita; e o usmclbulario para descrever constructos de
literacia (soletracéo, palavra, leitura, etc.) {ides& Kaderavek, 2002).

2.3) Literacia Emergente e Surdez infantil — diferacas e semelhancas

De acordo com Whitechurst e Lonigan (1998), aditexr emergente consiste nas
capacidades, conhecimentos e atitudes que s&do idasumcomo precursoras
desenvolvimentais das formas convencionais derdeitl escrita, € nos contextos que
sustentam esse desenvolvimento (ex. leitura paddlhde livros). Este facto realca a forte
importancia que as interac¢des sociais, em amBieites de literacia, tém nos pré-leitores.
Através das pesquisas realizadas, considera-sea dileracia emergente € composta por
diversos componentes: a linguagem, as convencdesaldéa, o conhecimento das letras, o
conhecimento linguistico, a correspondéncia fongrafema, a leitura emergente, a escrita
emergente e a motivacao para a escrita (WhitecBurshigan, 1998)

Véarios aspectos das competéncias da linguagem rgas;as sdo importantes em
diferentes pontos no processo da aquisicdo daditerexistindo uma intima relacdo entre a
aquisicao da linguagem e o desenvolvimento daatitaruma vez que as competéncias da
linguagem, tais como o vocabulério, a sintaxe,szuso e o conhecimento fonolégico, sédo
fundamentais para o futuro sucesso da literacianascas (Mayer, 2007). Para Whitechurst
e Lonigan (1998), a leitura € um processo de t@ulwps codigos visuais para linguagem
com significado. Nas fases precoces a leitura é sistema alfabético que envolve a
descodificacdo das letras em correspondéncia de soassociar esses sons a palavras
singulares. Nestas fases inicias, para além dardeiser motivada pela extraccdo do
significado, a influéncia do conhecimento de vodtato, a habilidade para compreender e

produzir construcbes complexas sintacticas nas et@mpias da literacia das criangas,
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também a compreensdo do texto e das narrativasstfgids é facilitada pela aquisicdo da
linguagem descontextualizada. Por sua vez, as ¢émpas da linguagem descontextualizada
das criancas estdo relacionadas com as competéeidiseracia convencional como a

descodificacdo, a compreensao das narrativas thaiais as producdes da escrita

No caso das criancas surdas, Pakulski e Kader@@gk) referem que uma crianca
surda, ou com Deficiéncia Auditiva (DA), tem mermsortunidades para a aprendizagem
incidental da linguagem proveniente das interacgh&sas com uma grande variedade de
parceiros de comunicacdo. Primeiro, porque em mgit&ancas a surdez ndo é detectada a
nascenca, e depois porque existe um atraso nanmaptacdo da intervencdo, o que vai
afectar negativamente o desenvolvimento da linguag@l/gestual e escrita nestas criangas.
A relacao entre a linguagem e a literacia nas casisurdas pode assim abarcar implicagdes
por duas razdes distintas: primeiro porque muitagngcas surdas tém atrasos no seu
desenvolvimento da linguagem, o que pode afectgativamente a aprendizagem da
literacia; e depois porque as criancas surdaspeufjeeira lingua ndo é o Portugués (e.g., LGP
ou outra forma de lingua de sinais) deparam-se @atesenvolvimento da literacia numa
lingua que elas podem ainda néo ter adquirido (M2p97).

Mayer e Wells (1996, cit. por Mayer, 2007) descrevguatro fases no processo de
aquisicdo da linguagem das criangas. A primeiree fd® processo remete para 0
desenvolvimento da linguagem durante uma comurocégée-to-face A aquisicdo da
linguagem neste estadio acontece facilmente a meeid que a crianca vai usando a
linguagem como ferramenta para mediar as suasaagi@es com o meio. No caso das
criangas surdas o0 mesmo ndo ocorre tdo naturalmemdevez que é preciso conhecer pelo
menos uma das condigbes necessarias a aprendizigdimguagem. O resultado é que
muitas criancas surdas podem nao adquirir uma fdacerto-faceda sua primeira lingua.
Sem esta linguagem detalhada em alguns pontostisagas surdas frequentemente nao
possuem 0s requisitos basicos para o desenvolhdn@rgnitivo e da literacia, na idade
apropriada. Na segunda fase descrita pelos autidrs® a mudanca do uso da linguagem
como forma de comunicacdo com 0S outros, para almeatao consigo proprio, ou seja, a
crianca comeca a utilizar a linguagem como ferrdmpara pensar. A manifestacao externa
desta fase nas criancas é através do uso do disausgesto, egocéntrico utilizando o
conhecimento da sua linguagéace-to-facepara “pensar em voz alta”. Na terceira fase, as
criancas comegam a expressar-se ndo sO atravdagdagemface-to-face mas também
através da escrita. As coisas que foram pensada#tasipodem agora ser registadas num

papel. Esta pode ser uma tarefa desencorajadoredi@anem que as criancas vao tentando
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criar sentido das relacdes entre a linguagem cagejélconhecem e a linguagem da escrita
(Mayer, 2007). Na ultima fase descrita neste psxé@sassumido que as bases da literacia
estdo estabelecidas e que a ligacdo entre a linguage-to-facee a escrita foi concretizada.

No caso das criancas surdas, torna-se fundamentl h@ja inicialmente uma
educacao precoce da sua primeira, a LGP, para e a@lesenvolvimento linguistico ndo
sofra atrasos em comparacdo as criangcas ouvintasagrendizagem continuada da sua
segunda lingua, o Portugués. Desta forma, a LGPussda para a comunicagdo, enquanto
que a LP é aprendida usando métodos de ensinaydedselingua, focando especialmente o
dominio da leitura e da escrita (Estanqueiro, 2006)

As convencgles da escritambém sdo factores cruciais na aquisicdo da ditera
emergente. Se observarmos bem, damo-nos contasdiveos sao feitos de acordo com uma
série de convencles que podem ser compreendidasontgge ndo se esteja apto para ler
(Clay, 1979, cit. por Whitechurst & Lonigan, 199Bstas convencdes incluem a direc¢do da
escrita da esquerda para a direita e de cima pa&ra,lem cada pagina; as diferencas entre as
capas e as péaginas dos livros, as diferencas astimagens e a escrita numa pagina e o
significado dos elementos da pontuacdo (espacos astpalavras e os periodos no fim de
cada frase). Nos sistemas de escrita alfabétiqaalasras impressas implicam a traducéo das
unidades da escrita para unidades do som, enqgaeta escrita implica a tradugcao das
unidades do som em unidades da escrita. A esteénngcressario que haja um conhecimento
dos nomes das letras.

Relativamente ao conhecimento linguistico é necesgée as criangas ja consigam
discriminar as unidades da escrita (letras, patavii@mses) e as unidades da linguagem
(fonemas, palavras, proposi¢oes) para ler com sac@¥hitechurst & Lonigan, 1998). O
conhecimento linguistico refere-se assim a capdeigera possuir a linguagem como um
objecto cognitivo e em possuir informacao acercéodaa como a linguagem € construida e
utilizada. Por sua vez, o conhecimento da corresara fonema-grafema requer que haja
tanto a nogdo do som das letras, individualmewi®ocda sua combinacéo.

No que diz respeito a leitura emergente, os aut@fesem que esta comeca com a
leitura imaginaria (fingir que 1€) e com a leitwla escrita ambiental. Antes das criancas
conseguirem ler palavras, muitas vezes elas sdazeapde reconhecer letreiros, sinais e
outras formas de escrita ambiental. Esta competédemonstra que as criancas ja tém
capacidade para retirar o significado do textotrdedo contexto (Whitechurst & Lonigan,
1998).
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No caso das criancas surdas, autoras c@olmlin-Meadow e Mayberry (2001)
referem que existem diferencas na leitura ent@seastancas se for tido em conta o facto dos
pais também serem surdos ou ouvintes. Grande gagieestudos realizados neste campo
demonstraram que as criancas surdas, filhas despai®s, tendem a tornar-se melhores
leitores do que as criancas surdas, filhas de paisntes. Estas criancas tém maior
probabilidade de que a sua perda auditiva sejdifidada mais cedo e assim tém maior
probabilidade de serem colocadas em ambientes tachgcapropriados, 0 que origina uma
grande fluéncia em lingua gestual desde muito pegieo que é fundamental para a
aprendizagem da leitura. Estas criancas recebeutsigje lingua gestual diariamente, ndo s6
na escola mas também em casa. Em contrapartidsasoode criangas surdas, filhas de pais
ouvintes, é necessario que haja um periodo deamjesto ao facto de, inesperadamente, se
depararem com um filho surdo, que tera mais ddiedé em aprender a sua lingua escrita.
Para além disso, até mesmo na sua primeira lirgliragua gestual, estas criancas terdo mais
dificuldades na sua aquisicdo uma vez que apecabeam este input durante o periodo em
gue estdo na escola. Segundo Jamieson (1995)ngo tos ultimos anos tem se vindo a
verificar que as grandes dificuldades de comun@alg® criancas surdas ndo séo devido a
sua deficiéncia auditiva mas sim devido a padrfiadequados de interaccdo com pessoas
ouvintes, nomeadamente adultos, que as rodeiamte De®do, as dificuldades de
comunicacao e de aprendizagem sentidas pelas asiawgdas ndo sdo, em grande parte,
devido a surdez, mas sim devido as respostas qmdas adultos, relativamente a perda
auditiva das criancas.

Neste sentido, Maxwell (1984, cit. por Williams,02) desenvolveu um estudo
longitudinal com uma crianga surda filha de paisigs, desde os dois anos até aos seis anos
de idade, para examinar a sequéncia do desenvaoltonta leitura emergente. Este autor
verificou que, através das leituras partilhadasianca aprendeu diversos conceitos a nivel da
escrita, incluindo a orientacdo apropriada do lifde frente para trds), o virar da pagina e a
direccdo do texto (da esquerda para a direita @nda para baixo). Aprendeu que hé livros
em forma de diadlogo e de narrativa, e que as pagems das historias tém estilos diferentes
de discurso. A crianga comecou por etiquetar imaigem sinais gestuais e depois comecou a
usar as ilustracdes para gerar a sequéncia daidjsiésinalando directamente nas imagens,
como 0s seus pais tinham feito. Pouca a pouco, gmma direccionar a sua atencéo para o
simbolo correspondente a lingua gestual, nos lideongua gestual inglesa, combinando os
seus gestos com os desenhos até ler toda a histtheeés dos simbolos do gesto.

Posteriormente, a crianca comecou a compreenderogsimbolo do gesto poderia ser
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segmentado e combinado com as palavras impreseasiesimo sentido, Rottenberg (2001)
também realizou um estudo com uma crianca surdaddatro aos seis anos de idade) mas
filha de pais ouvintes. No inicio do estudo estanga ndo apresentava um desenvolvimento
extensivo da linguagem oral ou gestual e os paigaéilhavam de uma primeira lingua com
a crianca. A sequéncia do desenvolvimento da &eiemergente desta crianca foi muito
semelhante ao da crianca anterior: inicialmentevédatma focalizacdo nas ilustragbes dos
livros, etiquetando as imagens com os gestos §jnaosteriormente a crianga comecgou a ler
palavras familiares do contexto (membros da fampledavras basicas com “€”). No terceiro
nivel de desenvolvimento, a criangca comecou a feeano simbolo do gesto nos textos.
Assim que tinha aprendido a ler o simbolo do gestojecou a relaciond-lo com o inglés
escrito.

Outra componente fundamental da literacia emergeside na escrita emergente, a
qual envolve comportamentos como a escrita imagin@ngir que esta a escrever) e a
aprendizagem da escrita das letras(Whitechurst &idam, 1998). Esta competéncia surge
muito cedo nas criangas no momento em que elasgemma desenhar e a rabiscar algo no
papel, atribuindo-lhe um significado que apenagianca consegue decifrar. Mais tarde,
comecam por usar diferentes letras e numeros mgmasentar as diferentes coisas que
guerem escrever. Nesta altura, as caracteristiagsild que estd escrito reflectem-se na
forma como é escrita a palavra (o elefante é ntpiera formiga, logo a palavra elefante sera
maior que a palavra formiga). Mesmo quando as gamnsam as letras para representar sons
individuais, muitas vezes fazem-no de uma formasglncratica (representa apenas o
primeiro e dltimo som de uma palavra, como se es$i# a soletrar). Este tipo de escrita é
referida como a soletracdo inventada que consstesarita de palavras mais pela estratégia
fonologica do que propriamente ortografica.

Uma vez que nas criancas surdas a aprendizageeituta le da escrita s podera ser
eficaz a partir do momento em que a crianca € ftuem Lingua Gestual, Aram, Most e
Simon, (2008) interessaram-se em estudar o desemevito da literacia nas criangas
pequenas com deficiéncia auditiva, focando o palelescrita colaborativa entre a mae
ouvinte e a crianca surda. O objectivo principal estudo centrou-se na contribuicdo da
mediacdo maternal na escrita das criancgas, tendmeta as idades das mesmas, 0 seu grau
de perda auditiva e o grau académico das maesol@ndonta que a escrita em conjunto é
uma das tarefas da literacia, a qual reflecte teniaticas de mediacdo cognitivas e
emocionais, 0s resultados foram analisados segon@specto cognitivo (competéncias

basicas do conhecimento das letras e a cartogyaffama-fonema), e o aspecto emocional
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(modo como as interaccdes decorrem durante estagdades, criando uma atmosfera
positiva e agradavel). Os resultados sugeriram ajubas as caracteristicas emocionais e
cognitivas da tarefa de escrita colaborativa pramaw o desenvolvimento da literacia, para
além da idade e do grau de perda auditiva. Istaxangue as interaccdes entre a mae e a
crianca, desenvolvidas durante a actividade det@&s@odem constituir um contexto de
literacia com potencial para aumentar a mesma, domaa geral e, especificamente, nas
competéncias alfabéticas das criancas. Dois aspeetoocionais das interac¢des (0s
comentarios e o contacto fisico) mostraram relagdgsificativamente negativas com as
medidas da literacia das criancas, e a escritgpemdtente de palavras também revelou as
dificuldades auditivas que estas criancas poss@amesmo quando a sua escrita estava
relativamente avancada, na tentativa de represaigans sons apropriados, as criancas
exibiram erros fonolégicos nas consoantes oclusiRatativamente ao papel das maes no
decorrer desta actividade, elas usaram alguma diisagéo fonologica, ainda que elas se
centrassem mais no nome das letras do que nosiesnsegmentos. Isto indicou que estas
maes nado contribuiram para o avan¢o das compeséteiaonhecimento fonolégico das suas
criancas, contudo, a sua mediacao foi significatmate relacionada com o conhecimento das
letras. Para além disso, este estudo também damongtie as méaes de criancas com
deficiéncia auditiva tendem a usar estratégias abeolnivel quando ajudam as criancas a
escrever, sendo a sua estratégia principal ditawsnoe da letra, o que néo acontece com as
maes de criancas ouvintes, que tendem a ir busgaidade fonoldgica requerida e s6 depois
ditar o nome da letra.

A Ultima componente da literacia emergente refepda Whitechurst e Lonigan
(1998) consiste na motivagdo para a escrita, gflecte o interesse das criancas pelas
actividades de leitura e escrita. Quanto mais estadas estiverem as criancas nestas
actividades de literacia, mais tentativas desemvaty para a compreensao da escrita.

Maioria das investigacdes sobre a literacia eméegeronsidera criangas cujo
desenvolvimento da linguagem e da literacia segma yrogressao tipica, ainda que
permitindo algumas variac6es entre os individuas.cBlso das criancas surdas isto levanta
alguns problemas uma vez que estas criancas téncomanicacdo de natureza propria, o
que pode causar implicacdes nos estadios precadeguta e da escrita.

Segundo Watson e Swanwick (200%) literacia nas criangas surdas deve ser
definida de um modo mais restrito: primeiro porgaditeratura assume a definicdo da
literacia reduzidamente a leitura e a escrita, efgindo as praticas de descodificacdo e

codificacdo da escrita; e segundo porque estasigaatem torno da escrita podem
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representar o maior desafio para as criancas surdasuas familias(pp. 57). A ideia de
partilhar um livro com uma criangca surda requertdde cuidado e € necessario
consideragOes particulares para encorajar umaceramescrever.

Para estas autoras, antes de se proceder ao estdileracia nas criancas surdas é
fundamental ter em atencéo o tipo de comunicacé&amgypais utilizam em suas casas, com as
suas criancas. Normalmente, as criangas com sprdemda, que ndo usam qualquer tipo de
recurso auditivo, ttm como base de comunicacéolingbe, que como fora referido
anteriormente, consiste na aprendizagem da lingstua@ como primeira lingua e a escrita,
No NOSSO caso, a lingua portuguesa, como segunglealda crianca. No caso das criangas que
usam recursos auditivos, estas familias podem Baadsptar uma lingua bilingue mas
também a lingua oral como forma de comunicacdo aotnanca. Deste modo, podemos
considerar que existem dois tipos de familias elifexs, a familia bilingue e a familia oral,
onde também todas as interacc¢des entre 0s paii@m@gas surdas serao diferentes.

Nas familias que utilizam a comunicacdo bilinguedasenvolvimento da lingua
escrita e oral destas criancas € desenvolvidarggw lda aprendizagem da lingua gestual e é
ensinada na escola como uma segunda lingua. Naste o termo bilingue inclui um
reportorio das competéncias da linguagem que os/idudbs surdos e ouvintes tém,
envolvendo-se com a lingua gestual e oral tododias As criancas e os adultos surdos
andam constantemente entre estas duas linguagsatia trés modalidades: a escrita, 0 gesto
e a oralidade (Watson & Swanwick, 200Bara compreender de que forma a lingua gestual
pode beneficiar a aquisicdo da literacia, é preabservar primeiro como € que as
competéncias da soletracdo manual e da escritesssmvblvem em conjunto com a lingua
gestual, no decorrer da vida destas criancas. &ragfio manual é bastante usada na lingua
gestual por varios motivos, algumas palavras ndo ¢@&stos equivalentes tornando-se
necessario soletrar. No caso das criancas, estedmét bastante usado no inicio do
desenvolvimento da lingua gestual. Algumas invagfigs tém vindo a sugerir que 0 uso
precoce deste método ndo s6 pode facilitar o desemento da literacia, proporcionando
uma ligacdo entre a modalidade visual e gestuéihdaa gestual e a forma escrita da lingua
oral (Erting et al, 2000, cit. por Watson e Swarkyi2005), mas também por ser uma
componente fundamental nas primeiras experiénedgettacia bilingue (Padden, 1996, cit.
por Watson e Swanwick, 2005). A soletracdo maneakdssim comecar como uma parte
integrante no uso da lingua gestual nas criancass @e terem o conhecimento alfabético.

Este método ndo consiste no comeco da ligacdo cdingaa escrita mas sim com o
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desenvolvimento do seu préprio sistema manual, &®suas propriedades distintas, as quais
tém ligacdo com os caracteres alfabéticos es@itais.

Ao longo dos ultimos dez anos tém sido realizadgsns estudos neste ambito de
forma a verificar que tipo de estratégias os pdilizam para ajudar as suas criancas a
compreender a relacéo entre a soletracdo manuaseriga (Watson & Swanwick, 2005). No
geral, verifica-se que as criancas sao ensinadaie dauito cedo, por volta dos dois anos, a
combinar os gestos soletrados com as letras comdsptes da escrita, através da escrita
impressa no meio envolvente da crianca e das loenes livres. Para além disso, a conexao
feita entre este método e o texto aumenta, pertindbdo terceiro ano de idade, quando a
leitura partilhada de um livro se torna uma actde frequente. A partilha de livros
proporciona oportunidades para estabelecer relagiegnvolvem este método, destacando-
se para as letras e para as palavras escritas.

Em familias cujo seu modo de comunicacdo é a lgguaoral, as criancas surdas
normalmente usam varios tipos de tecnologias madate aparelhos auditivos, equipamento
auditivo ou implantes cocleares para explorar os sestigios de audicdo. Uma vez que os
apoios auditivos ndo devem ser colocados assing giaectada a perda auditiva (no caso de
criangas muito pequenas), 0s niveis iniciais demesvimento da linguagem séo adquiridos
mais lentamente, durante um periodo extenso, tdmsae dificil estabelecer comunicagéo.
Nestas familias, os gestos sdo usados em conjanmt@dingua oral, ou seja, envolve gestos
chave que vao sendo feitos a medida em que saipal&sta pratica € muito diferente da
lingua gestual, a qual € uma lingua distinta cosmapropria estrutura, gramatica etc., nao

podendo ser utilizada em simultdneo com a lingah(@atson & Swanwick, 2005)

2.3.1) Importancia das Interaccbes Sociais no desswimento da Literacia

Emergente

As teorias da literacia emergente realcam o pag@loaque a crianga tem como
construtora do seu conhecimento. Contudo, € fundeingue também seja tido em conta o
processo social subjacente a aquisicdo da literActaianca desempenha um papel activo na
sua construcdo mas também é mediada por todosaquorh quem interage e comunica, nas
actividades de literacia (Mata, 2006). As interasc@ntre os pais e a crianca, desde o
nascimento e ao longo dos anos pré-escolares, gmneaébase para a linguagem e para a
literacia (Enz, 2003). Em algumas familias, asngéa vao interagindo com certos materiais
de leitura e escrita desde muito cedo o que, pedrante, esta relacionado, e tem influéncia,

nas aprendizagens convencionais posteriores. Nosgueefere a linguagem escrita, a
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componente social tem uma funcdo fundamental pagsagsua aquisicao seja possivel. Uma
vez que um escrito € um objecto simbdlico, tornaesgssario que hajam agentes sociais que
interpretem e transformem essas marcas graficaslgectos linguisticos para que estes
possam ser compreendidos e interiorizados pelasgas (Teberosky & Colomer, 2003). S6
através da leitura em voz alta dos escritos exesteno meio envolvente as criangcas mais
pequenas observam a transformacao das marcasagréficlinguagem.

Neste sentido, Teberosky e Colomer (2003) refer@ms tpos de conhecimento
interactivo que fazem parte das primeiras expe@8rata crian¢ca com a linguagem escrita: 0s
conhecimentos elaborados pela crianca a partintdeaiccdo com os leitores e com o material
escrito; e os conhecimentos socialmente transrsitipelos adultos e assimilados pelas
criancas. Osonhecimentos elaborados pela criarggasolvem todos 0s conhecimentos que a
crianca vai desenvolvendo a partir de sua relagéo @s textos, tais como os principios de
organizacdo do material gréafico, a funcdo dos nocengs nome préprio no conhecimento do
escrito, o processo de relagcéo entre a escritdirg@agem, as relacdes entre a escrita e a
leitura, 0 uso de ambas, o conhecimento metalitignie a conceituagdo sobre os valores
sonoros de correspondéncia fonografica e sobrenidades linguisticas. Por outro lado, os
conhecimentos transmitidos pelos adultos e asgimélapela crianca englobam toda a
linguagem da conversacdo, os livros e as suasedfas em relacdo a linguagem da
conversagao, a informacédo sobre as convencles derimhampresso e o modo como
denomina-las, a simulacdo de um acto de leiturajeatificacdo de cartazes, signos e
materiais impressos presentes no ambiente, e accioménto sobre as fungdes que o adulto
atribui a um escrito. Tanto os conhecimentos ekdws pela crianga, como 0s que sdo
transmitidos pelos adultos e assimilados pela caiarpodem ser influenciados pelas
condicbes do ambiente, isto €, quanto maior foquwerza do ambiente em materiais escritos,
assim como as interaccdes nele estabelecidas, famisiente as criancas adquirem o0s
conhecimentos relacionados com a linguagem esErdsta forma, pode-se dizer que estes
doistipos de conhecimento se ddistesda escolarizagdo, porque normalmente se iniciam em
contexto familiar e na interac¢céo estabelecida camaterial impresso frequente no ambiente
urbano; edurante a escolarizacdo, a medida em que as criancaseg@bendo o ensino
escolar, desenvolvendo os conhecimentos sobrerasegptacdo do escrito e sobre as suas
unidades juntamente com o0 ensino convencional (dskg & Colomer, 2003).

Grande parte das pesquisas realizadas no camjterdaid em contexto familiar tem
se focado no estabelecimento de parametros do atléniliar que estédo relacionados com

o desenvolvimento da linguagem da crianca, incluilmd qualidade de vida familiar (a

20



diversidade de actividades, as interaccfes soeiamscomunicacdo, e o envolvimento do
adulto nas actividades com a criang¢a), as condig@ésriais da familia (0 niamero de livros e
o numero e diversidade de brinquedos em casa) iesvaspectos sociodemograficos da
familia. Varias sdo as pesquisas que tém vindoseutili as actividades que podem ser
desenvolvidas nos contextos familiares como asidaties diarias, a leitura de livros com a
crianga, sendo estas as actividades importantasopdesenvolvimento das competéncias da
leitura, estimulando o seu uso linguistico, estd®ido interac¢des linguisticas, narrativas e
explicacbes, e associando a linguagem oral a suaafescritaNum estudo realizado por
Umer, Podleser e Fekonja (2005) pretendeu-se camgee quais 0s aspectos do ambiente de
literacia familiar que podem ser especialmente mambes para o desenvolvimento da
linguagem, em criancas de trés anos. Estes autoretuiram que as mées com um maior
nivel de educacdo podem ter maior conhecimento cacaetas caracteristicas do
desenvolvimento da linguagem, podem influenciaew 8so da linguagem nas interaccoes
verbais, assim como o0 seu envolvimento nas actieslgue sustentam o desenvolvimento da
linguagem das suas criancas. Para além disso, ¢casarujas maes referem que,
frequentemente, Iéem para elas, vao a livrariacocirema, envolvem-se com as criangas na
leitura de forma agradavel e estimulam a leituaaescrita de letras, e guiando-as para a zona
de desenvolvimento proximal, atingiram maiores Itados na escala de desenvolvimento da
linguagem. Os resultados sugerem que estas adesdde literacia planeadas, e as quais
consomem mais tempo, estéo ligadas a diferenteglaseda competéncia da linguagem das
criancas, as caracteristicas do uso da linguagemm@@ (correccdo e repeticdo) e a
comunicacao entre a mée e a crianga.

Para tentar perceber de que forma as actividaddged#cia ocorrem nas criancas
surdas, Williams (1994) desenvolveu um estudo cowoatrq criancas, com idades
compreendidas entre os trés e os cinco anos de,idadlongo de seis meses. Através das
suas observagfes em contexto familiar e pré-esamastatou-se que estas criangas estavam
envolvidas em actividades de literacia em ambosa#extos: tanto 0s pais como 0s
educadores liam quase todos os dias para as @idafm com elas), envolvendo-as nas
actividades de escrita e desenho. Trés criancas stodez profunda demonstraram um
conhecimento e compreensao consideraveis da ldesmergente tal como acontece nas
criancas ouvintes. No caso das criancas surdasusé da linguagem escrita para comunicar
com 0s outros quando a linguagem oral ou gestaahsuficiente. Também se verificou que
0s pais e os educadores utilizavam imagens desligeza ensinar as criancas a dizer ou

afirmar palavras especificas e a sustentar a gguisla linguagem das criancas.
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Dada a importancia das interaccfes familiares neerdelvimento da literacia,
tambémBusto (sd) interessou-se em verificar os componténsede literacia emergente nas
criangas surdas, com quatro e seis anos, e syasctigas maes, em trés categorias: 0s
comportamentos e tentativas de escrita precoceerRtazao ou comportamentos de segurar o
livro, e os comportamentos de escrita precoce auatiegas que as criancas surdas
experimentam para dar sentido a escrita. Emborduaagedo de todas as familias fosse
bilingue, estas foram separadas em dois grupogrupo cuja comunicagao se centrava mais
na oralidade enquanto que no segundo grupo a coagéd era feita com base na lingua
gestual. Os comportamentos de literacia foram ghdes em trés contextos diferentes:
durante a leitura e escrita livre, durante o teapomarracéo de livros de histérias em grupo e
durante as sessoes individuais, que envolviamidatles como nomear as letras do alfabeto,
identificar a escrita, identificar nomes de colegaa narracdo de historias. Deste modo,
verificou-se que, relativamente aos comportamerdfesentes a orientacdo do livro, apenas
as criangas que utilizavam os gestos participavamenontar das histérias familiares, no
entanto, estavam mais centradas na imagem do gescnita. Nos comportamentos de leitura
precoce, observou-se que nenhuma das criancasestanifconhecimento fonolégico. As
criancas que frequentavam a escola normal tinhadéteia em mover os labios e a produzir
sons enquanto liam mas os sons que produziam démawam o conhecimento da relagao
letra/som. As criancas que frequentavam a escotaquados focaram-se na correspondéncia
entre a posicdo da mao no gesto e as letras midas palavras dadas. Relativamente aos
comportamentos de escrita precoce, os rabiscodessnhos e as representacdes de letras
foram comuns em ambos os grupos de criangas. Ascas deste estudo mostraram alguns
atrasos no desenvolvimento da linguagem. Contwlotiancas que utilizam a lingua gestual
como forma de comunicacdo conseguiram realizar metisidades uma vez que podiam
comunicar atraves de gestos sem estarem dependestesforcos do discurso oral.

Estas interaccdes estabelecidas entre os paisi@nga; que permitem a transmissao
de conhecimentos, podem ser de natureza mais airattavés da leitura de livros de
historias, ou mais incidental, através da intera@gin o abundante material impresso urbano
ou doméstico, tdo comum em nossa sociedade adtebérosky & Colomer, 2003). Cada
uma dessas praticas de leitura e/ou escrita tégbésndiferentes, através de diversos tipos de
objectos: a leitura de historias tem uma funcéac&jda leitura de cartazes, de etiquetas
comerciais e de jornais tem funcOes de identificagdde informacdo; e a leitura de
instrucdes, tais como as receitas de cozinha, téomgio de orientar a accdo. Para além

disso, as praticas de leitura podem se realizaresdiferentes tipos de objectos; uns séo
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portadores de texto e outros sdo suportes especdir texto escrito (Teberosky & Colomer,
2003). E através da leituram voz alta, nas quais elas escutam, olham, pemumet
respondem, que as criancas entendem quais as fuacéeestrutura da linguagem escrita e
como podem vir a ser, também, uma ponte entregadgem oral e a linguagem escrita. Este
tipo de leitura tem assinefeitos positivos sobre o desenvolvimento de aepeci&o
linguisticos, tais como favorecer a aprendizagesicdavencdes e dos conceitos relativos ao
material impresso, e actuar nas motivacdes paender a ler e a escrever (Purcell-Gates,
1996, cit. por Teberosky & Colomer, 2003).

A leitura de cartazes na rua ou a leitura e esdotaéstica também fazem parte das
praticas de leitura, apesar de ndo serem dirigidasiancas. As familias de baixo nivel social
e cultural podem considerar esses tipos de lejuédicas alternativas a leitura de historias.

2.4) Leitura partilhada de livros de historias

A leitura partilhada de histérias é uma das préticenis estudadas na aquisicdo da
literacia sendo que proporciona um bom contexta pgrender a linguagem e que, por sua
vez, proporciona o desenvolvimento de habilidadegulsticas e cognitivas (Teberosky &
Colomer, 2003). Neste sentido, Sénéchal, Thomas omk&t (1995) realizaram duas
experiéncias com o intuito de avaliar o modo cosiorancas de quatro anos, que diferem no
conhecimento de vocabuléario, aprendem novo vocebudéravés da leitura de historias em
voz alta; e como estas diferencas individuais deabolario afectam a aquisicdo de novo
vocabulario, através de mudltiplas leituras de Bvde historias. Na primeira experiéncia, as
criangas tanto ouviam imagens passivamente comg@einsa etiquetadas usando novas
palavras durante as leituras do livro, enquanto igesegunda experiéncia, as criancas
ouviram a leitura do livro e apontaram e/ou etigteeh as imagens durante a leitura. As
autoras verificaram que as criangas com maior wdadb de palavras produziram uma maior
quantidade de palavras novas do que as criancasra@mor vocabulario, e as criangas as
quais foram colocadas questdes durante a leitusalidms compreenderam e produziram
mais palavras do que as criangas que ouviram @ribigiassivamente. Também se verificou
que as criangcas com maior vocabulario compreendenams palavras novas do que as
criangcas com um menor vocabulario e que as criaggas participaram activamente,
apontando e etiquetando as imagens, aprenderam pakgras do que as criangas que

ouviram passivamente a leitura do livro.
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Também Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaeysValdez-Menchaca e
Caulfield (1988) se interessaram pela a importaga&a leitura de livros de historias tem no
desenvolvimento da linguagem, mas em contexto @miD seu estudo consistiu huma
experiéncia de intervencdo, em ambiente familiaragte 1 més, com criancas com idades
compreendidas entre os 21 e os 34 meses, cujotigbjéai optimizar a leitura de livros de
histéria dos pais aos seus filhos. No grupo expartal os pais receberam instrugbes para
aumentar o seu ritmo de questdes abertas, as gsdsticionais e atributivas, e expansao;
para responder apropriadamente as tentativas gestas das criancas as suas questdes, e
para diminuir a frequéncia de leitura em linha aesém hesitar; e diminuir o nimero de
questdes que podiam ser respondidas através dga®glies. No grupo de controlo os pais
receberam a instrugdo para lerem para os seus fibimo costumam fazer. Através deste
estudo foi possivel concluir que as variacoes iharéepara criancas pequenas pode ter efeitos
consideraveis no desenvolvimento da linguagem, @&, snudancas no comportamento
parental durante esta actividade de leitura naarséto dificeis de obter e podem ter efeitos
substanciais no desenvolvimento da linguagem. Tamfloé possivel verificar que o modo
como os pais falavam e a conversédo com as suagasi@m torno de um livro podem marcar
a diferenca no seu desenvolvimento da linguagem.

Através do estudo realizado pdaldez-Menchaca & Whitehurst (1992) foi possivel
demonstrar os avancgos linguisticos em criancas aleo2 de idade como resultado do treino
dos pais para a leitura com as suas criancasgatieyum estilo particular de leitura, leitura
em dialogo. As criancas foram distribuidas pelopgrexperimental, tendo acesso a uma
leitura através do dialogo com a educadora, enqugue as restantes criancas do grupo de
controlo receberam instrucbes de artes e oficieda professora. Foram encontradas
diferencas entre os grupos, demonstrando que oogaxperimental obteve melhores
resultados nos pos teste da linguagem e nalgumdislasede producao da linguagem.

Arnold, Lonigan, Whitehurst e Epstein (1994) desdweram um estudo para verificar
quais os efeitos que um programa de intervencdeitdea em didlogo produz na aquisicao
das competéncias precoces de literacia das cri@ngas interaccdes futuras durante a leitura
de livros de imagens, e quais os efeitos a longagem termos da aquisicao da literacia.
Algumas das maes no estudo ndo receberam qualgoedd treino, algumas receberam
treino directo e as restantes maes receberam trgiravés de videos. Os resultados
demonstraram que podem ser obtidos grandes efatlisguagem das criancas, através de
uma intervencao na leitura de livros que encorsjeriancas a conversar acerca das imagens

dos livros e que proporcione feedback apropriadoa Rlém disso, também foi possivel
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verificar que o treino através de videos é a fonma#s eficaz de implementar o programa de
leitura em dialogo.

No seguimento destes estudos, Whitehurst, Arngdiein, Angell, Smith & Fischel,
(1994) interessaram-se em verificar quais os efei® um programa de leitura de livros
interactivos, em criancas procedentes de familedaixo rendimento. As criancas foram
avaliadas em trés condi¢cOes experimentais difeselgitura de um livro na escola, leitura na
escola e em casa e uma actividade de controlo.oNdigdo de leitura na escola foi dada a
indicacdo de que a leitura deveria ser feita erfogild com grupos até cinco criangas. As
criancas na condicdo de leitura na escola e empasaiparam na leitura em dialogo em
pequenos grupos com as mesmas condigfes das maeNeste caso também o pai ou mae
de cada crianca foi treinado para usar a leiturali@ogo em casa. As criangas no grupo de
controlo envolveram-se em actividades de brincadain grupos até cinco criancas. O treino
de leitura com os adultos foi feito através de udew instruccional e a intervencao teve a
duracdo de seis semanas, momento em que as crianges reavaliadas e posteriormente
passados seis meses. Os resultados obtidos deanansijue as professoras do infantario e
0s pais produziram aumentos significativos no dedgmento da linguagem destas criancas
através de algumas semanas de leitura em dialepecHcamente, as criangcas na condicéo
de leitura em casa e na escola tiveram uma metketggao nos pds testes do que as criancas
na condicdo de leitura na escola. Estes efeitafaagstavam presentes passados seis meses
apos a intervencdo. Também foi possivel verificae @s efeitos nas criancas de baixos
rendimentos podem ser obtidos quando a leiturai@logd ocorre em pequenos grupos e nao
individualmente.

Tendo em conta a eficacia desta técnica de leitardesenvolvimento da literacia,
Fung; Chow e Chang (2005) desenvolveram um estujdoobjectivo consistiu em investigar
o impacto do programa da leitura em diadlogo no fegeramento das competéncias de
vocabulario receptivo, mas nas criancas surdaavésrdeste estudo foi possivel verificar que
as criancas do grupo da leitura em didlogo obtivegeandes melhorias na aprendizagem do
vocabulario receptivo comparativamente aos resagrigpos. Também foi possivel verificar
que o grupo de leitura tipica ndo demonstrou melhsignificativa comparativamente ao
grupo de controlo.

Para além da importancia que a leitura de livrohigirias tem no desenvolvimento
da linguagem, esta actividade € também considesata das melhores formas para o
desenvolvimento da literacia emergente, uma vezpgogorciona um ambiente interactivo

que é contextualizado, auténtico, significativaeiassante e motivador para as criangas pré-
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escolares. O envolvimento repetido nesta dindmicainea interaccdo extremamente
contextualizada presumivelmente facilita uma traessé&o de sucesso do conhecimento da
literacia do adulto para a crianca (Justice & PUIRO03). Numerosos sdo os estudos que tém
mostrado que ao partilhar a leitura de um livro @seriancas pré-escolares ndo s6 estamos a
criar uma actividade harmoniosa, mas também a ma@amm momento importante de
aprendizagem. Com este tipo de leitura facilitaraogsprendizagem de vocabulario e a
compreensao de conceitos, 0 uso da linguagem exmes compreensao da funcédo da
escrita e o conhecimento da linguagem das histdedEcao (Teberosky & Colomer, 2003).

Ainda que as interaccOes entre pais e criancasasusdjam significativamente
diferentes da leitura de livros entre pais e caanguvintes, esta pratica torna-se fundamental
no desenvolvimento da linguagem e da literaciaadestiangas. Neste sentidaioia (2001)
interessou-se em estudar a relacdo entre a linguageergente e as praticas de literacia
através do estudo de caso de trés criancas suomasgdades compreendidas entre os trés e os
quatro anos. O objectivo central consistiu na aaaa aquisicdo da literacia, ao longo de um
ano, através da documentacao das diferentes falen@seraccao entre as criangas e os livros
de historias. Através da analise dos dados, aawtnificou que pequenas mudancas nas
instrucdes das praticas de literacia podem mard#ieeenca em termos de resultados, isto €,
no inicio do estudo estas criancas apresentavanvagabulario total de 25 palavras e
passados oito meses elas ja falavam e usavam gestds, 6 e 7 palavras, em frases.

Para Justice e Kaderavek (2002), ao partilharenlivio»com uma criancga, 0s pais e
professores podem usar varias técnicas duranieuealpartilhada de livros de histérias para
encorajar o desenvolvimento da literacia nas casnélgumas dessas técnicas especificas
incluem a conversacao acerca da escrita (refer&edml a escrita) e apontar para a mesma
(referéncia ndo verbal a escrita). Isto €, a raf@aéverbal a escrita acontece quando os
pais/professores colocam questdes e fazem conmntaerca da escrita e suas ilustracdes no
livro. Esta técnica encoraja as criangas a interag assistir & escrita durante a leitura do
livro. Por outro lado, a referéncia ndo verbal éritss acontece quando os pais/professores
apontam e acompanham a escrita no livro duranttard partilhada. Esta técnica pode
ajudar as criancas a adquirirem o conhecimentocac#®a importancia das convencgdes da
escrita tais como a direccdo da escrita efectuatasesquerda para a direita (Justice &
Kaderavek, 2002). Embora a leitura de um livro éentm impacto positivo na literacia
emergente das criancas e seja um dos veiculogsatdavqual as criangcas obtém maior parte
do seu conhecimento acerca da linguagem oral éagsts comportamentos que os adultos

adoptam quando |éem com as criancas podem ser icaoldi$é de forma a optimizar a
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realizacdo da literacia das criancas. Os adultdemdixar determinados comportamentos no
contexto de leitura partilhada de livros para auarea acelerar a crescimento da literacia
emergente nas criangas (Justice & Pullen, 2003).

Segundo Teberosky e Colomer (2003) existem doigstige leitura de histérias
utilizadas pelos pais, consoante as idades dascasaa leitura de histérias a criancas dos
dois aos trés anos de idade e a leitura de histérietiancas dos quatros aos cinco anos de
idade.

1) Leitura de histérias as criancas pequenas: cissags trés anos

Nestas idades existem varias caracteristicas gtndis na participacédo da leitura em
voz alta com criancas pequenas. Ao ler os livraguto vai alternando a leitura e o dialogo
com as criangas, direccionando a atencédo delasgéivamo. Este vai utilizando algumas
estratégias para legendar ou nomear algumas imalgelngo (‘olha, um elefante!) e apos
um certo tempo pergunta que € isto?" Caso a crian¢ca nao responda, o adulto tende a
repetir a nome da imagem a que se dirigiu antegotat'é um elefante!” Este tipo de
interaccdo € denominada pauiestdes do tipo qu€olocar este tipo de perguntas durante a
leitura partilhada permite estimular as resposerbais da crianca, para além do simples
“sim” e “ndo”. Para além disso, 0s objectos solsguais se fazem perguntas sdo desenhos,
fotos de animais, de pessoas, isto €, objectoséitnb do mundo real. Desta forma, os
adultos tratam os objectos simbdlicos como reptastas dos objectos reais o que leva a que
as criancas aprendam também a estabelecer relagiiesessas duas categorias de objectos.
Através deste tipo de interaccdo, a crianca comaedar respostas verbais as questées do
adulto, estabelecendo um processo de interaccfipalpergunta-resposta-avaliacitais do
queo nome do objecto, os adultos facultam outras inégdes acerca das suas caracteristicas
“é um elefante grande e forte!” o que indica queamlém de atribuir nome a imagem que se
encontra no livro, ainda lista uma série de tramosaracteristicas do objectsto permite a
crianca ir um pouco mais além da sua primeira gapBste tipo de interaccao estabelecida
nesta actividade também pernuténtercambio sucessivo, alternando-se os papélsefosky
& Colomer, 2003).

2) Leitura de histérias as criancas maiores: desrgwos cinco anos

Na leitura partilhada de livros de histérias conarmggas nestas idades encontram-se
caracteristicas mais complexas a nivel linguiséicoognitivo. Nesta altura, as criancas ja
reconhecem a linguagem narrativa e podem repro@duhistoria, fazem predi¢cdes sobre a
continuacdo da mesma, aprendem a prestar aterg@ioiyean conceitos sobre o que esta

impresso, e imitam o modelo de leitor do adulto.uiAgomeca a surgir uma reducao
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quantidade de alternéancia no dialogo, dando lugateavencées mais extensas de cada uma,
ndo querendo dizer que se faga um maior nimeratéevéncdes. A leitura efectiva da
histéria, por parte do adulto, faz com que as ¢aarentrem em contacto com dois tipos de
discursos, o discurso narrativo, e com um tipa@adr do texto, o de ficcao.

Nesta fase, os adultos comecam a escolher os ynagpriados a cada idade (rimas,
refrdos, cangles, discursos directos), tendo entacontamanho do texto e o nivel de
dificuldade do vocabulario e dos conceitos. Paganalisso, as criangas também comecam a
aprender a ouvir a histéria até ao fim e a permamam atitude de expectativa com relacédo ao
que vai acontecer, isto €, aprendem a prestaraiefRcequentemente, os adultos estimulam
as criancas a relembrar e a repetir a historiayedagiona-la com experiéncias externas ao
livro. As criangas aprendem alguns conceitos refexlos com o que esta impresso: o livro
como suporte, sua capa, suas paginas e suasgiestras elementos do texto e a ilustracéo;
aprendem a olhar o livro, a folhea-lo, a mantéimtd de si; aprendem também a reconhecer
algumas letras, a encontrar seus valores sonaasamorizar alguns trechos do texto (Clay,
1991, cit. por Teberosky & Colomer, 2003). Destedmoas criangas aprendem assim um
modelo de leitor: captam a entonacdo, as pauspssiedo, 0s comentarios que os adultos
fazem ao ler, para posteriormente imita-los envaletdes de simulacéo de leitura.

Relativamente a frequéncia que esta actividade slevdesenvolvida, muitos estudos
demonstram quema leitura diaria e precoce, no segundo ano dg permite as criangas um
contacto com a linguagem formal dos livros e corexto escrito, o que as motiva a aprender,
ao mesmo tempo que condiciona suas aprendizagesteripees (Teberosky & Colomer,
2003). A repeticdo da mesma historia ajuda, asagngriancas em varios sentidos, isto é,
guando a histéria Ihes é familiar, elas memorizampodendo conta-la novamente, relembra-
la e fazer comentarios sobre as personagens, ateairnentos, bem como reconhecer seus
titulos e temas. Para além disso, as criancas pdaerném antecipar os acontecimentos,
participando de forma interactiva na leitura e caepdendo mais detalhadamente a historia.
A frequéncia de repeticdo pode variar entre dua8sevezes, no minimo. Os pais também ja
sabem que caso errem na leitura ou mudem algum®gedo texto, as criancas ja o sabem
corrigir. Esta podera ser uma das primeiras idgigsas criancas retiram da linguagem dos
livros: de que ela é estavel (Teberosky & Color@@f3). Por outro lado, também Justice e
Pullen (2003) caracterizam dois tipos de pratiess eptdo subjacentes a leitura partilhada de
livros de histérias: a leitura em didlogo e a @feia a escrita. A leitura em dialogo foi
descrita por Whitehurst e refere-se ao uso dos odaipentos evocativos ou interactivos do

adulto durante as interaccdes na leitura de lieas as criancas. Ao lerem livros com as

28



criancas, os adultos integram uma série de comperts nas suas interaccdes de leitura:
colocam questbes abertas e fechadas e limitam odasoquestdes sim/ndo; seguem as
respostas das criancas com questdes adicionastenee desenvolvem o que as criangas
dizem; atribuem elogios, encorajam e déo feedbgmkriicipacdo das criancas na actividade;
e seguem os interesses das criancas. A referépesiaita € a segunda estratégia na leitura de
livros que pode ser usada para desenvolver aditemergente. Tal como a leitura em
dialogo, a referéncia a escrita é utilizada durantgtura partilhada de livros entre o adulto e
a crianca de forma a maximizar as oportunidadegpdendizagem das criancas. Através desta
pratica, o adulto adiciona referéncias verbais@v&ibais da escrita para a rotina da leitura
de livros, para encorajar as interac¢des expli@tasplicitas da crianga, com atencéo a
linguagem oral e escrita. Os comportamentos veripaisem questdes acerca da escrita
(“Por onde devo comecar a ler nesta paging?tomentarios acerca da escritdNg$
conhecemos esta letra! E um A!"d pedidos acerca da escritAgonta para a palavra
cdo”). Com o uso destas estratégias, o adulto propwciona orientacdo explicita para
encorajar a exposicdo da crianga a conceitos clavéderacia emergente através de uma
actividade que é contextualizada, significativarmifiar a crianca.

Esta actividade pode ser facilitada através decwadicOes: as estratégias praticas; o
tipo de interaccao; e o clima/mensagens para agaiaNo estudo realizado por Lartz e
Lestina (1995), com familias bilingues, foram idiécddas seis estratégias utilizadas por trés
maes surdas, ao longo da leitura de livros conuas sriancas surdas: a colocacao do gesto
(assinalar frases no livro ou com o livro); empaaelo texto com a demonstracdo do gesto
(apontando para o texto, elaborando explicacdeslingua gestual e depois apontar
novamente para o texto); a ligacdo do texto/imagenmmundo real e as experiéncias da
crianca; a manutencdo da atencdo (uma palmadinhambros ou no colo, tocar com o
cotovelo ou mexendo o livro); entoacéao facial estgra corporal, demonstrando a mudanca
de personagens; e gestos ndo manuais em formaeddes (torcer o nariz, franzir as
sobrancelhas e o movimento da boca). Todas edtagégsas parecem facilitar as actividades
de partilha de livros entre as criancas e as mdelas Para estas maes, estas estratégias
parecem Obvias quase como comportamentos intuiticostudo, isto ndo surge tao
naturalmente nas maes ouvintes de crian¢as surdas.

Outra das caracteristicas fundamentais para o sucda actividade de leitura
partilhada de livros € o clima como resultado dasdes dos pais durante esta pratica. Esta é
talvez a caracteristica mais importante pois erevofio s6 toda uma série de comportamentos

em simultaneo, mas também o mais intangivel. Oagueestigacao retrata € que 0 sucesso
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desta actividade de leitura de livros ocorre nurbianie positivo e de suporte, com pais que
esperam que o seu filho se torne alfabetizado @WafsSwanwick, 2005). A criagao deste

ambiente depende muito das experiéncias e perceplgdepais relativamente a surdez e a
leitura, 0 que possivelmente faz com que estaa@aracteristica mais dificil para os pais
ouvintes reproduzir ou aprender na actividade ideréepartilhada de livros. Por conseguinte,
0S pais que mantém uma visédo positiva da surdemacelo-se mais na diferenca do que na
deficiéncia, tem mais probabilidade de criar um i@mte de suporte na suas interacgdes
sociais e assim preparar o terreno para o desemasito da literacia.

No caso das criancas surdas cuja comunicacdo € lwmse na oralidade, o
desenvolvimento da literacia é semelhante as @sagvintes. Na leitura partilhada de livros
estes pais também utilizam estratégias para pramoweambiente positivo e de suporte as
criancgas, contudo, sdo relativamente diferentestagtégias utilizadas com as criancas surdas
bilingues: a compreensao do funcionamento do lfgoono identificar a capa, o facto de as
imagens e das palavras transmitirem informaca@prinecimento do sistema gramatical da
histéria (como é que as histdrias tipicamente cam@g o comeco da compreensdo dos
fonemas; a construcdo de vocabulario, comecandus pEljectos familiares e 0 nome de
pessoas ou animais significantes na vida da crjangarelacionamento dos acontecimentos
do livro com a vida da crianca (Watson & SwanwRB05).

Neste sentido, muitas criangas surdas comecaréo @ & escrever enquanto o seu
desenvolvimento da linguagem oral ainda esta nasepos estadios, o que traz implicacdes
na forma como os adultos apoiam a leitura e atasngstas criancas, isto €, quando as
criancas sao muito pequenas, cerca de 18 mesassat& anos, a primeira preocupa¢do dos
pais é a escolha de livros apropriado a idade idaga, que normalmente sdo os livros de
imagens, com uma ou duas imagens em cada pagora e@rna palavra impressa ao lado ou
por baixo. Com estas idades, as criancas ouviosam de olhar para estes livros, nomear as
imagens e num estadio mais avangado a crian¢cadultm comeca a apontar para as palavras
impressas a medida que vao nomeando as imagensa®o das criancas surdas esta
actividade pode tornar-se numa experiéncia bastifgeente. Uma crianca surda com esta
idade pode ainda conhecer poucas palavras no Wvextividade comeca entdo por incluir
alguma aprendizagem a nivel da linguagem, a medidgue adulto vai dizendo a crianca a
palavra. Deste modo, a palavra impressa ndo € ataarg que faca parte do reportério de
linguagem oral da criangca, mas representa uma rpafawa para a crianca, a qual tem de
introduzir ndo s6 para a linguagem oral mas tampara a forma escrita, em simultaneo.

Para além disso, o adulto querera garantir-se daauianca ouviu bem a palavra, repetindo-
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a varias vezes e adoptando um estilo mais directevgpartilha do livro. Dependendo da
capacidade da crianga para usar os recursos asditvadulto pode encorajar a crianca a
ouvir (ou a ouvir e a ver) sendo necessaria aiggmetia palavra enquanto que a crianga esta
a olhar para o rosto do adulto de forma a conséguos labios. Desta forma, a crianca tem
que assistir primeiro a palavra impressa, depoi®sto do adulto para compreender a forma
oral da palavra e ainda possivelmente voltar adampressa. O simples acto de partilhar um
livro com uma crianga pequena pode conduzir assima situa¢cdo muito mais complexa do
que no caso das criancas ouvintes (Watson & Swanwig05). Para além disso, uma
actividade que deveria ser vista como agradavee pochar-se assim numa actividade de
stress, 0 que pode fazer com que a crianga debse dpierer envolver em actividades de
literacia. Devido as dificuldades sentidas pelos parna-se complicado para 0s mesmos
passar dos livros de imagens para os livros dérldastcom medo que os seus filhos nédo
compreendam

Relativamente a esta actividade de leitura a dsigais podem utilizar dois tipos de
livros: os livros de historias narrativos, que tém enredo que é comunicado através do texto
ou de ilustracdes; e os livros manipulativos quelango do texto, contém componentes
fisicos para captar a atencéo da crianca (janelespgdem ser abertas, reldgios que podem
ser virados, etc.). Os livros narrativos expdensteutura e o enredo da histdria a crianga, o
gue é fundamental para as competéncias de liter@sague pode se tornar desafiante para as
criancgas surdas.

Dados os diferentes tipos de livros utilizados pepais na leitura de livros de
histérias, Kaderavek e Pakulski (2007) desenvolaarm estudo cujo objectivo foi explorar a
orientacdo e o interesse das criancas pré-escoleoes deficiéncia auditiva, durante as
interaccOes entre a mde e a crianca nas actividdeebteracia e nas actividades de
brincadeira, tendo em conta a exposicao repetitippale livro (manipulativo e narrativo) e
o nivel maternal na modificacdo do texto. Estaerastverificaram que, de facto, a repeticédo
da leitura da historia produz efeito na orientagdditeracia das criancas, contudo, ndo foram
encontradas diferencas significativas na modificagéaternal do texto ao longo das trés
visitas a casa dos participantes. Relativamentecadexto de brincadeira, as criancas
demonstraram interesse e envolvimento, o que coafa capacidade de atencéo das criancas
e a existéncia de interac¢des positivas entre aenaderianca. No contexto de leitura de livros
de historias verificou-se diferengas na orientad@® criancas relativamente ao tipo de livros,
demonstrando que as criangcas obtiveram niveis egide orientacdo nos livros do tipo

manipulativo versus os livros narrativos, ao lomgs trés visitas. Tanto as criangas mais
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velhas como as mais novas demonstraram elevaddveangato com os brinquedos e com 0s
livros manipulativos e um menor envolvimento nesds do tipo narrativo.

Para além destas autoras, também Swanwick e W&60T) se interessaram em
abordar a importancia das interac¢des entre osepasscriancas surdas, de trés e cinco anos,
na leitura partiihada de livros de histérias; naifwacdo das praticas de literacia
desenvolvidas em ambiente familiar; no sucessaslgstticas desenvolvidas, e que motivo
leva os pais a desenvolverem este tipo de prafieste estudo participaram seis familias que
utilizavam a lingua gestual inglesa (LGI) como me® comunicacdo enquanto que as
restantes seis familias utilizavam a lingua orglesa como meio de comunicacdo com 0s
seus filhos. O primeiro grupo (LGI/bilingue) eranstituido por duas méaes ouvintes e quatro
maes surdas, o segundo grupo (lingua oral ingkrsagonstituido por uma mée surda e as
restantes maes eram ouvintes. Também é importzieiér rque neste grupo as criangas eram
surdas mas cinco tinham implantes cocleares e uiargca tinha aparelho auditivo. Atraves
da analise das interac¢fes durante a leituralpedtil de livros de historias, verificou-se que,
relativamente ao aspecto fisico da actividade itierde ambos 0s grupos estabeleceram uma
proximidade fisica e demonstraram haver uma radiaga daquela actividade. Os grupos
organizaram-se fisicamente mas de forma diferehtenaior diferenca reside no facto do
grupo bilingue sentar-se lado a lado com uma pequkstancia entre si para que fosse
possivel a realizacdo de gestos e ter contact@lyisnquanto que no grupo oral os pares
tendiam a tocar-se, com a crianca frequentement®loada mée. Estes resultados ilustraram
como o aspecto fisico e afectivo tém impacto nessw desta actividade, definida em termos
da reciprocidade. Relativamente ao nivel de ingg&racverificou-se que no grupo bilingue a
parte fisica da actividade ja tinha como intencéeaessidade de haver uma interacgéo visual
em torno do livro. No grupo oral, as diades pos@iam-se de forma a partilhar uma
actividade oralista em torno do livro. Isto ilustrque as diferencas manifestadas estavam
ligadas as modalidades visuais ou auditivas. Ami®grupos demonstraram prazer no
decorrer da actividade e as criangcas mostrarardtiabe em dividir a sua atencéo entre o
livro e o discurso ou gestos da mae. Para aléno,dissnbém se verificaram algumas
variacbes no grau e na forma como as maes foramngentes na contribuicdo das suas
criancas. As estratégias que facilitaram o envawito das criancas na actividade foram mais
evidentes nos pares surdo-surdo, estas maes mavestiais na contribuicdo da crianca ndo so
através da correc¢cdo do gesto, mas também dangmaigformacado adicional. Por sua vez,
no grupo oral, as maes responderam aos comen@a®scriancas mas 0 Seu primeiro

interesse permanecia no texto do livro, chamanddeacdo da crianca para assuntos ou
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imagens do texto e comentando-os. Foi no aspectbofico desta actividade que se
encontrou maior diferencas entre os grupos. O ghilpmyue usou o livro como base para
uma conversa em torno do texto, isto €, as maesanéeferiram ao texto, mas preocupavam-
se em falar de toda a histOria e usa-la para premaVvingua gestual inglesa da crianca e a
sua confianca enquanto comunicador. Em contrapartidgrupo oral focou-se no texto do
livro, chamando a atencdo para a escrita e pamaé&id¢a. Ocasionalmente usaram o livro para
conversar. Estes resultados demonstram que no dlipgue o resultado da actividade é
uma historia e conversa partilhada em torno do lisendo mais agradavel quando o contexto
fisico e a interaccéo entre os parceiros sdo adoptao modo de comunicacdo visual. No
grupo oral, o resultado desta actividade reside maimediatizagéo do texto do livro, usando
0 mesmo para desenvolver a linguagem oral na @iancg

Os pais que praticam a leitura partilhada Iéem parseus filhos livros com historias
que contém texto e imagerBentro deste tipo de actividade existem duas ceniatitas
essenciais das préaticas de leitura partilhada: aidgge de interaccdo; e a frequéncia e
repeticdo da historia lida (Teberosky & ColomerD20 Tendo a importadncia destes dois
aspectos, Reese e Cox (1999) realizaram um esugl@ansistia na avaliacdo da qualidade
da leitura do adulto, em trés estilos diferentes:astilo descritivo focado da descricdo das
figuras durante a leitura, um estilo compreensivoaflo no significado da histéria, e um
estilo orientado para a performance, introduzindbvieo e discutindo o significado da
historia. Através da analise dos seus resultadiies eutores encontraram varios aspectos
importantes a nivel dos diferentes estilos deritlo adulto, junto da crianca. O primeiro
aspecto relevante no estudo remete para o facteitdea descritiva do livro proporcionar
beneficios a nivel das competéncias de vocabu&rnia escrita, em comparacdo com 0s
outros estilos de leitura. Em contrapartida, ndod&monstrado neste estudo que o estilo
compreensivo do livro traga beneficios a compreerkd histéria por parte das criancas.
Outro aspecto importante a ter em conta consistéacm de ser necessario interac¢des
significativas entre o estilo de leitura e a prés#ncia de competéncias das criangas para que
hajam beneficios no estilo descritivo de leitursteB resultados sugerem que as intervencdes
na leitura tém que ser adaptadas consoante 0s miweiompeténcias individuais, isto €, se €
necessaria a estimulacdo a nivel das competéneiamahbulario, as criangcas com baixas
competéncias iniciais terdo mais beneficios atraeésm estilo de leitura descritivo. Se sédo
as competéncias a nivel da escrita que precisaserdmelhoradas, as criancas com baixas
competéncias de compreensdo terdo mais benefitrasés do estilo de leitura de

performance orientada. De qualquer forma, tornduselamental que, no decorrer desta
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actividade, a crianca tenha um papel activo e qpatiivo, independentemente do estilo de

leitura adoptado pelo adulto.
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[l — Objectivos do estudo

Até agora os estudos que procuraram verificar aitapcia da leitura partilhada de
livros de histérias no desenvolvimento da linguagenda literacia emergente obtiveram
resultados que indicam uma forte relacdo entre mstiéca de leitura e a aprendizagem de
novo vocabulario na aquisicao da linguagem e dealiia nas criancas. Para além disso, estes
resultados sugerem ainda a grande importancia rdagadcdes entre pais e criangas no
decorrer desta actividade, nomeadamente os compentas e estratégias utilizadas pelos
pais, o que influencia substancialmente a qualidedmteraccéo, o envolvimento da crianca
na actividade e, por sua vez, a sua aquisicdongadgem e da literacia emergente (e.g.
Arnold, Lonigan, Whitehurst & Epstein, 1994; Sérecifhomas & Monker, 1995; Valdez-
Menchaca & Whitehurst, 1992; e Whitehurst, Falconignan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-
Menchaca & Caulfield, 1988).

Os estudos realizados com criancas surdas tamimémwirio a demonstrar resultados
gue indicam o impacto positivo da leitura partilhalke livros de historias no desenvolvimento
e aperfeicoamento da sua linguagem e no desenwiuinda literacia emergente (e.g. Fung,
Chow & Chang, 2005; Gioia, 2001; e Williams, 199Qontudo, alguns estudos séo,
maioritariamente, centrados na observacao e nai¢isaos comportamentos e estratégias
utilizadas pelos pais durante esta actividadegemdrdiferentes diades mae ouvinte/crianca
surda e mae surda/crianga surda. Através destedosstem sido possivel observar grandes
diferencas de interaccdo entre as diferentes diatedecorrer desta pratica, as quais tém
influéncia no modo como a crianga se envolve nasti@idade e as aprendizagens que dela
retira ao nivel da linguagem e da literacia (ewstB, sd; Lartz & Lestina, 1995; Swanwick &
Watson, 2007).

No nosso pais ainda sé@o poucos 0s estudos reaipadarea da surdez, que abordam
questbes como as interaccdes e relacdes famili@resianca surda, e, 0os que existem, sédo
tendencialmente centrados num paralelo entre enggi@o social e linguistica entre diades de
maes surdas e maes ouvintes, de criangas surdaso €en conta a importancia da leitura
partilhada de livros de historias no desenvolvimoatd linguagem e da literacia emergente,
torna-se pertinente o desenvolvimento de estudesafjordem estas questdes nas criancas
surdas portuguesas. Através de uma melhor com@eeaserca das interaccbes e
comportamentos parentais envolventes nesta ad®jdgpodemos contribuir para
desenvolvimento de mais e melhores estratégiamtdevéncdo junto destes pais e destas

criangas.
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A presente investigacao partilha uma problem&maum a que esta subjacente a

maioria dos estudos anteriormente referidos, ectamo base os seguintes objectivos:

1) llustrar o tipo de interac¢des desenvolvidaseeas criancas e as maes, durante a

actividade de leitura partilhada de livros de hist)

2) Descrever quais as estratégias utilizadas pefes quando desenvolvem a leitura

de historias com os seus filhos;

3) Caracterizar de que modo as criangas se envatesie tipo de actividade e como,

posteriormente recontam as histoérias;

4) Verificar se existe uma relacao entre o modoaasimaes contam as histérias e o

modo como as criangas a reproduzem.
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IV — Método

Design do estudo

Uma vez que o presente estudo ndo tem como olgealiarcar as caracteristicas de
uma populacdo ou a generalizacdo dos resultadda, iegestigacdo € classificada,
relativamente a metodologia, como estudos de déessie sentido, esta investigacdo recorre a
um meétodo descritivo dos casos com base na obsende uma actividade de leitura de
livros de histérias, num ambiente familiar a creanc

Tendo em conta que era critério deste estudo $efecc diades maes
ouvintes/criangas surdas procedeu-se a um recraotarper conveniéncia dos participantes.
Participaram neste estudo duas maes ouvintes ectess criancas com surdez profunda que
pertenciam a uma escola publica no concelho deohisjoie integra criancas com este tipo de

deficiéncia sensorial.

Participantes

Os patrticipantes do estudo foram duas criancasasupdofundas, em idade pré-
escolar, e respectivas maes ouvintes. Ambas ascasausam aparelho auditivo, ainda que
com pouca frequéncia. As criancas do estudo tirdi&ne 5 anos de idade, uma vez que € por
volta desta idade que as criangcas comecam a iséeres pela leitura partilhada de livros de
historias. As criancas em estudo frequentam o nadé-infancia do Instituto Jacob
Rodrigues Pereira, da Casa Pia de Lisboa. Contudey local de residéncia fica na periferia
de Lisboa.

No caso da crianca de 3,5 anos, foi-lhe diagreddicurdez profunda por volta de ano
e meio de idade. No entanto, apenas ingressoustituto Jacob Rodrigues Pereira este ano
lectivo, em Outubro, estando anteriormente aosacdaisl de uma ama ouvinte. A mae,
recentemente, inscreveu-se num curso de LGP, mgelniciagdo, mas, por motivos
profissionais, ndo teve possibilidade de frequémtédAinda assim, a mae conhece alguns
gestos de nivel base (como as cores, alguns aniemaismeros), sendo o modo de
comunicacao utilizado com a crianca a LGP e a Aggm oral, em simultaneo.

No caso da crianca de 5 anos, foi-lhe diagnosticanidez profunda aos dez meses.
Por volta de um ano e meio de idade, a crian¢ca coune frequentar a Escola das Laranjeiras
(escola de referéncia para surdos), da parte dadnano Instituto Jacob Rodrigues Pereira,
da parte da tarde. Posteriormente, por op¢cao dssgerianca comecou a frequentar somente

o Instituto Jacob. A mée, assim que diagnosticaslardez da crianca, frequentou um curso
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de LGP e conviveu com a comunidade surda. Por o®tile ordem profissional, a mae nao
conseguiu concluir o curso, no entanto, pretendgessar novamente no mesmo. A
comunicacao utilizada com a crianca é mais centreddGP, apesar de, por vezes, ser
utilizada também a linguagem oral, em simultdneoa wez que a crianga ja pronuncia
algumas palavras oralmente.

No presente estudo ndo foram tidos em conta algutérios, tais como: a) as
dificuldades de aprendizagem das criancas ou tuestsocioeconomico das familias, visto
gue o principal objectivo se centrou nas interas@gre as maes e as suas criangas e entre 0s
participantes e o livro, e a capacidade de adagtaomportamentos de cada um, entre si; e b)
o nivel de linguagem (LGP: nivel de iniciacdo, edatar ou pods-elementar), visto que o
objectivo focou-se nas estratégias que as maesantildurante a actividade de leitura de
livros de historias, independentemente do seu dizdhguagem em LGP.

O nivel de linguagem das criancas nao foi testaghwigmente apesar de estas

apresentarem variagdes no desenvolvimento da yegaa

Procedimento

Para que fosse possivel a realizacdo deste estugedido o consentimento formal a
direccao do Instituto Jacob Rodrigues Pereira, aa®ia de Lisboa. Tendo sido concedida a
autorizacdo, procedeu-se & realizacdo de algurnages com a Educadora de infancia das
criancas, bem como, posteriormente, a realizacaordereunido com as maes, com o intuito
de explicar a presente investigacdo e pedir a sladaracdo. No Instituto Jacob Rodrigues
Pereira existe apenas uma sala infantil, com sitlegas, dos 3 aos 5 anos. Contudo, ficaram
excluidas duas diades logo a partida na medidauenmgma a crianca era filha de uma méae
surda e na outra a mae ndo compareceu a reuniaajeatl posteriormente, ndo se obteve
resposta. Para além da reunido, também foi entraguades uma breve carta a explicar o
intuito do estudo e os procedimentos que serianessacios para que fosse possivel a
realizacdo do mesmo.

Por preferéncia da maioria das maes, o local pagravacoes da leitura dos livros de
histdrias foi a sala infantil das criancas, noitagt Jacob Rodrigues Pereira.

Apesar das mées terem aceite participar no estnamlonarcacdo dos dias para as
gravaglbes, a maioria das maes nao p6de compassmedp que apenas duas maes se
disponibilizaram totalmente para o estudo. Os g@s a realizacdo das filmagens foram
marcados, com antecedéncia e consoante a dispaailaldestas mées. Todas as gravacdes

foram realizadas ao final do dia, por volta dahaias, durante a semana, em trés momentos
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distintos: uma primeira sessdo, no més de Marc@ segunda sessao, no més de Abril, e
uma ultima sessédo, no més de Maio. Entre cadacsessdiou-se que o tempo de intervalo
fosse, sensivelmente, 0 mesmo. Contudo, devidteaupcado das férias da Pascoa, verificou-
se um maior intervalo entre as gravacdes. Em tasiagssdes foi realizada uma filmagem da
interaccdo mae-crianca, na leitura de um livro @#bhas. Apds cada sessdo, com um
intervalo de uma semana, foi pedido a cada criaimgyidualmente, que recontasse a
histéria, através do livro, a um boneco, para quesd possivel observar se as criancas
adoptavam o comportamento das maes, na leituraistarih. Foram as criancas que
escolheram o boneco, o qual pertencia a vasta ghmarinquedos disponiveis na sala
infantil. Para cada sessdo foram utilizados livdleshistorias diferentes. Os livros foram
escolhidos pela investigadora e apresentavam amgeg)caracteristicas: aproximadamente o
mesmo numero de paginas, com muitas imagens, deafar facilitar a compreensdo das
historias, e pouco texto.

Especificamente, para a primeira sessao foi utibzalivro “O Ganso do Charcq’de
Caroline Jayne Church (2006). Com a primeira diadsgsséo decorreu no dia 5 de Marco,
enguanto que com a segunda diade, a sessdo decortha 6 de Marco. ApdOs a primeira
filmagem, foi pedido as maes que respondessem wamaky questdes relacionadas com a
crianca, nomeadamente: idade aquando do diagnaiticgurdez, qual o tipo e o grau da
mesma e qual a idade da criangca quando ingressoingtibuto; e algumas questdes
relacionadas com a mae, nomeadamente: conhecimemi&@o em LGP, frequéncia ou nao de
um curso de LGP, tipo de comunicacdo que utiliza @crianca e se exerce habitos de
leitura. Devido a indisponibilidade de uma das n&asinterrupcado do Carnaval, na primeira
sessdo nao foi possivel efectuar as filmagensabmtar da histoéria.

Entre a primeira e a segunda sesséo, o intervaterdpo foi, sensivelmente, maior
devido as férias da Pascoa, sendo que a segursie sEsn a primeira diade realizou-se no
dia 16 de Abril, e uma semana depois, dia 23 dd,Abcrianga recontou a mesma histéria a
um boneco. Com a segunda diade, por motivos deesaliddisponibilidade, apenas foi
possivel efectuar a segunda sessao no dia 24 de &lor recontar da historia no dia 8 de
Maio, o que provocou um intervalo de duas semants a leitura da histéria a crianca e o
recontar da mesma, ao boneco. Torna-se importafggrrque, no caso da segunda diade, a
mae apenas tinha disponibilidade as sextas-fesmgjo bastante complicado estabelecer o
mesmo periodo de tempo entre as sessdes e o redastaistorias. Nesta segunda sessao foi
utilizado o livro ‘Sebastido; de Rosy Gadda Conti (2001).
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Na terceira e ultima sessao, foi utilizado o liVixa-me um abra¢t de John A. Rowe
(2008). Entre a primeira diade a sessao decorrelianb4 de Maio e, uma semana depois, no
dia 21 de Maio, a crianga recontou a histéria agebo. Com a segunda diade, a Ultima sesséo
ocorreu no dia 25 de Maio, permitindo um intervaknsivelmente equivalente entre a
segunda e a terceira sessédo, e uma semana depdis, 29 de Maio, a crianca recontou a
histéria ao boneco.

Como fora referido anteriormente, o objectivo ialicseria estabelecer, dentro dos
possiveis, ndo s6 0s mesmos intervalos de tempe a&nisessdes e as diades, mas também o
mesmo intervalo de tempo entre as sessdes e otaeaas historias feito pelas criancas.
Contudo, e tratando-se de um estudo que despeadanpo na vida quotidiana das maes e
das criancgas, ndo foi possivel estabelecer totav@&éncia entre as sessdes com as diades e 0

recontar das histoérias, da crianca ao boneco &dbel

Tabelal: Realizac&o das sessdes

Sessodes 12 Diade 22 Diade

12 Sessao 05/03/09 06/03/09

22 Sesséo 16/04/09 24/04/09
Recontar histéria 23/04/09 15/05/09
32 Sesséo 14/05/09 25/05/09
Recontar histéria 21/05/09 29/05/09

Instrumentos

De forma a ser possivel ilustrar o tipo de inteBasgdesenvolvidas entre as criangas e
as maes, durante a actividade de leitura partilldedivros de histérias; descrever quais as
estratégias utilizadas pelas maes quando desenvavéeitura de histérias com 0s seus
filhos; observar de que modo as criancas se enwolweste tipo de actividade e,
posteriormente, como recontam a histOria; e obsesgaexiste uma relacdo entre o modo
como as maes contam a histéria e 0 modo como @sces a reproduzem, foram realizadas
observacbes registadas em video das interaccdesriadea, durante esta actividade. Para se
proceder a analise dos videos, foram previamemdbedscidos critérios construidos a partir
da revisao de literatura (e.g. Lartz & Lestina, 3,92igem, 2008; Richgels, Debriun &
Sinclair, 2003; Swanwick & Watson, 2007; TeberogkgZolomer, 2003), através dos quais
foi possivel construir uma grelha de observacaoocmstrumento de analise para o presente

estudo.

40



Critérios iniciais para analise

» Papel da criangca e da mée durante esta actividade;

* Uso da linguagem da mée e da crianca;

» Estratégias da mée para estabelecer e manterc@@atésual da crianca;

* Questdes colocadas a crianca durante a leituriardo |

» Comentérios da crianca vs explicacoes da mae néésras questdes da
crianca ao longo da leitura;

* Pedidos para a crianca descrever o que pensa baeovéecer na pagina
seguinte;

» Ligacéao do texto com a demonstracéo do gesto;

» Ligacéao do texto/imagem ao mundo real e as expaagila crianca;

+ Enfase dado a leitura (entoacéo facial e postuyzocal) — se a mée encarna o
papel das personagens da historia;

+ Enfase da mée dado & escrita e a forma das letras;

» Estratégia utilizada pela mae, para certificarts= @ crianca esta a

compreender (a historia, o livro, etc.).

Para facilitar a analise dos videos, os primeimsn descritos em papel para,
posteriormente, proceder-se a codificacdo dos nmesmdabela 2 representa a grelha de
observacao, as respectivas categorias, e suagdefjrenquanto que a tabela 4 apresenta um

exemplo de codificagdo de comportamentos.
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Tabela 3. Grelha de Observacéo

Categorias

Comportamentos

Definicéo

A)Complemento de

informacéo

Al Experiéncia

Ligacdes do texto/imagem a experiépessoal.

A2 Identificagéo

Identificacdo do sujeito com asspargens da histdria.

A3 Opiniao

Emissdo de um juizo ou opinido pessoal.

B)Tratamento de

informacéo

B1 Antecipagdo

Previsdo do que vai acontecer naa&giguinte.

B2 Descrigcdo

Descrigéo simples da ac¢éo (descremetar, identificar).

B3 Elaboracao

Acréscimo de informacéo ou correcgddedcricdo dita anteriormente (pode ou néo vipdigina anterior).

B4 Verificagéo

Solicitar confirmacéo, recuar ao fpielito ou visto anteriormente.

B5 Compreenséo do texto

Questiona ou utiliza esiestédgpra certificar-se de que o sujeito esta a oeengler a histéria, os gestos, a linguagem.

B6“Encarnagdo’das personagens

Sujeito encarna o gapglersonagens da historia.

C)Gestéo de leitura

C1 Inicio da interacgao

Quem inicia as interaccdea c@z que se muda de pagina.

C2 Controlo da actividade

Quem controla a actividadecto de leitura (ex: quando a mée quer virainpagas crianca nao deixa).

C3 Viragem da pagina

Quem toma iniciativa ao virpagina.

C4 Apontar para a imagem

Apontar para uma imagenntappara o livro, quando |é.

C5 Apontar para a escrita/texto

Apontar para o que esta escrito, para o textosantelepois de ler.

C6 Interrupgéo

A leitura € interrompida por outraswdades (desatencéo, disperséo).

D)Manutencéo da

D1 Bater num objecto

E utilizado o bater com as nm@osiesa, cadeira, etc., para chamar atencéo daracteidade.

D2 Toque corporal

E utilizado o toque no corpo (bragsto) para chamar/manter a atencéo durantévidade.

atengéo D3 Sinaliza¢&o no campo visual E utilizado o movitnatas m&os ou objecto no campo visual para chamtncao durante a actividade.
D4 Mexer/fazer sinal, no livro E utilizado o livromo chamada de atengéo (toca/bate no livro, abaeta-p,
D5 Contacto visual Existe um contacto visual da mée e/ou da criangaysificar a manutencéo da atencgao.
D6 Chamada de atencéo O sujeito tenta chamar a atdagéidgro, oralmente (nome; “anda ca”, etc.)
E1 Elogio Existe um reforco positivo quando a crianga respadkquadamente as questdes colocadas (“Boal!”"t6Mam, € isso mesmao”)
E)Feedback Social E2 Confirmagéo Apenas confirma-se, ou infirma-sesigeito quando este responde adequadamente d8epieslocadas (“Sim”, “Nao”, “Pois”, sorri).
F1 Correccéo da lingua gestual Ha uma correccdoekisgquando estes ndo séo efectuados correctamente
F)Linguagem F2 Explicagéo do gesto correcto Para além da comeccsujeito explica o sentido do gesto, a suataggo, etc.

F3 Incompreensao

O sujeito ndo compreende ou apresenta dificuldadpagtilhar informacgéo durante a tarefa de leitura.

H)Utilizac&o de
imagens e do texto

H1 Soletra palavras ou letras

O sujeito aponta p&eato e soletra palavras ou letras em LGP.

H2 Usa as imagens para clarificar a historia.

Cortistaria e usa as imagens para clarificar (“Véas%m, olha aqui”, etc.).

H3 Olha para as imagens

Crianga, e/ou méae, olhaaparagem.

1) Regulagdo da

interaccdo

11 Instrugéo de retoma de tarefa

Quando a crianga se retira da tarefa é lhe dadanstmacao (“Agora ndo”; “Depois”, etc.).

12 Ignora instrugao

Dada a instrugéo, a crianca persiste em algo exgetiarefa de leitura, ignorando-a.

13 Aceitagdo da instrugéo

A crianca aceita e/ou concorda a instru¢éo dadst§‘Bem”; “Sim”, etc.).
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Tabela 4. Exemplo de codificagao

Sujeito Comportamento Codificagéo Categoria
Mae “Havia dois patos brancos” Descricdo Tratameatinformacéao
Crianga | A crianga comega a contar os| Descricao Tratamento da informagé&o
patos e diz cinco...
Crianca | ...E olha para a mée Contacto visual Manétede atencao
Mae Mae diz cinco também Confirmacao Feedbaclakoci
Mée E vira a pagina Viragem de péagina Gestéo tedei
Crianca | Crianca vira a pagina anterior Verificacao Tratamento da informacao
Crianga | Olha para a imagem Olha para as imagens lizadéo de imagens e do texto
Crianga | Aponta para a imagem Apontar Gestéaoitlgde
Crianca | “Esqueceste-te do titulo” Verificacdo tdnaento de informacéo
Mée “O titulo é os quatro patos” Elaboracéo Tmeiato da informacéo
Mae “Isto € o0 qué?” Compreensdao do texto Trataméatinformacao
Crianca | Crianca olha para o livro Olhar para amgems| Utilizacdo das imagens
Crianca | “E um carrinho...ou autocarro| Opini&o Complemento de informacgéo
Eu acho...”

A primeira descricdo da tarefa de leitura foi ciwdidla, individualmente, por dois
observadores independentes, de modo a verificalidade e fiabilidade dos dados. Para cada
variavel, foram realizadas matrizes com as codifiea efectuadas pelos dois observadores,
através das quais foram calculados os indices atel@entre os observadores. Em todas as
variaveis verificaram-se percentagens de acordaifigigtivamente elevadas entre os dois
observadores (poA=94,74%; poB=90,90%; poC=92,91%9D=100%; poE=100%:;
poF=100%; poH=95, 24%; pol=100%). Apesar das péagems de acordo terem sido
significativamente elevadas, ainda existe a higots varias das codificacdes terem sido
feitas ao acaso. Deste modo, calculou-se o coefecde Kappa de Cohen, permitindo assim
verificar qual a taxa de acaso na codificacdo zadf pelos dois observadores. Para que os
dados sejam considerados suficientemente fiavateaveis é necessario que o valor de K
seja igual ou superior a 0, 70. Através do coefieiede Kappa concluiu-se assim que 0s
dados das variaveis utilizadas para o estudo s@oificativamente, fiaveis e aceitaveis
(Ka=0,94; Kb=0,85; Kc=0,90; Kd=1; Ke=1; Kf=1; Kh=4R; Ki=1). As restantes analises dos

videos foram codificadas e analisadas pela inasbiga.
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V — Resultados
Uma vez que o0 presente estudo remete para um equalibativo, cujo objectivo

central consiste na ilustracdo do tipo de interesgliesenvolvidas entre as criancas e as maes,
durante a actividade de leitura partilhada de $vde histérias, a analise dos resultados
centrou-se essencialmente na frequéncia de compantas observados na crianga e na mae,
e na sequéncia de comportamentos entre a méae iarngacre vice-versa. A analise das
sequéncias de comportamentos consiste em verihcatpngo da tarefa da leitura, qual o
altimo comportamento da mée, e qual o primeiro amapnento consequente da crianca
como resposta, e vice-versa. Através deste tipanddise tornou-se possivel verificar se
existem padrbes de comportamentos chave entradssgiao longo da tarefa de leitura.

Leitura de livros de historias — Frequéncia de comprtamentos observados

Diade 1 (crianca 3, 5 anos)

Relativamente a primeira diade, na primeira segbdervou-se uma maior frequéncia
de comportamentos por parte da crianca, do quedga @s comportamentos mais frequentes
observados entre a diade referem-se as categerigestfio de leitura (Cc=45; Cm=41), ao
tratamento da informacdo (Bc=37; Bm=31) e a mamdierda atencdo (Dc=25; Dm=13).
Para além destes, a crianca ainda demonstrou ctanmoros frequentes referentes a
categoria de utilizacédo das imagens (Hc=19; Hm=3).

Por sua vez, na segunda sessao foi possivel eerifima maior frequéncia de
comportamentos por parte da mée. Os comportamenais frequentes, tanto na crianca
como na mae, remetem para as categorias de gestéuda (Cm=87; Cc=83), manutencéo
da atencdo (Dm=74; Dc=31), tratamento de informg@n=51; Bc=43), e regulacdo da
interaccdo (Im=22; Ic=10). Relativamente a criangiada foi possivel observar elevada
frequéncia de comportamentos no que se refereegaréd de utilizacdo das imagens (Hc=41,
Hm=12).

Do mesmo modo, também na terceira sessao foi mbsdiservar maior frequéncia de
comportamentos por parte da mae. Os comportamerdizsobservados, tanto na mae como
na criancga, referem-se as categorias de manutelacatencdo (Dm=192; Dc=60), gestao de
leitura (Cm=76; Cc=61), tratamento de informacadan{B6; Bc=11) e regulacdo da
interaccao (Im=22; Ic=8). Apesar de se ter verdfi@wama frequéncia elevada na categoria de
utilizacdo de imagens por parte da mée, esta eomtia ser a categoria de comportamentos
mais observados na crianca (Hc=72; Hm=53). A taltelapresenta as frequéncias de

categorias observadas entre a diade, nas difesgsses.
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Tabela 5 Frequéncia de categorias — Diade 1

12 Sesséo 23Sessao 32 Sesséo
Categorias Mae Crianca Mae Crianca Mae Crianca
A 0 0 0 2 2 3
B 31 37 51 43 36 11
C 41 45 87 83 76 61
D 13 25 74 31 192 60
E 2 3
F 0 3 4 4 0
H 19 12 41 53 72
I 3 2 22 10 22 8
Total 95 130 256 223 367 218

Relativamente aos comportamentos especificos admesy podemos verificar que, na
primeira sessao, os comportamentos mais frequaptesentados pela mae referem-se ao
apontar para as imagens do livro (C4=27), a dészrsgmples da accdo ou das imagens do
livro (B2=17) e a utilizacdo de questdes e/ou &&gias para verificar se a crianca esta a
compreender a historia (B5=12).

J& no que se refere a crianca, podemos verifi@oguwomportamentos que ocorreram
com maior incidéncia referem-se a descricdo simgkesaccdo ou das imagens do livro
(B2=30), a utilizacdo do contacto visual para coméde (D5=23), o olhar para as imagens do
livro durante a tarefa de leitura (H3=18) e o apomara as mesmas (C4=16). Vejamos o
seguinte exempldA mée aponta para a imagem do ganso, olha paraamca e diz: “O que
é isto?” A crianca olha para a mie, depois paranaagem e responde: “E um pato!” —
olhando, novamente, para a mae.

Nesta sessao verificou-se algumas interrupcoepqe da crianca (C6=11), o que
nos permitiu observar que as estratégias maizad#is pela mde para manter a atencdo da
crianga, durante a tarefa de leitura, foram o taguporal (D2=7) e o contacto visual com a
crianca (D5=5). Apesar de nédo se verificar umauigegia elevada, é importante referir que,
tanto a mae como a crianca, iniciaram as interacgddongo desta sessédo (C1lm=4; C1lc=6)
bem como o comportamento de virar a pagina (C3r836:=7).

Relativamente ao tipo de linguagem utilizada d@ansessao, foi possivel verificar
que a mae utilizou, ndo s6 a LGP e a LO (linguagaat) em simultaneo, mas também a LO,

acompanhada por comportamentos nédo verbais, tai® expressdes faciais. Deste modo,
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verificou-se que a LGP e a LO, em simultaneo, foraraioritariamente, utilizada quando a
mae descreveu a accao ou as imagens da histérR €LI30=7; B2=6), enquanto que a LO
foi utilizada quando a mae questionou ou verifisgua crianca estava a compreender a
historia (LO=8; B5=6). Vejamos 0 exemplé: mde aponta para a imagem, e pergunta
oralmente, & medida que faz sinal com os olhos pdraro: “O que é isto aqui?” — crianca
olha para a mae e responde: “E o sol.” - A mae offsaa a crianca, depois para a imagem e
diz, oralmente, franzindo as sobrancelhas e toroemdariz: “Hum, sera?”

Relativamente a segunda sessdo, 0s comportamepesifecos mais frequentes por
parte da mae referem-se ao apontar para as imd@ds$1), ao contacto visual com a
crianca (D5=33), & descricdo simples da acc¢ao sundagens do livro (B2=28), a instrucao
de retoma de tarefa (11=22), a sinalizacdo no campoal da crianca para chamar sua
atencdo (D3=16) e a utilizacdo de questdes e/oat&gias para verificar se a crianca esta a
compreender a histéria (B5=14).

No que se refere aos comportamentos observadogiara; verificou-se maior
frequéncia no olhar para as imagens (H3=41), nerigés simples da accao ou das imagens
da histéria (B2=29), no contacto visual com a nmi2&=8), nas interrupcdes realizadas pela
crianca durante a tarefa de leitura (C6=25) e rumi@p para as imagens (C4=21). Vejamos o
exemplo: A mée olha para o livro, aponta para a imagem, egpeta, olhando para a
crianca: “Isto € o qué?” — crianca nao esta a olhpara o livro, a mae toca-lhe no queixo e
repete a accao. A crianca ndo olha, levanta-sergahse até ao quadro. A mée comeca a
realizar movimentos com a méao no campo visual danca: “Olha! Anda ca, anda ver!
Olha aqui o Sebastido a chorar.”

Relativamente ao inicio da interaccao, foi possilelervar que, tanto a méde como a
crianca iniciaram a interaccdo apos o virar dam@a@¢C1lm=14; Clc=11), bem como o virar
da pagina tanto foi efectuado pela mae como pelaga (C3m=13; C3c=12). Também nesta
sessao ocorreram varias interrupgdes por parteéateca (C6=25), com as quais a méae tentou
retomar a tarefa diversas vezes, através de \&siemtégias de manutencdo da atengéo, sendo
as mais frequentes o contacto visual (D5=33) enalisacdo no campo visual da crianca
(D3=16).

Relativamente ao tipo de linguagem utilizada d@ansessao, foi possivel verificar
que a mée utilizou, ndo s6 a LGP e a LO em simedtamas também a LO, acompanhada por
comportamentos nao verbais, tais como expresséesstaDeste modo, verificou-se que a
LGP e LO, em simultaneo, foi, maioritariamentelizada quando a mée descreveu a acgao

ou as imagens da histéria (LGP e LO=26; B2=14)anda deu uma instrucao de retoma de
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tarefa & crianca (11=10), enquanto que a LO fagdientemente, utilizada quando a mae
questionou ou verificou se a crianca estava a ceemgler a historia (LO=24; B5=10).
Vejamos o exemploA mae sinaliza no campo visual da crianca, aporta@ imagem e diz,
oral e gestualmente: “Olha aqui o Sebastidao! Estharar. Esta a chorar porqué?”

Por dltimo, na terceira sessao, verificou-se queamsportamentos especificos mais
observados por parte da mé&e referem-se ao convaal estabelecido com a crianga
(D5=110), o apontar para as imagens do livro (C§=64olhar para as imagens do livro
(H3=52), o toque no corpo da crianca como manutemigéatencdo da atencédo (D2=28),
instrucbes de retoma de tarefa (11=22), chamadatel®zdo a crianca, oralmente (D6=21),
sinalizacdo no campo visual da crianca (D3=17) e(iimo a utilizagdo de questdes ou
estratégias para verificar se a crianca esta aremnger a histéria (B5=17).

Relativamente aos comportamentos mais frequentesriaaca, observou-se maior
frequéncia no olhar para as imagens do livro (H3=1® contacto visual com a mae
(D5=58), no apontar para as imagens (C4=24) e wsarigéo simples da ac¢ao ou das
imagens do livro (B2=16). Observemos o seguintengke A mée toca no braco da crianca,
olha para ela, depois para o livro, aponta e ditstb € o qué?” — crianca olha para o livro,
depois para a mae e levanta-se. A mée faz sinahmpo visual e diz:"Anda cé! Anda ver” —
a crianga ndo obedece, a mée continua:"Anda cansds um bocadinho” & medida que vai
realizando gestos no campo visual da crianca. Arga olha: “Olha o ourigo, esta triste.
Olha ele aqui tao triste, quer um abraco” — refexende. A crianca olha para a imagem e
diz:"Mas né&o ha abraco, esta triste.”

Ao longo desta sessdo também se verificaram vilti@supcdes por parte da crianca
(C6=30), o que nos permitiu observar que a maé&aiilcomo principais estratégias de
manutencao da atencdo o contacto visual (D5=11i@ar no queixo ou no braco da crianca
(D2=21) e sinalizar no campo visual da crianca (D3=

No que se refere ao tipo de linguagem utilizada pefie, nesta sesséo foi possivel
observar que a mée, para além da LGP e LO, aiildautalguns gestos mimicos aguando
da sua dificuldade em contar a historia a criaBeste modo, verificou-se que a mée utilizou
maioritariamente a LGP e LO na utilizacdo de quesstdu estratégias para verificar se a
crianca estava a compreender a historia (LGP e BOB8=10) e na descricdo simples da
accao ou das imagens do livro (LGP e LO=29; B2f&y. outro lado, verificou-se maior
frequéncia da utilizacdo da LO nas instrucdes temra de tarefa (LO=18; 11=12) e também
na utilizacdo de questdes e estratégias paracariie a crianca estava a compreender a
histéria (LO=18; B5=4).
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A tabela 6 apresenta os comportamentos especfiiegeentes entre a diade, nas
diferentes sessoes.

Tabela 6 Frequéncia de comportamentos — Diade 1

13Sesséo 22Sesséo 32Sesséo
Comportamentos Mae Crianca Mae Crianca Mae Crianca
Al 0 0 0 1 0 2
A2 0 0 0 0 2 1
A3 0 0 0 1 0 0
Bl 0 0 0 0 0 0
B2 17 30 28 29 14 16
B3 1 0 1 1 1 0
B4 1 1 4 1 0
BS 12 1 14 17 1
B6 0 5 4 3 3 2
C1 4 6 14 11 8 3
C2 5 0 6 0 1
C3 6 7 13 12 12 2
C4 27 16 51 21 54 24
C5 0 0 8 1 1
C6 2 11 4 25 1 30
D1 0 0 1 1 0
D2 7 10 38
D3 0 16 0 17
D4 1 3 0 5 0
D5 5 23 33 28 110 58
D6 0 0 10 0 21 0
El 0 0 0 0 0 0
E2 4 2 7 9 2 3
F1 0 0 1 1 0 0
F2 0 0 0 0 0 0
F3 0 0 2 3 4 0
H1 0 0 0 0 0 0
H2 0 1 3 0 0 0
H3 3 18 9 41 52 72
11 3 0 22 0 22 1
12 0 1 0 0 5
13 0 1 0 0 2
Total 95 130 259 212 386 226

48



Leitura de livros de historias — Frequéncia de comprtamentos observados

Diade 2 (crianga 5 anos)

No decorrer da primeira sessao, verificou-se umaiomdrequéncia de
comportamentos por parte da crianca, do que da @sEie€omportamentos mais frequentes
observados em ambas referem-se as categorias ti® gks leitura (Cc=78; Cm=51), ao
tratamento de informacéo (Bc=52, Bm=50) e a maméierda atencdo (Dc=40, Dm=24),
ocorrendo com maior frequéncia na crianca. Para diéstes, a crianca também demonstrou
comportamentos frequentes no que se refere aagilizdas imagens (Hc=33).

Do mesmo modo, também na segunda sessdo, observaaios frequéncia de
comportamentos por parte da crianca. Os comportaiemais observados na crianca
referem-se as categorias de gestao de leitura {cad tratamento da informacéo (Bc=42) e
a utilizacdo das imagens (Hc=37), enquanto quewgportamentos mais observados na mae
referem-se as categorias de utilizacdo das ima@tms38) e a manutengcdo da atencdo da
atencédo (Dm=28).

Por ultimo, na terceira sesséo verificou-se maiequiéncia de comportamentos por
parte da mée nas categorias de tratamento de afdonBm=40; Bc=13) e manutencao da
atencdo (Dm=50; Dc=43). Contudo, as categoriased#dg de leitura (Cc=49; Cm=36), e
utilizacdo das imagens (Hc=37; Hm=18) ocorreram owaror frequéncia na crianca.

A tabela 7 apresenta as frequéncias de categobssrnadas entre a diade, nas

diferentes sessoes.

Tabela 7. Frequéncia de categorias — Diade 2

12 Sesséo 23Sessao 32 Sesséo
Categorias Mae Crianca Mée Crianca Mae Crianca

A 6 12 0 0 0 0

B 50 52 13 42 40 13

C 51 78 13 57 36 49

D 24 40 28 34 50 43

E 0

F 6 0 0 0

H 33 38 37 18 37

I 4 4 0 0 0 0
Total 148 230 99 172 145 143
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Relativamente aos comportamentos especificos admesy podemos verificar que, ao
longo da primeira sessdo, os comportamentos nejsiéntes da mae referem-se a descricao
simples da accédo (B2=42), ao apontar para as irmagen para o livro (C4=21) e a utilizacéo
do contacto visual para com a crianca (D5=17). Ne ge refere aos comportamentos
observados na crianga, verificou-se maior freq@énoi contacto visual com a mae (D5=39),
0 apontar para a imagem (C4=32), e o olhar parmagens (H3=30). Vejamos 0 seguinte
exemplo:A méae olha para a crianca, depois para o livro, agopara a imagem e diz:
“Haviam cinco patos, estavam a brincar.” — A crianglha para a méae, depois para o livro e
aponta para 0s cinco gansos.

Nesta sessao verificou-se algumas interrupcoepqoe da crianca (C6=17), o que
nos permitiu observar que a mée vai utilizando rda® estratégias para manter a atencao da
crianga, durante a tarefa de leitura, como o ctmtasual com a crianca (D5=17), o toque
corporal (D2=3) ou a sinalizacdo no campo visualcdanca (D3=3). Para além destas
estratégias, a mée ainda deu instru¢des de retentarefa a crianca (11=4). Vejamos o
exemplo:A crianca interrompe a tarefa de leitura e diz: ‘flfe@ sede. Tens agua?” — mae
responde que ndo. “E sumo, tens?” — mae responde gj: “Esta dentro da mochila,
depois bebes, vamos continuar.” A crianga olha parganela, a mée tenta chamar a sua
atencdao sinalizando no seu campo visual. A criaviba para a mae e diz: “Apetece-me um
gelado... ou um chupa, também.” A mée olha para anca e diz: “No fim vamos comprar
um, agora olha a historia.”

Nesta sessdo também torna-se importante referirtgo® a mae como a crianga,
tiveram um papel activo durante a leitura do livnagiando ambas as interac¢gbes (C1m=10;
Clc=8).

Por sua vez, na segunda sessado podemos verifieaa guanca apresentou um papel
bastante activo durante a leitura do livro, inid@nsignificativamente as interaccdes
estabelecidas ao longo da actividade (Clc=12; C)lnbeln como em virar as paginas do
livro (C3c=14; C3m=2). Para além disso, verific@u-aima maior frequéncia de
comportamentos por parte da crianca, sendo osfregisentes a descricdo simples da accao
ou das imagens do livro (B2=37), o olhar para agens (H3=37), 0 apontar para as imagens
(C4=31) e o contacto visual estabelecido com a r{l@aé=25). Por sua vez, 0s
comportamentos especificos mais frequentes na eféeem-se apenas ao olhar para as
imagens (H3=38) e o contacto visual para com ancaigD5=27). Observemos o seguinte
exemplo: A crianca olha para o livro, aponta para a imageofha para a mae e diz: “O

pinguim esta a chorar. A flor murchou, morreu. Bscpu-se de lhe dar agua, ela murchou.”
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A mae observa a crianga e o livro, alternadameeat®juanto a crianga continua a descrever
a imagem.

Por dltimo, na terceira sessdo, a mae e a criaagiciparam activamente na
actividade, iniciando ambas as interaccfes estEbakeao longo da leitura (C1m=7; C1c=6).
Do mesmo modo, ambas demonstraram varias freq@éteiaomportamentos, sendo 0s mais
frequentes na crianga o contacto visual estabelemosn a mae (D5=39), o olhar para as
imagens (H3=37), o apontar para as mesmas (C4=@M0irar as paginas do livro (C3=18).
Por sua vez, os comportamentos mais observadosapareferem-se também ao contacto
visual com a crianca (D5=38), a descricao simpéeaatdo ou das imagens do livro (B2=34),
ao apontar para as imagens (C4=19) e olhar panaeamas (H3=18). Vejamos 0 seguinte
exemplo A mée olha para a crianca, depois para o livrggoata para uma imagem e diz,
olhando para a crianca: “Ele quer um abraco, sestesozinho, esta triste.” A crian¢a olha
para a mae, depois para o livro, aponta e olha mogate para a mée. “Ele quer um abraco
mas ninguém lhe quer dar.” — Acrescenta a mae. iAnca olha para a imagem e depois
para a mae.

Relativamente ao tipo de linguagem utilizada cotnanca, foi possivel verificar que,
em todas as sessdes, a mae utilizou sempre a L&Repcdo da primeira sessdo, na qual
descreveu uma situacdo em LGP e LO (B2=1), e wvetfse a crianga estava a compreender
a historia, em LO (B5=1).

A tabela 8 apresenta os comportamentos especiiegeentes entre a diade, nas

diferentes sessoes.
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Tabela 8 Frequéncia de comportamentos — Diade 2

13Sesséo 22Sessédo 32Sesséo
Comportamentos Mae Crianca Mae Crianca Mae Crianca
Al 0 2 0 0 0 0
A2 0 0 0 0 0 0
A3 6 10 0 0 0 0
Bl 1 0 0 0 0 1
B2 42 16 7 37 34 8
B3 3 15 2 2 1
B4 0 10 1 0 1
B5 2 4 1
B6 1 0 1
C1 10 8 1 12 7 6
Cc2 6 14 0 0 0 0
C3 11 7 2 14 3 18
C4 21 32 8 31 19 21
C5 1 0 2 0 6 0
Cé6 2 17 0 0 1 4
D1 0 0 0 0 0
D2 3 1 9 0 1
D3 3 0 0 2 0
D4 1 1 0 0 1 3
D5 17 39 27 25 38 39
D6 0 0 0 0 0 0
El 0 0 0 0 0 0
E2 5 5 7 2 1 0
F1 2 4 0 0 0 1
F2 0 2 0 0 0 0
F3 0 0 0 0 0 0
H1l 0 0 0 0 0 0
H2 2 3 0 0 0 0
H3 4 30 38 37 18 37
11 4 0 0 0
12 0
13 0 2
Total 148 230 99 172 136 143
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Leitura de livros de histdrias — Sequéncia de comp@amentos observados

Diade 1 (crianca 3,5 anos)

Como foi referido anteriormente, analisar a segaétas Ultimos comportamentos de
um sujeito com 0s primeiros comportamentos de axdroo forma de resposta, permitiu-nos
compreender com mais clareza a natureza das ipbe®e@o longo das tarefas de leitura. Com
base nos comportamentos mais frequentes entrale, dista analise consiste em verificar a
frequéncia do ultimo comportamento de um sujeitolamo da interaccdo, e o primeiro
comportamento do outro, aquando da inversao dagy@mlongo desta actividade.

O objectivo centrou-se em verificar se, dentro dasiportamentos especificos mais
frequentes na mée e na crianga, existe algum padofiosequéncia. Neste tipo de andlise
interessou apenas verificar a existéncia de se@g£de comportamentos entre a diade, ndo
se referenciando os comportamentos que ndo apaes@nsequéncias tipo.

Dentro dos comportamentos frequentes observadaosaea na primeira sessao, foi
possivel verificar a existéncia de algumas segaénde comportamentos entre o ultimo
comportamento da mée e o primeiro comportamentoridaca. Desta forma, foi possivel
observar que, quando a mae apontava para as im@yenk2), a crianca demonstrava alguns
comportamentos, sendo o0 mais frequente a descsigfisies da ac¢cdo ou das imagens da
histéria (B2=7), como observamos no seguinte exenfplmae aponta para a imagem e
pergunta:’Isto é o qué?” “E um pato” — responde aianca. A mie aponta para outra
imagem e pergunta:"E aqui? E o qué?” — crianca resge:"E agua e relva a voltaSendo
0 contacto visual um dos comportamentos mais frgggena crianca, verificou-se que
quando a crianca olhava para a mée (D5=10) a méia exguns comportamentos diferentes,
sendo 0 mais comum apontar para as imagens (C4=5).

Relativamente a segunda sessao, também foi possisetvar algumas sequéncias de
comportamento entre a mae e a crianca, verificaedgue, quando a mae apontava para as
imagens (C4=19), frequentemente a crianca olhakea gmmesmas (H3=10). Relativamente
aos comportamentos mais frequentes na criancppssiivel observar algumas sequéncias de
comportamento entre a crianca e a mae. Quandargcarolhava para as imagens (H3=23), a
mae apresentava alguns comportamentos, sendo sdrewuentes apontar para as imagens
(C4=9) e a descricdo simples das mesmas (B2=7)idDeds interrupcdes ocorridas na
segunda sessdo, foi possivel verificar sequénogsseanivel, isto é, perante a interrup¢do da
tarefa de leitura (C6=23), a mae apresentou digecsmportamentos como tentativa da
manutencao da atencdo ou de regulacéo da interamgédo os mais frequentes a sinalizacéo

no campo visual da crianca (D3=8) e instru¢cdesealenra de tarefa (11=4). Vejamos 0s
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exemplos:A crianca olha para o livro, mae aponta e diz: “Deanhé levantou-se, vestiu-se,
foi lavar os dentes e depois foi a correr para adtor.” A crianga olha para o livro, depois

levanta-se a vai para o quadro. A mae comeca aligarano campo visual da crianca e a
chama-la: "Olha! Anda ca, anda ver. Olha aqui elechorar.” — a crianga continua sem

atencdo. A mée continua a mesma estratégia: “Anala\amos ver o livro, as duas”, a

medida que vai sinalizando para a crianga.

Por dltimo, na terceira sesséo, também se obsenvseguéncias de comportamento
tipo entre a mée e a crianca. Sendo o contactalwsn dos comportamentos mais frequentes
entre a mée e a crianga, verificou-se que, quand@ea olhava para a crianca (D5=45),
frequentemente a crianga olhava para as imagens2@3u olhava também para a mée
(D5=9). Por outro lado, quando a crianca olhava marméae (D5=39), a mée ou olhava
também para a crianca (D5=18) ou dava-lhe umauigétr de retoma de tarefa (11=6). Do
mesmo modo, foi possivel verificar que, quando a af@ontava para as imagens (C4=20), a
crianga, frequentemente, olhava para as mesmasl@i3Por sua vez, quando a crianga
apontava as imagens (C4=13), a mée também olhazgsamesmas (H3=6) ou para a
crianca (D5=3). Sendo o olhar para as imagens @edamento com maior frequéncia na
crianga, verificou-se que, quando isto ocorreu @8=a mée ou apontava para as imagens
(C4=14), ou olhava para a crianga (D5=10) ou paranagens (H3=9). Quando a mae olhava
para as imagens (H3=20), a crianca também olhazagzamesmas (H3=12). Relativamente
aos comportamentos de manutencéo da atencéo atbsema mae, verificou-se que, quando
a mée tocava no braco ou no queixo da criancagharaar a sua atencao (D2=12), a crianca
olhava para a mae (D5=11). Da mesma forma, quama@eadava algum tipo de instrucao de

retoma de tarefa (I11=10), a crianca também olhava @ mae (D5=5).

Leitura de livros de historias — Sequéncia de comp@amentos observados

Diade 2 (crianga 5 anos)

Relativamente a 22 diade, foi efectuado o0 mesmmepso de analise de sequéncias de
comportamento anteriormente explicado. Na primegaséo verificaram-se sequéncias de
comportamento pouco significativas entre os conapoentos especificos observados na
diade. Contudo, no que se refere a descricdo snga@eaccdo ou das imagens do livro,
podemos verificar que, quando a mée comecava aefes@ accao ou as imagens do livro
(B2=31), a crianca ou olhava para as imagens do [[M3=10) ou para a mae (D5=9).
Observemos o exemplo da mée, a contar uma patestdaia: “A noite, quando estava lua

cheia, a raposa aparecia e tentava apanhar os patesa crianga ora olha para o livro, ora
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para a mae.Sendo o contacto visual um comportamento muitouiate na crianga,
verificou-se que, quando a crianga olhava para a (@%=15), frequentemente a mae
comecava a descrever a accao ou as imagens do(B2e3). Devido as interrupcdes
ocorridas nesta sessdo, podemos constatar quedag@acrianca interrompeu a tarefa de
leitura (C6=12), a mae dava-lhe instrucdes de ratdentarefa (11=3), efectuava sinalizactes
no campo visual da crianca (D3=2) ou tocava-lhérago (D2=2). Vejamos o0 exemplA:
crianca levanta-se, ndo quer continuar a histéripede a mae que ouca a historia que ela
aprendeu nesse dia, a medida que vai em direccavao “Espera. Nao quero mais esse.
Agora és tu, eu vou contar a histéria do capuchimbomelho.” — refere a crianca. “ “Nao!
Anda ca, senta aqui.” — & medida que vai sinalizapdra a crianca: “Depois no fim desta
histdria, contas essa.”

Na segunda sessao, um dos comportamentos maigifiteguna crianca remete para a
descricdo simples da ac¢cao ou das imagens do Neste sentido, verificou-se que quando a
crianca comecava a descrever a histéria ou as meg@2=12) a mée olhava para a crianca
(D5=8), como podemos observar no seguinte exemplarianca continua a histéria: “Ele
comecou a desenhar a lua. E todos vieram ver oetpi@stava a fazer. “ — a mae observa
atentamente a criangdrelativamente ao contacto visual, frequente em amifaservou-se
que quando a mée olhava para a crian¢a (D5=1@)pesblhava também para a mée (D5=6)
ou comecava a descrever a historia ou as imageris/rdo(B2=5). Como fora referido
anteriormente, o olhar para as imagens foi tamb@ncamportamento frequente na mae e na
crianca. Neste sentido, verificamos a mesma seguéeccomportamento entre a mée e a
crianga, isto é, quando a mae olhava para as img#t8¥28), a crianca ou olhava também
para as imagens (H3=15) do mesmo modo que, quardiaregca olhava para as imagens
(H3=11) a mae também olhava para as mesmas (H3=6).

Na terceira e ultima sesséo, verificamos que oactmtvisual foi 0 comportamento
que ocorreu com maior frequéncia tanto na mae comarianca. No entanto, ndo se
verificaram sequéncias de comportamento signifiaate frequente a este nivel, observando-
se apenas que, por vezes, quando a mae olhava paenca (D5=14), esta olhava para as
imagens do livro (H3=5) ou para a mae (D5=5). Ne ge refere a crianca, verificou-se que
quando olhava para a mée (D5=18), a mée olhavagaranca (D5=7) ou comecava a
descrever a historia ou as imagens do livro (B2R8lativamente a descricdo simples da
accao ou das imagens, verificou-se que quando adesa@evia a historia ou as imagens

(B2=23), a crianca olhava para a méae (D5=12) oa parimagens do livro (H3="Aejamos
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o0 exemplo: A m&e continua: “Por favor, d4&-me umago” — pedia o ouri¢o. “N&o, ndo. Tu
tens picos, fazes doer” — diziam os outros — cr@éaoia olha para o livro, ora para a mae.

Recontar a historia — frequéncia de comportamentosbservados na crianca

Diade 1 (crianca 3,5 anos)

Outros dos objectivos centrais do presente estodsiste em verificar se a crianga, ao
recontar a historia a um boneco, utiliza as messfatégias e métodos de leitura que a mée.
Para isso, procedeu-se a uma analise de frequsmciamportamentos observados na crianca
nas diferentes sessdes individuais, de forma &icgrse os comportamentos mais frequentes
da crianca coincidiram com os comportamentos mmaguéntes na mée, aquando da leitura
do livro de histérias, e verificar se existem algsnmsequéncias de comportamentos na
criangca, comuns as sequéncias de comportamentes/atias na méae, durante esta actividade
com a crianca. Uma vez que ndo foi possivel efectuacontar da historia apds a primeira
sessdo, assumimos a primeira sesséo do recorttéstdlda da crianca ao boneco como sendo
segunda sessao para facilitar a relacdo entresacsele mae e a sessao da crianga com o
boneco. Torna-se necessario também referir que éndeita referéncia a analise dos
comportamentos por categorias uma vez que nasesesglividuais da crianga observou-se
apenas um comportamento muito especifico, dentrcada categoria, ndo sendo relevante a
analise por categorias, no recontar da historias.

Relativamente aos comportamentos especificos adm@swna segunda sessao com a
crianga, verificou-se maior frequéncia no apontarapas imagens (C4=30), na descricao
simples da accao ou das imagens do livro (B2=2%) eontacto visual da crianga com a méae
(D5=12). Estes comportamentos coincidiram com aspartamentos mais observados na
mae, aquando da segunda sessao, ainda que comfregi@ncia (C4=51; D5=33; B2=25).
Vejamos 0 seguinte exemplA:crianca aponta para a imagem e diz: “Levanta seste-se,
lava os dentes e vai ver a flor” — e olha para aema

Na terceira sessao com a crianca verificou-se nfi@quéncia no contacto visual com
a mae (D5=54), no olhar para as imagens (H3=51)apuntar para as imagens do livro
(C4=41) e na descricdo simples da acc¢do ou dassmeadp livro (B2=35). Observemos o
exemplo:A crianga olha para a mae, depois para o livro, afgoe recomeca: “Ele quer um
abraco. Mas néo abracos, ele picaEstas frequéncias também coincidiram com os alguns
dos comportamentos especificos observados na nadderoeira sessdo com a crianca

(D5=110; C4=54; H3=52), todavia, foi possivel obaerque, ao contrario da crianca, a mae
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ndo demonstrou uma frequéncia de comportamentofficigiva, relativos a descricdo da
histéria (B2=14).

Apesar de ter sido solicitado a mae para ndo gitecmm a crianca ao longo da
sessdo, a crianca interrompeu diversas vezes fa taeeleitura para o boneco (C6=15),
levando a méae a interferir varias vezes ao longoseksdo, através de estratégias de
manutencgdo da atencédo (D=18) e de gestédo de |€@x34). A mae chama a atencdo da
crianca, sinalizando-lhe: “Olha para ele. Conta-llehistoria. Nao € a mim, é ele& tabela
9 apresenta 0os comportamentos especificos maisvaldss na crianca, ao recontar a historia
ao boneco, e os comportamentos especificos maisernvalo®s na mae, nas sessodes
correspondentes.
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Tabela 9 Frequéncia de comportamentos mais observadasamga, ao recontar a histéria, e

na mae, nas sessoes correspondentes.

23Sessédo 32Sesséo
Mae Crianca Mae Crianca
Comportamentos Leitura  Reconta Leitura Reconta
Al 0 3 0 0
A2 0 1 2 0
A3 0 1 0 0
Bl 0 0 0 0
B2 28 29 14 35
B3 2 1 0
B4 4 0 1 0
B5 14 0 17 0
B6 4 4 3
C1 14 - 8 -
C2 0 - 0 2
C3 13 13 12 18
C4 51 30 54 41
C5 0 1 0
C6 5 1 15
D1 5 0 1 0
D2 10 2 38
D3 16 0 17
D4 3 0 5 0
D5 33 12 110 54
D6 10 0 21 0
El 7 0 0 0
E2 1 0 2 0
F1 0 0 0 0
F2 0 0 0 0
F3 3 0 4 0
H1 0 0 0 0
H2 3 0 0 0
H3 9 8 52 51
11 22 0 22 2
12 0 0 0 0
13 0 0 0 0
Total 260 110 386 221
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Recontar a histéria — frequéncia de comportamentogsbservados na crianca

Diade 2 (crianga 5 anos)

Relativamente a 22 diade verificou-se que 0s coiap@ntos que ocorreram com
maior frequéncia se referem a descricao simplescdao ou das imagens do livro (B2=22),
ao olhar para as imagens (H3=21) e ao apontarggsaraagens (C4=29). Vejamos o exemplo:
A crianca olha para o livro, aponta e continua: ‘18 a montanha, mas ndo chega a lua.
Fica a olhar para ela, € bonita.Tendo em conta os comportamentos ocorridos corormai
frequéncia na mée, durante a segunda sessao camnga¢c podemos verificar que os
comportamentos da crianga ndo coincidiram com ogpodamentos da mée, a excep¢ado do
olhar para as imagens (H3m=38).

Por sua vez, na terceira sessdo, verificou-se gqueomportamentos que ocorreram
com maior frequéncia remetem para o contacto viswal a mae (D5=18), descricdo simples
da acc¢ao ou das imagens do livro (B2=16), apordea gs imagens (C4=16) e olhar para as
imagens (H3=16). Vejamos o seguinte exemplarianca olha para a mée, depois para o
livro. Aponta para a imagem e recomeca: “O crocodijuer um beijinho mas ninguém |he
da. O ourico quer um abraco, mas pica. O ouricoud# beijinho ao crocodilo e o crocodilo
um abraco. Ficam felizes! — e olha para a maéeéndo em conta a terceira sesséo ocorrida
entre a diade, podemos verificar que estes commpernt®s coincidiram com 0s
comportamentos mais observados na mée, ainda queneior frequéncia (D5=38; B2=34;
C4=19; H3=18).

A tabela 10 apresenta os comportamentos especifia@gsobservados na crianga, ao
recontar a historia ao boneco, e os comportameasescificos mais observados na mée, nas
sessdes correspondentes.
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Tabela 1Q Frequéncia de comportamentos mais observadosamga, ao recontar a historia,

e na mée, nas sessdes correspondentes.

23Sessédo 32Sesséo
Mae Crianca Mae Crianca
Comportamentos Leitura  Reconta Leitura Reconta
Al 0 0 0 0
A2 0 0 0 0
A3 0 0 0 0
Bl 0 0 0 0
B2 7 22 34 16
B3 2 0 2 0
B4 1 0 0 0
B5 2 0 4 5
B6 1 6 0 1
C1 1 - 7 -
C2 0 - 0 -
C3 2 15 3 14
C4 8 20 19 16
C5 2 0 6 0
C6 0 3 1
D1 0 0 0
D2 1 0 0
D3 0 0 11 0
D4 0 0 1 0
D5 27 12 38 18
D6 0 0 0 0
El 0 0 0 0
E2 7 0 1 0
F1 0 0 0 0
F2 0 0 0 0
F3 0 0 0 0
H1 0 0 0 0
H2 0 0 0 0
H3 38 21 18 16
11 2
12
13 0
Total 99 99 145 90
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Recontar a histéria — Sequéncia de comportamento$gervados na crianca

Diade 1 (crianca 3,5 anos)

Tendo em conta os comportamentos mais frequentserv@mos na crianca ao
recontar a historia, procurou-se verificar se exstsequéncias de comportamentos tipo na
crianga e, caso existam, verificar se coincidem asrsequéncias de comportamento da mae.
Desta forma torna-se possivel verificar se 0 mamoaca crianga reconta a historia ao boneco
e semelhante a forma como a mée conta a histériargca.

Como fora referido anteriormente, o comportamen#snirequente na crianca, ao
recontar a historia da segunda sessao, correspandpontar para as imagens do livro (C4).
Neste aspecto foi possivel verificar que, quandwianca virava a pagina, recomecava a
leitura da historia apontando para as imagens (83=C4=12). Analisando o0s
comportamentos da méae durante a segunda sessaa caoamca, foi possivel verificar que,
quando a mae iniciava a interac¢cdo apoOs virar ah@agecomecava a tarefa de leitura
apontando para as imagens (C1=14; C4=11). Isteanuds que a crianc¢a utilizou a mesma
estratégia que a mée, ao iniciar ou retomar aaaefeitura.

Tendo em conta os comportamentos mais observadoesamga durante a segunda
sessdo de recontar a historia verificaram-se dueguéscias de comportamento.
Frequentemente, quando a crianca apontava panaagemns (C4=30), comecava a descrever
a accao ou as imagens o livro (C4 B2=17). Apesatedeomportamento ter sido frequente
ndo sO na crianca, mas também na mée, observaradifesentes sequéncias de
comportamento, isto €, enquanto que a crian¢a apaitara as imagens e, posteriormente,
descrevia a acc¢do ou as imagens do livro, a ma@s, apontar para as imagens (C4=51),
guestionava ou utilizava estratégias para verieaa crianca estava a compreender a historia
(C4 B5=10), ou olhava para a crianca (C4 D5=8)aWs os seguintes exempléscrianca
aponta para a imagem e diz: ” Ele quer apanhar a.lMas fica a olhar para ela.” Na
mesma pagina, a mae apontou para a imagem e pangutdlha! O que é isto?”Apesar de
serem comportamentos especificos distintos, ambasferem a categoria de tratamento de
informacéo (B2 B5). Torna-se importante referir qapesar do boneco estar ao seu colo
durante a actividade, a crianca néo atribui impoith a tarefa de recontar a histéria ao
boneco, olhando constantemente para a mae ou érseavadora, 0 que nos leva a assumir
que a utilizagdo de estratégias para verificarlsen@co compreendia a historia ndo se adequa
nesta situacado. Por sua vez, na descricdo simplexgho ou as imagens do livro ndo se
verificou um padrdo de comportamento significatva mde e na crianga, no entanto

observou-se que, por vezes, a crianga, ao descesvémagens ou a acc¢ao da historia

61



(B2=29), apontava para as imagens (B2 C4=8) ouelascas imagens do livro e olhava para
a mae (B2 D5=7).

Na terceira sessao do recontar a histdria, na@sgcaram comportamentos comuns
entre a sessdo da méae e a crianca, e a sessdaduablda crianca, no que se refere ao inicio
da tarefa de leitura. Na terceira sessdo entradgeda mée nédo utilizou um comportamento
especifico de inicio da interac¢do (C3=12), mas esitnatégias de manutencdo da atencao
(D=12), desde o tocar no braco ou queixo da crismchAama-la oralmente. Por outro lado, na
sessdao realizada com a crianca, verificou-se queirar a pagina (C3=18), a crianca olhava
para as imagens e apontava (H3 C4=8) e, postembemeu olhava para a mae (H3 C4
D5=4), ou comecava a descrever as imagens (H3 €8)BZejamos os exemplo&: crianga
vira a pagina, olha para as imagens, aponta e glhaa a mée: “ Ele tem picos, faz doer.
N&o h& abracos.” Depois olha para a outra paginppata e diz: “Tem um doéi doi.”

Relativamente as sequéncias de comportamentosvatdesr podemos observar que a
crianga, quando olhava para as imagens (H3=51ptay®m para as mesmas e olhava para a
mae (H3 C4 D5=9) ou comecava a descrever a accas onagens do livro (H3 C4 B2=8).
Por outro lado, na sessao realizada entre a maeriarga verificamos que, quando a mae
olhava para as imagens do livro (H3=52), foi fregaeolhar para a crianca (H3 D5=9) ou
apontar para as imagens do livro (H3 C4=6). Apdsate comportamento ser frequente em
ambas, ndo se verificou sequéncias de comportansenians entre na crianca, baseadas na
leitura da mé&e. No que se refere ao contacto vigadficou-se que, quando a crianca olhava
para a mée (D5=54), de seguida comecava a desa@eaagdo da histéria ou as imagens do
livro (D5 B2=14) ou olhava para a mae e, posteran®, para as imagens do livro (D5
H3=11). Observando este comportamento na mae ([MY=Ado se verificaram sequéncias de
comportamento relevantes, contudo, foi possiveémias que quando a méae olhava para a
criancga, frequentemente, utilizava outras estratege manutencdo da atencéo (D=30). Sendo
0 apontar para as imagens outro dos comportamdrggsentes da crianca (C4=41),
verificou-se que, quando a crianga apontava pamaagens, de seguida olhava para a mae e
comecava a descrever a accado ou as imagens dq@i¥r®5 B2=13) ou entdo comecava a
descrever a accao e as imagens do livro e, pastene, olhava para a mée (C4 B2 D5=6),
como podemos verificar no exempld:crianga aponta para a imagem, olha para a mae e
diz: “Ele quer um abrago, mas ndo ha. Pica, fazrdo& crianga aponta para outra imagem
e diz: "Esta triste, ndo tem abracos.” — e olha paa mée. Por outro lado, quando a méae leu
a terceira histdria a crianca, verificou-se quésagpontar para as imagens do livro (C4=54),

a mée olhou para a crianca (C4 D5=15) ou para agans (C4 H3=7). Aqui podemos
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verificar que existe um padrdo comum entre a sem@éie comportamento da mae e,
posteriormente, da crianca aquando da leitura pasaneco. Da mesma forma que a méae
apontou para as imagens e olhou para a criangcadhétana crianca apresentou estes

comportamentos, ainda que, posteriormente desaraegdo ou as imagens da historia.

Recontar a histéria — Sequéncia de comportamento$gervados na crianca

Diade 2 (crianca 5 anos)

Relativamente a 22 diade também foi possivel oBssaquéncias de comportamentos
significativas nas sessoOes realizadas com a cribdgdecorrer da segunda sesséo da crianga
foi possivel verificar que, apos virar a pagina£C3 a crianca iniciou sempre a leitura do
livro olhando para as imagens do livro (H3=14). Wlgando a segunda sesséo realizada entre
a mae e a crianca, este comportamento nao seceariiee mae uma vez que foi a crianga que
frequentemente virou a pagina (C3c=14; C3m=2). tRelmente aos comportamentos
especificos mais frequentes na crianca verificogis® sempre que a crianga comegava a
descrever a accdo ou as imagens do livro (B2=22%eduida olhava para a mae (B2 D5=8)
ou apontava para as imagens (B2 C4=6). Vejamoxesi@os: A crianca continua: “O
pinguim queria a flor. Agarrou-a e puxou-a.” — eéhalpara a mae'Agarrou-a junto ao peito
e abracou-a. Esta feliz.” — e aponta para a imagemteriormente descrita.Este
comportamento também foi frequente antes da criginga as paginas (B2 C3=5), isto €, a
crianca descrevia a historia e depois virava angad?or sua vez, quando a crianca olhava
para as imagens (H3=21) frequentemente apontawaggamesmas (H3 C4=9) e, por vezes,
comecava a descrever a ac¢ao ou as imagens dqHi8r82=7). Também se constatou que
este comportamento foi frequente antes da criaingaa/ pagina (H3 C3=5). Sendo o apontar
para as imagens um comportamento também frequantéamca (C4=20), observamos que,
frequentemente, quando a crianca apontava panaagens, de seguida comecava a descrever
a accgdo ou as imagens da histéria (C4 B2=16).

Tal como na 12 diade, e tendo em conta estes ctanpantos especificos frequentes
na crianca ao recontar a histéria, voltamos a serasiequéncias de comportamento na sessao
decorrida entre a mae e a crianca de forma a ea@rife as sequéncias de comportamento
observadas na crianca se devem a uma represerdasaestratégias utilizadas pela méae
durante a leitura da histéria desta sessdo. Desti®,nfioi possivel observar que nao existem
sequéncias de comportamento tipicas frequenteparativamente as sequéncias utilizadas
pela crianca ao recontar a histéria ao boneco tiR@taente a descricdo simples da ac¢ao ou

das imagens do livro (B2=7) verificou-se que, ap®sde descrever a ac¢do ou as imagens da
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histéria, ela olhava para a crianca (B2 D5=3), edot esta ndo foi uma sequéncia de
comportamento frequente, sendo que este comportantambém ocorreu com pouca

frequéncia durante a segunda sesséao. No que se aefelhar para as imagens (H3=38) néo
se verificaram sequéncias de comportamento tipo weraque a mae, apos olhar para as
imagens do livro, apresentava diversos comportaseeaspecificos. O mesmo acontece
aguando do comportamento de apontar para as im§gérs8). Sendo este comportamento
pouco frequente na mae, ndo se verificaram secagdei comportamento por parte da mae,
equivalentes aos apresentados pela crianca, nataeata historia. Este resultado torna-se
interessante uma vez que a crianga, ao recontetd@id, frequentemente apontava para as
imagens e comecava a descrevé-las.

Relativamente a terceira sessao, foi possivel ivariffue a crianca, apds virar a
pagina (C3=14), frequentemente iniciou a leiturahi&toria olhando para as imagens e
apontando para as mesmas (C3 H3 C4=10), dentrgudés a crianca virou a pagina, olhou e
apontou para as imagens e comegou a descreved@@c@s imagens da histéria (C3 H3 C4
B2=8). Vejamos 0 exempl@ crianca vira a pagina, olha para as imagens, apgrara uma
e diz: “ Olha, esta sentado. Esta triste e sozirquer um abraco mas ninguém lhe d&m
comparagao com as sequéncias de comportamentamadeal pela mae na terceira sessao
com a crianga, 0 mesmo nado se verificou uma veZajwecrianca que virou as paginas com
maior frequéncia (C3c=18; C3m=3). Apesar do cootagsual (D5=18) ter sido um
comportamento frequente na sessao realizada paet&ar ndo se verificaram sequéncias de
comportamento significativas, contudo foi possbledervar que, por vezes, o contacto visual
para com a mae foi um dos comportamentos que a@eiere a viragem da pagina (D5
C3=10). No que se refere ao apontar para as imd@ersl6) também foi possivel verificar
gue quando a crian¢a apontava para as imagensgaoaa descrever a acGao ou as imagens
do livro (C4 B2=11), dentro das quais a criancanégpa, descrevia e olhava para a mae (C4
B2 D5=7). Vejamos o exempl& criangca aponta para uma imagem e diz: “Olha, eat4
abracar uma bola. Esté triste, ndo tem abracos.t-elha para a maeRelativamente ao
olhar para as imagens (H3=16), verificou-se quendoiaa crianca olhava para as imagens,
apontava para as mesmas (H3 C4=11), ocorrendo tarsbén frequéncia a crianca olhar
para as imagens, apontar e comecar a descreverda aa as imagens do livro (H3 C4
B2=9).

De forma a verificar se as sequéncias de compontanga crianca, ao recontar a
historia, coincidiram com as sequéncias de compemdo utilizadas pela da mae,

procedemos novamente a analise da terceira sesg@aemae e a crianca. Deste modo,
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verificou-se que, relativamente a descricdo simplasac¢do ou das imagens do livro
(B2=34), ndo existe uma sequéncia significativa.d8a vez, no que se refere ao apontar para
as imagens (C4=19) verificou-se uma sequéncia upadamento frequente na mae. Quando
a mae apontava para as imagens, olhava para gaf@d D5=10) e, por vezes, comecava a
descrever a histéria (C4 D5 B2=8). Como verificarapgriormente, ao recontar a historia, a
crianga utilizou a sequéncia inversamente, apootgmala as imagens, descrevendo-as,
olhando, posteriormente, para a mae. Vejamos an@re: A mde aponta para a imagem,
olha para a crianca e recomeca: “Ele quer um abraor favor. Todos estdo a dar abracos,
mas 0 ourigo esta sozinho.” A crianga aponta pariamnagem e diz: “ O ouri¢o vé as pessoas

a dar abracos mas ele ndo tem.” — e olha para a.mae
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VI — Discussao

A presente investigacao procurou ilustrar o tiponderaccées desenvolvidas entre as
criancas surdas e respectivas maes ouvintes, dusasictividade de leitura de livros de
historias. Para compreender melhor a natureza sléstaraccdes, o primeiro objectivo
especifico do estudo consistiu na descricdo daatégias mais utilizadas pelas méaes, ao
longo das trés sessdes de leitura com as suagagiddma vez que a presente investigacao
remete para uma abordagem de analise qualitativapeértante, desde ja, referir que nao
foram feitas comparacdes entre as diferentes diadeso os seus resultados e conclusbes
discutidos isoladamente, excepto em casos que mongs verifique entre ambas, mas nunca
em termos comparativos.

Segundo Watson e Swanwick (2007) um dos aspeatosifiientais para o sucesso da
leitura de livros de histrias com criancas surgdsre-se ao aspecto fisico da interacgcéo. A
este nivel podemos verificar que as diades seipoaram de forma ligeiramente semelhante,
em torno do livro. Na primeira diade (crianca de&h)os) a mée e a crianga sentaram-se lado
a lado, com uma pequena distancia entre si, enggaeta segunda diade (crianca de 5 anos)
optou por se sentar num angulo de 90 graus. Estefados demonstram a importancia que,
de facto, o aspecto fisico tem perante o sucessta detividade uma vez que estamos perante
criancas surdas cuja sua lingua materna € a LGRIoSesta uma lingua essencialmente
visual, € fundamental que haja esta disposicaocafisntre os leitores e o livro, facilitando
assim a leitura e a compreensdo das histérias.ridaf@com ambas as diades se sentaram
facilitou o contacto visual entre ambas, bem comorealizacdo de gestos e/ou
comportamentos n&o verbais, tais como as exprefadias. Este resultado parece retratar a
consciencializacdo e aceitacdo das maes relatitandeperda auditiva das criancas, ja que
estas maes compreendem a necessidade se sentastEmm@bElo com as suas criancas,
demonstrando a plena consciéncia de que é nee@esgsferminada distancia entre si devido
as particularidades da lingua utilizada pelas ¢aanEste resultado vai de encontro ao estudo
realizado por Watson e Swanwick (2007), o qualfieeti que, no grupo de familias
bilingues, mées e criancas se sentavam lado adadoanto que no grupo de familias oral as
criancas frequentemente se sentavam ao colo dasnsies.

Ao longo da actividade de leitura verificaram-seiag estratégias utilizadas pelas
maes na tentativa que as criangas compreendesdeisi@ms. No geral, nenhuma das maes
leu inteiramente a historia ou contou-a tal com@wes escrito no livro. Ambas as mées
descreveram simplesmente a ac¢ao principal depzegiaa, e toda a leitura foi feita em torno

da descricdo simples das imagens do livro e o gtes esignificavam, elaborando muito
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pouco, ou quase nada, a histéria. No entanto, dotem conta a diferente faixa etaria das
criangas, podemos verificar que o0 modo como as mddaram a informacao do texto foi
diferente.

Como fora referido, ambas as mées descreveramcessagnte as imagens e a ac¢ao
central da historia, contudo, na primeira diad®mae utilizou ainda outro tipo de estratégia de
leitura, a qual ndo se verificou na segunda didde vez que a crianca tinha 3 anos e meio,
além de descrever e mencionar as imagens do lavsnméde ainda utilizou determinadas
estratégias para verificar se a crianca estavargreender a historia e para que a crianca
desenvolvesse também um papel activo ao longo esbes. Esta estratégia resumia-se,
essencialmente, em a mae apontar para as imagmiscar questdes a crianga acerca das
mesmas. O tipo de questbes utilizadas focarestbes do tipo quearias vezes colocadas
oralmente, com o apoio de expressdes ndo verbais odranzir as sobrancelhas ou torcer o
nariz. Tendo em conta a idade da crianca podemaigcae que estes resultados estdo de
acordo com a teoria de Teberosky e Colomer (20@3jefinicdo de dois tipos de leitura
existentes, consoante as idades das criancas. S®werificou no presente estudo, na leitura
de livros de historias com criancas mais pequesrase( os dois e os trés anos), o adulto vai
alternando a leitura e o dialogo com a crianca oambjectivo de direccionar a atencéo dela
para o livro. Com o0 mesmo intuito, ele vai legertaou nomeando algumas imagens do
livro (“Olha, um ganso!) e apds algum tempo perguritaque é isto?”. Para além destas
estratégias, o adulto ainda pode acrescentar iafgimmao que foi respondido pela crianca
(“E um ganso feio e sujo); estimulando o aumento de vocabulario na cri@ngarmitindo a
alternancia de papéis ao longo desta actividadenoCéora referido, a utilizacdo de
comportamentos ndo verbais como forma de coloaastdes também foi uma das estratégias
utilizadas por esta mae. Este resultado tambénesicou no estudo realizado por Lartz e
Lestina (1995), ao identificarem os gestos nao miarem forma de questdes (torcer o nariz,
franzir as sobrancelhas, o movimento da boca) amme das estratégias mais utilizadas pelas
familias bilingues durante a leitura de livros distdria. No nosso estudo, podemos
acrescentar que esta estratégia também pode teusidada como forma de comunicar e
interagir com a crianca em torno do livro, visteeggstamos perante uma mae com muito
pouca fluéncia em LGP e dificuldades de comunicacdm a crianga, utilizando,
maioritariamente, a lingua oral na descricdo dagéns e no colocagcdo de questdes, bem
como 0 apontar para as imagens como forma de coag#im com a crianca. O apontar para
as imagens foi também uma das estratégias mamadak pela mée da segunda diade. Apesar

de no estudo de Lartz e Lestina (1995) ser freguat maes das familias bilingues
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assinalarem frases no livro e emparelhar o texto oe gestos, apontando para o texto e
elaborando explicagcdes em lingua gestual, istosedeerificou no nosso estudo como sendo
uma estratégia utilizada com frequéncia pelas miesentanto, no estudo realizado por
Watson e Swanwick (2007) verificou-se que no grdg@damilias bilingue as mées utilizavam

o livro como base de uma conversa em torno do ,te¥do se referindo ao mesmo, mas
preocupadas em falar de toda a histéria e usérdagramover a lingua gestual. No presente
estudo, a mae da primeira diade fez referénci@x@o fipenas na segunda sessado de leitura
com a crianca e na segunda diade apenas se obgsteotomportamento na uUltima sessao.
Para além disso também se observou na segundagliade=mpre que a méae olhava para o
texto para ler a histéria para si, a crianca zaag&ve tapava o texto, dando instru¢cdes a mae
para olhar para as imagens. Outra das estratégiss utilizadas pelas maes refere-se ao
contacto visual com a crianca. Neste aspecto poslaransiderar o contacto visual como
pertinente em dois niveis.

Uma vez que estamos perante criancas surdas, actmrisual torna-se fundamental
para verificar se a crianca esta a compreendemeompanhar a histéria, como que num
vaivém entre o olhar para as imagens e o olhargande. Por outro lado, o contacto visual
também pode ser considerado, tal como neste estanm forma de manutencdo de atencgéo.
A este nivel, podemos considerar que o contact@hfei uma das estratégias mais utilizadas
para manter e monitorizar a atencdo da criancarggpldas sessodes de leitura, em ambas as
maes. Além do contacto visual ainda verificAmosrasutestratégias de manutencédo da
atencdo. Na primeira diade, a mae utilizou tambg@mocestratégia de manutencao da atencdo
0 tocar no queixo ou no braco da crianca, sinalimarseu campo visual ou chama-la
oralmente. Na segunda diade, além do contacto lviaumae utilizou essencialmente a
sinalizacdo no campo visual da crianca. Estesteskd estdo de acordo com os estudos
realizados por Lartz e Lestina (1995) e Watson arSwck (2007) através dos quais se
verificou que as estratégias de manutencdo dadatenais frequentes nas familias bilingues
sao palmadinhas nos ombros ou no colo da criancar, ho cotovelo ou mexendo no livro.

Para além do papel das mées durante a actividatital@, a presente investigacao
ainda procurou caracterizar de que modo as crissg@&nvolvem neste tipo de actividade e
como, posteriormente, recontam as historias amteeote lidas pelas maes. Apesar das
diferentes faixas etarias, podemos verificar queamras criangas participaram activamente
na tarefa de leitura dos livros de histérias corauas maes. No entanto, foi possivel observar
algumas diferencas entre elas. Relativamente acgeride trés anos e meio, verificamos um

papel activo ao longo das sessdes de leitura caoréiea descrevendo activamente as imagens
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do livro e as accdes principais das historias. gattcipacdo activa da crianca e alternancia
de papéis com a mae, possivelmente, se deve acdachae ter utilizado estratégias para que
a crianca se envolvesse na actividade e compresmdsshistorias, colocando varias questbes
acerca da definicdo e caracterizacdo das persoma&gdas imagens do livro. Este resultado
também se verificou na crianga de cinco anos, hdpsgreveu as imagens e toda a acgéo das
histérias, mais activamente do que a mae. Mais W igso, a crianga ainda elaborou e
acrescentou varias vezes informacdo ao que a niégoamente tinha dito, dando varias
vezes a sua opinido, conversando e discutindo eTa tm que as imagens representavam.

Para além deste resultado, ainda verificAmos daecdanca iniciou maioritariamente
as interaccoes estabelecidas com a mae, comecanesciever ou a conversar acerca das
imagens, e virando as paginas do livro. Este mdoltdemonstrou que esta crianca
desempenhou um papel muito mais activo do que angigadurante as sessdes, controlando
varias vezes as suas intervengdes. Tendo em caddalexda crianca e a sua participacdo ao
longo das sessOes, podemos afirmar que estesatksmilestdo de acordo com a teoria de
Teberosky e Colomer (2003), ao referir que as caamestas idades desempenham um papel
mais activo e envolvente na leitura de livros dednias, com um nivel linguistico e cognitivo
mais complexo. As intervencBes comecam a ser mdsngas e é dada uma maior
importancia ao que esta impresso: o livro como gapa capa, as paginas, aprendem a olhar
o livro, a folheé-lo e a manté-lo diante de si.

Para aléem destes resultados ainda verificamos omasaas criancas utilizaram as
mesmas estratégias que as maes, ao longo dassseswsdé, quando se invertiam os papéis e
as criancas passavam a ser os leitores da histandém utilizaram como estratégias o
apontar para as imagens antes ou apos terem dexiihagens, bem como o contacto visual
com as maes, de modo a manter e verificar se as @ség/am atentas a historias e ao que as
criancas estavam a contar. Ao longo das sessOdsemanverificamos que as criancas
observaram bastante as imagens e os livros, mute do que as maes. Esta importancia
dada ao olhar para as imagens pode dever-se &mpnadagogicas na sala de aula. Além de
ser através do campo visual que as criancas sgegdam e recebem informacéo, sendo
fundamental o olhar frequentemente para as imagemgedida que vao sendo contadas as
histérias, também na sala de jardim de infanciadadnais relevancia as imagens do livro, do
gue a histéria propriamente escrita no livro.

Por dltimo, a presente investigacdo procurou icarifse existe uma relacao entre o
modo como as maes contam as histérias e 0 modo,cpasteriormente, as criancas

recontam as mesmas historias a um boneco. O olgesetria que as criangas recontassem as
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histérias sem que as méaes estivessem presentess#o para ndo ocorrerem interferéncias
durante a actividade. Contudo, isto ndo foi pos$siveque podera ter influenciado os
resultados obtidos.

Apesar das mées terem referido que era rotingadadr criancas contarem historias
aos bonecos, em suas casas, verificou-se que ambasancas ndo demonstraram grande
importancia ao boneco, recontando as historias mestendo contacto visual ou com a
investigadora ou com a mée. Isto fez com que as néerferissem um pouco nas sessodes
com as criancas através de instrucdes dadas aigagigais como olhar para o boneco ou
contar-lhe a historia.

Através dos dados obtidos verificou-se que, nas digssdes realizadas com as
criancas, ambas utilizaram as mesmas estratégiagwa que as suas maes, apontando para
as imagens antes ou apos a descricdo das imagetis accdo principal de cada pagina.
Como referido anteriormente, o contacto visual taimbém, uma das estratégias mais
utilizadas pelas criangas nas suas sessoes, agetmarsido direccionado ou para as maes ou
para a investigadora, e ndo para o boneco.

Especificamente, na primeira diade, verificamos guerianca, ao virar a pagina,
iniciou a leitura do livro apontando para as image®endo este comportamento tipico na
mae, verificAmos que a crianca utilizou a mesnratégfia que a mée, ao iniciar ou retomar a
tarefa de leitura. Para além disso, também venifasapadrdes de leitura tipicos na crianca, ao
recontar as historias ao boneco, ainda que diesedbs padrbfes utilizados pela mae.
Observamos com elevada frequéncia que a criancagmnpor olhar para as imagens do
livro, apontando, e comecando a descrever as irsagerm accdo principal de cada pagina.
Por vezes, antes da crianca comecar a descreveragens, olhou para a mae. Apesar da
crianca ter colocado sempre o boneco ao colo aeadado numa cadeira, observou-se que,
ao longo da leitura, a crianca ndo deu importaaciarefa que lhe tinha sido solicitada,
recontando as histérias a investigadora ou a masteNsentido, podemos assumir que a
crianca sentiu necessidade de manter um contesualypara com a mée ndo s6 como forma
de monitorizar a sua atencao, mas também comosiéads de reforco ou feedback positivo.
Neste sentido, concluimos que, apesar da criamgailigado as mesmas estratégias que a
mae, ao recontar as histérias, estas estratégiaforsdin utilizadas com a mesma sequéncia
nem pela mesma ordem. A este nivel podemos assu®io motivo pelo qual isto ndo se
verificou deve-se ao facto da mée nao ter contadostorias através de um método de leitura

consistente, alterando diversas vezes o modo comtow as diferentes historias.
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Neste aspecto, teria sido interessante analisamn@afcomo a educadora desenvolve a
actividade de leitura de livros de histérias. Daatmlo, poder-se-ia tentar compreender se a
crianca representa o meétodo de leitura da maemétodo de leitura da educadora, quando
reconta histérias a um boneco ou a um adulto, owtdza um método de leitura
independente e préprio.

Relativamente a segunda diade os resultados obtidmsram-nos que ndo existem
quaisquer comportamentos tipicos de leitura dangaiaequivalentes aos que a mae utilizou
durante as sessdes. A crianga recontou as hisawmid®neco de um modo muito proprio e
coerente, utilizando diversas vezes sequénciaupartamentos ou estratégias de leitura
tipicos, tais como olhar para as imagens, apooliaay para a mde e comecar a descrever as
imagens ou a accdo principal das historia. Ao lodgaodas as sessdes realizadas com a
crianca, tanto com a méae, como com o boneco, fsipel observar que esta é uma crianca
bastante autbnoma e independente, participando reempito activamente durante as
sessOes, desde a interromper a mae para acresdetdaminada informacdo, chamar a
atencdo da mée para algumas das imagens, cogigesios que a mae, ocasionalmente, fez
incorrectamente, entre muitos outros aspectos.

Do mesmo modo, esta mée demonstrou-se sempreniispgara a crianca,
aceitando todas as suas sugestdes e envolvendoigenacgao com a crianga, e estimulando
a inversao de papéis ao longo das sessoes.

Todas estas diferencas encontradas entre a prim@raegunda diade devem-se, em
grande parte, a diferenca de idade das criancdeora de Teberosky e Colomer (2003)
acerca da leitura de histdrias sustenta esta cA®@IAIEéM dos pais utilizarem estratégias e
métodos de leitura diferentes consoante as idades cdiancas, também as criancas
desempenham papéis e comportamentos diferentexrgmnés suas idades.

Como podemos verificar, 0s nossos resultados elusiies estdo de acordo ndo so
com alguns dos resultados dos estudos realizadosgutz e Lestina (1995) e Watson e
Swanwick (2007), mas também com a teoria de TekgresColomer (2003) acerca das
praticas de leitura de historias. Contudo, ndo pade generalizar estes resultados a
populacdo portuguesa uma vez que estamos perangstudo qualitativo, com uma amostra
consideravelmente pequena. Actualmente, existerogsatriangas surdas com a mesma faixa
etaria em Lisboa, ndo sendo possivel efectuar tnd@guantitativo baseado numa analise
comparativa. Deste modo, optamos por realizar undesqualitativo e descritivo, com o
intuito de conhecer mais aprofundadamente a rekdidiestas méaes aquando da leitura de

histérias com as suas criangas.

71



Apesar das nossas conclusfes estarem de acordoogoestudos anteriormente
referidos, ndo podemos assumir que estes resultattesam a realidade desta préatica em
contexto familiar, sendo esta a maior limitacdondeso estudo. Mesmo que esta seja uma
actividade frequentemente desenvolvida com as @asmnestamos perante dois ambientes
distintos. No contexto de sala de aula as maes eriascas demonstraram VAarios
comportamentos e estratégias ao longo da leitiwhidgorias, contudo, ndo podemos assumir
gue 0 mesmo aconteca aquando da leitura de liwdsstiorias em suas casas. Para além do
contexto ser diferente, ainda se destaca a presenicaestigadora e a filmagem das sessoes.
Todos estes factores podem, certamente, ter caadguim enviesamento dos resultados da
nossa investigacao.

O mesmo acontece relativamente as sessdes realizada as criancas. Ambas as
maes mencionaram que, em casa, € muito frequerdgaagas distribuirem os bonecos no
sofa e contarem-lhe histdrias, no entanto, no nestao, observamos que ambas as criangas
atribuiram pouca, ou quase nenhuma, importanciatisidade de leitura para o boneco.
Pressupfe-se que em casa, toda esta actividadespgjatanea e faca parte das rotinas de
brincadeiras das criancas, sendo dificil a reptagén exacta e natural dos comportamentos

das criangas e, por ventura, das méaes.
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VII — Consideracdes finais

A nossa revisao de literatura indica-nos que s@éassss 0s estudos que abordam a
tematica do desenvolvimento da literacia nas caarsurdas. Sendo a leitura de livros de
historias uma das praticas fundamentais para cdelsemento da literacia e da linguagem
das criangcas torna-se fundamental a realizacdo ndestigagbes que abordem esta
problematica. S6 desta forma conseguimos conheceongreender a realidade destas
familias para que, futuramente, sejam implementat@asas estratégias e praticas de
intervencao mais eficazes que ajudem e apoiemis® [@ criancas surdas.

No nosso pais ainda ndo existem estudos que mtedta realidade portuguesa e,
desta forma, podemos considerar a nossa investigegdo um pequeno contributo as
investigacdes realizadas anteriormente noutrose®ais com esperanca que esta sirva de
incentivo para futuras investigacdes no nosso fzésca de 90% das criancas surdas sao
filhas de pais ouvintes. Estas criangas nascem mumca situacdo linguistica, impedindo-as
de adquirir naturalmente a sua primeira linguadS8en LGP também uma nova lingua para
estes pais, completamente desconhecida, estasiaamitabam por ter dificuldades de
comunicacdo nos primeiros anos de vida da criamfaenciando a qualidade das suas
interac¢des com as criangas.

Pensando na pratica de leitura de histéria como excelente método para a
estimulacdo da linguagem e da literacia, a nosscevieindamental a continuacéo de estudos
que abordem as questdes das praticas de leituraasomgriancas surdas, bem como o
desenvolvimento de programas de intervencédo quiem@lestes pais a conhecer melhor a
importancia destas praticas no desenvolvimentdrdmd materna das criangas. Os estudos
realizados por Whitehust et al (1988; 1992; 19%hanstraram os efeitos positivos que o0s
programas de intervencdo de leitura de historias, aenbiente familiar, produzem no
desenvolvimento da linguagem e da literacia dacas ouvintes. Do mesmo modo, Fung,
Chow e Chang (2005) também realizaram um estudo amesmos objectivos, mas com
criancas surdas. Da mesma forma, também os progrdmantervencdo nas préaticas de
leitura de pais com criancas surdas produziramdgarefeitos positivos, aumentando a
aprendizagem do vocabulario das criancas. Gioi@1l(P@ambém verificou que pequenas
mudancas nas instrugdes das préticas de literadanp marcar a diferenca em termos de
resultados, ou seja, no desenvolvimento da linguad@s criancas surdas e no aumento do

seu vocabulario.
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As nossas sugestdes finais remetem assim, ndora@ pantinuacdo de estudos ao
nivel da literacia, mas também no desenvolvimestprdgramas de intervencgéo de leitura de

livros de histérias com as criancas surdas.
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Anexo A

Acordo entre observadores
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Proporgéo de acordo (Po):

Po= N° de acordos

N° de acordos + N° de desacordos

(para verificar percentagem, multiplicar por 100)

Kappa de Cohen:

K= Po-Pc
1-Pc

Pc= Somatério de  Ai*Bi
(Total) 2

Tabela 1. Matriz de codificacdo efectuada pelas dbservadores, para a variavel

Complemento de Informacéo.

Obs.2

Categoria A| Al A2 A3 Outros Total

Al 2 0 0 0 2=(A1)

Obs.1 A2 0 0 0 0 0=(A2)
A3 0 0 16 1 17=(A3)

Outros 0 0 0 0 0=(A4)

Total 2 0 16 1 19
(B1) (B2) (B3) (B4)

N° de acordos: 2+0+16+0= 18
N° de desacordos: 1

Po =0,9474

Pc=0,14

K=0,94
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Tabela 2. Matriz de codificacdo efectuada pelos dbservadores para a variavel

Tratamento da informacéo.

Obs.2
Categ.B| B1 B2 B3 B4 B5 B6 Outrog Total
B1 1 1 0 0 0 0 0 2 (A1)
B2 0 60 0 0 0 0 0 | 60 (A2
B3 2 2 14 0 0 0 0 18 (A3)
B4 0 0 0 10 0 0 0 | 10 (A4)
Obs.l1| B5 1 0 0 1 7 0 0 9 (A5)
B6 0 0 0 0 0 8 0 8 (A6)
Outros 1 1 0 0 1 0 0 3 (A7)
Total 5 64 14 11 8 8 0 110
(B1) | (B2) | (B3) | (B4) | (B5) | (B6) | (BY)

N° de acordos: 100
N° de desacordos: 10
Po =0,909

Pc=0,39

K=0,85
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Tabela 3. Matriz de codificacdo efectuada pelos dbservadores para a variavel Gestédo de

Leitura.
Obs.2

Categ.C| C1 Cc2 C3 C4 C5 C6 Outros  Tota|

C1l 18 0 0 0 0 0 0 18 (Al

C2 0 12 1 0 0 0 3 16 (A2

Obs.l1| C3 0 0 18 0 0 0 0 18 (A3)
C4 0 0 0 54 0 0 2 56 (A4)

C5 0 0 0 0 1 0 0 1 (A5)

C6 0 0 0 0 15 1 16 (A6)

Outros 0 0 1 1 0 0 0 2 (A7)

Total 18 12 20 55 1 15 6 127
(Bl | (B2) | (B3) | (B4) | (BS) | (B6) | (BY)

N° de acordos: 118
N° de desacordos: 9
Po =0,929
Pc=0,32

K=10,90
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Tabela 4. Matriz de codificacdo efectuada peloss dobservadores para a variavel

Manutencg&o da atengéo.

Obs.2
Categ.D| D1 D2 D3 D4 D5 D6 Outros  Total
D1 0 0 0 0 0 0 0 (Al)
D2 0 3 0 0 0 0 3 (A2)
D3 0 0 3 0 0 0 0 3 (A3)
Obs.1 D4 0 0 0 1 0 0 0 1 (A4)
D5 0 0 0 0 54 0 0 | 54 (A5)
D6 0 0 0 0 0 0 0 0 (A6)
Outros 0 0 0 0 0 0 0 0 (A7)
Total 0 3 3 1 54 0 0 61
(B1) | (B2) | (B3) | (B4) | (BS) | (B6) | (BY)

N° de acordos: 61
N° de desacordos: 0
Po=1

Pc=0,48

K=1
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Tabela 5. Matriz de codificacdo efectuada pelos dbservadores para a variavel Feedback

Social.
Obs.2

Categ.E| E1 E2 Outros| Total

El 0 0 0 0 (A1)
Obs.1 E2 0 10 0 10 (A2)

Outros 0 0 0 0 (A3)

Total 0 10 0 10
(B1) | (B2) | (BY)

N° de acordos: 10
N° de desacordos: 0
Po=1

Pc=0,1

K=1

Tabela 6. Matriz de codificacao efectuada pelos dbservadores para a variavel Linguagem.

Obs.2

Categ.F| F1 F2 F3 Outrog  Total

F1 5 0 0 0 5 (Al)

Obs.1| F2 0 3 0 0 3 (A2)
F3 0 0 0 0 0 (A3)

Outros 0 0 0 0 0 (A4)

Total 5 3 0 0 8
(B1) | (B2) | (B3) | (B4)

N° de acordos: 8

N° de desacordos: 0
Po=1

Pc=0,04

K=1
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Tabela 7. Matriz de codificacao efectuada pelos dbservadores para a variavel Utilizacdo

das imagens.
Obs.2

Categ.H H1 H2 H3 Outros| Total

H1 0 0 0 0 (A1)

Obs.1| H2 0 5 0 5 (A2)

H3 0 0 35 2 37 (A3)

Outros 0 0 0 0 0 (A4)

Total 0 5 35 2 42
(B1) | (B2) | (B3) | (B4)

N° de acordos: 40

N° de desacordos: 2

Po =0,952
Pc=0,31
K=0,93

Tabela 8. Matriz de codificacdo efectuada pelos dbservadores para a variavel Regulacéo

da interaccéo.

Obs.2
Categ.l 11 12 13 Outrog  Total
11 5 0 0 0 5 (Al)
12 0 3 0 0 3 (A2)
Obs.1| |3 0 0 0 0 0 (A3)
Outros 0 0 0 0 0 (A4)
Total 5 3 0 0 8
(B1) | (B2) | (B3) | (B4)

N° de acordos: 8

N° de desacordos: 0

Po=1
Pc= 0,04
K=1
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Anexo B

CodificacOes das sessoOes

Diade 1
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Diade 1 (3,5 anos) — 12 sessao

Paginas 1-2
Segundos Mae Crianca
C1, H3, B2, D5
B2, E2 C4, D5
0-'19 B5 (nv), C4 D5, B2
E2 (nv), C3 C2,C6
C4
Paginas 3-4
Segundos Mée Crianca
C1, C6
D2 C6
D2, C4 D5, H3, C6, H3, C6, H3
C4, B5 (lo) C3
C2, C4, B5 (lo) C6
D2, B5 (lo) H3, B2, D5
'20-1'34 [ C4,B5 C4
D5, B2 (LO E LG), C4, D5 H3, C4
C3, H3 C4
H3, C4, B5 B2
B3 (LOE LG) B2, H3, C4, D5
B2 (LO), D5 D5, C6
C3
Paginas 5-6
Segundos Mée Crianca
C1, D2, C4 H3, C2, C4, C2, H3, C4
D5, C4, B5 (LO) B2, D5
1’'37-3'08 | D5, C4,B2 (LOE LG),C4 D5, H3, B2, D5, H3

C4

B2

C3 C2, C4, D5

C4,B2 (LOE LG) D5, C4, B2

B2, C4 B2, C4, D5, C4, B2
E2, C3
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Paginas 7-8

Segundos Mée Crianca
C1, C6 C6
B2, C4 C6
3'10-4'11 |11 12
11 13, H3
C4, D4 (LO) B2
B2 D5
C4 H3
B2 (LO E LG) B6, D5, B6, D5, B5, B6, D5
D2,C4,B2 (LOELG)| D5, H3
B2 (LO E LG) H3, D5, C3
Paginas 9-10
Segundos Mae Crianca
C1, C4, B6, D5, H2
C4 B2
B2 H3, B2
4'12-5'17 | B2 B2, D5
B2 H3, B2
B2 B2
B2
B4 E2
B5, C4, B2, C4 B2, H3
D2, C2 C6
C3 C6
11
Paginas 11-12
Segundos Mée Crianca
C1,B2
5'19-5'48 | C6 D2, B4, B2, C4, B2
D2, B5 (LO), C4 | B2
E2 C3,E2
Paginas 13-14
Segundos Mae Crianca
C1, B5,C4 B2, C4, B2, D5
5'50-6'35 | C4, H3, B5, C4, B2 B2, D5, C3
Paginas 15-16
Segundos Mée Crianca
C1,B2,C3
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| 637-6'56 |

Paginas 17-18
Segundos | Md& | Crianca
Salta a pagina
Paginas 19-20
Segundos Mée Crianca
C1,B2,C4,B2,C3
6'58-7'16
Paginas 21-22
Segundos Mée Crianca
Ao tentarem virar a pagina, saltam|£ris nao deixa.
7'17-7'22 | Mae tenta voltar atras.
Paginas 23-24
Segundos | Md& | Crianca
Salta a pagina
Paginas 25-26
Segundos Mée Crianca
C1, C4
7'23-7'41 | C4,B5 (LO) | C2, B2, B6, D5, C3
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Diade 1 (3,5 anos) — 22 sessdo

Capa
Segundos Mée Crianca
B2 (LO) C1 (abre o livro)
12 parte dentro do livro
Segundos Mae Crianca
C1,H3,C4,C3
0-'03
Pagina do titulo
Segundos Mée Crianca
C1,C3,C4 C4
D2 D5
'04-17 B2 (LO E LG), C4 H3
C4, B5 (LO) B2, C3
B5 (LO), C4, D5 H3, D5, B2
B2 (LO E LG), H3 C3
Paginas 1-2
Segundos Mée Crianca
C1, C4, B2, B6, D5
'18-20 E2 C3
Paginas 3-4
Segundos Mée Crianca
C1, C4 (pp.3)| C2,H3 (pp.4), H3 (pp.3), C3
'21-24
Paginas 5-6
Segundos | M&e | Crianca
‘25 Salta pp
Paginas 7-8
Segundos Mée Crianca
C1, H3, D5, A3, C4
'25-30 F3, D5, H3 | C4,B2
B4
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Paginas 5-6

Segundos Mae Crianca
"31-°48 C1, C4 H3
B2 (LO), D5 F4
F3, D5 F4, D1, D5, B2, C4, H3
B4
Paginas 3-4
Segundos Mae Crianca
C1,B4 H3
'49-'53 C4, B4 H3, E2, C2
Paginas 5-6
Segundos Mae Crianca
C1, C3 H3
"54-'56 C3
Paginas 7-8
Segundos Mée Crianca
C1, H3,C3
'57-1'01 C4 (pp. 14 1'02-1'029 | H3, C4

Paginas 9-10
Segundos Mée Crianca
C1,B4,C4 | D5
1'04-1'07 | C4 H3, E2
C3

Paginas 13-14
Segundos Mae Crianca
C1, C4, E2, D5

H3, C4, B5 (LO) D5, C4, C6
1'08 11, D1 D5, 12

11 12

D4, 11 (LO), D3 D5

11 (LO ELG) 12, D5

D3, 11 (LO), D4 I3
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Paginas 1-2

Segundos

Mae

Crianca

1'38-1'43

C1,C4

C6

D2

D5

C3, C6

11 (LO)

Capa

Segundos

Mae

Crianca

1'44-1'57

C1, H3, C5,B2, C5

D2

C5, E2

C5, D5

C2

D5

C5, B2, E2

D5

C6

1'58-2'27

D3, D5, 11 (LO), C5

B2, C5, B2, C5, D5,

D3, B5 (LO)

Co6

C6

C6

D3

C4, C6

D3

Paginas 1-2

Segundos

Mae

Crianca

2'25-3'09

Cl,C4

B2

D3, D6 (LO) | C6

D3

C6

D3

D5

C3

Paginas 3-4

Segundos

Mae

Crianca

3'10-3'12

C1

H3

C4, B2 (LG), D5

C4, B3, C6

3'13-3'20

C6

D6 (LO)

Co6

C3
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Paginas 5-6

Segundos Mae Crianca
C1, D6 (LO), D3, D5, IL (LOE LG), 11 |12
(LO), D5, D1
3'22-3'36 | D5, D2, H3, 11 (LO E LG) H3
D2, D5 D5
11 (LG), D1, 11 (LO E LG) C6
3'38 C6
C6, C3
4'12 D6 (LO), D3, D6 (LO) | C6,D5
Continuacao da interrupcao entre as duas nestageqgi
C4 |
Paginas 7-8
Segundos Mae Crianca
C1, C4, D5 H3
4'48-4'56 | B2 (LOELG),D5 | C4
B2, D2, 11 (LO) H3, C6
D3, D6, C3
Paginas 9-10
Segundos Mée Crianca
Cl, C4 H3
B2 LG, B2 H3
B3 LO LG, D5 D5, H3
B2LO LG
C4, D5 H3
4'57-535 | B2LOLG C4
B2 LM B2 LM
H3 H3
C3 C6
D3,B2LO LG H3
C4, B6 H3
C4, D5, B6,H3,C4,B2LO LG| HS3, E2
C4,B2 LO LG, D5 H3
C4 H3, C6
C3
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Paginas 11-12

Segundos Mae Crianca
C1, H3, D2 D5
C4 (pp 12) H3
5'37-6'00 | D2 H3
C4, H2 H3, B2
E2,C4,D2,B2LOLG,C4 | B2, C4
C3 C6
Paginas 13-14
Segundos Mae Crianca
C6
C6
D5, D3 D5
6'02-6'45 |11 LO LG, D6 12
I1L0O LG C6
11L0O LG, D1 12
11, D3, D6, D3 D5
11LO LG I3
11LOM 13
11LO LG, C4
C4 H3
6'47-6'54 [ C4,B2LOLG, C4,B5L0O] B2,C6
I1LO LG D5
7’15 11LO, D1, D6 D5, 13
C3
Paginas 15-16
Segundos Mae Crianca
C1, C4 (pp 15) H3 (pp 16)
D2, C4 (ppl5) H3
B2LO LG D2, C4 (pp16)
H3, C4, B5 B2
E2, B5 Al
7'18-8'21 D5, E2 E2
C4,B5L0O B2
E2, D5, C4,B5 LO H3, B2
B2LOM D5
C4,B5L0O
B2 M, D5 B2 M
C4,B5 L0 H3, B2
D2, D6, B5 LO LG B2
C4,B5LO B2
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C4,B5LO B2, C2
C6, C3 C3
Paginas 17-18
Segundos Mae Crianca
C1, B2
C4, B6, B2 LO M, D5 B2, B6
C4, D5 B2
8'22-8'23 | D5, F1 D5, F1
B2, D5 B2, D5
E2 C3
C4, D5, B2 D5, B2, C3
Paginas 19-20
Segundos Mae Crianca
H3 Cl,C4
C4, NV, C4, D5, C4 B2, D5, H3
8'39-9'04 | B2, D5, C4 C4
D5, E2, D2, C6 C6
C3
Paginas 21-22
Segundos Mae Crianca
C1, NV, C4, H2, C4,H2, D5, B2 LO LG F3, C4, C3
9'05-9'13
Paginas 23-24
Segundos Mae Crianca
H3
9'15-9'30 | C4, B2, B6 H3, B6, C4, E2
D5,B2LO LG | D5
C3
Pagina final
Segundos Mée Crianca
Cl,C4
9'32-9'39 | C4,D5,B2LO LG B2, E2, C2
Contra-capa
Segundos Mae Crianca
C4 H3, C2, D5
9'40-9'45 | D5

Codificacdo diade 1 — recontar a histéria — 22 Ségs
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Crianca senta-se no sofa pequeno da sala infaribee o boneco no colo. Tem
dificuldade em ter o boneco e o livro no colo. @alse uma cadeira em frente a crianca para

ela colocar o livro. A crianca pde o boneco no awdado direito e comeca a historia.

P&g. com o titulo

Segundos Crianca Mae

B2, C4, H3, C4, B3,
C4, B2, C6

Co6 11 LOG
C6 11 LO, D2
D5, C6 D2, D4
C3

12’00

1-2

Segundos Crianca Mae

C4, B6, C4,
12’33-12'51 C4, B6, C3

3-4

Segundos Crianca Mae

C4, B2, D5, C4,D5,B2 | 11
12'52-13'43 D5 (b), D2 (b), D5, D2 (b)
H3, C4, B2, AL, B2, AL,
B2, Al, B2, D5, C3

5-6
Segundos Crianca Mae
13'44-13'55 C4, B2, D5, B2, C4, B2,
C3
7-8
Segundos Crianga Mae
13'59-14'11 C4, B2, D5, C4, B6, C3
9-10
Segundos Crianca Mae
C6, C4, B2, D5, C4, B2,
14'14-14'36 C4, B2, H3, B2, C4, B2,
C3
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11-12

Segundos Crianca Mae
14'37-14'43 C4,B2,C4,B2,C3
13-14
Segundos Crianca Mae
14'44-15'08 C4, H3, B2, C4, A3, D5,
H3, C3
15-16
Segundos Crianca Mae
15'15-15'34 C4, B2, H3, A2, C3
17-18
Segundos Crianca Mae
15'35-16'01 C4, D5, B2, H3, B2, C3
19-20
Segundos Crianca Mae
16'03-16'15 C4, B2, H3, B3, C4, B2,
B6, C3
21-22
Segundos Crianca Mae
C4,B2,C4,C3
16'16-16-38
23-24
Segundos Crianca Mae
16'41-16'57 C4, B2, C4,

C4, B2, D5, B2, D5
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Codificacao 32 sesséo — Diade 1 (3,5 anos)

Capa
Segundos Mée Crianga
0’00-0°03 H3 H3
H3, C1 11 LOG
Pagina De inicio
Segundos Mée Crianga
C1, H3,C4
0’04-0°08 H3, D2, 11 LOG, D5 | H3, C4, C3
C3
Pagina do titulo
Segundos Mae Crianca
H3
0'09-0'12 C1,C4 H3
I1LO, H3 C3
C3
1-2
Segundos Mée Crianga
C1, C4
H3, B2 LOM, D5 D5, C6
0’13-1'06 D6, D3, I11LO C6
D2, D6 D5
I1LOG, D6, D1, D5 D5, C6
D5, D2, I11LO D5
D2, D6, I11LO D5
11LOG I3
C4, B2 LOG, D5 H3
C4, D5
B5 LO, C4 E2
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C4, B5 LOG, D5 H3, B2, H3
D5, B4 D5, B2
H3, B2 LOG H3, C4, C6
I11LO, D4 H3
H3, C3
3-4
Segundos Mae Crianca
H3 H3, C1, C4
1'07-1'54 C4
H3 H3
C4 (pp4) H3 (pp3), C4 (pp3), C2
H3 (pp3) C4 (pp4)
H3 (pp4) C4 (pp4)
D2, C4 (pp4) H3 (pp4)
B6, C4, D5 H3
D2, A2 D5
A2 H3
C4 H3, A2, D5
D5, 11 LOG H3
H3, C4, B2 H3
1'55-2’42 LOG, D5
D2, D5 D5
C4, B2 LOG C4, H3,C4
D5, B2 LOG C6
D6, D5, D3, D2| D5
D3, H3, D5 H3
D5, C3
5-6
Segundos Mée Crianga
H3, C1, C4, D5 H3
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H3 H3
H3, C4, B2 LO H3, B2
H3, D2, C4 (pp6) H3, B2 (pp5)
H3, B5 C6
D3 D5
1'55-2'42 D5, B5 LOG, C4, D5| B2
H3 C6
D5, F3, D2, D6 C6
D2 D5
D5, D6 C6
D2 C6
D5, D2 D5
11 LOG, D4, D5 H3, 12
D6, D2 C6, D5
D5, 11 LOG C6
C3
7-8
Segundos Mée Criang
H3, D5, C1, D3 D5
D6, D3 H3
H3, C4 H3
2'43-3'30 C4, D5 H3
D2, D5 D5
H3, B2 LOG, D5 D5, E2
D5, D6 H3
H3, C4, D5 H3
D2, C4 D5, C6
D5 C6
D2, 11LO, D3, D5, D3, D6| D5, H3
D5, H3, C4, B5 LO, C4 H3
D5, D6, C3
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9-10

Segundos Mae Crianca

C6

C1, D6, D5 Co6, D5

C4,B2 LO H3, C6, D5

3'31-4'25 I11LO, C4, D5, D3, C5,H3, D5 C5

D6, C4, D5 H3

C4, H3 H3

C4 H3, B2

D2, D5 H3

D5, D2 D5

B5 LOG, C4, D5 H3, B2, C4, B2, D5

D5, B5 LOG, C4 C6, D5

D5, D3, B5 LOG, C4, D5 D5, H3, B6

D5 H3, C4

H3, C4 H3, C4, D5

D5, D2, C4 D5, C4, B2, D5, D2, C4

D5, C4, D5, B5 NV, D5 D5, B2

F3 C6

D2, D5, D6 Al, D5

F3, D5 Al

C3

11-12
Segundos Mae Crianca

D5, C1, D6, D2 D5

D5, D4, D5, D2 H3

C4 H3

4'26-5'16 C4, D5, H3 B2, D5
B6, C4 H3
C4, D5, B6 H3, C4, D5
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H3, D5 D2, D5, H3
B2, C4
D5, B5 LOG D5, B2, H3
H3 B2
D5, D2 D5
D5, B5 LOG, D5 D5, C4
H3 D5, B2
D5, E2, H3, C4, BSj
LOG, D5
D5, D2, E2 D5
H3, C4, B5 LOG, D5
C4
Co6 Co6
D5, D2, B5 LO, C4, D5, H3
H3
B5 LOG, D5 H3, C4
H3, D5, B3 LOG, H3| HS3, C4, D5
D5 H3
H3, D5, D2 Co6
C3
13-14
Segundos Mée Crianga
C1, D3, D5 H3
D5, B2 LG D5
5717-5'36 C4, H3 H3
B2 M, D5, H3,C4 | H3
C4,B2 M, D5 H3
D5, C4, D5 E2
D5 H3, D5, B5, C4, D5
D5, F3, H3, C3
15-16
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Segundos Mée Crianga

H3, D3, D5 C6
D5, D2 D5
D5, D6 C6
D5, 11 LOG

5'37-6'37 D5, D6, I11LO, D6, D2 12
D5, 11LO, D2 D5, 12, H3
D5, D3, I11LO H3, 12
D5, D2 D5
D5, B2 LOG, D4, H3, D5 H3
C4,D5,D2,B5 L0, C4 H3
C4, D5 H3
C4, H3 H3
B2 M, D5 H3
C4, H3 H3, B2
D5, B5 NV H3, C4
H3, D5 B6, C6
C3

17-18
Segundos Mae Crianca

H3, C1, D2 D5
D5, C4, H3 H3

6'38-8'05 D5, C4, B2 LOG, D5 H3, C6
D5, D2, D6 D5
D5, H3, D4, D4 H3, C4, C6
D5 Co6
D5, D2 D5
11LOG D5, C4
C4, H3, D5 Co6
D5, D2 C6
D3
D2, D6, D5 D5
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I1LO, D5, H3, D5 C6
D5, D3, D5, D3 D5
I1LO, D3 12
C4, D5 H3
D5, 11LOG D5, 11, D5
D5, 11LOG D5, 13
D5, D2, H3 H3
C3
19-20
Segundos Mée Crianga
8'06-8'09 H3 H3, D5
C3

Codificacao recontar historia — 33Sessao — diade 1

Crianca senta o boneco no colo, do lado direito.

Capa
Segundos Crianca Mae
0’16 D5, H3
P&gina inicio
Segundos Crianca Mae
11LOG
H3, C4, B2, D5 11LOG
C6, D5 (b) 11LOG
1'37-1'54 | C6 (b), D5
H3, C6 (b)
Boneco no lado esquerdo C3
C3 (volta atras), D5 11LOG
D5, D5 (b), colo lado direito
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C3

Pagina titulo
Segundos Crianca Mae
1'59-2°05 D5, H3, C3 C3
1-2
Segundos Crianca Mae
H3, C4, D5, B2 E2 NV, H3
C4, D5, B2, C4, D5 11LOG
2'07-3'14 | B2,D5
D5 (b), D5, H3, C3, D5 11LOG
C6 (b) 11LOG
D5
H3, C4, D5, H3, C4, B2, D5 H3, D5
D5, C3
3-4
Segundos Crianca Mae
H3 D4
H3, C4, D5 C4 (pp4)
3'20-4'18 | C2, C4 (pp3), D5, B2 E2 LO
C4, D5, B2, C4, D5, B2
H3, C4 (pp4), D5, B2 E1LO
D5, B2, H3, C4 E1LO
Co6 11LOG
H3, C3
5-6
Segundos Crianca Mae
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H3 D4, D5

D5, H3, C4, D5, B2,

H3, B2, D5, B2 D2, D4

4'20-6'00 | D5, H3, C4, B2, D5 B5 LOM

H3, C4, D5, B2, D5, 11} 13, H3

C4, B2, D5, C4, D5 C4

H3, B2, C4, B2 D2, C4, B5LOG
H3, B2 E2LO
H3, C4 C2,11 LOG
D5, H3, C3
7-8
Segundos Crianca Mae
H3 C4
H3, C4, B2,

H3, C4, B2, C4, H3

6'05-6'39 | H3, C4, B2, H3 H3, C4, B5 LG, D5

H3, D5, B2 C4
Co6 Co6
c4
D5, C3
9-10

Segundos Crianca Mae
6'41-6'52 H3 C4

C4, D5 B5 LG, C4, D5

C3

11-12
Segundos Crianca Mae
C4

H3, C4, D5, B2, H3 C4

6'54-7'13 | H3, C4, D5, B2 E1LG
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H3, C4, B2

C4

H3, C4, D5, B2, C4, C3

C4

H3, C3

13-14

Segundos

Crianca

Mae

7'14-7'21

H3, C4 C4,B5LO

C3 C2,B5L0O

D5, C2, C3

15-16

Segundos

Crianga

7'23-7'34

H3, C4, B6

H3, C4, B2, C4, C3

17-18

Segundos

Crianga

Mae

7'36-7'55

H3, C4

C4

D5, C4, B2, H3

H3, C4, B2, D5

C4, B6, D5, B6, C3

19-20

Segundos

Crianca

7'56-8'25

H3, C4, D5, B2

C4, D5, B2

C4, B2, D5 C4

C6 D3

D5 C4

H3, D5, C6 11LG, C4
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H3, C6 D2, D4
H3 C3
C3
21-22
Segundos Crianca Mae
C6 c4
Co6 D2, D6
8'27-9'46 | D5, C6 D2, C4
C6 D2
D5 C4
H3 B2
C6, H3 C4
D5, C6 11 LOG, D2, D6, C4
D5, H3, C4, B2
D5, H3 C4
B2, D5, 11 12, C3
22-23
Segundos Crianca Mae
H3 C4
9'47-9'57 | C3 C2,C4
C3, D5
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Anexo C

Frequéncia de Categorias

Diade 1
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Diade 1 (3,5 anos)

Frequéncia de categorias ocorridas nas sessoes

12 Sessao
Categorias Mée Categoriag Crianca
A 0 A 0
B 31 B 37
C 41 C 45
D 13 D 25
E 4 E 2
F 0 F 0
H 3 H 19
I 3 I 2
22 Sesséo
Categorias Mae Categoriag Crianca
A 0 A 2
B 51 B 43
C 87 C 83
D 74 D 31
E 7 E 9
F 3 F 4
H 12 H 41
I 22 I 10
32 Sesséo
Categorias Mae Categoriag Crianca
A 2 A 3
B 36 B 11
C 76 C 61
D 192 D 60
E 2 E 3
F 4 F 0
H 53 H 72
I 22 I 8
Recontar a historia
Categorias| 22 Sesséaqg 32 Sessédo
A 3 0
B 35 38
C 48 76
D 14 54
E 0 0
F 0 0
H 8 51
I 0 2
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Anexo D

Frequéncia de Comportamentos

Diade 1
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Frequéncia de comportamentos ocorridos nas sef3i@ee 1 (3,5 anos)

12 Sessao

Comp. Made | Comp.| Criangs
Al 0 Al 0
A2 0 A2 0
A3 0 A3 0
Bl 0 Bl 0
B2 17 [B2 30
B3 1 B3 0
B4 1 B4 1
B5 12 | B5 1
B6 0 B6 5
C1 4 C1 6
C2 2 Cc2 5
C3 6 C3 7
Cc4 27 | C4 16
C5 0 C5 0
C6 2 C6 11
D1 0 D1 0
D2 7 D2 2
D3 0 D3 0
D4 1 D4 0
D5 5 | D5 23
D6 0 D6 0
El 0 El 0
E2 4 E2 2
F1 0 F1 0
F2 0 F2 0
F3 0 F3 0
H1 0 H1l 0
H2 0 H2 1
H3 3 |H3 18
11 3 11 0
12 0 12 1
13 0 13 1
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2° Sesséo

Comp. Made | Comp.| Criangs
Al 0 | Al 1
A2 0 | A2 0
A3 0 | A3 1
Bl 0 | Bl 0
B2 28 | B2 29
B3 1 | B3 1
B4 4 | B4 0
BS 14 | B5 0
B6 4 | B6 3
C1 14 | C1 11
C2 0 | C2 6
C3 13 | C3 12
C4 51 |[C4 21
C5 5 | G5 8
C6 4 | C6 25
D1 5 | D1 1
D2 10 | D2 2
D3 16 | D3 0
D4 3 | D4 0
D5 33 | D5 28
D6 10 | D6 0
El 0 | E1 0
E2 7 | E2 9
F1 1 | F1 1
F2 0 | F2 0
F3 2 | F3 3
H1 0 |H1 0
H2 3 | H2 0
H3 9 |H3 41
11 22 |11 0
12 0 |12 5
13 0o |13 5

Recontar histéria — 22 sessédo

Comp. | Crianca Comp Mée
Al 3 Al 0
A2 1 A2 0
A3 1 A3 0
Bl 0 Bl 0
B2 29 | B2 0
B3 2 B3 0
B4 0 B4 0
B5 0 B5 0
B6 4 B6 0
C1 0 C1 0
C2 0 C2 0
C3 13 | C3 0
C4 30 |C4 0
C5 0 C5 0
C6 5 Co6 0
D1 0 D1 0
D2 2 D2 2
D3 0 D3 0
D4 0 D4 1
D5 13 | D5 0
D6 0 D6 0
El 0 El 0
E2 0 E2 0
F1 0 F1 0
F2 0 F2 0
F3 0 F3 0
H1 0 H1 0
H2 0 H2 0
H3 8 H3 0
11 0 11 3
12 0 12 0
13 0 13 0
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32 Sesséo

Comp. M&e | Comp.| Criancs
Al 0 | Al 2
A2 2 | A2 1
A3 0 | A3 0
Bl 0O | Bl 0
B2 14 | B2 16
B3 1 B3 0
B4 1 B4 0
BS 17 | B5 1
B6 3 B6 2
C1 8 | C1 3
C2 0 | C2 1
C3 12 | C3 2
C4 54 | C4 24
C5 1 | G5 1
C6 1 [C6 30
D1 1 D1 0
D2 38 | D2 2
D3 17 | D3 0
D4 5 D4 0
D5 110 | D5 58
D6 21 | D6 0
El 0 El 0
E2 2 E2 3
F1 0 F1 0
F2 0 F2 0
F3 4 | F3 0
H1 0 |H1 0
H2 0 | H2 0
H3 52 | H3 12
11 22 | 11 1
12 0 12 5
13 0 13 2
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Recontar a histéria — 32 Sessao

Comp. | Crianca Comp Mée
Al 0 Al 0
A2 0 A2 0
A3 0 A3 0
Bl 0 Bl 0
B2 35 | B2 0
B3 0 B3 0
B4 0 B4 0
B5 0 B5 0
B6 3 B6 0
C1 -- C1l 0
C2 2 C2 0
C3 18 | C3 3
C4 41 | C4 5
C5 0 C5 26
C6 15 | C6 1
D1 0 D1 0
D2 0 D2 7
D3 0 D3 1
D4 0 D4 4
D5 54 | D5 4
D6 0 D6 2
El 0 El 0
E2 0 E2 0
F1 0 F1 0
F2 0 F2 0
F3 0 F3 0
H1 0 H1 0
H2 0 H2 0
H3 51 |H3 4
11 2 11 1
12 0 12 1
13 0 13 1




Anexo E

Tipo de linguagem utilizada pela mae

Diade 1
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Tipo de linguagem utilizada pela mae, durante efdatte leitura
Diade 1 (3,5 anos)

12 Sessao 23 Sessao
Linguagem | Freq. Linguagem | Freq.
LGP 0 LGP 2
LO 8 LO 24
LGPelLO | 7 LGP e LO | 26
NV 2 LOeM 4

NV 2
B2 1 B2 3
BS 6 B5 10
D4 1 D6 5
11 6
LGP e LO LGP e LO
B2 6 B2 14
B3 1 B3 1
B5 1
11 10
LGP
B2 1
11 1
LOeM
B2 3
11 1
118




32 Sessao

LO Linguagem | Freq.
11 12 LGP 1
B5 4 LO 18
B2 2 LGP e LO | 29
NV 2
LGP e LO LOeMim. | 1
11 10 Mim. 3
B5 10
LGP
B2 8
B2 1
B3 1
. NV
LO e MIM.
B5 2
B2 1
MIM.
B2 3
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Anexo F

Sequéncias de Comportamento

Diade 1
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Diade 1 (3,5 anos)

12 Sesséo
Sequéncia de Comportamento€4; B2
Mae Crianca Crianca Mae
C4 D5; B2 Cc4 D5
C4 D5; H3 ca C3
C4 H3 C4 H3
C4 D5; H3 c4 D5
C4 B2 C4 C4
C4 B2 =5 D5=2
ca C6 I
C4 H3 B2 E2
C4 B2 B2 B3
c4 B2 B2 C3
ca B2 B2 B2
c4 B2 B2 E2
=12 8227; D5=3 B2 B2
B2 B2
B2 D5; C4 B2 B2
B2 D5
B2 B6; D5 gg B4
B2 D5
B2 H3; D5 gg gg
B2 H3
B2 B2, DS ?fs 55—4- E2=3
B2 H3 = — ==
B2 B2
B2 B2; D5
=10 D5=3; H3=3; B2=3

C4 + frequente na mae (apontar para as imagens)

B2 + frequente na mée (descricdo simples da accéo)

C4: Quando a méde aponta para as imagens (C4=12)arec@rdemonstra alguns comportamentos,
sendo o mais frequente a descricdo simples da accdas imagens da histéria (B2=7).

C4: Quando a crianca aponta para as imagens, na@rfecam sequéncias de comportamentos
comuns na mae.

B2: Quando a mée descreve as imagens ou a acgastdiaah{B2=10), a criangca ou olha para a mae
(D5=3), ou para as imagens (H3=3), ou também comelgscrever a historia (B2=3).

B2: Quando a crianca descreve as imagens ou a aedaistdria (B2=13), a mée apresenta diversos

comportamentos, sendo o0 mais frequente tambéncagiesda historia (B2=4).
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Sequéncia de ComportamentoB5; D5; H3

Mae Crianca Crianca | Mae
B5 C3 B5 nédo se verificam
B5 C6
B5 H3 D5 B2
B5 C4 D5 BS
BS B2 D5 C4
BS B2 D5 B2
B5 C2 D5 D5; C4
= B2=2 D5 C4
D5 C4
D5 H3 D5 D2
D5 D5 D5 B2
= — D5 C4
- =10 Ca=5 B2=3

L Z I —
H3 C4
H3 C4
H3 C4
H3 B2
H3 B2
H3 D2
= C4=3; B2=2

B5 + frequente na M&e (compreenséo do texto, dartaisttas imagens)
D5 + frequente na Crianca (contacto visual)

H3 + frequente na Crianca (olhar para as imagens)

B5: Quando a mée utiliza alguma estratégia paraficartse que a crianca esta a compreender a
histéria (B5=7), a crianca exibe diversos compoeatos diferentes, ndo se verificando uma
sequéncia comum.

B5: N&o se verifica na crianga.

D5: Quando a crianca olha para a mée (D5=10) a m&e alguns comportamentos diferentes, sendo
0 mais comum a apontar para as imagens (C4=5).

D5: relativamente a mae, ndo se verifica uma sequéec@omportamentos, sendo pouco frequente
nesta sessao.

H3: Quando a crianca olha para as imagens (H3=6feaaponta para as mesmas (C4=3) ou comeca

a descrever a ac¢ao ou as imagens da histéria Y\B2=2
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Diade 1 (3,5 anos)

22 Sessao
Sequéncia de ComportamentoB5; B2
Mae Crianca Crianca Mae
D5 H3 D5 B2
D5 F3 D5 E2
D5 F3 D5 H3
D5 C3 D5 11
D5 C2 D5 D3
D5 C5 D5 C3
D5 C6 D5 11
D5 C4 D5 C4
D5 D5 D5 11
D5 H3 D5 11
D5 C4 D5 1
DS DS D5 C3
DS H3 D5 C4
D5 H3 D5 E2
e 5 D5 D5
DS B2 =15 11=5
Do B2 |
D5 -
B2 B2
=19 B2=4; H3=4 B2 B4
_BZ C1 B2 D3
B2 H3 B2 H3
B2 — B2 E2
B2 ca Bg Eg
B2 B2 B B
B2 H3 B2 C4
B2 H3 B2 D2
B2 D2 B2 C4
B2 D5 B2 C4
B2 D5 B2 C4
B2 F3 B2 D5
B2 D5 =13 C4=4
B2 B2
=13 H3=3; D5=3; B2=2

D5 + frequente na Mae (contacto visual)

B2 muito frequente em ambas (descricdo simples di#oace

D5: Quando a mée olha para a crianca (D5=19), pasvazrianca comeca a descrever as imagens, a
accado da histdria (B2=4), ou a olha para as ima(¢8rs4).

D5: Quando a crianca olha para a mée (D5=15), estart#ra diversos comportamentos, contudo
verifica-se mais frequentemente comportamentosisteucdo de retoma de tarefa (11=5), aquando da

interrupcao da crianca.
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B2: Quando a mée descreve a acgdo ou as imagenstdaah{B2=13), a crian¢ca apresenta diversos
comportamentos, sendo os mais frequentes o comn&al com a mae (D5=3), o olhar para as
imagens do livro (H3=3) e a descri¢do simples dd@ou das imagens da histoéria (B2=2).

B2: Quando a crianga descreve a accdo ou as imagehistoria (B2=13), a mae demonstra varios

comportamentos, sendo o0 mais frequente apontaapamaagens (C4=4).
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Sequéncia de Comportamento€4; 11

Mae Crianca Crianca Mae
C4 C4 C4 D2
C4 H3 C4 F3
C4 Cc2 C4 --
C4 H3 C4 C6
C4 H3 C4 B2
C4 D5 C4 B2
C4 B2 C4 Cc3
c4 - c4 H3
C4 H3 Ca C4a
C4 H3 C4a D5
ca H3 C4 C4
Ca B2 =11 C4=2; B2=2
C4 --
C4 H3
C4 H3 11 ndo se verifica nenhuma sequéncia ng
C4 H3 crianca.
C4 B2
C4 C4
C4 H3
=19 H3=10

1 |
1 12
1 12
11 --
11 H3
1 C6
1 C6
11 I3
11 I3
11 D5
E 12=2; 13=2; C6=2

C4 + frequente na Mae (apontar para as imagens)

I1 + frequente na Mae (instrucéo de retoma de tarefa)

C4: Quando a mée aponta para as imagens (C4=19)efttgmente a crian¢a olha para as mesmas
(H3=10).

C4:Quando a crianga aponta para as imagens (C4=11nae apresenta diversos tipos de
comportamentos, ndo se verificando uma sequéretiadnte entre a méae e a crianga.

I1: Quando a mae concede uma instru¢cao de retomaref@ taquando da interrup¢do da crianga
(11=9), verificam sequéncias de comportamentogi@i@dos com a interrupcao da tarefa de leitura
(C6=2), a crianca ignorar a instrucao (12=2) outaceinstrucao (13=2).

I1: Na criancga, ndo se verifica este tipo de seqaéteicomportamento.

125



Sequéncia de Comportamentold3; C6

Mae Crianca Crianca Mae
H3 C3 H3 c4
H3 C4 H3 B2
H3 H3 H3 B4
H3 C1 H3 C4
= H3 C3
H3 C4
H3 D2
H3 B2
Crianga Méae H3 B2
C6 11 H3 B3
C6 11 H3 B2
6 - H3 B2
€6 D3 H3 C3
C6 - H3 Ca
ce D3 H3 c4
6 D3 H3 C4
6 D3 H3 D2
gg D3 H3 Ca
e - H3 C4
e = H3 D2
H3 B2
C6 -
C6 C6, C3 H3 B2
e 3 H3 C4
o 53 =23 C4=9; B2=7
C6 C3
C6 -
C6 -
C6 D5; D3
C6 11
C6 11
C6 C3
=23 D3=8; 11=4

H3 + frequente na Crianca (olhar para as imagens)

C6 + frequente na Crianca (Interrupcdo da tarefa)

H3: Quando a crianca olha para as imagens (H3=28feaapresenta alguns comportamentos, sendo
0s mais frequentes apontar para as imagens (C4x=€@gscricdo simples das mesmas (B2=7).

H3: Nesta sessao, ndo se verificam sequéncias gestietcomportamento entre a mae e a crianca.
C6: Quando a crianca interrompe a tarefa de leitut®=R3), a mae apresenta diversos

comportamentos como tentativa da manutencdo dgdeteyu de regulacdo da interaccéo, sendo os
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mais frequentes a sinalizacdo no campo visual d&aga (D3=8) e instru¢cdes de retoma de tarefa
(11=4).
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Diade 1 (3,5 anos)

3?2 Sesséao
Sequéncia de Comportamento€6; B2
Crianca Mae Crianca Mae
H3 D6
H3 D5
H3 11
D2 D6
B2=8 F3 D3
D5 D5
D5 D2
D5 D2
D5=3; H3=3 D5
C3
- 5 - C6=25 DS
C6 (interrupcéo) + frequente na crianca D2
B2 (descricdo simples da accdo e/ou imagens) D6
. D2
+ frequente na crianga DS
C3
D5
D5
C6: quando a crianca esta distraida durante a aatieid C3
causando uma interrupgao na tarefa de leitura (8632 gg
mae tende a utilizar diferentes estratégias de teagéo D5
da atencéo, tais como o contacto visual (D5=12parto D5
no braco ou no queixo da crianga (D2=4), chamé-la a gg
atencao oralmente (D6=3) ou entdo a méae acabg por D5=12; D2=4;D6=3
D3=1; C3=3

virar a pagina (C3=3).

B2: quando a crianca esta a descrever a ac¢cao magerns do livro (B2=8), a mae tende a olhar para

a crianca (D5=3) ou para as imagens (H3=3).
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Sequéncia de ComportamentoB2; D6; D3; B5; 11

Mae Crianca Mée Crianca
D5 D5
D5 C6
C6 C6
D5 H3
C6 D6=8 D5
D5 Al
D2=17 ag gg
D5 N&o se verifica
ce
D5 D5
D5 H3
D5 D3=6 -
D5 D5
D5 2
C6 Nao se verifica
S I
€6 o Nao se verifica
D5
D5
I3
11=10 C6
H3
D5
D5
D5
D5=5

D2 (toque corporal) + frequente na mae

I1 (instrucdo de retoma de tarefa) + frequente &a m

D2: quando a mée toca no brago ou no queixo da eri@2=17), a crianca olha para a mée (D5=11)
ou mantém-se distraida (C6=4).

I1: quando a mae déa alguma instrucéo de retomaefa {#t=10), a crian¢a frequentemente olha para
a mae (D5=5).
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Sequéncia de Comportamentold 3-

Mée Crianga Crianga Mée
H3 C3
C3 D5
H3 D5
H3 C4
C4 B2
C4 C4
H3 c4
H3=20 (I—:g gg
B2 D5
B2 ca
D5 B2
D5 D5
H3 H3=43 H3
H3 B5
H3 H3
H3 C4
H3 ca
H3
C4
H3 D5
H3=12 ca
C4
H3 (olhar para as imagens) Bg
+ frequente na crianga D2
H3
H3: quando a mée olha para as imagens (H3=20), a D2
crianca olha também para as mesmas (H3=12). C4
H3
H3
H3
H3: quando a crianca olha para as imagens (H3=43)| a D5
mée tende a apontar para as mesmas (C4=14), a olhar D2
para a crianca (D5=10) ou para as imagens (H3=9). H3
B6
C4
H3
D5
C4
11
Cl1,C4
H3
C4=14; H3=19;
D5=10
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Sequéncia de ComportamentoB5

Mée Crianga Crianga Mée
H3 11
D5 D5
D5 11
H3 D2
H3 B5
H3 A2
H3 D5
D5 C4
H3 D3
H3 D5
B2 D5
DS H3

D5=45 DS D5
H3 C4
€6 I
ce D5=39 B5
C5

D5
H3

D5
H3

D5
H3

F3
D5
A3 D5
> E
Al
D2 D5
- D5
H3 c4
H3 D5
H3 D5
E2 D5
H3 D5
C6 D5
H3 11
H3 11
H3 11
B6 D5
H3 C3
C6 D5=18; 11=6
C6
D5
(H:g D5 (contacto visual) + frequente na mae
H3=23; D5=9; C6=6
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D5: quando a mée olha para a crianga (D5=45) aagai tende a olhar para as imagens (H3=23) ou
para a mae (D5=9).

D5: quando a crianga olhar para a mée (D5=39),aterile a olhar para a crianca (D5=18) ou a dar-
Ihe instrucdes de retoma de tarefa aquando dansrauipcéo (11=6).

Sequéncia de Comportamento€4-

Crianca Mae Mae Crianca
C4 H3
H3 D5
H3 E2
H3 -
D5 H3
D5 H3
H3
C4=13 D5 Eg
D2 H3
H3 D5
Ca _ H3
H3 C4=20 03
H3 C6
H3=6; D5=3, C4=3 H3
D5
C4 (apontar para as imagens) H3
H3
+ frequente na mae -
H3
C4: quando a mée aponta para as imagens (C4=20), a H3
crianca tende a olhar para as mesmas (H3=13). H3=13: D5=3

C4: quando a crianga aponta para as imagens (Cdxh&e tende a olhar para as mesmas (H3=13)
ou olhar para a crian¢a (D5=3).
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Diade 1: Recontar a histéria — 223sesséo

Sequéncia de Comportamentos da crianga

Comportamentos + frequentes observados: C4, B2, D5

Crianca Frequéncia Crianca Frequéncia

B2 29 C4 13

B2 C4 8 C4 noinicioda |12

B2 C6 1 leitura

B2 D5 7 C4 B2 D5 5

B2 Al 3 C4 B6 3

B2 C3 4 C4 B2 17

B2 H3 4 C4 D5 2

B2 B6 1 C4 H3 2
C4 A3 1

D5=13

D5 C6 1

D5 C4 3

D5 B2 4

D5 D2 2

D5 C3 2

D5 H3 1

C4 (apontar para as imagens)

Quando a crianca vira a pagina durante a tarefkeitiea (C3=13), podemos verificar que inicia
sempre a tarefa com o apontar para uma imagem @y4Rara além disso foi possivel observar duas
sequéncias de comportamento significativas a ds#. iFrequentemente, quando a crianga aponta

para as imagens, de seguida comega a descrevgiaa@cas imagens do livro (C4 B2=17).

Apesar de ter sido solicitado a mae que apenaswaisse a crianca, tentando nao interferir na tarefa
aquando das interrup¢oes da crianca (C6=5), a endieut manter a atencao da crianca (D=3) e a dar

instrucdes de retoma de tarefa (11=3).
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B2 (descricao simples da ac¢do ou das imagens dai&ijst

Quando a crianca descreve as imagens ou a acchstdda (B2=29), ndo segue um padrao de

comportamento significativo, no entanto, podemaseplar que, frequentemente, a crianca descreve

as imagens e aponta para as imagens (B2 C4=8)sotegle as imagens e olha para a mae (B2 D5=7).

D5 (contacto visual) frequente na crianca

Relativamente ao contacto visual (D5=13), ndo s&fiec@ nenhum padrdo de comportamento

frequente.

Diade 1, 22 Sessdo — Sequéncia de Comportamentodejaendo em conta 0s
comportamentos mais frequentes da crianca ao @catistoria — C4; D5; B2

Mée Frequéncia
B2 28

B2 C4 3

B2 H3 1

B2 D5 6

B2 D2 1

B2 B6 1

C4

51

C4 no inicio apds
virar a pagina

11

C4 B5

0

C4 D5

C4 B4

C4 B2

C4 B6

C4 H2

C4 D2

RPIWIN| Ul |00|k

Quando a mée inicia a interac¢gdo ap0s virar a pagin
do livro (C1=14), o comportamento mais frequente é
apontar para as imagens (C1=14; C4=11).

Quando a mae descreve a acgéo ou as imagens da
histéria (B2=28), podemos observar que,
frequentemente, a mae descreve as imagens do livro
e olha para a crianga (B2 D5=6).

Quando a mae apontar para as imagens (C4=51), de
seguida comeca a utilizar estratégias para ceutific

se que a crianga compreende a historia (C4 B5=10)
ou olha para a crianga (C4 D5=8).
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Diade 1 - Recontar histéria 32 sessao

Sequéncia de Comportamentos — D5, H3, C4, B2

Crianca

Frequéncia

H3

51

H3 C4 B2

H3 C4 D5

C4 D5 B2

H3 B2 D5

H3 B2 C4

H3 B2

H3 C4

H3 D5 B2

H3 C4 B2 D5

H3 C4 D5 B2

Comportamento
apos virar a
pagina

~N RN PR,k s ©]o

D5 H3

H3 C4

H3 C4 B2

H3 C4 D5

H3 C4 B6

PD|jw|Rw
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C4

Crianca Frequéncia
D5 54

D5 H3 11

D5 B2 14

D5 11 2

D5 C4 2

D5 C3 1

D5 B6 1

D5 C6 3

41

C4 B2

14

C4 D5

C4 H3

C4 C3

C4 B6

C4 D5 B2

C4 B2 D5

C4 D5 H3

C4B2C4

C4 B2 H3

C4 B6 D5

RININ|RPORIFPINE




Diade 1, 3% Sessdo — Sequéncia de Comportamentomaga tendo em conta o0s

comportamentos mais frequentes da crianca ao @&caihistoria — D5; H3; C4

Mae Frequéncia Mae Frequéncia

H3 52 C4 54

H3 C1 C4 B2 D5

H3 D211 C4 B5D5

H3 B2 D5 C4 B2

H3 D5 C4 B5C4

3
4
3
H3 C3 C4 D5 15
1
7

H3 C4 D5 C4 H3

H3 C4 B2

H3 D2 C4

H3 B5

H3 C4

H3 D5

PO R [RININN W

H3 D3

D5

=
[E=N
o

D5 D2

D5 B4

D511

D5 D3

D5 C3

D5 B5

D5 F3

D5 D6

D5 H3

D5 C4

D5 B6

D5 B2

8HHNN-I>|—\-I>H-I>I\H—‘07
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Anexo G

Codificacbes das sessoOes

Diade 2
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Capa

Segundos Comportamento da méae Comportamentoaheari
ci;Cc4;,B1L(LG) | e
P&gina do titulo
Segundos Comportamento da méae Comportamentoaeari
Cl; B2 (L.G)
0-26 D5 H3; B2
B2 B2; D5
E2: C3
C1; B4; H3; C4,; B4; C4; D5
B3 (LG); C2 C2; H3; D5; B4; C4
E2 B3; H3
B2; C3 C4; B5; C2; B5; D5
0-1'30 D5; B2 D5; F1; Al; F1; D5
E2 F2
F1; B5 (LO) E2
B2 (LG e LO) D5; H3; B3
E2
C2 C2; C3; C6
D3 (LG) 11 13
Paginas 1-2
Segundos Comportamento da méae Comportamentoateari
C1; D5; C4, B2; D5
D5; B2 (Ig) F1
1'31-2’14 | E2 D5; F2
F1 H3; C4; B2; E2; D5
B2 H3; B3; C6; Al
C3
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Paginas 3-4
Segundos Comportamento da méae Comportamento agaria
C1 D4 B2 H3 B3 C4 D5
2’18 E4 H2 H3 B3 C4 H2 D5 B5
H3 D5 B2 D5 H3 D5 B3 H2
2'40 B5
2'50-2'59 Pagina 12
C4 D5
H3 B2 H3 B3 C2 C3
3°04-3'29 Paginas 3-4
C1 H3 B2 B2
C4 B2 H3 C4 B3 H2 A3
D5 A3 D5 A3
D5 A3 H2 A3 H3 A3
C4B5 C4 A3
C5 D5 H3 D5 H3
C3 C3
Paginas 5-6
Segundos Comportamento da méae Comportamentoateari
Cl1B2 H3 C4 B3
3'30-3'56 C2C4 C2
C4 B2 D5 B2 C4 B2 D5
B2 C2
C3
Paginas 7-8
Segundos Comportamento da mée Comportamento agaria
C1D3 C6
4'01-4'44 B2 H3 D5 F1
B2 H3 A3
C6
11 12
C6 C6
11 C4 B2 C4 B2 C6
C3
Paginas 9-10
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Segundos Comportamento da mée Comportamentoateari
C6 C6
4'46-5'26 ClcC4 12
C1 D4
C4 B2 D5 H3 C4 D5 B3
B2 D5 C4 B2 C4
C4 A3 B6
D5 C3 B3
Paginas 11-12
Segundos Comportamento da mée Comportamentoateari
ClC4 C6
5'29-5'63 D3 D5
C4 B2 D5 C6
11 13
C4 B2 D5 C6
B5 D5 B6 B2 D5 H3
C3
Paginas 13-14
Segundos Comportamento da méae Comportamentoateari
C1 C4 A3 D5
5'56-6'20 B2 D5 B6 C4 B2 D5 C4 E2 H3
D5 B5 C3 Cc2
Paginas 15-16
Segundos Comportamento da méae Comportamentoateari
C1C6
6'21-7°05 D2 C4 B2 C6 C2 D5 C2
B2 C6, C2, D5
B2 C6 C2 D5
C4 B2 H3 C4 E2 C3
C3
Paginas 17-18
Segundos Comportamento da méae Comportamentoateari
C1 C4 B2 H3 C4B6
7'08-8'08 D5 C2C4
C4 D5 H3
B2 D2 D5
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B2 A3 H3 C4 B3 C4
B2 D5 B4 C4

C2 B6

B2 H3 B3

A3 A3

B2 B3 C4

A3 E2 C3

Paginas 19-20

Segundos Comportamento da mée Comportamentoateari
C1 H3 C4
8'21-8'25 Cc2 C6
D2 B2 H3 B2 D5 H3
B2 C4 B2 C4 B4(?) C6
8'26-8'32
8'33-8'39 C2B5C3
Paginas 21-22
Segundos Comportamento da mée Comportamentoateari
ClcC4 H3 B2(?) C6 B2
8'42-8'59 B2 B2
C3
Paginas 23-24
Segundos Comportamento da mée Comportamentoateari
C1 H3 B2 D5
9'00-9'08 B2 B3 C3
Paginas 25-26
Segundos Comportamento da méae Comportamentoateari
C1B2D5 B6 B2
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9'10-9'57 B3 D5 C4 B4 C4 B4
D5 B2 D5 B4
C2 C4 B4
B3 D5 C4 A3
C4 B2 D5 B4 A3 C2

Diade 2 — 22 sessédo (24/04/09)

Méae e crianca sentam-se lado a lado, numa mesa.

Pag. inicial
Segundos Mae Crianca
C1,H3, B2, D5, H3
D5, H3, C4 H3, D5
0’00-0'08 H3, B2, C4 D5, H3
H3, C3
Pag. do titulo
Segundos Mae Crianca
C1, H3, C4, B2
0'09-0'16 D5, H3, E2 H3
C4, B3, H3 H3, E2, C3
1-2
Segundos Mae Crianca
H3 H3
0'17-0'30 C1, C4, Bo6, B2, D5, B2, C5 D5, H3
C3
3-4
Segundos Mae Crianca
C1,H3,C4
D5, H3, C4 D2, D5, B2
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D5 H3, B2, C4, H3
0'31-0'51 H3 B2, D2, D5
D5 B2, H3, C4
H3 D5, B2, D2
D5 D5, B2, H3,C4
H3, B3, D5 D5, H3, C3
5-6
Segundos Mae Crianca
0'52-1'02 H3 C1, H3, C4, B6
H3 H3, C4, B2, C4, C3
7-8
Segundos Mae Crianca
1'03-1'09 H3 C1, H3, C4, B2, D5
D5, E2, H3, C5 H3, D5, C3
9-10
Segundos Mae Crianca
1'12-1'17 H3 H3
H3, C4, D5, B5 H3, B2, C3
11-12
Segundos Mée Crianca
H3 C1, H3, C4, B2, C4, D2
1'18-1'31 H3 C4
C4, B2, D5 D5, B2, H3
D5, H3 D5, D2, B2
D5, E2, H3 H3, C3
13-14
Segundos Mae Crianca
H3 C1, H3, C4, D5, D2
1'33-1'47 D5 B2, C4, H3
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H3 C4, B2, C3
15-16
Segundos Mae Crianca
H3 C1, H3, C4, B2, C4, B2
1'48-2°08 D5, B2 D5, B2
E2, H3 H3, C4, B2
Cc4 H3, D2, C4, B2
H3, B5, D5 D5, B2
D5 C3
17-18
Segundos Mée Crianca
H3 H3, C4, D5, B2
2'10-2°21 H3, E2 C4, B2, D5, B2
D5, E2, H3 C4, D2
D5 B2, E2, H3
H3 C3
19-20
Segundos Mae Crianca
2'22-2'30 H3 C1, H3, C4,B2,C4,C3
21-22
Segundos Mée Crianca
H3 C1, H3, C4, B2, C4, B2, C4, D5
D5 B2, D5, B2
D5, E2, B2 B2, D5
B2, D5 B2, C4
2'31-3'13 H3 B3
D5 B3, C4
H3 D5
D5 D5, B2, C4
H3 B2
D5 H3, C3
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D2 LO D5

B4 LOG, D5 D5, B3

H3 D2

D5 B3, H3

H3 C3

23-24
Segundos Mae Crianca
3'15-3'19 H3 C1, H3, B2, C3
P&g. fim

Segundos Mae Crianca
3'20-3'25 H3 C1, H3, C4, B2, C3

Crianca pede a mée para Ihe contar agora a his&@ta tenta recomecar mas crianca nao
deixa, mexendo e recontando ela algumas partestaidn

Posteriormente comeca a desenhar imagens da &istoriitulo da mesma.
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Diade 2 — recontar a historia 22 sessao (15/05/09)

A crianca quer sentar o bebé numa cadeira, deef

para si. O livro pde a sua frente noutra

cadeira.
Capa
Segundos Crianca Mae
023 H3, C4, B2, D5, H3, C4, B2, D5
Pég. inicio
Segundos Crianga Mae
0724-0'30 H3, C4, B2, D5, C3
Titulo
Segundos Crianga Mae
0'31-0'42 H3, C4, B6, C4, B6, D5, C3
1-2
Segundos Crianca Mae
0'43-1'25 H3, C6
H3, C4, B2, D5, C4, B6
H3, C4, B2, C4, B2, C3
3-4
Segundos Crianca Mae
1'26-1'33 H3, C4, B6, H3, C3

146



5-6

Segundos Crianca Mae
1'34-1'47 H3, C4, B2, D5, C3
7-8
Segundos Crianca Mae
1'51-2'19 H3, D5, D5b, C4, B2, B6, D5, B2, C3
9-10
Segundos Crianca Mae
2'22-2'37 H3, B6, B2, D5, C3
11-12
Segundos Crianca Mae
2'39-3'08 H3, B2, D5, H3, B2, C3
13-14
Segundos Crianca Mae
3'09-3'29 H3, B2, C6
C4,B2,C3
15-16
Segundos Crianca Mae
3'31-4'21 H3, C4, B2, H3
B2, C4, B2, C4, B2, C4, B2, C4, B2
D5, C6
C4,B2,C4,B2,C3
17-18
Segundos Crianca Mae
4'22-4'28 H3, C3
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19-20

Segundos Crianga Mae
4'28 H3, C3
21-22
Segundos Crianca Mae
446 H3, C3
23-24
H3, C3

Codificacao 32 sessao — 22 diade (25/05/09)

Sentam-se no angulo de 90 graus.

0’00 — 1'10: Crianga puxa o livro e comeca a védiepois entrega a mae

Pag. titulo
Segundos Mae Crianca
1'11-1°27 H3 H3
C1, H3, C5, D5, B2 D5
C3
1-2
Segundos Mae Crianca
1'28-3'15 C1, H3, C5 D5
C5 C6, D2
D5 C6
D3 D5
H3, C4 H3
B2, D5, C4, B5, D5 B2, D5
D5, B2, D5 D5, F1
H3, B2, C4, D5, B2 D5, H3
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C4, D5 C4
D3, C4, B2 D5
C4, D5, B2 D5, H3, C4
C4, B2, D5, B2 D5
C4, D5, B2, B5, D5 D5, C3
3-4
Segundos Mée Crianga
3'17-3'36 H3 H3
C1, D3, B2, D3 D5
B2 C4, D5
C4, D5, B2 D5, C3
3-4
Segundos Mée Crianga
337 C3, D5, B4
24
H3 C4, D5
D5, E2, C3
5-6
53415 i3 C. H3, C4, H3, C4
C4 H3
D5, B2 D5, B3, H3, C3
D5, B2, B5, D5
7-8
Segundos Mae Crianca
4'16-4'25 H3
C1, D3, D5 H3, C4
H3 D5, B2
B2, D5 H3
D4, D3 C3
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9-10

Segundos Mée Crianga
4'26-4'35 H3 C1, H3, D4
C4, D5, B2 D5, H3, C4, D5
D5, B2 D5
B2, B5, D5 H3
D3 C3
11-12
Segundos Mae Crianca
4'36-4'53 C1,D4
C5, D3, C4 H3
B2 D5, H3
B2 C3
13-14
Segundos Mae Crianca
4'54-5'21 H3, D4, D5
C1, C5, C4, B2, D5 D5, B5
C4, D3 D5, B2, D5
D5, B3, D5 H3
D3, D5, B2, D5 D5, B2
D5, C4, D5, B2 D5, B2, C3
15-16
Segundos Mée Crianga
522-5'32 H3 C1, H3, C4, B6
D5, B2 H3, C4, D5
D5, B2 H3, C3
17-18
Segundos Mée Crianga
5'33-5'42 H3 C1,H3,C4
C5 H3, B2, C3
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19-20

Segundos Mée Crianga
5'43-6'57 H3 C1, H3, C4, D5
D5, B2 H3, C4, B2, C4, D5
D5, B2 H3, C4
H3 C4, C3 (17-18)
17-18
H3
C4, D5, B2 D5, H3, C3
19-20
H3
C4, D5, B2 H3, C317-18 - H3
19-20
C6 C6
C3 C6
C3
C4, D5, B2 C4, D5, C4, D5
C4, D5, C4, C3
21-22
Segundos Mée Crianga
6°59-7'11 C1, H3, C4, D5 H3, D5
B2 H3
D3, D5 D5, B1, D5
B2 C3
23-24
Segundos Mée Crianga
7°12-7'18 C1, H3,B2 H3, C4, B2
B3, H3 D5, H3, C3, D5
Pag. final
Segundos Mée Crianga
7'19-7'23 H3 H3, C3
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Mé&e tenta recomegar a leitura do livro novamente aarianca néo deixa|e

folheia o livro, aponta, anda em torno do livro.

Codificacao 32 sesséo — recontar histéria (29/05)09

Mae e crianca sentam-se num angulo de 90 grausaca senta o boneco em cima da mesa

e pede a méae para segura-lo enquanto conta adnistor

Pag. inicio
Segundos Crianca Mae
0-0'15 C3
Pag. titulo
C3
1-2
Segundos Crianca Mae
0'16-1'35 H3, C4, B2, D5, C6 11
H3, B2
D5, 12, 11, D5
C4, H3, B2, D5, C3
3-4
Segundos Crianca Mae
1'36-1'40 H3, B2, H3, C4, B2, D5
C3
5-6
Segundos Crianca Mae
1'42-2'07 H3, C4, B2, D5
D5, B5, D5 11
11, D5, H3, C4, B2, D5, C3
9-10
Segundos Crianca Mae
2'08-2'15 H3, C4, B2, D5, B5, C3
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11-12

Segundos Crianca Mae
2'17-2'20 H3, C4, B2, C3
13-14
Segundos Crianca Mae
2'29-2'28 H3, C4, B2, C4, D5, B5, C4, D5,
C3
15-16
Segundos Crianca Mae
2'31-2’34 H3, C4, B6, D5
C3
17-18
Segundos Crianca Mae
2'38-2'50 H3, C4, B2, D5, H3, C4, B2
C3
19-20
Segundos Crianca Mae
2'51-2’57 H3, C4, B2
C3
21-22
Segundos Crianca Mae
2'58-3'04 H3, C4, D5, B2, D5, B5, B2
C3,B5 11
23-24
Segundos Crianca Mae
3'07-3'12 H3, C4, B2, D5
C3
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Pag. fim

Segundos

Crianca

3'15

C3

154




Anexo H

Frequéncia de Categorias

Diade 2

156



Diade 2 (5 anos)

Frequéncia de categorias ocorridas nas sessdes

12 Sessao

Categorias Mae Categoriag Crianca
A 6 A 12
B 50 B 52
C 51 C 78
D 24 D 40
E 5 E 5
F 2 F 6
H 6 H 33
I 4 I 4
22 Sessao
Categorias Mae Categoriag Crianca
A 0 A 0
B 13 B 42
C 13 C 57
D 28 D 34
E 7 E 2
F 0 F 0
H 38 H 37
I 0 I 0
32 Sesséo
Categorias Mae Categoriag Crianca
A 0 A 0
B 40 B 13
C 36 C 49
D 50 D 43
E 1 E 0
F 0 F 1
H 18 H 37
I 0 I 0
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Anexo |

Frequéncia de Comportamentos

Diade 2
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Frequéncia de comportamentos ocorridos nas sef3idee 2 (5 anos)

12 Sessao

Comp. Made | Comp.| Criangs
Al 0 Al 2
A2 0 A2 0
A3 6 A3 10
Bl 1 Bl
B2 42 [ B2 16
B3 3 B3 15
B4 0 B4 10
B5 4 B5 5
B6 0 B6 6
C1 10 C1 8
C2 6 Cc2 14
C3 11 | C3 7
Cc4 21 | C4 32
C5 1 C5 0
C6 2 |C6 17
D1 0 D1 0
D2 3 D2 0
D3 3 D3 0
D4 1 D4 1
D5 17 | D5 39
D6 0 D6 0
El 0 El 0
E2 5 E2 5
F1 2 F1 4
F2 0 F2 2
F3 0 F3 0
H1 0 H1l 0
H2 2 H2 3
H3 4 | H3 30
11 4 11 0
12 0 12 2
13 0 13 2

159

22 Sessdo
Comp. M&e | Comp.| Criancs
Al 0 Al 0
A2 0 A2 0
A3 0 A3 0
B1 0 B1 0
B2 7 B2 37
B3 2 B3 4
B4 1 B4 0
B5 2 B5 0
B6 1 B6 1
C1 1 C1 12
c2 0 C2 0
C3 2 C3 14
C4 8 | c4 31
C5 2 C5 0
C6 0 C6 0
D1 0 D1 0
D2 1 D2 9
D3 0 D3 0
D4 0 D4 0
D5 27 | D5 25
D6 0 D6 0
El 0 El 0
E2 7 E2 2
F1 0 F1 0
F2 0 F2 0
F3 0 F3 0
H1 0 H1 0
H2 0 H2 0
H3 38 | H3 37
11 0 11 0
12 0 12 0
13 0 13 0




22 Sessao - recontar

Comp. M&e | Comp.| Criancs
Al Al 0
A2 A2 0
A3 A3 0
B1 B1 0
B2 B2 22
B3 B3 0
B4 B4 0
B5 B5 0
B6 B6 6
C1 C1 0
c2 C2 0
C3 C3 15
C4 c4 20
C5 C5 0
C6 C6 3
D1 D1 0
D2 D2 0
D3 D3 0
D4 D4 0
D5 D5 12
D6 D6 0
El El 0
E2 E2 0
F1 F1 0
F2 F2 0
F3 F3 0
H1 H1 0
H2 H2 0
H3 H3 21
11 11 0
12 12 0
13 13 0
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3?2 Sesséao
Comp. M&e | Comp.| Criancs
Al 0 Al 0
A2 0 A2 0
A3 0 A3 0
B1 0 B1 1
B2 34 | B2 8
B3 2 B3 1
B4 0 B4 1
B5 4 B5 1
B6 0 B6 1
C1 7 C1 6
c2 0 C2 0
C3 3 C3 18
C4 19 | C4 21
C5 6 C5 0
C6 1 C6 4
D1 0 D1 0
D2 0 D2 1
D3 11 | D3 0
D4 1 D4 3
D5 38 | D5 39
D6 0 D6 0
El 0 El 0
E2 1 E2 0
F1 0 F1 1
F2 0 F2 0
F3 0 F3 0
H1 0 H1 0
H2 0 H2 0
H3 18 | H3 37
11 0 11 0
12 0 12 0
13 0 13 0




32 Sessao - recontar

Comp. M&e | Comp.| Criancs
Al Al 0
A2 A2 0
A3 A3 0
Bl Bl 0
B2 B2 16
B3 B3 0
B4 B4 0
B5 BS 5
B6 B6 1
C1 C1 0
C2 C2 0
C3 C3 14
C4 C4 16
C5 C5 0
C6 C6 1
D1 D1 0
D2 D2 0
D3 D3 0
D4 D4 0
D5 D5 18
D6 D6 0
El El 0
E2 E2 0
F1 F1 0
F2 F2 0
F3 F3 0
H1 H1 0
H2 H2 0
H3 H3 16
11 3 11 2
12 12 1
13 13 0

161




Anexo J

Sequéncia de Comportamentos

Diade 2
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Diade 2 (5 anos)

12Sesséac
Sequéncia de Comportamentoa3:; B3; C2

Mée Crianga Crianga Mée
A3 D5 A3 A3 D5 A3
A3 B6 A3 D5 A3
A3 H3 A3 Cc4
A3 A3 A3 C5
A3 E2 A3
= A3=2 A3 B2

A3 C4

=7 D5=2; C4=2

H

B3 D5 B3 E2
B3 C2
B3 B2
B3 ----
B3 A3

C2 C2 C2 C4
C2 C2 C2 C3
Cc2 B6 Cc2 i
C2 C6 C2 B2
C2 C4 C2 ===
=5 C2=2 =5

A3 + frequente na Crianca (opinido pessoal).

B3 + frequente na Crianca (elaboragao da acgao,cacras inf.).
C2 (controlo da actividade).

A3: Quando a crianca da a sua opinido acerca da higtada (A3=7), a mae apresenta varios
comportamentos, tais como o contacto visual comiaaga (D5=2) ou o apontar para as imagens do
livro (C4=2), ndo se verificando uma sequéncia.tipo

A3: Quando a mde da a sua opinido (A3=5), a criaegaodstra diferentes comportamentos, entre
eles dar a sua opinido também (A3=2). Contudoseacerificam sequéncias de comportamentos tipo.
B3: Quando a criangca elabora mais a accdo da his{@8&5), mae apresenta diferentes
comportamentos, ndo se verificando sequénciasrdpartamentos.

C2

163



Sequéncia de Comportamento€4; H3; C6

Mée Crianga Crianca Mée
C4 A3 C4 E2
C4 C2 C4 C4
C4 11 C4 C4
C4 C6 C4 B2
C4 C6 C4 C2
C4 H3 C4 A3
C4 H3 C4 C2
C4 H3 =7 C4=2; C2=2
= H3=3; C6=2
---------------------- H3 B2
--------------------- H3 C3
--------------------- H3 C3
------------------- H3 D5
-------------------- H3 B2
---------------------- H3 B2
---------------------- = B2=3; C3=2
I
C6 C6 C6 D3

C6 B2

C6 11

C6 11

C6 C3

C6 C1

C6 D3

C6 11

C6 B5

C6 D2

C6 D2

C6 ---

=12 11=3; D3=2; D2=2

C4: frequente em ambas (apontar para as imagensrd liv
H3: + frequente na crianca (olhar para as imagenwd).|

C6: + frequente na crianga (interrupgéo da tarefaitierd).

C4: Quando a crianca aponta para as imagens (C4xTdeaexibe comportamentos diferentes, ndo se
verificando sequéncias de comportamentos tipo emnée e a crianca.

C4: Quando a mae aponta para as imagens (C4=8praarapresenta varios comportamentos, sendo
0 mais frequente olhar para as imagens (H3=3).

H3: Quando a crianca olha para as imagens (H3=@ué&memente, a mae descreve a accdo da

historia (B2=3) e vira a pagina (C3=2).
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H3: N&o se verificou na mae.
C6: Quando a crianca interrompe a tarefa de leitoragpaisquer motivos (C6=12), a mée tenta dar-
Ihe instrucdes para retomar a tarefa (11=3), efestnalizagdes no campo visual da crianga (D3=2) ou

toca-lhe no corpo/brago (D2=2).

Sequéncia de ComportamentoB5

Mée Crianga Crianga Mae
D5 H3 D5 E2
D5 C4 D5 B3
D5 C6 D5 D5 B2
D5 B6 D5 E2
D5 B6 D5 D5 B2
D5 C2 D5 B2
D5 H3 D5 C4
D5 B6 D5 H3 B2
D5 B4 D5 B2
= B6=3; H3=2 D5 C4 B2 D5
D5 B2
D5 B2
D5 C4 B2
D5 B2
D5 B2
=15 B2=8

D5: + Frequente na crianga (contacto visual).

D5: Quando a crianga olha para a mée (D5=15), madasasezes a mae comega a descrever a ac¢ao
da histéria (B2=8).
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Sequéncia de ComportamentoB2-

Mée Crianca Crianga Mée
B2 | - B2 B2
B2 B2 B2 C4
B2 D5 B2 B2
B2 D5 B2 C3
B2 F1 B2 B3
B2 H3 =5

B2 H3

B2 D5

B2 H3

B2 B2

B2 H3

B2 H3

B2 D5

B2 C2

B2 H3

B2 H3

B2 C6

B2 D5 H3

B2 D5

B2 C6

B2 C6

B2 C6

B2 H3

B2 D5

B2 H3

B2 B3

B2 D5

B2 C4

B2 B2

B2 B3

B2 D5

=31 H3=10; D5=9

B2: + Frequente na mae (descri¢do da accao).

B2: Quando a mée descreve a accao e/ou as imagénsgtdté (B2=31), a crianca tende a olhar para
as imagens do livro (H3=10) e para a mée (D5=9).

B2: Nao se verifica padrao de sequéncia.
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Diade 2 (5 anos)

22 Sessé
Sequéncia de comportamentoB2; C4 (+ freq. crianca)
Crianga Mée Crianca Mée
C4 D5 B2 D5
Cc4 H3 B2 D5
C4 H3 B2 D5
C4 C4 B2 D5
ca H3 B2 E2
C4 H3 B2 o7}
C4 H3 B2 H3
C4=7 H3=5 B2 D5
B2 H3
B2 D5
Mée Crianga B2 D5
C4 H3 B2 D5
c4 D5 B2=12 D5=8
C4 D2
C4 H3
C4=4 Méae Crianca
B2 D5
B2 B2
Sequéncia de comportamentoB5-(freq em ambas)
Mae Crianca Crianca Mae
D5 H3 D5 H3
D5 B2 D5 D5
D5 D5 D5 D5
D5 D5 D5 D5
D5 D5 D5 B2
D5 B2 D5 D5
D5 D5 D5 B4
D5 C3 D5=7 D5=4
D5 B2
D5 B2
D5 B2
D5 B3
D5 D5
D5 H3
D5 D5
D5 B3
D5=16 D5=6; B2=5
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Sequéncia de comportamentod3-(freq. em ambas)

Mée Crianga Crianga Mée
H3 H3 H3 D5
H3 H3 H3 H3
H3 B2 H3 C4
H3 D5 H3 C4
H3 H3 H3 C3
H3 H3 H3 H3
H3 H3 H3 H3
H3 H3 H3 D5
H3 H3 H3 H3
H3 C4 H3 H3
H3 D5 H3 H3
H3 H3 H3=11 H3=6
H3 H3

H3 C4

H3 H3

H3 H3

H3 H3

H3 C4

H3 C3

H3 H3

H3 H3

H3 B3

H3 D5

H3 B2

H3 D2

H3 C3

H3 H3

H3

H3=28 H3=15
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Diade 2 (5 anos)

32 Sessé
Sequéncia de comportamentoB5-(freq em ambas)
Mée Crianca Crianga Mée
D5 C6 D5 C3
D5 B2 D5 C5
D5 D5 D5 H3
D5 C4 D5 D5
D5 D5 D5 C4
D5 B D5 C4
D5 H3 D5 B2
D5 H3 D5 C4
D5 H3 D5 D5
D5 D5 D5 D5
D5 H3 D5 B2
D5 D5 D5 C5
D5 H3 D5 D5
D5 D5 D5 D5
D5=14 H3=5; D5=5 D5 D5
D5 D5
D5 B2
D5 B2
D5=18 B2=4; D5=7
Sequéncia de comportamentoB2-(+ freq na crianga)
Mée Crianca Crianga | Mae
B2 D5 B2 B2
B2 D5 B2 D5
B2 D5 B2 B3
B2 D5 B2=3
B2 D5
B2 o7}
B2 D5
B2 D5
B2 D5
B2 D5
B2 D5
B2 C3
B2 D5
B2 H3
B2 H3
B2 H3
B2 H3
B2 D5
B2 H3
B2 Cca
B2 H3
B2 C3
B2 H3
B2=23 D5=12; H3=7
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Sequéncia de comportamento€4; H3 (freq em ambas)

Mae Crianca
C4 H3

C4 H3

C4 H3
C4=3 H3=3
Mae Crianca
H3 H3

H3 H3

H3 C4

H3 H3

H3 D5

H3 H3

H3 H3

H3 H3

H3 H3

H3 C4

H3 D5

H3 H3
H3=12 H3=8

Crianca Mae
C4 D3
C4 C4
C4 C4
C4 H3
C4 C5
C4 H3
C4=6 H3=2; C4=2
Crianca Mée
H3 H3
H3 B2
H3 C4
H3 D3
H3 D5
H3 D3
H3 D4
H3 D3
H3 B2
H3 B2
H3 D3
H3 C4
H3 C4
H3 D3
H3=14
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Sequéncia de comportamentos — B2; H3; C4; D5

Recontar a histéria? sessao

Crianga Crianga

B2D5 | 8 B2 D5 H3 2 C4 B2 16

B2C4 | 6 B2 D5 C3 3 C4 B2 D5 5

B2C3 | 5 B2 D5 C4 1 C4 B6 4

B2B6 |1 B2 C4 B2 5

B2C6 |1 B2 B6 D5 1

B2H3 | 1 D5 H3 2
D5 C3 5
D5 C4 2

H3C4 | 9 H3 C4B2D5| 4

H3C6 | 1 H3 C4 B6 2

H3C3 | 5 H3 C4 B2 7

H3D5 | 1

H3B6 |1

H3B2 | 3

Sequéncia de Comportamentos da mae, tendo emaa&guéncias mais frequentes da
crianca, ao recontar a historia

Crianga Mée
B2 D5 8| B2C4 1
B2 C4 6| B2 D5 3
B2 C3 5| B2 C6 1
H3 C4 9| H3 C4 3
H3C4B2 | 7| H3 B2 1
H3 C3 5| H3C3 1
H3 E2 2
H3 B3 1
H3 C5 1
H3 B5 1

Crianca

Mae

C4 B2

16

C4 B3

C4 B6

C4 D5

C4 B2

L L T

D5 C3

D5 H3

D5 B2

D5 E2

D5 B5

|—‘(JON_J>
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Sequéncia de comportamentos — D5; B2; C4; H3; C3

Recontar histoéri@? sessao

Crianca Crianca

D5 C3 6 H3 C4 11

D5 B5 4 H3 B2 3
H3 C4 B2 9

B2 D5 10

B2 C3 4 C3 H3 11

B2D5C3 | 4 C3H3C4 10
C3H3C4B2 | 8

C4 B2 11

C4 D5 3

C4aB2D5 | 7

Sequéncia de comportamentos da mae, tendo emamfrequéncias frequentes na crianca, ao
recontar a historia

Crianca Mae

B2 D5 10 | B2 D5 6
B2 B5 3

C4 B2 11 | C4D5 1(

C4B2D5 | 7 C4 B2 3
C4D5B2 | 8

H3 C4 11 | H3C5 2

H3C4B2 | 9 H3 C4 2
H3 B2 2
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Anexo K

Exemplos de descricdes das sessoes, para codificaca

Diade 1

Diade 2
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Diade Mae Clara e Barbara (3,5 anos)

A mae e a crianga sentam-se lado a lado, num adgu@ graus.

Primeira sesséo: 5 de Marco de 2009

Seg.

Pag.

Descri¢ao da interaccdo mae-criancatmaldo livro

0-19

1-2

A crianca olha para a imagem do sol e faz o gesity blhando para a
mae — esta faz o0 gesto sol e abana com a cabesimgue

A crianca aponta para a imagem do pato na 12 pagittea para a mae.
Esta pergunta o que é através da expresséo faoialtando — crianca olh
para a mae e responde gesto pato. Mae diz queosina cabeca e tenta
virar a pagina mas a crianca pée a mao no livimieeaum som. A crianca

olha para a cAmara e a méae vira a pagina

'20

1’34

Crianca olha para a camara, mae toca-lhe no bag@ochamar a sua
atencdo mas ela nao olha. Mae toca-lhe no quereogba virara a cara e
aponta para a imagem do lago. Crianca olha para@ea aepois para o lag
Olha novamente para a camara, faz o gesto filndapeis olha para o
livro. D& o iogurte que tinha ao pé de si a maardio para a camara e
depois olha para o livro. Mae aponta para a imagetago e pergunta “0
que €?” oralmente, crianca ndo responde e queravpagina. Mae nao
deixa, aponta para a imagem e pergunta “o que®®’'istalmente. A
crianga trazia consigo um chupa e comeca a po-bmoa, mée toca-lhe n
gqueixo e pergunta novamente o que € isto — a erialh@ para a imagem,
faz o gesto flor e olha para a mae.

A mae aponta para a imagem da agua, do lago, amarg que € isto,
crianga aponta mas néao responde. Mae olha paeaditaoralmente e com
gesto, “esta a nadar”. Mae aponta para o lagoapaha a crianca, que
esta a olhar para o livro. Ela aponta como a mAearfetando-a mas nao
diz nada. Mée tenta virar pagina mas a criancapdina a pagina e apont
para o lago - a mée olha e pergunta, apontangioe @. A crianga faz o
gesto “nadar”, a mae acrescenta, oralmente cormithoado gesto “dar um
mergulho, mergulhar”. A crianca imita o gesto olfhapara a imagem.

A crianga aponta para outra imagem, emitindo sakapara a méae. A
mae diz oralmente “pato” olhando para a criangaiaamc¢a olhando para &

mé&e emite sons e a mée continua a repetir esteoctamento 4 vezes. A

©

|

oD
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crianca acaba por desviar a sua atencéo e olha garaara. Mae vira a

pagina.

1’37

3'08

M&e toca no brago da crianca e aponta para a imagenmanca olha mas

foca a sua atencédo, apontando, para outra imageswidoa mao da mée ¢

\1%4

olha para todas as imagens das paginas. Aponta faaa A mée olha
para a crianga e aponta também para a imagem enpergque € isto,
oralmente. Crianca faz o gesto sol, olhando pande Mae olha para a
crianca, aponta para o pato e diz “olha...”, comxilaudo gesto,
“...estdo a ver” e aponta para a lua. A crianga ptra a mée e para a
imagem e continua a fazer o gesto sol. Criancapmdina a mae, olha para
livro e comeca a apontar para todos os patos. Aapdeta para a imagem
de uma arvore — a crianca faz o gesto arvore. Aterdia virar a pagina
mas a crianga aponta para as imagens dos patba parika a mée. Mae
aponta para os patos e para a lua e, oralmenteg @uxilio dos gestos,
diz “eles estdo a ver”. A crianca olha para a méarte a sua explicacao|e
comeca a imitar o comportamento da mée, gestuaémapbnta para os
patos, de seguida para a lua, gestuando “eles \eetea.

A criangca comecga a contar quantos patos estdogmeapd mae ajuda-a €

comeca a contar com os dedos a medida que vaiasqmnpara os patos,

-—

até fazer 5. A crianca imita este comportamentmda e comeca tambén
a contar os patos, tocando, com um dedo, na imagsam a outra mao,
contando pelos dedos e olhando ora para a suaon@para a imagem.

Quando faz também 5, olha para a mae. Na 22 pagmage aponta para
um pato como sinal de pergunta e a crianca respbode o dedo. Mae

faz 0 mesmo e vira a pagina.

3'10

4'11

A crianga deixa cair o chupa para o chao. Mae apardcoloca-o fora de
alcance da crianca. Toca-lhe no brago e apontagparagem da raposa. A
crianca ndo olha e pede o chupa, mée diz quegstanas a crianca
insiste ndo olhando para o livro. Mae diz oralmégterda” e pde o chupa
em cima da mesa, limpa as maos e a crian¢a détdmepa do chupa e
olha para o livro. M&e aponta para a imagem daseapaliz

oralmente”olhal!” — a crianca faz o gesto “gato”fde que néo sabe dizer

raposa, faz o gesto de cdo. A crianga olha paraea khée aponta, a
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crianca olha e mae diz oralmente, com o apoio gogéquer apanhar
para comer”. A crianga comeca a criar uma situpediecida com a o

significado do que a mée disse: sentada tombaddeplara a mesa, faz
expressao de raposa ma e faz o gesto apanhar sédipaipara a méae.
Repete este comportamento novamente, depois aldapade e pergunt:
lhe “viste? E assim.” E repete novamente o compuetdo. Mae toca-lhe

no braco para chama-la para parar “olha” e apamta @imagem e diz

oralmente, com apoio da mimica “vai a correr”. Aagca olha para a mae

e depois para a imagem. Mae diz oralmente com io @oogesto “para
apanhar o pato e comer”. A crianga olha para aemag depois para a

mae. A crianca vira a pagina.

4'12

517

10

Assim que vira a pagina, a crianga aponta paraisspatos, emite ruidos
comeca a imitar a posicdo de um dos patos, umsudasmaos continuav
a apontar para a imagem, a outra colocou-a nafearam ar aborrecido,
olha para a méae, abre os olhos e depois faz assguréacial de “olha!”,
olhando depois para o livro. A mée ndo entendenfgppara os patos qué
estdo na imagem, enquanto a crianca vai fazenésto de pato para cad
um. A mée diz “5”. A crianca olha para a imagenudepato e comeca a
conta-los da primeira pagina. Conta e diz “4” ca@rdedos. A mae disse
que ndo oralmente e com o dedo, e comega a cantaesmo tempo que
ela 1, 2, 3, e diz “s&o 3" oralmente e com os deflasianca faz 4 na
mesma e olha para a mée. A mae conta novamerdeamea olha para o
livro. A crianca comeca também “1,2,3”, fazem aagitB”com os dedos,
mas a crianca acrescenta 4. mae diz que nao, *samBos dedos. A
crianca faz “3”.

Na pagina seguinte, a mae pergunta “e aqui?” etapama a imagem. A
mae diz “3”, e comeca a apontar para um pato de vara medida que 3
crianca vai fazendo com os dedos. A crianca cora@ghar para a outra
pagina, a mae toca-lhe no queixo “olha” e insisteantagem dos patos.
crianca ndo presta atencao. Mae tenta virar a @aginrianca tenta voltar
as paginas anteriores mas mae nao deixa e dizemtdrfnao! Ha aqui

mais!”.

A crianga comeca a apontar para os patos e a mmt@onta 4 e mostra

e

a

A
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5'19

5'48

11 -
12

os 4 dedos a mée. A mée ndo esta a olhar pam@ianca toca-lhe no
braco e mostra os 4 dedos com muita satisfacaota oe proprios dedos
para a mae. Depois diz gestualmente “estdo a olapohtando para a
imagem.

A crianga continua a contar os patos, a mae teeadhmao e comega a
perguntar o que esta na outra pagina "e aqui?anmate, apontando para
pato. A crianca faz “1”, mae diz 1. a crianca \drpagina, continuando a

fazer “1” com o dedo.

(0]

5’50

635

13 -
14

A mae pergunta oralmente, apontando “e aqui?’iaamca conta,
apontando para os patos com um dedo, a medidaagaentando com os
dedos da outra méo. Faz “5” e olha para a mée sdindedos. Méae aban
com a cabeca que ndo. Olha para a outra paginap&t§enta oralmente
“e aqui? E aponta para outra imagem e comeca3l 42+ a crianga conta
2 com os dedos. A crianga continua a contar ospit@utra pagina — un
dedo aponta, com a outra méo faz 4 e olha paraeaka a mesma coisg

trés vezes. A crianca vira a pagina e a mée dimerde “devagar”.

\

|

6'37

6'56

15 -
16

A crianga continua a contar os patos das pagirmasagno a mée observa
Depois comeca a ler a histdria para si mesma etmaasrianca continua

contar repetidamente os patos. A crianga vira apag

17 -
18

Salta a pagina.

6'58

7'16

19 -
20

A crianca aponta para cada pato das paginas e@daaum repete o gest
pato. Aponta para uma imagem e faz o gesto “corvird. a pagina, mae

diz “nem m deixa ler”

717

7’22

21-22

Ao tentarem virar as duas a pagina, enganam-giaensquatro paginas.

Mé&e ainda tenta voltar atrds mas a crianga na@deix

23-24

Salta a pagina.

7'23

7'41

25-26

A crianca aponta para cada rabinho dos patos ddetadgua. A méae
aponta e pergunta oralmente “e aqui?” para a @digaa. A crianca ndo
responde, desvia a mao da méae e faz o gesto “rharjel faz o gesto cor
a mao na mesa de cima para baixo, imitando os nemos de mergulho
com a mao, e olha para a mae. A mée diz “ja ndodi&’ oralmente,

através do gesto “ndo ha”. A crianga fecha o livro.
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Diade mae Clara e Barbara (3,5 anos)

A mae e a crianga sentam-se lado a lado, num adgu@ graus.
Segunda sessao: 16 de Abril de 2009

O

Segundos Pég. Descricdo da interacgdo mée-criancga na leleitan livro
Capa | Mae diz oralmente:"Olha o Sebastido”. — caaabre o livro.
0-3 12 parte A crianca olha para as 12s imagens e aponta madindada e tenta
dentro | virar a pagina. Mae ajuda.
do
livro
4-17 Pag. | A mae vira a pagina e diz:"Pronto” oralmente. Maerda para a
com o | imagem do pinguim e faz expressao de espanto:"Ghh!trianca
titulo | aponta para a imagem. A mae toca no braco da eri@ar@ chamar a
do | sua atencado — crianca olha — e mée diz oral eajestnte:"Olha, 0 pat
livro | a chorar” — e volta a tocar na imagem. a crianga phra a imagem. a
mae aponta para as lagrimas, depois para a flergaipta oralmente:”Q
que é isto? - fazendo sinal com o dedo na imagemanca nao viu,
estava a dizer-me que o pinguim estava a chorataMrar a pagina
mas méae nao deixa:"Olha! O que é isto?” — oralmeptstando para a
imagem e olhando depois para a crianca, que @stgiapara o livro. A
crianca olha para a méae e diz:"E uma flor”. — miggambém flor
gestualmente e di-lo oralmente, olhando para o.likrcrianca vira a
pagina.

18-20 1-2 | A crianca aponta para o pinguim (pagdygAqui ndo!” — e faz ar de
feliz, sorridente, como o pinguim, olhando dep@sapa méae. Mae
sorri. A crianga vira a pagina.

21-24 3-4 | A mée aponta para a imagem do pinguimera mas a crianca esta a
olhar para a imagem da outra pagina e diz:"Naalgpois olha para a
imagem onde a mae tinha colocado o dedo e virgiagadVae diz
oralmente:’Devagarinho.”

25 5-6 | Salta pagina.

25-30 7-8 | A crianca olha para a imagem, depois pande e diz-lhe:"Parece

estrelas” — e aponta para a imagem. mée diz endéoaspanto:”Ahh!”,
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mas néo percebe. A mée observa a crianca e deo@égam quando a
crianca aponta. A crianca ia comecar a dizer neglaa mée vira a

pagina atras.

31-48

5-6

M&e aponta para a imagem do pinguimncaialha, e méae diz
oralmente:"Olha ele a chorar” — olhando para an¢aaa crianca
comeca a fazer movimentos com os bragos e a awit#, tentando
explicar a mae o que quer dizer. Mae diz oralmé&hbe: tou tou?” —
gue é o ruido que a crianga emite, e olha pare@ager que tenta
explicar o que quer dizer. Percebe que a méae nd@ae&smpreender,
bate com as méos na mesa e olha para a mae qgiedbzom as maos
como quem diz que néo esta a perceber. Criangadagto inveja e
aponta para a imagem do pinguim, olhando para@ IMae faz-lhe
sinal com a m&o como que espera e diz oralmente1’€dma, com

calma” — e volta a pagina anterior.

49-53

Mae vira a pagina e faz sinal com a nedioocque onde e diz
oralmente:"Diz |14.” — a crianga entretanto contwveua olhar para as
imagens, ndo olhando para a mae. A mée aponta panguim na
neve (3) e diz oralmente:"E este?” — a criancaoifia para a mae, mal
para o apontar e abana com a cabeca que ndoiadbpasa a mae

virar a pagina.

54-55-56

Mé&e vira a pagina, a crianca olha panaaginas, mae vira outra vez

pagina, para a qual a crianca ja estava a espreitar

57-1'01

7-8

A crianca olha e tenta virar outra pagimae ainda aponta para a
imagem do pinguim mas a crianga ainda espreit@etapara a
imagem da lua da pag. 14 (1'02-1'03).

104

107

9-10

A mae tenta voltar onde estava. Aponta pareagem do pinguim (10
mas a crianca faz ar de insatisfacdo olhando panagem. méae apont
para a sequencia de imagens do pinguim (9) — eialin@ e depois

abana com a cabeca que ndo. Mae diz oralmenté&:andbém néo era

importante.” — volta-se a pagina da lua com a aflalméae.

1’08

13-14

A crianga aponta para a lua com o deolm, a outra méo diz:"Bom” —
e olha para a mée muito sorridente. A mée olhagareagem. Mae

pergunta, apontando mas néo tocando na imagem#g@ qu
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aquilo?”oralmente. A crianga olha para a méae, appata a imagem e
levanta-se da cadeira. Mde ainda tenta agarradandmconsegue. M3
diz oralmente:”Senta aqui” — tocando na cadeirari@&nca olha mas
pde-se junto do quadro na mesma. Mae diz oralni@niga cd” mas a
crianga pega no apagador e no giz. Crianca estasias mas a mée
pega no livro e diz oralmente:’Olha o Sebastidestala os dedos ao
alcance do campo visual da crianca, esta olhagar@ae. Mae diz
oralmente:’Assim nao!” — e diz ndo com o dedo. Qréavira a cara
olha para o quadro.

A criancga acaba por olhar para a mae, que faz simala méo para
chama-la e diz oralmente:”’Anda ca”, com o livronm&o, na primeira

imagem do mesmo. Crianca aproxima-se.

1’38

1’43

1’44

1'57

1-2

Capa

A mae comeca a ler para si e a crianga apontaogairgguim. Méae
estava a ler, a crianga toca-lhe com o dedo na-md&e olha para ela,
Crianca vira a pagina, tenta fechar o livro, olaeapgmim e diz:"N&o

guero”. Mae diz oralmente:”Ah queres, queres”

Crianca olha para a capa. Aponta para o nome $&bast capa e diz-
me:”"Olha, 0 nome” e aponta para o0 nome novamende. télca-lhe no
braco para chamar a sua aten¢ao. A crianca apovdéanente para o
nome na capa e diz sim com a cabec¢a:"O nome, &' dpanta para o
nome e olha para a crianca. A crianca tira-lherm k- mée observa —
volta a apontar para 0 nome na capa, olha paraendgin:"O nome” e
abana com a cabeca que sim — mae observa — catasta-se para o
guadro.

1'58

227

Mae chama a criangca com a mao, olha para ela@alinente:”’Anda
ca.” — a aponta para o0 nome. A crianca, ainda pleriguadro, diz para
amée:”E um O” — chega ao pé do livro, aponta peBae diz:"2”.
Depois aponta para o O e diz, olhando para a maejlero fazer.” — e
vai até ao quadro, enquanto a méae faz sinal co@caendliz
oralmente:”E esta?” — mas ja ndo aponta para o jargue a crianca
estava de costas, virada para o quadro.

Criangca comecga a desenhar no quadro enquanto abree livro.

Desenha um circulo gigante e diz para a mae:’E ugrahde!” — mae
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faz-lhe sinal com a méo, ela aproxima-se e apara@ pinguim da 13
folha com o titulo e volta para o quadro. Aponteagacirculo e diz

para a mae:"Vou fazer os olhos, a boca e o narizide chama-a com ja
mao.
2'25 1-2 | Acrianga permanece de p€, mae aponta parageimdo pinguim, a
- crianca comeca a dizer:"Esta a chorar” — mas faa sbm a méo e
309 diz:"Anda c&” oralmente. A crianca vira-se parauadyo e comeca a
desenhar os olhos, nariz e boca — mée tenta cteaoodd a m&o mas
crianca ndo vé. Depois da cara desenhada voltaapaée que estava a
chama-la com a méo. Crianca olha, mée vira a pagina
3'10 3-4
- A crianca olha para a imagem. M&e aponta e diZA’Bstevar”
312 gestualmente e olha para a crianca. a criangaapatiz:”la”, pisca 0s
olhos e volta para o quadro.
Comeca a desenhar neve no quadro, mée diz or&memt tom mais
alto:"Anda ca”. Crianga continua a fazer neve, wigee a pagina.
3'13
320
322 5-6 Méae comeca:”Olha” “Olha”, a medida que vai fad@ sinal com a mao
- tentando alcancar o campo visual da crianca, gotnc@ a desenhar
3'36 neve. A crianga olha e para. Mae diz com ar sé&gsim nao!” —

oralmente e com o dedo. A crianca aproxima-se.té&enaqui”’ —
olhando para a crianga, que tem cabeca um pouxa, leabatendo com
a mao na cadeira para crianca se sentar. A criinge#o, mas poe-se
de frente para o livro. Mae olha para ela, tocas@®mbro, olha para ¢
livro e diz oralmente com auxilio do gesto:"Vam@s.V— crianca olha
para o livro. Mae toca-lhe no braco, olha para@ianca olha para a
mae e méae faz sinal para ela ver, as duas em ¢tonAimae pede para
ela se sentar, batendo na cadeira:"S6 um bocadind@ oralmente,
com o auxilio do gesto “pequeno”. A crianga viraastas e vai para 0
guadro.

A crianca comeca a desenhar cabelos na carandedanteriormente

=
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3'38

4'12

desenhado, mae comenta comigo que esta dificib-Dig que é devidg
ao quadro. Méae diz:"S&o meninos muito mimados, enaitmados,
fazem o que querem” — diz a mée enquanto vai veridwo na pagina

seqguinte (7-8).

Mae faz sinal com a mao:”Anda ca’oralmente. Ma¢at@ovamente,
tentando chegar ao campo visual da crianca conoa“®@éa! Olha!”

— crianga nao olha, ndo vé e continua a desentwabedos. Acaba os
cabelos, olha para a mée e dirige-se a ela. Maarainente e com o
auxilio de gestos:”"Eu vou-me embora e tu ficas"aducrianca
aproxima-se da mée e pde-se de joelhos na caddlina para a méae
gue diz oralmente e com alguns gestos:”’Entao vami®s — olhando
para a crianca. Criangca abana com a cabeca qudaietoca-lhe no
peito para ela olhar para a méae:"Olha!” — diz a m@mente e toca-lh
no queixo. A crianca olha para a mée, que diz:i¢asfaqui! Eu vou-
me embora!” — oralmente e com auxilio de gestosi@ca olha para
mae, depois para mim e aproxima-se bem junto daguné€iz:”Ficas
aqui” — e toca-lhe no cabelo. A crianca sorri. Madhe um beijo,
crianca da um beijo a mae e sorri. Mae pde-lhedhmag costas e olha
para o livro. Aponta para o livro mas a crianca pi@ego sobre os
ombros. Olham uma para a outra muito proximasncadaz um ruido,

mae diz’Sim, mas olha” — e aponta para a imagem.

4'48

4’56

7-8

Mae aponta e diz oralmente, olhando para agajaque esta a olhar
para o livro:"Ele agarra a flor” — crianca olha@armée e aponta para
flor e mée diz oral e gestualmente flor. Criangaega a levantar-se,
mae toca-lhe no braco e diz oralmente:"Vé, olhafianca olha para a
livro, mas depois olha para o quadro, enquantoetsrita tocar-lhe.
Vai em direc¢cdo ao quadro mas mée faz sinal cord@“Anda ca” —

diz, e vira rapidamente a pagina.

4'57

535

9-10

Mae aponta para a imagem da flor — crianca. dftéie faz expresséo d
distraida e diz gestualmente “Esqueceu-se!” A caaproxima-se
novamente e mae faz sinal de “foi-se, morreu”. iArgya olha para a
imagem, mée diz oralmente “Tem um doéi doi, a flee faz o gesto do

olhando para a crianca que olha para a mae e deq@i® livro. Mae

oD
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repete. Crianga afasta-se um pouco. Mée apontanenta para a
imagem e olha para a crianca, que depois olhagp@anagem —
aproxima-se. Mae diz oralmente com auxilio de ge'8tidio ha agua” —
crianca aponta para a imagem. Méae faz o movimenteghar a flor.
Crianca imita 0 comportamento da méae. Ambas olhama @ livro.

M&e comeca a virar a pagina, crianga aproxima-spiddro. Mée faz
sinal com a méo e diz oralmente com gestos:”Olaa éhvar os
dentes!” — crianca olha, méae aponta para a imagesrianca
aproxima-se do livro e diz:’Nao, nao!” — mae apamt&ra imagem e
diz, com expressao de pregui¢a, 0 movimento degsmar-se,
acompanhado por expressao facial — crianca olimagpara ao livro.
Mae aponta para outra imagem e diz oralmente egestos (crianca
olha para méae):"A fazer ginastica” — crianca olheapa imagem. Mae
aponta para outra imagem e chega-se perto dodastnanca, olhanda
para ela:”A lavar os dentes” — oralmente e comayesin uma mao
enguanto outra esta a apontar para a imagem.rgayiauito atenta,
olhando para a imagem, abana com a cabeca qudarraponta para
a Ultima imagem e diz oralmente e com gesto:"\zoraer!” — e olha
para a crianga, que esta a olhar para a imagemaptiga para a
imagem de lavar os dentes — crianca olha e deptis ao quadro. Méae

vira a pagina.

5'37

6'00

11-12

A mae olha para a imagem, e toca no bragoi@aca que estava ao s
alcance, do outro lado do quadro. A crianca ollta panéde, mée faz
sinal para a imagem — crianca vem logo ver — maatagpara a
imagem da flor murcha (12). A crianca olha panamagem. a mée, con
a outra mao, faz-lhe sinal no ombro para olhar pardie — crianca
continua a olhar para a imagem — mae aponta cainissledos na
imagem e diz com gestos:”Esta a ver” - a criamgdicua a olhar para
a imagem, baixa a cabeca e diz:"Est4 a chorar”’e-abana com a
cabeca que sim e aponta para a imagem. Mae tocerlbeaco e diz
oralmente e com gestos:”A flor... a flor (faz expés$acial de morrey

e aponta). Enquanto a mae faz isto, a criancajreaitaneo, faz o

D

mesmo, apontando para a imagem. Mae vira a pagiaaga volta par:
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o quadro.

6'02

6'45

13-14

A crianga continua no quadro e mée |é o que estiét@ras paginas.
Crianca faz um desenho, mée observa-a no quadrmdsn Depois faz
sinal com a mao para chamé-la, crianca olha e magamente”J4
chega!” — fazendo sinal com a mao de para e chamoaamente. A
crianca diz que esta a desenhar, mae diz oralreerimn auxilio dos

gestos:”A seguir fazes” — crianga continua a pintdesenho no

guadro. Mae repete: “a seguir fazes. Senta-te ag@w'toca na cadeiral

Crianca n&o obedece, arruma o giz e comeca a apagadro. Mae
faz sinal de adeus com a méao e diz oralmente:”XauYianca nao veé,
mae tenta chama-la com a mao:"Barbara” — a medidavgi fazendo
sinal com a mao até a crianga ver. A crianca oftée diz oralmente e
com gestos:”Vou-me embora. Olha, tchau!” e diz admm a mao.
Crianca acaba de apagar o desenho no quadro. Dep@ipara a mae
Mae diz oralmente e com gestos:”Vou-me emborarianca abana
com a acabeca que ndo. Mae diz:"Nao? Entao vambs epontando

para o livro.

647

6'54

7'15

13-14

A crianca senta-se de joelhos na cadeira — madapara a imagem d
lua. A crianca olha. Depois aponta para a imagemirguim e faz
gesto “olhar para a lua”. Depois aponta para & ld& oralmente:”o
que é isto?” — crianga tenta dizer oralmente”ludvanta-se para
desenha-la 6'54

Mé&e diz ndo, mas ela ndo ouve! Mée diz tchau esaciem a méo e
finge que se vai levantar — crianga olha. Mée daingente “Senta-te
agui” e bate na cadeira. Repete e diz:"Anda cdhweate. Crianca
observa a mae. Crianca vai e mae diz oralmententhatna mesa, “poe

isso aqui” (apagador). Vira a pagina.

718

821

15-16

M&e aponta para as imagens das folhas no(thfimas a crianca esta
a olhar para a outra pagina — mée toca-lhe na m&@oghamar a sua
atencdo e aponta novamente — crianga olha. Ma&diara escrever” -
e faz escrever com a méo mas crianga toca-lhe naragonta para a
pagina seguinte. Mae olha. Mae aponta também eiptrg

oralmente:"O que é isto? — crianca responde “relpgnas diz “Hum”

1S4
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e aponta para outro’e isto?” — mas a crianca eslidaa para o lado e
aponta para o relégio que esta na sala. Mae dlimaralmente e com

gestos:"hum. Pois, € igual’ — crianca abana cormb&ga que sim. Mae

aponta para a outra imagem e diz oralmente:”e”"ist@gPianca
responde”candeeiro” — mae abana com a cabecamuelbando para
a crianga, que olha para mim dizendo que sim. \aata e pergunta
oralmente:”e isto?” — crianca olha e responde”garafiliva” - mae diz
chapéu oralmente e faz um gesto por cima da cabeganca observa
a mde. Mae aponta e pergunta oralmente:”e isteianca néo sabe,
mae faz movimentos de tocar piano olhando paraaga, a qual
comeca a imitar a mae. Mae aponta para a outragagiliz
oralmente:”e isto?” — crianca olha e responde’gaever”. Mae toca
Ihe no queixo “Olha” e pergunta oralmente e ge&lesjue cor?” —

crianca responde “azul’ — mée:"e este?” — “verdeéste?” — “laranja”

e diz as restantes cores dos lapis e diz “Fim” a&gogito todos os lapis.

Mae olha para afrente, encostada ao seu rostocalimente:”piu-piu”.

Viram a pagina.

822

8'38

17-18

Mé&e acaba de virar a pagina. Criangca comeca latiped’pato” e, em
simultaneo, a mae aponta para a imagem e diz cenor@reendida
oralmente e realizando movimentos como se estivgesserever: "Ah!
Esta a escrever!” — e olha para a crian¢a. a @iaagtinua a dizer patc
e com a outra mao imita o movimento da mae. Maatageara o
pinguim a fazer um desenho, para o lapis — e ddna @ crianca —
crianca diz “lapis” incorrectamente. Depois dizttfas6 com um dedo
Mé&e olha para ela, pbe 2 dedos a sua frente, eri@heg, e corrige o
gesto “pato” como mae tinha explicado e com a autia toca na mao
da crianca — fazem as duas o gesto “pato” olhanthopara a outra —
mae abana com a cabeca que sim.

Crianca tenta virar a pagina mas méae aponta plagoao pinguim —
olha para a crianga e faz “laco” na zona do pesdodgoianca olha para

a mae, imite o gesto e vira a pagina.

1S4

8'39

19-20

Mae observa o livro, ia apontar uma imagers anerianca aponta par

0 pinguim no sofé. M&e segue o dedo da crian¢atapanto ao dela e
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9'04

faz ar de espanto:”Ah!” — depois aponta pajnala, olha para a
crianga e faz sinal com a mao como quem perguqte@. Crianca
responde:”A janela esta fechada.” — e olha paraaendepois para o
livro. Mae imita a crianca olhando para ela. Depomsae aponta para
sofd mas a crianga ndo esté a olhar. Olha e apardas janelas da s4
(mé&e observa a crianga) e acena com a cabecanguil!&e toca-lhe ng
ombro e diz:"Diz quantos anos tens” — crianca @i mim e diz a

sua idade — mée sorri e vira a pagina.

905

9'13

21-22

Méae faz ar de espanto “Ah” e aponta parangypin e para a lua a faze
sinal de que o desenho é da lua. Depois apontaiotarmao para a lug
outra mao para o desenho do pinguim, olha parmager e diz:"e
igual!” — oralmente e com gestos. Crianca ndo fercgie mée esté a
brincar (é diferente), aponta para a lua cheia@ndio” e quer virar a
pagina. Mae ajuda.

— O

va

9'15

913

23-24

Crianca olha para o livro, faz ar de abodae pde lingua de fora
guando a mae aponta para a imagem dos pinguin®suf@d). Depois
mae abraca a crianca (que esté a dizer pato) autr@braco a querer
dizer que sdo amigos — crianca continua a olha @anagem. Depois
olha para mim, abraca a mae (que continua a atapg@ponta com a
outra mao a imagem, olha para mim e diz: "Sim”. idésvia-se do
brago da criancga, olha para ela e diz:"S&o amigagal e
gestualmente. A crianca olha para a mae e soairaga mao da mae

para junto do peito e olha para mim. Mée vira arzag

9'32

9'39

Pag.

final

Crianca aponta para a Ultima pag. da casa do pmgduée aponta, olh:
para a crianca e diz oral:"Vao para casa” — reatlpao gesto casa.
Crianca repete 0 gesto da mée e abana com a aglesan. Crianca

fecha o livro e diz:"Fim!”

54

940

9'45

Na
capa de

tras

Mae aponta para a imagem do livro. Crianc¢a olhateep vezes fim e
olha para a mae, que olha para a criancga, a qlalasata.
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Descricdo da sessao — Barbara (3,5 anos) — 23/04/09

Recontar a histéria a um boneco

Segundos

Pag

Descricdo dos comportamentos dgarian

12’00

Pag,
com o

titulo

a crianca comeca a contar a historia: “O patoast@orar.” —
Depois aponta para a imagem e chega-se mais [e®ihar
para a mesma. Aponta para a imagem da flor e &gt& a
chorar por causa da flor.” — Aponta para a floize’Nao ha
agua!” — e comeca a olhar a sua volta. Aponta parautro livro
que estava a seu alcance. A mée diz que nao orgmeom a
m&o e aponta para a imagem: “E este!” A crianctatiar o
outro livro donde estava, mae repete:"Nao, esse-naxando
na mao da crianca a qual olha para a mae. Depe@smente para
o outro livro. Mae toca-lhe no pé para chamar aaselacao e
depois no livro para mudar a pagina. A crianca tarabém a

pagina.

12°33-
12’51

1-2

A crianga aponta para a imagem e faz expreks&orridente
como quem diz que o pinguim esta contente. Deumiata para
outra imagem do pinguim a dancar, etc, toca em gadadas
imagens ela sua ordem de acontecimentos e imKprassao

facial do pinguim nas imagens. Vira a pagina.

12'52-
13’43

3-4

A crianca aponta para a imagem do floco de ealie:”Agarrou-
0, mas nao viu. Aqui ndo tem olhos” — olhando pansée.
Depois aponta para a imagem ao lado, olha paraeasodi e
diz:”Aqui tem, vé-se os olhos.” A mée aponta pakopeco no
sentido de lhe dizer para contar ao boneco a las#rcrianca
olha para o boneco, toca-lhe nos olhos, olha paraeae toca no
olhos do boneco novamente, abrindo e fechandostarnaes ao
mesmo. Larga o boneco, pde a mao na cara com@qiea
olha para a imagem do pinguim na neve.

Aponta para o bico do animal e diz:"E a boca.”apenta para a
imagem de uma boca que esta na parede da saldid€aak a
boca”. Depois aponta para os seus olhos:"Sao as'othe
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aponta para a imagem de olhos que esta na parpdeta®para o
seu nariz e para a parede:”E o nariz, o nariz’lha@lo para a

mae. Depois vira a pagina.

13'44- 5-6 | A crianca aponta para a imagem do pinguim e &@uoitra mao

13’55 diz:” O pato...” — olha para a mae — “esta a choralZ aponta
para a imagem da outra pagina (6): “esta a cherarvVira a
pagina.

13'59- 7-8 | acrianca aponta para a imagem do pinguim ahapa flor e

14’11 diz:"Esta a agarrar a flor” — e sorri, olhando pauien. Aponta
para a cara do pinguim e imita a sua expressaoafibgua de
fora). Depois vira a pagina.

14'14- 9-10 | A crianca atrapalha-se ao virar as paginas.'&xie confuséo,

14’36 baralhei-me!” — e pb&e na pagina certa. Aponta panaagem do
pinguim a levantar-se e diz:"Estava a dormir” —eoffara a mae.
Depois aponta para a imagem seguinte:"A espregagar’ —
aponta para a imagem — “Estéa a lavar as maos entssd.
Comecou a virar a pagina mas depois olha parageimg10) e
diz:"Oh, esqueceu-se!” — aponta para a imagem #“Uim doi-
doi, esqueceu-se” — e vira a pagina.

14°37- 11-12| Aponta para a imagem e diz:"Est4 a chora€’aponta para a

14’43 outra pagina:"Esta a chorar” — e vira a pagina.

14°44- 13-14| A crianca aponta para a imagem e fica a aifimarempo. Depois

1508 diz:"O pato vai a subir” — e aponta outra vez:"Terado”. — Olha
para mim e sorri e depois para o livro. Vira a pagi

15'15- 15-16| A crianca aponta para a imagem e diz:"Canetaterno, esta a

1534 desenhar” — e fica a olhar para a imagem. Depaipalia a
mae:"Eu também desenho”. — e vira a pagina.

15'35- 17-18| A crianga aponta para a imagem, olha paraeaendiz:"Os patos

16’01 tém um laco” — olhando para o livro e faz repetidata o gesto
laco como que para cada pinguim, e ri-se para Igpois vira a
pagina.

16'03- 19-20| A crianga aponta para a imagem (19) e dipd® desenhou um

16’15 lua” — olhando para a imagem e desenhando umaloeerza

a
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palma da méo. Depois aponta para a imagem da jant#a’Esta
sentado” — e pde mao na cara como 0 pinguim teimagem.

Vira a pagina.

16'16- 21-22| A crianga aponta para a imagem (22) e dizp&ss estao a

16’38 olhar para a lua” — realizando movimentos verticaisivro de
cada pinguim até a lua. Depois vira a pagina.

16'41- 23-24| A crianca aponta para a imagem e diz:"O pdte.e. aponta

16’57 novamente. Depois aponta para a outra pagina (@i4)"¥ao

embora” — e olha para a mée. O livro ia caindoadoc®lo. Pega

no mesmo e diz:"Vao embora, os dois” — olhando pargie e

fecha o livro. “Acabou!” — ri-se e depois olha paran sorrindo.

Diade Mae Carla e Marta (5 anos)

12 Sesséo: 6 de Marco de 2009

A mae e a crianga sentam-se frente a frente.

Seg.

Pag.

Descricdo da interaccdo méae-criancatduadeitura do livro de historias

Capa

A mae olha para a capa, aponta e diz gestualni@nhéstéria do pato”

0-26

Pagina
do

titulo

A mae comeca, gestualmente: “Haviam dois patosbsamMais ou
menos...” - olhando para a crianca a qual esta a ptra a imagem. A
crianga comega a contar os patos apontando comdos @ faz: “cinco’-
mae comeca a conta-los também. A mae faz 4 massdgpage-se,
fazendo 5. A crianga conta novamente e faz 5 othpgada a mae, mas faz

também e vira a pagina.

0-1'30

A crianca vira a pagina anterior, olha para a imageaponta: “Esquecestet
te do titulo/temal!”- aponta para o titulo do liwmlha para a mae. A mée di

gestualmente:”O titulo/tema é os quatro patostenga virar pagina. A
crianca nado deixa, olha para a pagina, depoisgarae e diz: “Falta o
carrinho”- aponta para a imagem do carrinho de re&omaéae diz: “Carro.”
A crianga aponta para a imagem dos carris e dig:&@ocarro, talvez” — e

olha para a imagem. A mae diz: “Passear” - e t@rda a pagina mas a
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crianca aponta para outra figura e pergunta a fisie:€ o qué?” - e puxa o
livro para si, aponta para o pato e pergunta a aegué” - olhando para
ela. A mae, olhando para a crianca faz: “pato”.

A crianca, olhando para a mae, corrige o gestdayaemal feito e diz:
“Espera!” Levanta-se, vai ao canto da salinha gquedesenhos afixados e
aponta para o desenho de um pato e faz gesto “pat@ctamente olhandg
para a mae. Esta ri-se.

A crianca ainda explica a mae, com o braco, o memtmdo pato/ganso. A
mae faz o gesto correctamente e pergunta oralnfgateso?” A crianca
acena com a cabeca que sim.

A mae recomeca: “eram 4 gansos” - a crianca olheag@aae e de seguida

para o livro e faz: “5!” com os dedos. A mée, orahte e com os dedos faz:

“cinco, cinco”.

A mae pede-lhe o livro. A criancga diz: “Espera.digo-te e ajudo-te!”- e
vira a pagina seguinte. A crianca interrompe e paga a mae contar uma
historia com as imagens que estavam afixadas ed@ah mée faz

“depois”. A crianga aceita e diz que sim.

1’31-
2'14

A crianca olha para mée e faz: “Agora...” - e comggontar para as
imagens do livro: “...estdo a brincar.” - e olha pamae. A mée, olhando
para a crianga, recomeca: “os patos estavam aabrinmas a criancga franz
a testa, interrompe e corrige o gesto da méae “&rind mée sorri mas faz
novamente o gesto mal. A crianca olha para a ncéeneca a explicar-lhe ¢
gesto correctamente: “ Nao € com estes dedos, @st@nAssim néo e
assim também néo! Se for assim é dancar!” a mée d@sto bem e continy
a histéria: “... ao pé das arvores”. A crianc¢a olheapo livro, aponta para a
arvores e conta 4 e acena com a cabeca que slha pava a mae.
A mae continua: “Estava sol...” a crianca olha @amaagem e diz: “Mais ol
menos.” e faz os raios de sol com os dedos. Agmareaa parede da sala,
depois diz a mae: “Espera” e levanta-se novameargeer se havia algum

imagem do sol colcada na parede da sala. A maea yégina.

A mae acena para a crianga para chamar a sua@engédomeca: “Havia

um lago...”, a crianga olha para o livro, senta-size’N&o nao! E relva” - ¢

190

a



2'18

7

pag.
12

by

aponta para a imagem e faz “dah!” a mae, olhandmgda. A mée aponta
para a outra pagina fazendo sinal “Aqui!” a crianlfw e diz: "Agua com
relva a volta” — apontando e contornando com o @eidoagem do lago.
Olha para a mae e pergunta: “Percebeste?”. A ni@epaira o livro, depois
para ela e continua: “Estavam a lavar-se”. A cigaolpa para a mae, depoi
para o livro, novamente para a mae e faz: “Estaavaadar, a molhar o

bico!” - e diz & mae: “ E diferente. Olha!”

- E comeca a folhear o livro (mée sorri) a proaeaim exemplo para
mostrar a mae.
A mae diz para mim “ndo quer a historia a minhaeirati’ e ri-se.

Para na pagina onde o ganso sujo esta a tomar barlago (pagina 12).
Aponta para o ganso, olha para a mée “Mas...” mée®liiz “esta sujo” a
crianca olha e diz “esta sempre sujo”. A criangaateoltar a pagina onde

estavam anteriormente.

3'04-
3'29

A mae olha para o livro, recomeca, a crianca nfa phara a mée e recome
também a contar a historia daquela imagem: a né@ap diz “lago...” a
crianga, olhando para o livro, vai apontando agena “estao aqui mas fal
um” e aponta para o pato que esta sujo, sozintenma “E feio, esta sujo”
diz a crianca.

A mée olha para a crianca e diz “esta triste, &loato”. A crianca olha parg
a mae “esta contente.” A mée olha para a criamtfa ‘® sujo esta triste” e
aponta para o lago onde estdo os restantes patomnga faz “contente” e
olha para a imagem para a qual a mae apontavagesagando “feliz”. A
mae aponta para o lago e diz “estéo felizes, p@fqu€pois aponta para o
ganso na lama, e a crianca faz logo “est4 conteAtside aponta para o
texto e diz “sujo, feio” e a crianca olha para a&ngara o livro, para a mae

para o livro e ambas comecam a virar a pagina.

A mée diz “a noite/ao anoitecer...” a crianca giaga a imagem e aponta

ca

[a
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3'30-
3’56

para 0 ganso “esta aqui um”. “mas o sol...& inderrompe apontando par:
o livro. A crianca diz “espera. Mas olha...” a maemta para o céu e diz
“esta de noite”. A crianca olha para a mae e digé&Es. Mas o sol (e aponts
para o livro) aqui esta a ficar de noite” e olheapmae. Esta recomeca
“quando esté lua cheia a raposa vem” a criancaiawse e diz “ndo, nao!”

mae vira a pagina.

4'01-
4'44

A mae acena para a crianga, que esta a olhar piara,gpara chamar-lhe a
atencao e diz: “A raposa” (a crian¢a olha param)i“m4” a crianca olha
para a mae e corrige 0 gesto raposa. A mée régatposa ma” - a crianga
olha para a imagem e diz: “Mais ou menos”.

A criangca comeca a conversar fora do contexto:.dsgnha?” - a mae
responde: “depois” crian¢a:’mas ha ali?” mée dieg n&o. A crianca diz:
“tenho fome” - a mae responde: “depois” - e temtatiouar com a histéria,
apontando para o livro: “O sujo, aborrecido” - et para 0 mesmo.
Depois aponta para 0s gansos que vao a correr eClmrer. Para ndo
serem apanhados.” A criangca nao tem atencao emgargaumo, ha?” - a
crianga comeca a dizer que nao quer sandes, quegelaao, e explica qual,
Mae vira a pagina.

S

1S

4'46-
5'26

Continuam com a conversa de comprar um gelado.@apénta para o
livro para continuar a histéria mas a crianca ttamprar o gelado fica
longe, depois ficamos cansadas.”

A mae diz-me: “estd mesmo fora do contexto ag&a&tianca faz sinal par
o livro e diz: “Va, vamos continuar.” A mae apoptxa a imagem das dua
paginas (gestos) e diz: “agua” - a crianca olha panée e para o livro e
aponta para uma imagem, olha para a mae e faz:riaquha”. A mae faz:
“lago” - a olhar para a crian¢a. Esta aponta paganso e diz: “este esta
sozinho” - e aponta para a imagem. A mae apontbdanpara a mesma
imagem e diz: "um esta triste”.

A crianga comega a imitar a postura do ganso soztglocando as maos
em frente do peito, olhando de lado, virando a daram lado para o outro
de queixo erguido, como que numa posicéo de immertd mae observa a
crianca.

A mée vira a pagina.”’Esté de frente” - diz a crmagnde, em relagédo ao

D

[v)
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ganso.

5'29-
5'53

11-12

A mae comeca a apontar para as imagens mas aaesticdistraida a
mexer nas maos. Acena com a méo para chamar @at@acrianca. Esta
olha para a mae, que aponta para a imagem dos’gates estdo a ver...” -
olhando para a crianga, a qual interrompe: “Euquer gelado depois.” A
mae responde:’depois.” A crianca aceita:"um geldejoois, esta bem.”

A mae aponta novamente para a imagem e recometzs"&stao a ver o
sujo...” A crianga olha para a mée e pergunta-lheasiumo ha!” A mae
nao responde e continua: “estavam a ver o sujgu@@r — olhando para a
crianca, que continua: “estao so6 a olhar para mimricarnando a
personagem do ganso, com expressao facial de diksta a sujar o corpo

todo!” — olhando para a mée e depois para o liknmae vira a pagina.

5°56-
6°20

13-14

A crianga aponta para os gansos e diz:"Espertos!dlha para a mae, que

estava a fazer o gesto “pato”:”os patos estdoax oihs para 0s outros...” —

olhando para a crian¢a, que comeca a imitar o mawiondos gansos com a

mMao e com a cabeca e depois aponta para a imagstariBrmente, aponta,
para a outra pagina:"Foram atrds do pato” — olhgzdla a mae. A mae
diz:”...a correr” (a crianca olha para o livro) aga8u- e aponta para a
imagem — “para a agua suja’. A crianca olha depaia o livro, aponta pars
a imagem da lama e diz:"sim!” — faz um gesto quaitge olha para o livro.
A mae olha para a crianga e pergunta:”’percebeste?”

A mae tem a mao pronta a virar a pagina, a critagzainal para mudar.

6'21-
7'05

15-16

A crianca toca na folha e a mae toca-lhe no braca ghamar a sua atenc3
aponta para a imagem dos patos sujos com a outr& m@meca:"todos

sujos...” — a crianga interrompe e pega no livrole@o na vertical, de

frente para a mée e diz:"Esta melhor” — e olha pargie — “ndo da para eu

falar (fazer gestos)” — segurando o livro na vatfia mée recomeca:’o patp

sujo...” — a crianga interrompe:"Espera!” — e levasggpara mudar de luga
Senta-se ao lado da mae, olha para ela. A mée egedipato sujo, néo...”
A crianca pega no livro e coloca-o0 na horizontal,a@ma na mesa. Depois
coloca-o novamente na vertical me frente a mae:&gh frente, para leres.
— e olha para a mée. A mée aponta para a imagemgia..” - a crianga
olha para a imagem e aponta:”Ah, sim! Aqui, eu tdlea visto”. A mae vira
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a pagina em conjunto com a criancga.

7'08-
8'08

17-18

A crianca aponta para a imagem: “Esta a lavar-bepar-se” — olhando
para o livro e apontando a medida que vai realicasdnovimento
apresentados na imagem. A mae observa a crianpaid)a crianga aponta
para a outra pagina. A mae aponta para essa p@gdizaolhando para a
criancga, a qual esta a olhar para o livro: "Procura— e toca na perna da
crianca para chamar a sua atencao. A crianca allaaapmae. Esta continua:
“Procurar agua branca, foi lavar-se. E bom.” —anga olha para a pagina,
aponta e comeca: “-neve” — e aponta para a imag®m.diz: “Lavar-se”. A
crianca olhar para a mae: “Antes foram juntos, Iexstie?” — e aponta paraja
imagem. A mae tenta continuar a histéria mas acai@omeca a encarnar|a
personagem do ganso novamente.

A mae continua: “Lago...” — a crian¢a olha para odivVAh, sim, esfregou-
se na agua”. A méae diz: “Ficou bonito.” A crianga: dLimpo.” A mée
refere: “Branco.” A crianca diz: “Cheira bem, laedtd— e aponta para o
livro. A mée faz o gesto “flor” mas no sentido deed que cheira bem. A

crianca diz: “Pois, lavou-se, fim, pronto.” — eavax pagina.

8'11-
825

19-20

A crianca olha para a pagina e comeca a apontargsagansos enquanto g
mae tenta continuar a historia. A crianca nao arasencao, a mae toca-lhe
no rosto: “A noite... — e olha para o livro — a ramosa (mas apenas faz o
gesto m4a)...” A crianga olha para a mée e deposgpanagem: “De dia nao
h&”. A mae aponta para a imagem: “Raposa na lua.cieA crianca aponta

para o livro: “Sol mas olha...” — E comeca a viragipas atras.

Acaba por voltar a pagina onde estavam. A criaigéMas sol ou noite
nao faz mal, percebeste?” — E vira a pagina seguint

8'42-

21-22

A mae aponta; a crian¢a olha para a imagem doegpdia “Tém medo...” —
e queixa-se da perna devido a posicao que estdsent'... Empurram...”
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8'59 e a mae continua: “Cai.” A crianga contintinrola-se...” — e faz
continuadamente o movimento da bola de neve dredolar). A mae vira a
pagina.

9'00- | 23-24 | A criancga olha para o livro e continua comavimento da bola de neve a

9'08 rebolar, e olha para a mée. A mae comeca: “Brdyada,de neve...” — a
crianca acrescenta: “Muito grande!” — e vira a pagi
A mae recomeca: “Os patos...” — olhando para a caiamge ja esta a
encarnar a postura dos gansos contentes e a coarefBoincar,
contentes!” “Fim!” A mae e diz: “Disseram obrigadeyora séo todos

9'10- | 25-26 | amigos” — a crianca olha para a mae e aponta panop“Olha! Primeiro

9’57 havia um sozinho. Deixa-me pensar.” — e apontagaregem: “Antes era

um.” A mae olha, falando em simultaneo que a caatfitodos
combinaram.” — A crianca olha para a méae: “Espera’volta atras nas
paginas. A mée diz-lhe: “Deixa!”, mas a crianca w@oA crian¢a aponta
para a imagem do ganso sozinho (pagina 4)e diazui,Ay sabia!” A méae
volta a dizer: “Tudo amigo.” A crianca olha parmae, aponta para o livro
faz expresséao facial tipo “hum, néo sei.”

A mae aponta para a ultima imagem do livro e distdo todos a
mergulhar” — e pergunta a crianca: “Percebeste@ianca continuava a
falar do facto dos gansos terem ficado amigossaergando: “Olha que n&

seil” — e ri-se para a mée, fechando o livro. “Fimbiz a crianga.
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Anexo L

Pedido de Autorizacdo aos Pais
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Dissertagao de Mestrado em Psicologia da Educagéo
O Conto Através do Gesto:

Interacgdo Méae — Crianga Surda durante a Leitura de Livros de Histdrias

Lisboa, 16 de Janeiro de 2009

Caros Pais,

A leitura de livros de historias € uma das praticas mais importantes para o desenvolvimento da
linguagem e para o contacto precoce com a leitura e escrita. Ao partilhar a leitura de um livro com as
criangas, ndo sé estamos a criar uma actividade harmoniosa, mas também a organizar um momento

importante de aprendizagem.

Com este tipo de leitura facilitamos a aprendizagem de vocabuldrio e a compreensdo de
conceitos, 0 uso da linguagem expressiva, a compreenséo da fung¢do da escrita e o conhecimento da
linguagem das histérias de ficgdo. O mesmo acontece com as criangas surdas. Apesar da sua primeira
lingua ser a Lingua Gestual Portuguesa, a leitura de livros de historia torna-se ainda mais importante
para que as criangas continuem a desenvolver a sua lingua materna, ao mesmo tempo que comegam a

ter contacto com a sua segunda lingua, a Lingua Portuguesa.

Tendo em conta que esta € uma area pouco explorada no nosso pais e, especialmente, o0 meu
gosto e interesse pessoal nas praticas de leitura de histdrias com criangas surdas, 0 meu estudo tem
como objectivo observar de que forma as criangas reagem, colaboram e se interessam por este tipo de

actividade, em contexto familiar.

Para poder compreender esta realidade tornam-se necessarias observagdes das actividades
de leitura de livros de histérias dos pais com as suas criangas, num contexto que lhes seja familiar,

para que as criangas se sintam a vontade.

Estas observagdes serdo registadas em video para que, posteriormente, seja possivel ver em
detalhe 0 modo como as criangas reagem a esta actividade.

Leandra Coelho Instituto Superior de Psicologia Aplicada



Dissertagao de Mestrado em Psicologia da Educagéo
O Conto Através do Gesto:

Interacgdo Méae — Crianga Surda durante a Leitura de Livros de Histdrias

De acordo com o plano, sera realizada uma observagédo, uma vez por semana, no periodo de
um més. Assim, pretende-se observar as interacgdes mée-crianga, nas actividades de leitura de livros

de histérias.

O contexto em que esta actividade é desenvolvida devera ser um ambiente familiar & crianga
para que esta ndo se sinta constrangida e para que possa desfrutar do prazer da actividade. Se os Pais
nao se sentiram a vontade com a minha presencga, no seu contexto familiar, as observagdes poderao

ser registadas no Instituto Jacob Rodrigues Pereira, em sala a determinar.

A confidencialidade dos videos recolhidos para o estudo &, desde ja, garantida, uma vez que
os videos serdo vistos apenas por mim e pela minha orientadora, Margarida Alves Martins Professora
Doutorada no ISPA (Instituto Superior de Psicologia Aplicada). Apds a concluséo do meu estudo, terei

todo o gosto em ceder estes videos aos Pais.

Este estudo s6 serd possivel através da vossa ajuda. Pego a vossa disponibilidade e
colaboragao para a realizagao deste estudo, onde o interesse principal € comum a todos nos, o melhor

para as nossas criangas.

Para qualquer esclarecimento adicional, segue o0 meu contacto de e-mail

leandra.coelho@hotmail.com € também o meu numero de telefone pessoal 93 23 588 90.

Agradeco toda a atencao disponibilizada e aguardo, na expectativa de uma melhor resposta da

vossa parte.

Com os melhores cumprimentos,

Leandra Coelho Instituto Superior de Psicologia Aplicada
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Questionario aos Pais
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Dissertagao de Mestrado em Psicologia da Educagéo
O Conto Através do Gesto:

Interacgdo Méae — Crianga Surda durante a Leitura de Livros de Histdrias

O presente questionario tem como objectivo a caracterizagdo dos participantes do estudo. E
fundamental o acesso a este tipo de informagéo para que possamos conhecer e compreender melhor a
realidade de cada crianga. Pretende-se desta forma recolher informagdes relativas ao seu filho,
nomeadamente o tipo de surdez, e relativamente os habitos de leitura que tem com ele. A
confidencialidade dos dados esta, desde ja, garantida.

Muito obrigada pela sua colaboracéo.

No que diz respeito ao seu filho:

1) Primeiro Nome

1) Género:

Masculino O Feminino O

2) |dade actual

3) ldade aquando diagnosticada a surdez

4) Tipo de Surdez:
Surdez Congénita O Surdez Adquirida O
Caso seja surdez adquirida, indique a idade
5) Grau de Surdez:
Ligeira O Moderada O Severa O Profunda O

6) Idade que tinha quando comegou a frequentar o Instituto Jacob Rodrigues Pereira
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Dissertagao de Mestrado em Psicologia da Educagéo
O Conto Através do Gesto:

Interacgdo Méae — Crianga Surda durante a Leitura de Livros de Histdrias

No que diz respeito a si:

1) Frequentou algum curso ou formagédo em Lingua Gestual Portuguesa?

SimO Ndo O

2) Se sim, quando comegou a frequentar e que idade tinha o seu filho?

3) Se néo, pensa vir a frequentar?

SimO Ndo O

4) Qual o tipo de comunicagao que utiliza com o seu filho?

Lingua Gestual Portuguesa O Linguagem Oral O Ambas O

Outrod  Qual?

5) Tem habitos de leitura com o seu filho?

Sim O Ndo O
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