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Resumo

O objectivo do nosso estudo foi analisar a natureza das variacées e as
identidades que podem existir, no caminho para a estabilizagdo da identidade das
producbes escritas da crianga. Especificamente pretendeu-se estudar de que maneira
os critérios qualitativos e quantitativos podem influenciar a escrita espontanea das
criangas quando se trata de escrever a mesma palavra em momentos sucessivos
(manualmente e em computador) - pares de palavras - sem consulta entre versoes.
Foram seleccionados 30 participantes de idades entre os 5-6 anos do jardim-de-
infancia, que foram divididos em 3 grupos experimentais pelo nivel conceptual (silabico
com fonetizacao, silabico-alfabético e alfabético). Verificou-se que o processo de
estabilizacdo grafica da escrita esta relacionado com o nivel conceptual das criangas,
assim como que o computador de assume como importante ferramenta a explorar no

processo de apropriagéo da linguagem escrita por parte das criangas pequenas.

Abstract

The aim of our study was to analyze the nature of the identities and variations
that may exist in the path to stabilization of the identity of the child written productions.
Specifically intended to consider in what way the qualitative and quantitative criteria
can influence the spontaneous writing of children when it comes to writing the same
word in successive times (manually and by computer) - pairs. of words - without
consultation between versions. We selected 30 participants aged between 5-6 years of
the kinder-garden, who were divided into 3 experimental groups by the conceptual level
(with syllabic phonetisation, syllabic-alphabetic and alphabetic). It was found that the
stabilization process of writing graphic is related to the conceptual level of children, and
that the computér is an important tool to explore the process of ownership of the written

language by the children.
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CAP. 1 -INTRODUCAO



1. INTRODUGAO

A linguagem escrita apresenta, pela sua complexidade e as suas
caracteristicas internas, uma elevada especificidade que necessita de ser
compreendida pela crianga no decurso do seu processo de alfabetizagao.
Precisamente pela sua especificidade, ndo & possivel considerar a sua
aprendizagem, por parte da crianga, como uma simples transcri¢ao da oralidade.

Ferreiro (2004) especifica esta relagdo entre a escrita e a oralidade sem
estabelecer uma relagéo directa e univoca, mas sim uma relagdo com alguns
aspectos em comum, embora, cada uma delas mantenha caracteristicas
distintas e especificas. Desta forma, a relagdo entre a oralidade e a escrita
estabelece-se de forma biunivoca.

O trabalho de Ferreiro e Teberosky (1986) permitiu que se
desenvolvessem importantes conhecimentos sobre a forma como as criangas
apreendem o objecto escrita a partir de interaccdes iniciadas e estabelecidas
bem antes do inicio da aprendizagem formal, ou seja, a apropriacdo da
linguagem escrita inicia-se, na maioria dos casos, em contextos informais extra-

escolares (Mata 1995).

1.1. Os aspectos sociais e de auto-exploracdo infantil presentes na

apropriacao da linguagem escrita

Se partirmos de uma perspectiva cultural, poderemos considerar que a
nossa educagéo e os nossos valores surgem como resultado de uma produgéo
cultural, dotada de sentido e transmitida de geracdo em geragdo, enquanto
promotora de adaptagdo e desenvolvimento. A nossa “culturagédo” surge
enquadrada na sociedade a que pertencemos e permite-nos descobrir e
aprofundar os diversos instrumentos colocados ao nosso dispor, muitos deles,

simultaneamente produtos e processos. Dos diversos instrumentos produzidos



pela sociedade, a escrita assume-se, provavelmente, como um dos mais
poderosos e importantes no sucesso da transmiss&o geracional.

A complexidade do cddigo escrito implica um conjunto de processos
complexos cuja aquisicdo ndo é linear, simples, ou até mesmo simultanea entre
os individuos, requer tempo e um progressivo amadurecimento em seu torno.
Essas reflexdes comegam desde cedo, estimuladas pela presenca efectiva do
cédigo escrito em tudo 0 que a nossa sociedade produz ou pensa.

Desde cedo a crianga comega a interagir com a linguagem escrita nos
diversos contextos que a rodeiam. A televisdo, os jornais, os brinquedos, os
livros, tudo o que rodeia a crianga estad de alguma forma relacionado com a
linguagem escrita. Através destes contactos informais que a crian¢a estabelece
com os diversos aspectos do coédigo escrito, da-se inicio a descoberta da
natureza e fungdes da linguagem escrita (Chauveau & Rogovas-Chauveau,
1989).

Neste contexto podem entdo surgir as primeiras exploracdes no mundo
da linguagem escrita que sustentam e alimentam a sua curiosidade. Esta
exploragcdo pode dar-se em torno das letras e seus sons constituintes, dos
nomes proprios, das funcbes inerentes a utilizacdo da escrita ou das
caracteristicas fonolégicas das palavras. Muitas vezes estas primeiras
interaccbes sdo o principio de um processc complexo e moroso, inerente a
descoberta e dominio da linguagem escrita.

Estas experiéncias tendem, contudo, a ser desvalorizadas no ensino
formal da linguagem escrita. A tendéncia na escola € considerar o ensino da
escrita de forma unidireccional, em que a crian¢a € instruida a formar palavras a
partir da analise das correspondéncias entre as letras e os seus sons
constituintes. As reflexdes e conhecimentos precoces que a crianga faz ou tem
sobre a linguagem escrita sdo sistematicamente desconsiderados, acabando por
conduzir a uma negligenciacao de toda a reflexdo que produz antes de iniciar a

aprendizagem formal (Chauveau & Rogovas-Chauveau, 1994).



Este € o paradigma herdado da tradigido jesuita, que considera que a
aprendizagem da linguagem escrita é feita exclusivamente na escola e instruida
pelos professores, remetendo para segundo plano a forma como a crianga
explora e descobre os mais diversos aspectos deste objecto (Ferreiro e
Teberosky, 1979). De acordo com Goodman (1987), a crianga faz um percurso
gradual de apropriagéo da escrita, desde as primeiras exploragtes até a entrada
na aprendizagem formal.

A apropriacdo gradual da linguagem escrita surge enquadrada num
conjunto de caracteristicas inirinsecas e especificas que esta possui, nos
sistemas de escrita alfabéticos. Nestes sistemas de escrita, os signos
representam sons e palavras da linguagem oral, e esta, por sua vez, € composta
por signos que representam referentes e relagbes (Chauveau & Rogovas-
Chauveau, 1989; Alves Martins, 1996).

Naturalmente, um sistema tdo complexo ndo pode ser adquirido apenas
com base em factores externos e mecanicos, requer um longo percurso de
desenvolvimento das fungbes cognitivas e comportamentais da crianca (Mata
Pereira, 2005). Desta forma, a descoberta da linguagem escrita ndo pode ser
reduzida & apropriacdo de um conjunto de aprendizagens parcelares, mas deve
considerar-se o desenvolvimento cognitivo e das representagdes simbolicas da
crianga (Ferreiro e Teberosky, 1986).

A complementaridade entre os factores externos e mecéanicos com o
desenvolvimento cognitivo € sugerida por Vygotsky (1977) que considerava que
o contacto com a linguagem escrita ocorre num contexto cultural, onde as
producdes da crianga comegam por ser a reproducdo dos objectos que a
rodeiam. Inicialmente, essas reproducdes sao feitas através do desenho que é
um discurso grafico baseado no discurso oral. Para Vygotsky (1978), os
desenhos da crianga constituem uma fase preliminar do desenvolvimento da

escrita.



Ainda de acordo com a sua perspectiva (op. cit.), o desenvolvimento da
linguagem escrita ocorre através das exploragdes da crianga, que representa,
inicialmente através do desenho, objectos efou acgdes. Quando a crianga
descobre que pode desenhar para além dos objectos, a fala, cria um conjunto de
signos escritos para os simbolos falados das palavras. Para que esta transicéo
ocorra, a crianca tem de descobrir que pode desenhar n&o apenas objectos, mas
também o discurso oral. Esta transigdo ocorre da mudanga de actividade que a
crianca comeca a fazer do desenho de objectos para o desenho da fala
(Vygotsky, 1979). Desta forma, a crianga comecga a perceber que a linguagem
escrita pode relacionar-se com o objecto, o significado do objecto e a linguagem
oral (Goodman, 1988). Por esta razéo, as actividades de escrita nos anos que
antecedem a aprendizagem formal, assumem-se como fundamentais para a
descoberta da linguagem escrita, enquanto actividade cultural complexa e
necessaria (Mata, 1995).

Naturalmente, a aquisi¢do e apropriagdo da linguagem escrita ndo esta
exclusivamente associada a aspectos culturais, mas também com o
desenvolvimento cognitivo, potenciador de um conjunto de reflexdes necessarias
para que as experiéncias sociais em torno da escrita ganhem significado.

Ferreiro (2004) relaciona o desenvolvimento cognitivo da crianga com o
desenvolvimento da linguagem escrita de forma biunivoca. Segundo a autora
(Ferreiro, 2004), o contacto precoce com a escrita permite a crianca
compreender que a linguagem pode ser entendida na sua estrutura e significado,
mas nao transforma a linguagem s6 por si num objecto de reflexao.

A autora (2004) acrescenta que a aquisicdo da linguagem escrita néo se
constitui apenas duma apropriagdo conceptual, mas também das tentativas da
crianca em dar significado ao meio onde esta inserida, meio esse rodeado de
materiais de literacia (como por exemplo, livros, jornais, cartas, palavras),
utilizados de diversas formas (contar historias, ler, escrever) (Mata Pereira,

2005). A crianga comega gradualmente a atribuir significado as experiéncias que



a rodeiam, consegue criar ferramentas reflexivas que lhe permitem apropriar-se
das dimensGes sociais e funcionais da linguagem escrita, das caracteristicas do
codigo escrito e compreender o principio alfabético. Todo este processo é
mediado pelas interacgdes que o meio social Ihe proporciona. Nesta relagao
constante e reciproca, a criangca vai construindo, a medida que as suas
capacidades cognitivas de reflexdo sobre a linguagem aumentam, a
metalinguagem (capacidade de reflectir sobre a linguagem), que permitira a
tomada de consciéncia do processo de codificacdo da linguagem escrita. Desta
forma a crianga comega a utilizar esses conceitos reflectidos sobre a escrita
quando comeca a aprender a escrever e a ler, ou seja, separa o aspecto
reflexivo e conceptual da linguagem da sua dimensdo comunicativa (Ferreiro,
2004).

Vejamos entdo alguns aspectos que a crianga € levada a apropriar sobre

a linguagem escrita, antes de iniciar a aprendizagem formal.
1.1.1. Apropriagéo das fungbes da linguagem escrita

Segundo Vygotsky (1979), as construgdes da crianga reflectem os
padrdes culturais vigentes da sociedade adulta, ou seja, reproduzem os formatos
do pensamento e da linguagem dessa cultura. A crianga, agente do seu
desenvolvimento, através de interacgbes com o meio que a rodeia, comecga a
adquirir um conjunto de principios que caracterizam .0 desenvolvimento da
escrita.

Desde cedo que estes principios comecam a ser adquiridos através do
contacto com a linguagem escrita, em contextos familiares e no jardim-de-
infancia. Este interesse pela linguagem escrita pode comecar, por exemplo, pela
curiosidade em torno da representacdo grafica do seu nome, ou pela
necessidade de compreender as mensagens do exterior: na televisio,; nos livros,

nos placards publicitarios, nos jogos, nos supermercados, entre outros.



A curiosidade em torno da representagdo grafica do seu nome e sobre os
contelidos das mensagens escritas presentes em quase todo o universo que a
rodeia facilita o aparecimento de reflexdes em torno da linguagem escrita e dos
seus significados. Estas reflexdes podem ser o comego da apropriagio, por
parte da crianga, dum conjunto de fungdes culturais atribuidas ao acto de ler e
escrever, assim como o inicio da compreenséo que diferentes formas gréficas
representam diferentes palavras e significados.

Paralelamente a estes aspectos mais formais, estas reflexes podem
facilitar a aprendizagem de algumas letras, bem como a identificagdo global de
algumas palavras (Alves Martins, 1996; Silva, 2003).

Este contacto precoce com a linguagem escrita permite que a crianga
descubra as utilizagbes e fungdes sociais que tornam a aprendizagem da
linguagem escrita fundamental. Por isso é importante que antes de se confrontar
a crianga com o codigo escrito propriamente dito, esta se aproprie e se
identifique com as praticas culturais que Ihe estéo subjacentes (Mata, 1995).

A apropriacdo destas praticas permitirda que a crianga construa um
conjunto de motivacdes internas para a aprendizagem da linguagem escrita. A
construgdo de um projecto pessoal de leitor/escritor, permite que a crianga
atribua um sentido & sua aprendizagem da linguagem escrita (Chauveau &
Rogovas-Chauveau, 1989). A crianca aprende informalmente, antes de entrar na
escola, um conjunto de aspectos relacionados com a linguagem escrita e as
suas multiplas funcgdes (Alves Martins & Niza, 1998).

O contacto precoce com os diversos contextos onde interage com a.
linguagem escrita ndo assegura que a crianga consiga resolver s6 por si os
problemas e questdes que naturalmente se colocam em torno desta descoberta.
Para que isso aconteca é importante que a crianga ndo sé perceba a
funcionalidade do seu acto, como seja ajudada a reflectir sobre os mais diversos
aspectos inerentes a escrita (relagdo oral/escrito, sintaxe, semantica e

pragmatica) (Goodman, 1988; Alves Martins, 1996).



A reflexdo sobre estes aspectos aprendidos informalmente faz com que a
crianga desenvolva um conjunto de concepgdes, que se sustentam ou nao,
consoante a aceitagéo ou rejeigdo de um conjunto de hipéteses que a crianca
coloca sobre diversas categorias linguisticas (por ex. palavra e fonema) ou sobre

a organizagéao da linguagem escrita (Silva, 2003).
1.1.2. Caracteristicas dos sistemas de escrita alfabéticos

O sistema de escrita portugués é alfabético e como tal assume um
conjunto de caracteristicas especificas que a crianga tem de apropriar durante a
sua aprendizagem da linguagem escrita. O que define um sistema de escrita
alfabético é a possibilidade de representar graficamente os fonemas ou unidades
minimas de som da linguagem oral. Contudo, Chauveau e Rogavas-Chauveau
(1994) e Alves Martins (1996) consideram que as dimensées a apropriar no
codigo escrito ndo se resumem & codificacdo fonética da linguagem oral.
Segundo os autores (op. cit., 1994; 1996), as criangas necessitam de perceber
que a escrita € composta por sinais graficos que representam a linguagem oral,
e que esta relagdo pode ter diferentes codificacbes, pois algumas letras
representam éons diferentes, como por exemplo, 0 @ que pode assumir o som /u/
ou o som /o/.

Outro aspecto que as criangas necessitam apropriar é que alguns
grafemas ou combinagbes de letras, podem conferir uma alteragdo no sentido
interior das palavras. Podemos considerar o “in” de infeliz ou “s” final na palavra
macacos como exemplos (Mata Pereira, 2005; Rosa & Nunes, 2008). Chauveau
e Rogovas-Chauveau (1989) acrescentam que o facto da correspondéncia grafo-
fonética ndo ser biunivoca permite que existam palavras homofonas, ou seja,
palavras com grafias diferentes que se pronunciam da mesma forma e que tém

significados diferentes. Ainda segundo os autores (1989), esta caracteristica



permite que a escrita alfabética tenha, em certa medida, uma dimenséo
logografica.

Para todos os adultos alfabetizados é natural reconhecer que diferentes
grafismos podem representar a mesma letra. No entanto, a crianga tem de
descobrir e compreender que as letras podem ser representadas graficamente
por diferentes marcas que ndo alteram o seu significado. As letras podem ser
mailsculas, minlsculas, escritas a mao ou impressas, mas ainda assim mantém
0s seus significados (Mata Pereira, 2005).

Chauveau e Rogovas-Chauveau, (1989) referem ouiro aspecio qué a
crianga necessita de apropriar no seu percurso pela linguagem escrita.
Perceptivamente, existem letras muito semelhantes que representam diferentes
fonemas, s8o o caso das oclusivas d, b, g e p, que genericamente sdo
representadas por uma “bola” e uma “pauzinho” vertical.

Finalmente, temos os aspectos que remetem para a organizagéo espacial
da escrita. No caso das escritas ocidentais, a sua organizagao € linear e feita da
esquerda para a direita, enquanto que no sistema hebraico e arabe é feita da
direita para a esquerda e, no caso chinés, a escrita & feita de cima para baixo.
Os sistemas de escrita alfabéticos organizam-se ainda através de paragrafos,
sinais de pontuacdo e espagamentos entre letras.

Todos estes aspectos caracteristicos do codigo escrito necessitam ser
apropriados pela crianga para que possa aprender a ler e escrever. S6 através
de elevados niveis de reflexdo conceptual a crianga € capaz de se apropriar
destas caracteristicas complexas (Goodman, 1988; Ferreiro, 2004). A
apropriagdo da linguagem escrita depende da capacidade que a crianga tem em
reflectir e articular as suas hipoteses, comparando-as e relacionando-as com a
linguagem oral. S6 através destas reflexdes de elevada complexidade a crianga
podera compreender o principio alfabético (Silva, 2003).

A forma como a linguagem escrita aparece nos diferentes contextos —

televisao, rua, brinquedos, supermercados — influencia as primeiras produgdes



graficas da crianga, ja que lhe da indicios da forma como esta se organiza
(Goodman, 1988). A crianga comeca a apropriar-se, numa primeira fase através
do contacto com a linguagem escrita, das caracteristicas que estruturam e
organizam o codigo escrito e, numa fase posterior, através da sua exploragao,
das diferencgas, relagdes e semelhancas com a linguagem oral.

S&o as reflexbes que a crianca faz em torno das caracteristicas do codigo
escrito, que lhe permite relacionar a linguagem oral com a linguagem escrita,
bem como distinguir as caracteristicas especificas da ultima. A crianca comeca a
perceber que a linguagem escrita é diferente da Iinguégem oral, que uma pode
servir para codificar a outra mas, que ndo é a unica relagdo enire ambas
(Ferreiro, 2004). Quanto a esta relagdo, a autora (op. cit.) considera que é
escrita permite dar suporte concreto, visivel, palpavel e material a linguagem,

preparando-nos e permitindo-nos a analise da oralidade.
1.2.3 Apropriagdo do Principio Alfabético

Silva (2003) refere que a descoberta do principio alfabético “parece ser
uma das tarefas mais complicadas que as criangas tém de enfrentar no seu
percurso até a aquisicao de comportamentos fluentes de leitura e escrita” (p.17).

O que torna entio a apropriagdo ;do principio alfabético tdo complexa, tao
dificil, por parte da crianca?

O principio alfabético define-se pela “compreensio [por parte da criangal
de que na escrita alfabética todas as palavras s@o representadas por
combinacbes de um numero limitado de simbolos visuais, as letras, e que estas
codificam os fonemas” (Silva, 2003, p.16).

No fundo, € através da compreensdo deste principio que a crianca
consegue relacionar a linguagem escrita com a linguagem oral nos seus

componentes mais pequenos, os fonemas. Compreender o principio alfabético

implica, por parte da crianca, um complexo nivel de reflexdo que Ihe permita

10



estabelecer esta relagdo (Silva, 2003; Byrne & Fielding-Barnsley 1989, 1990;
Byrne, 1997).

Byrne e Fielding-Barnsley (1989, 1990) e Byrne (1997) procuraram
compreender a elaboragdo do principio alfabético pela crianga. Segundo estes
autores, a destreza necessdria para compreender estes conceitos implica a
articulagdo dum conjunto de principios que a crianca desenvolve em torno do
codigo escrito. A crianga tem de articular as competéncias relativas a analise
explicita das palavras nos seus segmentos fonéticos com os conhecimentos
relativos sobre o nome das letras. Tudo isto, sem perder de vista que a
linguagem escrita € um cédigo que codifica o oral.

Nesta relagao entre a linguagem oral e a escrita, surge a codificacdo dos
fonemas nas respectivas letras. Surge aqui a primeira grande dificuldade da
crianga, ja que a manipulagdo dos constituintes fonémicos das palavras néo se
faz naturalmente. Ao contrario da consciéncia dos segmentos mais salientes,
como séo o caso das unidades silabicas e intra-silabicas (Treiman, 1992).

Byrne e Fielding-Barnsley (1989, 1990; Byrne, 1997) referem nos seus
trabalhos que tanto a consciéncia dos fonemas, como o conhecimento das
letras, se podem desenvolver independentemente, mas que é a sua conjugagéo
e articulagdo que se assume fundamental para a descoberta do principio
alfabético e para a compreensdo de que a representacdo da linguagem escrita
assenta na representacdo dos sons das palavras. Esta abordagem toma a
articulagdo destas competéncias por si sem levar em linha de conta o
pensamento infantil sobre o processo de codificacé@o inerente & escrita.

O pensamento infantil é precisamente o ponto de partida e uma das
ideias centrais do trabalho desenvolvido por Ferreiro e Teberosky (1986). De
facto, como demonstraram as autoras (1986), os conhecimentos das criangas
antes da escolarizagdo formal podem situar-se a diferentes niveis e tanto o

conhecimento das letras como as habilidades infantis de analise do oral deverdo
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ser, com toda a probabilidade ser articuladas de forma diferente, consoante o

nivel das conceptualizagbes infantis sobre a escrita.

2. PERSPECTIVA PSICOGENETICA SOBRE O OBJECTO ESCRITA: AS
IDEIAS DE FERREIRO E TEBEROSKY.

Durante muito tempo, considerou-se que a apropriagdo da linguagem
escrita obedecia a uma evolugdo semelhante a que se verifica na aquisi¢cdo da
linguagem oral. Contudo, e cada vez mais, o ponto de partida para o estudo da
literacia emergente e das conceptualizagdes infantis sobre a linguagem escrita, é
o reconhecimento de que o sistema escrito € muito mais do que uma simples
transcricdo da oralidade.

Ferreiro e Teberosky (1986) utilizaram como ponto de partida para a sua .
teoria e método grande parte da construgdo tedrica realizada por Piaget (1977).
Procuraram transpor os estudos do autor (op.cit.) sobre a génese dos processos
de pensamento complexos e de elaboracdo activa e construtiva de hipoteses
sobre os objectos com que a crianga interage, para um objecto especifico, a
escrita.

A escrita, sendo considerada como um objecto susceptivel de
desencadear interacgdes, € como tal, alvo potencial de hipoteses e
experimentacdes conducentes a conflitos cognitivos facilitadores de processos
de assimilagdo e, consequente acomodacdo dessas mesmas hipoteses
(colocadas em torno do objecto escrita).

Assim, Ferreiro e Teberosky (1986) perceberam que a aprendizagem da
linguagem escrita ndo esta dependente do desenvolvimento de habilidades
perceptivo-motoras, conforme sugerido pelos modelos mais mecanicistas, esta

antes associada a problemas conceptuais na compreensdo da natureza do
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codigo escrito. Esta é, de resto, a ideia central de todo o trabalho das autoras
(1986), posteriormente desenvolvido por Ferreiro (1988, 1991, 2004).

Considerando, como ja foi referido, os pressupostos tedricos de Piaget
(1977), Ferreiro e Teberosky (1986) partem da ideia de que a aprendizagem é
baseada na actividade do sujeito em interacgdo com o objecto. Entdo, sendo a
escrita um dos objectos possiveis, a crianga desenvolve ideias e teorias sobre
este objecto especifico, que possibilitam a construgéo de hipéteses, colocadas
continuamente a prova com as ideias que os outros tém sobre o mesmo objecto.

E precisamente neste confronto com as ideias dos outros sobre 0 mesmo
objecto, que se insere o método clinico de entrevista. Este método facilita a
distingdo entre as respostas que a crianga d4, quando confrontada com o
objecto escrita, de forma sustentada e ponderada, e as respostas dadas de
forma imediata e irreflectida. Estas respostas sdo um forte indicador das teorias,
ideias e hipéteses que a crianga tem sobre a escrita, bem como dos processos
de pensamento subjacentes a estas (Ferreiro e Teberosky, 1986).

Estes processos sfo o caminho a ‘percorrer para compreender as
caracteristicas, o valor e as fung¢des da escrita, desde que se constitui objecto de
conhecimento da crianga, ou seja, da sua atengéo (Ferreiro, 2004).

O caracter inovador da perspectiva introduzida por Ferreiro e Teberosky,
em 1986, na apresentagao do seu trabalho A Psicogénese da Linguagem Escrita
resulta, numa primeira fase, da andlise detalhada dos processos cognitivos
inerentes a construcdo da escrita como objecto e, posteriormente, da analise dos
processos que levam a apropriacdo do objecto escrita.

Pela importancia da obra referida no quadro geral da compreensdo da
aquisicéo da linguagem escrita, e pela particular relevancia no quadro em que

este trabalho se insere, iremos referir os seus principais contributos.

13



2.1. Hipétese e teorias infantis sobre a linguagem escrita.

As investigaces sobre 0 modo como a crianga comeca a apropriar a
linguagem escrita demonstram que comec¢a, muito antes do inicio da
aprendizagem formal, a utilizar sequéncias de letras que formam supostas
palavras que pretendem representar.

Nesta fase, em que a crianga experimenta e interage com o objecto
escrita, colocando hipéteses e questionando algumas das suas fungbes e
regras, adquire um numero significativo de principios e conceitos relacionados
com a linguagem escrita, como por exemplo, o principio de direccionalidade
(Clay, 2000).

Precisamente, uma das grandes quesides que se coloca sobre a
aquisicdo da linguagem escrita é saber a partir de que momento é que a crianga
converte o tragado das letras num objecto com representacdo simbolica
(Ferreiro, 2004).

Ferreiro e Teberosky (1986) com a sua perspectiva psicogenética
avangam com contributos importantes para a compreensao desta evolugdo, que
ocorre na representagao que a crianga tem sobre a escrita.

Normalmente, as primeiras exploracbes da crianga em torno da
linguagem escrita ocorrem a partir do nome praprio. Estas exploragées permitem
gue possa, através de uma procura activa de respostas sobre o objecto escrita,
iniciar a psicogénese (Ferreiro & Teberosky, 1986) da linguagem escrita. A
psicogénese pode ser entendida como um desenvolvimento cognitivo que se
processa em torno da escrita, por intermédio do contacto directo que a crianca
estabelece com este objecto cultural.

Segundo as autoras (op.cit.), a partir dos 4 anos de idade, a crianga
comega a ser capaz de distinguir o tragado de um desenho representativo e a
escrita, reparando, para fazer tal distingdo, nos aspectos formais dos grafismos

evidenciados na escrita de forma a estabelecer uma interpretacdo. Estes

14



grafismos, de acordo com Ferreiro e Teberosky (op.cit.) sdo os elementos de
literacia, ou seja, as letras, os nlimeros e os sinais de pontuacéo, que deixam de
ser considerados elementos particulares do desenho, para comegarem a ser
entendidos como um conjunto de grafismos que a crianga considera como “n&o
sendo desenhos”.

Tanto a escrita como o desenho representam uma relacéo figurativa e
espacial. A distingdo do que é escrita e do que € desenho assume-se como um
dos primeiros problemas que a crianga tem de resolver para a apropriagdo da
linguagem escrita (Ferreiro, 1988).

Para melhor compreender o quadro em que se insere o nosso trabalho
iremos referir as reestruturagdo de Ferreiro (1988) e Alves Martins (1996) de
forma mais detalhada. Nas etapas que iremos referir € importante ndo perder de
vista que representam uma evolugdo progressiva de etapas, sendo possivel
identificar, dentro de cada uma das diferentes etapas, alguns dos processos

cognitivos a que temos vindo a fazer referéncia.

2.1.1. 18 Etapa.

Nesta fase do processo de apropriacdo do objecto escrita, a crianga
escreve para reproduzir as caracteristica tipicas do tipo de grafismo que
identificam como a forma basica de escrita (Ferreiro, 1988).

E durante este periodo que a crianga comega a descobrir as
caracteristicas que possibilitam a introdugdo de alguma variedade no interior das
marcas graficas. A primeira diferenciacdo que ocorre € aquela que separa as
marcas iconicas das restantes. A escrita € definida e identificada por ndo ser um
desenho, ou seja, a sua identificagcdo € feita pela negativa. Nesta altura, a
identificacdo das letras é indiferenciada, correspondendo ao periodo, em que os

termos letra e ntiimero sao utilizados indistintamente:
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Tal como a escrita é despojada de significado sem estar associada ao
desenho, também a interpretagdo é subjectiva, ja que todas as escritas séo
muito semelhantes do ponto de vista grafico. Assim, cada crianca interpreta
subjectivamente as suas escritas de acordo com os seus objectivos e em
conformidade com as suas intengdes de escrita.

Também nesta fase podem aparecer as primeiras tentativas de fazer
corresponder, de forma figurativa, a escrita ao objecto representando. No fundo,
a crianga mabiliza caracteristicas do objecto para a representacgéo escrita desse
mesmo objecto (referente), sem estar preocupada com a relagédo enire a escrita
e a oralidade. No seguinte exemplo torna-se mais facil perceber este tipo de
correspondéncia: se pedirmos a uma crianga nesta etapa para escrever a
palavra “formiga” € possivel que a representacéo escrita do referente (formiga)
seja realizada com poucas letras e todas de tamanho muito reduzido (a formiga
€ muito pequena); contrariamente, se pedirmos & mesma crianga que escreva a
palavra “boi”, esta vira representada com muitas letras e grandes, ja que boi é
um animal grande. Neste exemplo, é evidente a falta de correspondéncia entre a
escrita e a oralidade e a utilizacdo de critérios perceptivos para a reproducao
escrita dos referentes.

Quanto as letras, estas sdo objectos com a particularidade de ter um
nome, como todos os outros objectos do mundo externo. Antes da letras se
tornarem objectos substitutos, a crianga tenta estabelecer relagbes entre os
textos e as imagens que estéo proximas.

Desta forma, a crianga nao interpreta as letras isoladas, mas sim as
séries de letras (que podem ser apenas sinais, pseudo-letras, marcas). Estas
marcas, que representam letras, devem possuir uma quantidade minima (critério
da guantidade minima) e ndo apresentar a mesma letra repetida (critério da
variedade intrafigural).

Paralelamente, sdo ja visiveis critérios convencionais das escritas nesta

z

etapa, jA que a escrita é realizada de forma linear (horizontalmente e da
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esquerda para a direita). A leitura das suas produgdes é realizada globalmente

com cada letra a valer pelo todo.

2.1.2. 28 Etapa.

Tal como a definicdo de estadio de Piaget indica, as conquistas de um
estadio anterior ndo se perdem no seguinte, mas tornam-se mais evoluidas e
complexas originando novos processos de acomodagdo (Dolle, 1974; Golse,
2005).

Neste periodo de desenvolvimento da apropriacdo da escrita, as escritas
da crianca baseiam-se na hipotese de que a criacdo de escritas diversificadas
(ou seja, com significagbes diferentes) € uma consequéncia da introdugéo de
diferencas objectivas entre essas escritas.

As conquistas anteriores ndo sdo esquecidas, ou seja, a distingdo entre
elementos icénicos e nado-iconicos permanece e é integrada nas novas
construgdes. Assim, dois critérios fundamentais s&o mantidos nesta fase:

a) o critério de variedade intrafigural é levado ao exagero, ja que as
letras néo se podem repetir, mesmo tratando-se de uma palavra real;

b) a quantidade minima de letras também é mantida, pois quando um
texto ou uma palavra tém apenas uma letra ndo podem ser lidos
(algumas criangas consideram esta quantidade minima 2, 3 ou 4
letras). Desde que as palavras tenham 3 letras, séo passiveis de ser
lidas tendo apenas que ser diferentes entre si.

Séo estes os dois podlos de diferenciagdo que continuamente sofrem
novas assimilacbes e acomodagbes permitindo novas fases de equilibrio,
nomeadamente uma maior diferenciagéo quantitativa e qualitativa.

Se na primeira etapa os textos eram interpretados apenas na presenga
de elementos graficos (desenhos) que lhes dessem sentido e significado, nesta

etapa, a crianga comeca a diferenciar os textos que podem ou nao ser lidos:
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alguns sao interpretados imediatamente a partir do desenho; outros, s&o
potencialmente interpretaveis (obedecem a todos os critérios formais) mesmo
que ndo seja possivel uma interpretacéo imediata (auséncia de desenho que the
dé significado); finalmente, outros, mesmo quando acompanhados por
desenhos, ndo séo interpretaveis porque ndo obedecem aos aspectos formais
considerados pelas criangas (quantidade minima e variedade intrafigural).

Todo este caminho indica um salto conceptual assinalavel estabelecendo-
se uma nova hipotese: como se podem ler coisas diferentes, devera existir uma
diferenga concreta enire os textos (independentemente dos contextos e das
intengbes do autor). Contudo, novos problemas surgem a crianga produtora de
mensagens escritas, pois questiona-se sobre a forma de criarem diferencas
entre as suas escritas para que representem palavras diferentes. Nesta altura,
inicia-se um processo de investigacdo sobre os modos de diferenciar as
representacdes escritas, procurando uma coordenagao progressiva entre os
pdlos quantitativos e qualitativos.

Esta coordenacéo é dificil pelo reduzido numero de letras que a crianga
conhece e consegue mobilizar nas suas produgbes escritas. A solugéo
encontrada é fazer alternar a ordem linear das letras dentro das grafias que
pretendem representar. No fundo, a diferenciacdo das grafias é efectuada
através da troca da posicdo das letras que as compdem. Esta combinagéo das
letras permite a crianga representar diferentes palavras e manter o critério da
quantidade minima de letras fixadas, utilizando o reduzido nimero de letras que
consegue mobilizar.

Como ja vimos, a pesquisa de critérios de diferenciacdo quantitativos
orienta a crianga a variar a quantidade minima de letras nas suas produgoes.
Contudo, ao nao conseguir distanciar-se de uma quantidade minima de letras
que lhe parece obrigatédria, e considerando que demasiadas letras implica a
produgdo de uma escrita nao interpretavel, a crianga procura um equilibrio entre

estes dois aspectos. Assim, em cada tentativa de escrita, a crianca tenta
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controlar 0 minimo e o maximo de letras introduzindo variagbes internas bem
delimitadas pelo intervalo entre 3 e 7 letras.

Para além deste raciocinio implicito nas escritas da crianga, s&o visiveis
outras relagdes e dedugdes estabelecidas na tentativa de notificar em escrita os
objectos. Nesta fase de desenvolvimento sdo encontradas escritas que tentam
fazer correspondéncias entre as variagbes quantitativas das representagdes
(grafias) e as variagdes quantitativas do objecto representado. Este raciocinio, ja
presente na etapa anterior, é levado ao exagero e assenta no pressuposto de
que os nomes dos objecios muito grandes devem ser escritos com mais letras
do que os nomes dos objectos pequenos (por exemplo, o caso das palavras
“boi” e “formiga” que ja referimos a proposito do semelhante processo que ocorre
na 1° etapa). E importante sublinhar que a crianca apenas tenta fazer
corresponder os aspectos quantificaveis dos objectos e os aspectos
quantitativos da escrita (por exemplo, idade, largura, tamanho).

Percebemos entdo que tenta orientar as suas producgdes escritas na
direcgao das propriedades dos referentes, procurando encontrar justificagdes no
modo de controlar as variagdes quantitativas entre as representag¢des escritas.

Como temos vindo a referirr sdo bem evidentes os movimentos
cogﬁitivos, que oscilam entre a tentativa de controlar e equilibrar os aspectos
quantitativos e os aspectos qualitativos das produgdes escritas. Um exemplo
bem ilustrativo destes movimentos € a escrita de um nome e do seu diminutivo,
que provoca uma situagdo bastante conflituosa do ponto de vista cognitivo. A
escrita de um diminutivo faz-se acrescentando letras aoc nome original do objecto
e, de acordo com a hipdtese das propriedades do referente, implica a reducao
do numero de letras da palavra, mantendo, contudo, algumas semelhancas com
a grafia efectuada para representar o nome do objecto (apenas alteram
quantitativamente as escritas, mantendo algumas semelhangas qualitativas, ja
que se os referentes sdo parecidos, entdo também as suas escritas o deveriam

ser). Neste exemplo fica evidente a tentativa de equilibrar o facto do nome e do
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diminutivo serem duas palavras diferentes em termos do comprimento do
significante e em termos dos proéprios referentes, mas serem parecidos do ponto
de vista do significado.

Ao longo deste processo de aquisi¢do da linguagem escrita, a crianga vai
adquirindo, através da memorizagdo, formas e modelos estaveis de escrita. Sao
estes modelos que a criancga reproduz quando esta na auséncia de um modelo.
Assim, a partir deste momento, com a possibilidade de reproduzir um certo
numero de escritas de forma estavel e fixa, aparecem dois novos tipos de
reaccdes de sinal contrario.

O primeiro a considerar é o bloqueio, que passa pela crenca de que a
escrita se aprende pela cdpia das escritas dos outros. Na auséncia de um
modelo escrito que se possa copiar, ndo é possivel escrever o que quer que
seja. Este bloqueio pode ter um caracter mais profundo, indicando uma elevada
dependéncia da crianca face ao adulto, assim como muita inseguranga nas suas
capacidadg, ou, ser simplesmente momentaneo.

A outra reacgio a considerar ¢ a utilizacdo de modelos adquiridos
para prever outras escritas, que segue as hipdteses de quantidade minima de
caracteres e da variedade intrafigural, sendo que as letras sdo ja faciimente
identificaveis e o niimero de formas graficas disponiveis para a crianga é maior.

Nesta etapa do desenvolvimento da escrita é fundamental considerar o
aparecimento de um novo conflito que o objecto escrita coloca. Estamos a falar
da relacdo entre as partes e o todo.

A decomposicdo de uma palavra nas suas silabas desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da linguagem. Como ja vimos, na perspectiva
construtivista sdo os problemas cognitivos colocados pela tentativa de
compreenséo da escrita - particularmente esta relagéo entre o todo e as partes -
que levam a crianga a descobrir a possibilidade de decomposicao silabica como

a methor forma de relacionar a oralidade e a escrita.
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Assim, a cfianga procura um modo objectivo de controlar as variagdes na
quantidade de caracteres. As tentativas de coordenar a totalidade com as partes
também surgem noutras situagdes, como quando pedimos a uma crianca que
nos explicite letra-a-letra o que estd a escrever, a partir de uma determinada
palavra pedida. Ferreiro (1988) exemplifica transcrevendo o exemplo duma
crianga que interage com a autora em torno da palavra “barco”. Depois de
Ferreiro escrever uma letra, perguntou se era suficiente para escrever a palavra
“parco”, Victor (5;2) responde que néo, porque sé “diz ba”. Acrescenta-se uma

outra letra e a resposta continua a ser que so “diz ba". Quando é acrescentada

uma terceira letra, Victor responde que esta escrito “barco”.

Parece claro que o raciocinio desta crian¢a foi o de considerar que a uma
fotalidade incompleta ao nivel da escrita deve corresponder uma outra totalidade
incompleta ao nivel oral. Este raciocinio ainda n&o corresponde a hipétese
silabica, uma vez que s6 com uma letra o escrito diz 0 mesmo que com duas, ou
éeja, “ba”. Com este raciocinio a criancga tenta justificar e explicar que sé com
duas letras a palavra permanece incompleta. E interessante verificar que neste
caso, enquanto s6 uma parte da palavra esta presente, o referente ndo esta
completo, e a crianga faz referéncia a oralidade (“Barco” sem “co” ndo pode
significar barco completo). Logo, de acordo com o trabalho de Ferreiro (1988), a
crianga considera que a lingua oral também é constituida por partes, tal como a
escrita, o que faz com que a consciéncia fonoldgica surja a parir da escrita e da
sua construgao.

A relacdo entre o todo e a parte conduz a0 aparecimento de uma nova
ideia sobre a escrita. A partir daqui, a crianga passa a considerar que cada parte
de uma palavra escrita corresponde a uma parte da palavra oral. Assim,
considerando esta nova perspectiva, ndo s6 uma parte incompleta da palavra
escrita corresponde a uma parte incompleta da palavra oral, mas cada parte da

palavra oral & considerada como correspondente duma parte da palavra escrita.
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Estabelecem-se assim as condigGes que permitem um novo tipo de coordenagdo
entre as partes e o todo.

A grande mudanga qualitativa de pensamento consiste no facto da
crianca passar a considerar duas totalidades diferentes. Por um lado, as partes
da palavra oral - silabas - e a palavra oral na sua totalidade e, por outro lado, as
partes da palavra escrita - as suas letras - e o conjunto de letras, a totalidade.
Uma correspondéncia termo-a-termo entre estes dois conjuntos estabelece-se, a
partir de um mesmo referente.

Desta forma, quando a um Gnico objecto corresponde um Unico signo (ou
palavra) ndo ha problemas: um nome para um signo. O mesmo acontece
quando a cinco objectos correspondem cinco signos, ou seja, a correspondéncia
termo-a-termo mantém-se. Contudo, se a um mesmo objecto corresponderem
trés grafias distintas, qual é o significado de cada uma delas? Para Ferreiro
(1987), quando as partes se tornam observaveis comegam, pela primeira vez, a
serem consideradas em relagdo ao todo que se tenta compreender. Entdo,
segue-se a decomposigio das palavras em partes e a tentativa de colocar essas
partes das palavras orais (silabas) numa ordem sequenciada de emissdo de
acordo com as partes das palavras escritas (letras). Surge assim, a hipdtese
silabica, numa primeira fase como forma de interpretar a escrita ja elaborada e,
s0 posteriormente, para controlar a sua produgao.

Paralelamente a hipétese silabica, surge a ideia da correspondéncia
termo-a-termo que consiste na transicdo para a terceira e Ultima etapa
considerada por Ferreiro (1988).

As partes decompostas das palavras orais séo as silabas. Nas linguas
onde esta segmentagdo &€ bem demarcada, o periodo silabico é facilmente
perceptivel no processo de escrita da crianga pequena. Considerando a
correspondéncia termo-a-termo, o que se passa € que a crianga vai fazer

corresponder a cada silaba da palavra -oral uma letra na palavra escrita,
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estabelecendo-se a relagéo entre a oralidade e a escrita de um para um (uma

silaba, para uma letra).
2.1.3. 38 Etapa.

Na revisdo de Ferreiro de 1988, o terceiro, quarto e quinto niveis
propostos pela autora e Teberosky (1979) foram agrupados num unico periodo
evolutivo. Nesta etapa ddo-se mudangas profundas do ponto de vista qualitativo,
na forma como a crianga passa a encar;ar 0 objecto escrita e a sua relagdo com
a oralidade. Ocorre uma transformacao na relacio estabelecida entre os termos
letra, na escrita, e silaba, na oralidade, no sentido da relagédo directa entre as
letras e os valores sonoros convencionados para a representacdo de um dos
sons presentes nas silabas. Esta evolugdo traduz-se no aparecimento das
escritas fonetizadas que acabara por culminar em escritas mais sofisticadas,
nomeadamente, nas escritas sildbico-alfabéticas e alfabéticas.

Gradualmente, a hip6tese silabica estabelece-se e consoclida-se para
todas as palavras, incluindo as monossilabicas, deixando para tras o
consfrangimento da quantidade minima.

Nesta fase do processo de apropriag@o da escrita, a crianga trabalha a
um nivel quantitativo em que cada letra representa uma silaba, sendo indiferente
a letra escolhida para representar a silaba e seus respectivos sons. A escolha
das letras ja ndo é orientada pelo critério da variedade intrafigural, podendo a
mesma letra ser mobilizada na mesma palavra para representar sons diferentes.
O que é determinante para a interpretac@o da letra & a sua posi¢do na palavra,
portanto quando aparece isolada pode ter um nome estavel mas ndo um valor
fonético estavel, embora quando inserida num conjunto, adquira um valor
fonético definido pela sua posigdo na série (correspondendo a uma silaba da

palavra oral).
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A correspondéncia quantitativa termo-a-termo entre as letras das palavras
escritas e as silabas da oralidade continuara a evoluir — mais uma vezes
seguindo a perspectiva piagetiana de conflito cognitivo e posterior assimilagdo e
acomodagdo de esquemas — para uma correspondéncia termo-a-termo
qualitativa entre estes elementos, conduzindo a fonetizagéo da escrita.

Contudo, nem tudo é perfeito no dominio e apropriacdo da hipétese
silabica. Se considerarmos a escrita do nome préprio, verificamos que a
correspondéncia entre a oralidade e a escrita é realizada de forma global. Este
conflito acentua-se quando a crianga & convidada a escrever palavras cujas
grafias desconhece, ja que a sua anadlise se ird basear na hipétese silabica.
Desta forma, estabelece uma correspondéncia entre a oralidade e a escrita
baseada nas partes (silabas) e ndo no todo. Contudo, nesta fase as letras
embora codifiquem a silaba ndo sdo ainda considerados os valores fonéticos,
podendo a letra corresponder ou nio ao som da silaba.

Deste modo, nédo é de estranhar que no periodo silabico se distingam
momentos distintos e bem demarcados de evolugdo qualitativa. Numa primeira
fase, a hipétese sildbica apenas serve para justificar uma produgdo que néo e
guiada por ela. O critério em evidéncia é o de diferenciagéo'intraﬁgural que
transita do periodo precedente, mas quando o que é escrito € lido, a leitura
acaba por encontrar uma certa justificacdo no enunciado produzido, ja que a
crianca tenta fazer corresponder a cada letra escrita uma silaba da palavra oral.
N&o raras vezes, encontra mais letras do que silabas o que leva, na tentativa de
apagar as letras a mais, a reparagdes complexas que conduzem a repetigdo de
silabas, a reunido de letras, ou a saltar letras.

A sistematizacdo da hipotese silabica ajuda a crianga a encontrar muitas
respostas coerentes, mas, como ja vimos levanta outros problemas. O primeiro
desses conflitos € precisamente o confronto entre a quantidade minima de letras
e a hipotese silabica. O maior dos obstaculos relacionado com este conflito

especifico aparece quando a crianga tem de escrever palavras monossilabicas
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e, muitas vezes também, nas palavras dissilabicas. Mais uma vez, a
necessidade de resolver este conflito leva a crianga a procurar formas de
solucionar os problemas que encontra face a escrita. Uma das solugdes
possiveis consiste na regularizacdo das palavras monossilabicas em dissilabicas
(sal em sa-le, por exemplo).

Um aspecto interessante desta fase é que quando uma palavra
monossilabica é colocada numa frase, basta uma letra para a representar, mas
quando aparecem isoladas, ndo é possivel deixar uma letra apenas a
representar a palavra (uma letra apenas néo é passivel de ser legivel).

Emerge assim uma nova hipétese que permite associar as partes da

palavra pronunciada oralmente, seguidas umas das outras, as partes colocadas
de acordo com uma determinada ordem da palavra escrita. Para a autora (1988)
esta nova correspondéncia termo-a-termo comeca a ser possivel entre estes
dois conjuntos a partir desta altura, marcando o inicio da fonetizagéo da escrita.

Para que a crianga possa continuar a evoluir nas hipéteses que coloca
sobre a escrita, é fundamental que se estabelega e consolide a hip6tese silabica.
Depois de se dar esta consolidacdo da-se o salto qualitativo que referimos
anteriormente, traduzido numa correspondéncia termo-a-termo entre a oralidade
e a escrita, que permite o entendimento da ;elagéo entre a totalidade e as partes
constituintes. Desta forma, estabelece-se um modo de regular a quantidade de
letras e de as antecipar, mobilizando letras convencionais para representar as
silabas. Assim, a crianca néo so6 justifica a quantidade de letras utilizadas que
opta por escrever, controlando as suas produgdes escritas, como pode prever
quantas letras serdo necessaérias, antes de comegar a escrever.

Como temos visto, este processo de apropriagdo é gradual e as
aquisicdes que a crianga vai fazendo surgem como consequéncia de uma

progressiva complexificagdo das hipoteses estabelecidas sobre a escrita.
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O grande conflito presente em todas as interacgdes ‘que a crianga
estabelece com material escrito centra-se no confronto entre as suas hipéteses
construidas e as escritas produzidas por pessoas alfabetizadas, ou seja, a
crianga compreende bem as suas préprias producdes escritas mas, tem
dificuldades em compreender as escritas que estdo presentes no meio
circundante. Este conflito € acentuado quando tenta corresponder as suas
produgdes, .centradas na hipotese silabica, com as escritas alfabéticas, onde
encontra sempre um elevado nimero de letras excedentes.

Progressivamente, como todo o processo até chegar a hipétese silabica,
vai surgindo uma nova ideia, a de analisar o significante que esta para além da
silaba, de forma a conseguir incluir as letras que estdo a mais. Neste conflito
reside a base para a importante e fundamental evolugdo nas hipdteses que a
crianca coloca sobre a escrita. Da-se o inicio da descoberta do principio
alfabético, ou seja, a compreensdo mais estreita de que a escrita codifica a
oralidade e, vice-versa, numa correspondéncia termo-a-termo entre grafemas e
fonemas (Silva, 2003).

Par intermédio do conflito, que anteriormente referimos, a crianca
comeca a compreender que a hipotese silabica e o critério da quantidade
minima ndo sdo suficientes para fazer uma correcta analise da escrita que o
rodeia, € necessario ir para além da silaba.

Surge entdo um novo conflito, o que vai opor as formas graficas ao seu
dispor e a leitura dessas mesmas formas graficas em termos silabicos. No caso
de a crianga interagir com frequéncia com escrita no meio que a rodeia, este
confronto tornar-se-a sistematico e permanente, conduzindo-a a um avango
qualitativo nas suas hipéteses de resolucéo.

A hipétese silabica estda associada a um conjunto de informacdes
intuitivas que a crianga possui sobre a escrita, nomeadamente, que cada letra
escrita corresponde a uma silaba na palavra. Outro aspecto importante € que

algumas dessas letras possuem um valor sonoro reconhecido pela crianca
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(facilitando a andlise da palavra), que se apercebe que a letra escolhida ndo é a
correspondente ao som associado na palavra oral. Quando o som associado a
uma letra é conhecido, no momento da analise da escrita, a criang¢a verifica que
o nimero de letras é superior ao nimero de silabas de uma palavra, significando
que as letras representam mais do que o componente silabico da oralidade.

Contudo, a dificuldade em abandonar a hipotese silabica é elevada e
antes de substituir completamente este sistema, a crianga passa por um periodo
intermédio hibrido designado por silabico-alfabético. Estas escritas
caracterizam-se pela omisséo de algumas letras nas palavras escritas. No fur;do,
estas produgdes escritas, quando comparadas com a dos adultos, apresentam
omissbes de letras, mas do ponto de vista da psicogenese sdo exactamenie o
contrario, ou seja, apresentam a adigdo de letras, quando comparadas com as
escritas silabicas precedentes.

Chegamos entio a etapa final na apropriacéo da linguagem escrita, onde
sdo finalmente acedidos os principios base do sistema alfabético. Nesta altura, a
cri‘anga devera ser capaz de compreender como opera o sistema alfabético,
percebendo quais as regras de produgdo da escrita seguindo uma ldgica
alfabética, ou seja, cada letra na escrita representa um fonema da oralidade.

A crianga que se encontre nesta fase de pensamento ja ultrapassou de
forma definitiva os constrangimentos causados pela hipotese silabica, sendo
capaz de mobilizar, de forma sistematica e permanente, uma correcta analise
dos fonemas que pretende escrever. No entanto, é importante ndo esquecer que
esta conquista nao significa que todas as dificuldades estejam superadas, ja que
a partir deste momento a crianga terd de enfrentar os problemas associados a
ortografia.

Para além da perspectiva que Ferreiro e Teberosky (1986),
posteriormente reformulada por Ferreiro (1988), surgiram, diversos autores em
diferentes paises que procuraram compreender e analisar a psicogénese da

linguagem escrita. Salvaguardando as respectivas diferencas entre os
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respectivos sistemas alfabéticos dos diferentes paises e com pequenas
variagdes nos nomes atribuidos as diferentes fases, este caminho evolutivo é
encontrado num leque alargado de linguas onde se incluem, por exemplo, o
Francés (Besse, 1996; Chauveau & Rogovas-Chauveau, 1994; Fijalkow, 1993),
Portugués (Alves Martins, 1996), ltaliano (Pontecorvo & Orsolini, 1996), Hebraicd
(Tolchinsky, 1995), e Inglés (Sulzby, 1989; Ehri, 1983; 1986; 1992; 1994).
Destacamos em seguida alguns desses frabalhos, nomeadamente, o

trabalho desenvolvido por Alves Martins (1994) no caso da lingua portuguesa.

2.2. O contributo de Alves Martins para a compreensio da psicogénese da

linguagem escrita na lingua portuguesa.

Depois de diversos estudos sobre as conceptualizagbes das criangas em
idade pré-escolar relativamente a linguagem escrita, Alves Martins (1994) sugere
um percurso desenvolvimental referente a construgio das concepgbes infantis
sobre a escrita. Segundo a autora (op. cit.), as producdes escritas podem ser

reunidas em trés grupos distintos:

2.2.1. 1° Grupo

Nesta fase do desenvolvimento das concepg¢des sobre a linguagem
escrita, a crianga produz escritas orientadas por critérios linguisticos. Estas
escritas sdo compostas, de um ponto de vista grafico, por letras, pseudo-letras
ou algarismos e apresentam usualmente um numero fixo de grafemas, com
variagdes intra-figurais que possibilitam a sua diferenciagdo, para representarem
diferentes palavras. A escrita de frases e enunciados ocorre sem que exista
separac@o das diferentes palavras e a sua quantidade de grafemas é igual a

utitizada na escrita de palavras individuais, -ou seja, os principios da quantidade
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minima e da variedade intra-grupal estdo inerentes as escritas das criancas
pertencentes a este grupo.

No mesmo trabalho (Alves Martins, 1994), a autora verificou que nesta
fase do processo de apropriacdo da escrita a crianga nao verbaliza antes ou
durante o acto de escrever. A leitura das palavras produzidas é efectuada de um
modo global, desrespeitando a ordem das palavras nas frases ou assinalando

duas palavras diferentes no mesmo local do enunciado.

2.2.2. 2° Grupo

Alves Martins (1994) considera que as escritas das criangas pertencentes
a este grupo ja sfo orientadas pela hipotese silabica. S&o utilizadas letras
diversificadas na escrita das diferentes palavras, estabelecendo uma relagéo
letra-silaba. Todas as palavras apresentam variagbes intra-figurais (com base
nas letras), continuando a aparecer juntas nas frases sem que sejam separadas
umas das outras.

Contudo comegam a surgir verbalizacbes antes de escreverem as
palavras e apresentam uma leitura sildbica das suas produgbes tanto de
palavras como de frases. Outra caracteristica deste nivel prende-se com a
utilizacdo de critérios quantitativos e qualitativos para diferenciar as escritas,

sempre de acordo com a hipétese silabica.
2.2.3. 3° Grupo

A grande evolucao deste nivel, relativamente aos restantes, prende-se
com a fonetizagao da escrita. Segundo Alves Martins (1994), o aparecimento das

escritas fonetizadas significa que a crianca estabelece com consisténcia

relagbes entre a oralidade e a escrita, produzindo escritas orientadas por

29



critérios linguisticos, escolhendo as letras para representar os sons do oral, de

forma n&o arbitraria.

A autora distingue, dentro deste grupo, trés fases:

Escritas silabicas com fonetizagao: distinguem-se das escrita silabicas
presentes no 2° grupo pelo facto da escolha das letras por parte das
criancas para representarem as silabas do oral ndo ser estabelecida
de modo aleatério. S&o utilizadas letras com valor sonoro
convencional. Ainda assim, também neste grupo, na escrita de frases
ndo existem espagos entre as palavras e estas sdo muitas vezes
representadas silabicamente ou apenas por uma letra. A leitura das

palavras € claramente silabica.

. Escritas silabico-alfabéticas: nesta fase as criangas usam geralmente

mais do que uma letra para representar cada silaba. Fruto de um
conflito que se estabelece entre a escrita de palavras conhecidas e a
hipotese silabica, a crianga tende a ulirapassar a representagao dos
sons da silaba e passa a considerar unidades sonoras inferiores a
silaba, mobilizando-as através da escrita de letras convencionais. As
frases comegam a conter diversas letras a representar as palavras,
bem como a escrita das palavras isoladas. Relativamente as
verbalizag8es que acompanham a escrita, sdo muitas vezes anteriores
as suas produgdes, pronunciando cada silaba oral antes da escolha
da letra que sera sua representante na escrita. A leitura das palavras
mantém-se orientada por critérios silabicos.

Escritas alfabéticas: a crianga percebe que a unidade que codifica a
linguagem oral € o fonema. Mobiliza nas suas produgdes escritas,
letras com valor fonético convencional, fonetizando, na maioria dos
casos, todas as lefras das palavras. Consegue finalmente distinguir os
diferentes fonemas que compdem a palavra e comeca a fazer uma

correspondéncia grafo-fonologica. A leitura deixa de ser silabica e os
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processos de segmentacdo sdo sempre adequados. Relativamente a
escrita de frases, as palavras séo representadas por varias letras, sem
que existam espacos em branco entre elas. As produgdes escritas nao
sdo precedidas de qualquer verbalizacdo salvo se existirem duvidas

relativamente & correspondéncia grafo-fonémica.

2.3. Ehri e o seu contributo para a compreensdo das aquisi¢oes infantis da

linguagem escrita.

Também Ehri (1983, 1986, 1992, 1994) contribuiu para a compreensé&o
da apropriagdo da linguagem escrita por parte da crianga pequena. Segundo
esta autora (1983), o desenvolvimento da linguagem escrita da-se de acordo
com uma sequéncia de etapas caracterizadas por estratégias particulares para
cada uma delas. Estas estratégias sio caracteristicas de cada uma das etapas e
vdo sofrendo alteracdo no sentido de uma progressiva substituicdo das
estratégias mais precoces por outras mais evoluidas.

A primeira etapa considerada & a logografica ou pré-aifabética. Nesta
fase, a crianga é incapaz de relacionar letras e sons e apenas repara e
memoriza as pistas visuais que aparecem associadas as palavras. Esta
associacdo permite que recorde um reduzido nimero de palavras, ja que liga as
pistas visuais as pronunciacdes e significados das palavras.

Numa segunda fase, parcialmente alfabética, segundo a autora (op.
cit.), a crianga comega a estabelecer ligagdes sistematicas entre as letras das
palavras escritas e os sons da oralidade. As ligacdes estabelecidas inicialmente
apenas implicam algumas letras e alguns sons (por exemplo, liga a letra p da
palavra péra ao som /p/, mas & incapaz de relacionar as restantes letras aos
restantes fonemas).

Através da exposic@o e da experiéncia com suportes de escrita variados

e diversificados, a crianga vai estabelecendo uma relagdo entre a escrita e a
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oralidade cada vez mais complexa, conduzindo-a a uma etapa mais complexa
que é apelidada de alfabética total. Nesta fase quase todas as letras que
aparecem rna palavra se€ encontram em correspondéncia com os fonemas dessa
palavra, registando-se uma especificacdo de padroes de letras que ocorrem num
determinado numero de palavras, conduzindo, segundo Ehri (1983), aos padrdes
e especificacoes relacionados com as regras ortograficas de uma determinada
lingua. Segundo a autora (op. cit) esta é a etapa final do processo de
apropriacao do codigo escrito, ou seja, a fase de consolidagao alfabética.

Mata Pereira (2005) apresenta uma tabela que ilustra bem os aspectos
comparativos entre as diferentes perspectivas apresentadas. Passemos a
apresentar na tabela 1 de forma adaptada os aspectos comparativos

apresentados pelo autor.

Jabela 1: Comparagédo entre as etapas evolutivas das concepgbes infantis sobre

a escrita de acordo com Ferreiro (1988); Alves Martins (1994); Ehri (1992).

1988) 2
N&o ha qualquer o Fase pré-
correspondéncia entre os niveis: 1.° Periodos 1.° Grupo alfabética;
oral e escrito da linguagem. logografica
Estabelecimento das primeiras Fase
relagoes entre a oralidadeea 2.° Periodo 2.° Grupo parcialmente
escrita (hipotese sHablca) e alfabética
Compreensao do prmC|p|o | 32 Pperiodo 3.° Grupo Fase alfabética
alfabética ~ total
Entendimento dos aspectos/.

: : : , Fase de

convencdes sintacticos e o

--ee -eme consalidacéo
ortograflcos espemﬂcos do -

~ alfabética

codigo escrito

Apresentamos trés perspectivas diferentes sobre o desenvolvimento da
linguagem escrita nas criangas pequenas. Das irés perspectivas enunciadas, o
presente trabalho enquadra-se na logica dos trabalhos de Ferreiro (1988) e
Alves Martins (1994).

De seguida, uma vez que estdo apresentadas algumas perspectivas

sobre a possivel evolugdo conceptual da linguagem escrita nas criangas
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pequenas, iremos apresentar especificamente o aspecto que teremos sobre
investigacao neste trabalho e que resulta das pesquisas de Molinari (2007) sobre

a estabitidade grafica das producdes escritas nas criancas de idade pré-escolar:

3. A ESTABILIDADE GRAFICA COMO PROCESSO EVOLUTIVO.

A obrigacdo de escrever uma mesma palavra da mesma forma néo foi
uma condicdo de estabilidade inicial nos sistemas de escrita alfabetica, nem
mesmo para os nomes préprios. Diversos estudos (Desbordes, 1995; Catach,
1996; Diaz, 2001; Blanche Benveniste, 2002, cit. Molinari, 2007) indicam a
existéncia de uma progressiva evolugéo nos sistemas de escrita até a definigéo
de um padrdo de estabilidade grafica e fonética dos diferentes cddigos. Esta
evolugdo parece associada a um conjunto de interrogagbes e questoes que se
colocavam em torno da escrita e das suas formas de notificag&o.

No seu trabalho, Molinari (op. cit), citando os estudos anteriormente
mencionados, refere a evolugdo historica que a estabilidade grafica sofreu. Nos
varios trabalhos referidos & possivel verificar que a variagdo grafica nunca foi
considerada um obstaculo & compreensdo da mensagem escrita, 0 que nao
impediu que a escrita evoluisse na direccdo de uma crescente estabilidade
gréfica que facilitasse a sua legibilidade para um plblico mais alargado. Ao longo
deste processo evolutivo, muitas foram as tentativas de ajustar a representagéo
grafica a oralidade. Exemplo disso é a tentativa do imperador Claudio que ao
inventar letras suplementares pretendia que estas ajudassem a notagdo dos
acentos e entoagdes da linguagem oral (Catach, 1996, cit. Molinari, 2007).

A referida instabilidade grafica aparece igualmente associada aos nomes
proprios. A titulo de exemplo, podemos referir o caso do apelido Shakespeare,
que aparece escrito de variadas formas - por exemplo, Chacsper; Saxpere;

Saxspere; Schackspere; Schakespeare; Shakesperare; Shakespere;
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Schakespere; Schakspare; Shagspere, entre outras - por diferentes membros da
sua familia (Diaz, 2001, cit. Molinari, 2007). Este exemplo é um evidente indicio
de que a estabilidade grafica da escrita nem sempre foi uma necessidade, ou até
mesmo considerada como um problema. Pelo contrario, a tentativa de
estabelecer uma relagdo entre a oralidade e a escrita passava, quase sempre,
pelos processos pessoais que cada um tinha para estabelecer esta relagdo.

Naturalmente, a procura de controlo sobre a variedade grafica, para
controlar a sua identidade e significado, foi aumentando a medida que os
enunciados escritos se complexificam e crescia a necessidade de tfornar
compreensivel, para o maior nimero de pessoas possivel, a mensagem escrita.
A necessidade de manter a mesma escrita para os mesmos sentidos e
significados, conduz ao aparecimento de tentativas claras para manter uma
coeréncia e estabilidade graficas das palavras nos diferentes contextos em que
aparecem escritas. Surge entdo a preocupacdo dos textos se tornarem legiveis
para uma publico mais alargado conforme Blanche Benveniste (2002, cit.
Molinari, 2007) refere no seu trabalho.

Ao considerarmos estas breves referéncias sobre a evolucao histéria da-
estabilidade grafica da escrita facilmente percebemos que a forma como se
escreve hoje em dia ndo resulta de um ponto de partida estabelecido desde
logo, mas sim, de um processo evolutivo com etapas graduais e progressivas
que nos conduziu aos sistemas de escrita contemporéneos.

Considerando a escrita um utensilio humano, caracteristico da nossa
produgao cultural enquanto espécie, esta evolugdo histdrica pode ser encarada
como uma parte da “filégenese” da utilizacdo da escrita pelo Homem. Da mesma
forma que este processo se deu de maneira mais alargada (toda a espécie),
também se da na apropriagdo individual da escrita (individuo). Assim, podemos
considerar que parte da “ontogénese” da utilizagdo da escrita, pela crianga,

passa também pela apropriacdo que a mesma sequéncia de letras codifica uma

34



mesma palavra. Logo, também para a crianga, a estabilidade gréfica da escrita €
uma conquista e ndo um ponto de partida (Molinari, 2007).

Molinari (2007) estuda precisamente a evolugdo da estabilidade grafica
da escrita em criancas de idade pré-escolar. O seu objectivo foi analisar
pormenorizadamente as letras usadas na produgdo de pares de palavras
manual/computador, e assim, perceber se existem diferentes modos de
producéo e, consequentemente, identifica-los. Os resultados indicam que os
precursores da estabilidade, na produgdo escrita de nomes comuns, estao
relacionados com os niveis conceptuais e que tal estabilidade se verifica a partir
do nivel silabico com fonetizagéo, obtendo-se, quase na totalidade, no inicio do
periodo alfabético. A evolugdo das produgbes com estabilidade, segundo a
autora (op. cit.), ndo se pode caracterizar em termos de evolug&o linear, como
acumulacdo paulatina de letras com valor sonoro convencional. Entre os modos
de produgéo falados, as alternancias grafo-fonéticas so as mais interessantes.
De acordo como o trabalho de Molinari (2007) este tipo de produgdes pGem em
relevo o tipo de diferengas que aparecem na forma como as criangas constroem
o seu conhecimento sobre a escrita. E precisamente neste aspecto do seu
trabalho, relacionado com os diferentes tipos de identidade que podem surgir
nas produgbes escritas das criangas, que o nosso estudo se insere.

A autora classifica 4 tipos diferentes de identidade que podem surgir nas
produgdes escritas das criangas de idade pré-escolar. De acordo com o seu
estudo (2007) os tipos diferentes de identidade que podem aparecer s&o:

i. Sem identidade: pares cuja semelhanca entre as palavras produzidas
nos dois momentos de escrita é nula, ou seja, ndo existe qualquer
proximidade entre os dois momentos de produc&o. Este tipo de escrita
aparece com maior frequéncia nas produgbes das criangas pré-
silabicas (por exemplo na palavra PATO, a crianga escreve numa
primeira produgéo | (pa), Y (to) e numa segunda produgéo O (pa), E

(to));
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Identidade parcial: pares cuja semelhan¢a entre as palavras
produzidas nos dois momentos de escrita é préxima, ou seja, existem
letras que se repetem nos dois momentos de produgéo. Contudo, as
diferencas verificadas entre os pares ndo podem ser nas letras
pertinentes, apenas nas outras (por exemplo na palavra PATO, a
crianga escreve numa primeira producdo P (pa), Y (fo) e numa
segunda produgéo P (pa), E (to));

Identidade total: pares cuja semelhanga entre as palavras produzidas
nos dois momentos de escrita é total, ou seja, existem total
concordancia nas letras mobilizadas nos dois momentos de produgéo
(por exemplo na palavra PATO, a crianga escreve numa primeira

produgdo P (pa), T (to) e numa segunda produgéo P (pa), T (t0));

iv. Alterndncia grafo-fonética: pares cuja semelhanca entre as palavras

produzidas nos dois momentos de escrita &€ préxima, ou seja, existem
letras que se repetem nos dois momentos de produgéo, embora se
verifiquem variagbes na mobilizagdo de pelo menos uma letra
pertinente entre os pares (por exemplo na palavra PATO, a crianga
escreve numa primeira produgdo P (pa), T (to) e numa segunda

producéo A (pa), T (t0)).

Como ja foi referido, outro dado relevante no estudo apresentado por

Molinari (2007), foi a inclusdo do computador e do processador de texto “word”
para a recolha de dados. No fundo, havendo a necessidade de recolher duas
vezes a mesma palavra, imediatamente uma apés a outra, a autora (2007)
decidiu diferenciar as formas de producgdo, realizando-se a primeira

manualmente e a segunda em computador.

Embora o computador ndo seja o objecto central do nosso estudo,

importa referir algumas consideragdes sobre a sua- utilizagdo com criangas de

idade pré-escolar, nomeadamente no trabalho em torno da linguagem escrita.
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4. UTILIZAGCAO DO COMPUTADOR NA APROPRIAGAO DA ESCRITA.

Nos momentos de - alfabetizagdo inicial, sabe-se que a escrita manual
permite que as criancas ponham em questdo as suas ideias sobre como
escrever e, dessa forma, avangar no processo de compreenséo da escrita. Ndo
existem indicios para pensar que a iniciacdo a linguagem escrita, realizada
através da utilizagdo do teclado do computador e processador de texto, seja um
obstaculo para a crianga. Pelo contrario, aiversos estudos apontam no sentido
inverso (Haugland, 1992; Shilling, 1997), evidenciando algumas tendéncias
favoraveis quando o computador é utilizado na iniciagdo a linguagem escrita.
Shilling (1997) considera que a interacgdo precoce com o processador de textos
pode oferecer a crianga boas oportunidades para aprender o sistema de escrita,
quando utilizado em praticas de produgdo similares & da pratica social e em
contexto educativo. |

Piazza e Riggs (1984) descobriram que, através da exploragdo do
processador de textos com a linguagem escrita, num contexto Iadico, a crianga
descobre relagdes entre os grafemas e os fonemas e comega a formular as suas
proprias hipéteses. Molinari (2007) refere que o computador, nomeadamente o
teclado e o processador de textos s&o instrumentos importantes, com uma
funcdo educativa precisa, que possibilitam um amplo espaco de decis&o para os
alunos, pois estes tém oportunidade de interagir com todas as letras.

Socialmente, a utilizagdo do teclado e do ecrd tém influenciado as
praticas do adulto leitor e escritor. Os portateis comegaram a mudar os habitos
de escrita a partir da década de oitenta e a chegada da internet em 1994
transformou a forma como se acede a informagdo. Na sequéncia de todo este
progresso, surgiram estudos que procuraram analisar a especificidade destas
praticas sobre um texto electrénico e as revolugbes que tém implicagdes tanto
nos materiais de suporte, como nas maneiras de ler-e escrever (Ferreiro &

Kriscautzky, 2001).
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O computador tem permitido muitas facilidades na forma de escrever e
ler, possibilitando que hoje em dia se escreva melhor, em menos tempo e com
menor esforco, textos longds e complexos. No fundo, os processadores de
textos, cada vez mais sofisticados, tém possibilitado que existe uma maior
facilidade e um maior controlo sobre a escrita e a sua edigdo.

Contudo, estas vantagens, evidentes para um adulto experiente na
manipulacdo do computador, ndo se aplicam necessariamente a uma criancga.
Pelo contrario, no momento inicial de alfabetizacdo a escrita em teclado
apresenta a crianga condi¢oes especificas de produgao (van Daal & van der Leij,
2001). Quando a crianga escreve com processador de textos, alguns dos
problemas que aparecem na produgdo manual estdo ja resolvidos (Molinari,
2007). Como exemplo, a autora (2007) refere a evocagdo de marcas, escrevé-
las em papel uma a uma com uma certa disposicdo no plano, decidir a
orientagio da escrita. No entanto, surgem outros que deve resolver agindo sobre
o teclado com diversas unidade sobre as quais a crianga tem de optar (letras,
nGmeros, sinais de pontuagdo, fungbes e comandos especificos). Entre estes
problemas podemos destacar a facilidade com que tocam as teclas e as letras
surgem no ecrd, com unidades claramente distintas, ao mesmo tempo que a
maneira de teclar produz efeitos diferentes sobre a quantidade e variedade. A
facilidade de apagar a escrita permite a sua transformacao imediata sem deixar
marcas das alteragdes no ecrd, contrariamente ao que acontece na escrita
manual em papel.

Este € um problema que pode ser esclarecido atraves de mais
investigacido comparativa entre a escrita manual e a escrita em computador em
criangas pequenas. Mais importante se forna perceber as semelhangas e
diferencas entre estas duas formas de producdo quando estamos a falar de
criangas pequenas a iniciar a apropriagao da linguagem escrita.

Pela auséncia de estudos que relacionem a escrita manual com a escrita

em computador e os niveis conceptuais introduzidos por Ferreiro e Teberosky
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(1976) para explicar g psicogénese da linguagem escrita. N&o existem dados
que permitam uma imediata associacdo que a utilizacdo do computador e do
Processador de textos traga as mesmas vantagens Para as crianga pequenas
que trazem para escritores mais experientes.

Naturaimente, devemos colocar a questao se sera mais facil ou dificil, do
ponto de vista infantil, a producdo de escritg mediante a utilizacdo do
Computador. Estg questdo s6 podera ser esclarecida apés a realizacdo de
estudos que coloquem em evidéncia esta questdo. O presente estudo, tal como

0 de Molinari (2007) sdo um importante contributo também para este objectivo.
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CAP. 2 - PROBLEMATICAE

QUESTOES DE ESTUDO
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1. OBJECTO DE ESTUDO E QUESTOES DE INVESTIGAGAC

O objecto de estudo desta tese € o processo de construgdo da
estabilidade da produgdo escrita de nomes comuns. Assim, como objectivo
pretende-se analisar a natureza das variacoes e as identidades que podem
existir, no caminho para a estabilizagdo da identidade das producgdes escrita da
crianga.

Através das investigacdes psicogenéticas (Alves-Martins, 1996; Ferreiro
& Teberosky, 1986; Ferreiro, 1988) pode-se esperar, em espanhol e em
portugués, que no comeco das produgéés escritas alfabéticas as palavras com
silabas CV do tipo “bala” e “rato” apresentem uma estabilidade grafica. As
criancas podem representar as mesmas letras na mesma ordem cada vez que
escrevem as palavras. Ferreiro e Zamudio (in press, cit. Molinari, 2007) numa
investigacdo recente, referem que esta aquisicdo apresenta formas distintas
noutras estruturas silabicas, por exemplo nas silabas CCV e CVC. A estabilidade
obtida nas silabas CV néo se t[ansfere de imediato a estruturas silabicas mais
complexas. A estabilidade grafica da produgdo escrita - tal como sucgde com
oufras conquistas infantis - parece ser o resultado de um processo de
aproximacOes sucessivas, isto €, uma conquista conceptual cuja historia é
necessario explorar nos niveis conceptuais precedentes. Prevemos que em tal
processo de aquisigdo, as etapas prévias podem assumir um papel fundamental
para alcancar os niveis de estabilidade descritos no nivel alfabético inicial.

Diversas investigacdes realizadas sobre o conhecimento que as criancas
tém da linguagem escrita, permitiram conhecer o valor que estas etapas
assumem na construgéo de formas de diferenciacdo na escrita de palavras.
Desde muito cedo que as criangcas constroem critérios quantitativos e
qualitativos para diferenciarem as suas producgdes escritas e, assim, garantirem
que palavras diferentes s@o representadas de formas diferentes (Alves-Martins,

1996; Ferreiro & Teberosky, 1986). Nestes trabalhos, e noutros realizados no
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ambito da psicogénese da linguagem escrita, a énfase estd colocada na forma
como as variagbes quantitativas e qualitativas sdo utilizadas para garantir
produgdes escritas de palavras diferentes. A exigéncia de colocar letras
diferentes, ou de mudar a ordem das mesmas, ndo implica que as criangas
utilizem as mesmas letras na mesma ordem para dizerem o mesmo.

Assim, com a presente investigagdo pretende-se estudar o seguinte
problema: de que maneira estes critérios qualitativos e quantitativos podem
influenciar a escrita espontanea das criangas quando se trata de escrever a
mesma palavra em momentos sucessivos - pares de palavras - sem consuita
entre versdes.

Foi proposto que as criancas escrevessem uma lista de nomes comuns
(lista de compras) sucessivamente, primeiro manualmente, utilizando lapis, papel
e borracha e, logo de seguida, recdrrendo a um processador de texto em
computador. A nossa intengdo foi analisar os critérios que as criangas colocam
em jogo quando enfrentam a tarefa de produzir uma lista idéntica de palavras
(analisadas como pares) com ferramentas distintas (manual/computador) e a
maneira como sucede esse confronto nos diferentes niveis conceptuais de
escrita infantil. Sobre estas condigbes de produgdo, questionamos nos de que
forma as decisdes das criancas sobre quantas e quais as letras a escrever no
papel poderiam suspender-se quando se trata de escrever as mesmas palavras,
momentos depois, sobre um teclado; de que maneira esta “facilidade técnica” de
ter, diante de si, todas as letras poderia influenciar as suas escritas.

Assim definiram-se, de acordo com o recente estudo de Molinari (2007) e
as investigagbes prévias de Ferreiro e Teberosky (1986), Alves-Martins (1996) as
seguintes questdes de estudo:

a. Sera que a estabilidade grafo-fonética na escrita de nomes comuns

esta relacionada com os niveis conceptuais de escrita;

b. Sera que a estabilidade grafo-fonética na escrita de nomes comuns &

maior quanto mais avangado for o nivel conceptual;
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c. Sera que a estabilidade grafo-fonética tende a ser plena no inicio do
periodo alfabético;
d. Serd que a estabilidade grafo-fonética n&o aparece como um

sucessivo acréscimo de letras fonéticamente pertinentes.

Os resultados deste estudo podem ter impacto significativo ja que podem
fornecer informagdes pertinentes para a compreensdo da psicogénese da
linguagem escrita, dando conta de procedimentos infantis ainda n&o descritos no
processo de estabilizagdo da produgdo escrita. Os resultados podem ainda
contribuir para o estudo da intervencdo docente neste nivel de ensino,
permitindo a validacgéo de algumas praticas e contribuindo para o conhecimento
mais detalhado dos problemas que a crianga experimenta na apropriagdo da
linguagem escrita através de um computador.

Da mesma maneira que nos podem dar alguns dados para uma melhor
compreensio da psicogénese da linguagem escrita, este estudo pode contribuir
com novas questdes e problemas sobre o desenvolvimento do pensamento
infantil sobre a escrita. Outro dado interessante que podemos considerar com
este estudo é a utilizagdo do computador como utensilio de escrita. Embora ndo
seja o elemento central do estudo, podemos retirar informagdes preciosas sobre
a sua utilidade na alfabetizagéo inicial, nomeadamente analisando o papel do
teclado e do monitor como instrumentos e superficies de escrita, contribuindo

para o debate sobre a utilizacdo de software especifico para estas idades.
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CAP. 3 - METODOLOGIA
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1. PARTICIPANTES

Neste estudo trabalhdmos com criangas de idade pré-escolar de classe
média a frequentarem a sala de 5 anos em 4 jardins-de-infancia dos concelhos
de Cascais e Sintra, cada turma com a sua educadora que ftrabalhavam do
mesmo modo ao longo do ano. Desde os trés anos que todas as criangas que
participaram no estudo frequentam a mesma escola, tendo oportunidade de
interagir com a linguagem escrita em geral e com o sistema de escrita em
particular.

Seleccionamos aleatoriamente 30 criangas de idades compreendidas
entre os 5 e 0s 6 anos, com média de idades de 71,24 meses e 3,05 meses de
desvio padrao.

A recolha dos dados deu-se nos meses de Maio, Junho e Julho e cada
crianga participou individualmente (investigador-crianga), num ambiente tranquilo
e isolado no jardim-de-infancia.

Para seleccionar os participantes do nosso estudo, realizamos uma
entrevista com trés tarefas:

a) Escrever o nome proprio de forma convencional sem recurso a
cartdo e, por isso, autonomamente;

b) A escrita com lapis e papel de cinco substantivos comuns
(monossilabos, dissilabos, trissilabos e polissilabos) para definir o
nivel de conceptualizagbes das criangas de acordo com a
perspectiva psicogenética. As palavras ditadas foram: gafo,
gatinho, hipopétamo, cavalo e boi; Todas com estrutura sildbica
consoante-vogal (CV) excepto a palavra monossilabica com
estrutura CVV.

c) A escrita em computador de um conjunto de palavras, escolhidas
pelas criangas, para verificar se utilizavam de forma adequada as

funcbes de teclar, apagar e mudar de linha recorrendo a tecla
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enter. Caso as criangas desconhecessem alguma destas fungées,
o investigador mostrava como se fazia e solicitava que repetissem
nas palavras seguintes. Quando solicitdvamos a leitura e
interpretacéo das escritas, pediamos a todas as criangas que o
fizessem com as maos, ja que a utilizagdo e dominio do rato se

manifestou particularmente dificil.

Depois de seleccionados os participantes foram Divididos em 3 grupos de
10 elementos cada, consoante os niveis conceptuais definidos por Alves Martins
(1996) (ver capitulo 1, ponto 2). Assim, estabelecemos 3 grupos experimentais
em que a condicdo seguida foi os niveis de conceptualizag@o: criangas com
escritas sildbicas com fonetizagao; criangas com escritas silabico-alfabéticas; e

criangas com escritas alfabéticas.

2. DESIGN EXPERIMENTAL

Definidos os grupos experimentais, foi delineada uma situacdo
experimental com base nos estudos de Molinari (2007). Na situagao
experimental adoptada no nosso estudo pedia-se &s criangas que escrevessem
uma lista de nomes comuns, sendo que faziam-no primeiro manualmente e logo
de seguida com o processador de texto “Word".

As interacgdes entre o investigador e os participantes foram gravadas em
formato audio de forma a ndo se perder informagéo significativa sobre a forma
como decorria o processo de producdo das palavras ditadas. A metodologia
utilizada nas interacgbes entre o investigador e os participantes baseou-se no
meétodo clinico e contava com o registo manual do processo, para além do audio

ja mencionado.
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Em seguida explicitaremos de forma mais clara em que consistia a tarefa

pedida aos participantes.

* Situagdo experimental.
Escrita de uma lista de nNomes comuns por parte das criancas em dois
momentos imediatamente sucessivos (producgio manual primeiro e com

processador de texto depois);

Aos participantes foi pedido a seguinte sequéncia de tarefas:

a) Produgdo de uma lista de compras em dois momentos _distintos,

Rrimeiro de forma manual e depois com um processador de texto, sem

consulta entre as versées.

I. A producao manual, foi efectuada com lapis e papel a partir de uma
lista de palavras que formavam uma lista de compras. O material
utilizado foi cedido pelo investigador, oy seja, quando o participante
iniciava a tarefa de escrita tinha & sua disposic&o dois lapis (caso o
bico de um se partisse), uma borracha e uma folha A4 dividida
horizontalmente com 6 linhas (uma para cada palavra ditada).

ii. Producdo em computador da mesma lista de palavras logo depois
da escrita manual, com fonte Verdana, tamanho dezasseis, “zoom”
cem por cento, teclado bloqueado em letra mailscula. A lista de
palavras escritas manualmente nZo estava ao alcance . dos
participantes e, embora alguns o solicitassem, nunca as

consultaram entre os momentos de escrita.

A técnica utilizada para a producdo manual e em computador foi idéntica
a utilizada em investigacdes anteriores (Ferreiro, 1988; Molinari, 2007), tanto no
critério de seleccao das palavras como nas intervengdes do investigador durante

0s periodos de escrita. Propusemos as criangas que escrevessem da melhor
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maneira possivel um conjunto de palavras apresentadas oralmente sem as
soletrar ou silabar. As palavras foram ditadas uma a uma e com tempo suficiente
para que as criancas conseguissem escrever. Por vezes as criangas solicitavam
informacdes sobre as letras g escrever e nunca foi prestada qualquer resposta
explicita sobre o nome ou o som das letras. O investigador teve sempre o
cuidado de fazer com que as criangas resolvessem a tarefa sozinhas,
respondendo para que colocassem a letra que parecia ser ou a que poderia ser.
Esta situagéo verificou-se especialmente na representagao grafica dos digrafos.

Durante a recolha dos dados fomos solicitando que as criangas dessem
algumas justificacées sobre as decisdes que tomavam na escrita das palavras.
Paralelamente, solicitamos Sempre que as criangas assinalassem e lessem cada
palavra depois de finalizada (por exemplo, “mostra-me onde esta escrito vinho.
L& e aponta com o dedo o que estas a ler”).

Quanto 3 diferenciagdo entre a escrita manual e a escrita em computador
podemos destacar a disposigdo vertical do texto e a sua presenca/auséncia da
vista das criancas a medida que a escrita de palavras se sucedia. Sempre que
se finalizava a escrita de uma palavra solicitdvamos a utilizagdo da tecla enter
para que as palavras pudessem ficar ordenadas em lista. Em todos os casos
procuramos manter no campo visual das criangas a totalidade das palavras
produzidas, dando-lhes a possibilidade de considerar as palavras_anteriores
antes de decidirem uma nova escrita. Esta decisdo foi ponderada e pensada
durante a recolha de todas as palavras nas diferentes criangas para que todas
estivessem perante situagdes iguais nas condicdes de produgso.

O desenho de uma situagéo experimental com momentos de producéo
manual e de computador, obedece a condigbes especificas. Por um lado, a
mudanga de superficie e instrumento de escrita (papel/lapis para ecra/teclado)
apresenta-se como uma solugdo razoavel para a solicitagdo de escrever uma
mesma palavra, na mesma sessio e de forma sucessiva. A repeticdo da lista de

palavras numa mesma superficie (papel/papel ou ecra/ecra) enviesaria a tarefa
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pois que sentido teria, na perspectiva das criangas, escrever a mesma palavra
duas vezes, de forma sucessiva, no mesmo suporte? Por outro lado, tanto a
produ¢dc manual como a computador apresentavam aspectos distintos.
Interessava-nos analisar as particularidades da escrita infantil quando esta se
realiza através de instrumentos e suportes de escrita diferentes. Tal como ja
referimos no capitulo anterior, ao escrever com processador de textos a crianca
deve tomar - por exemplo - decisdes sobre quantas e quais as letras pulsar
diante dum conjunto de teclas com todas as letras que se enconfram a sua
disposig&o. Contudo, esta condicdo é diferente quando se tem de resolver este
mesmo problema evocando as letras, através da meméoria, na produgdo manual
sobre o papel.

Foram seleccionados um conjunto de substantivos comuns pertencentes
a0 mesmo campo pragmatico (lista de compras para realizar num hipermercado)
sem referéncia a modelos externos, ou seja, todas as palavras escolhidas nunca
foram ensinadas previamente, nem mostradas por escrito nas situagdes de
producéao.

As palavras tinham um nlmero variavel de silabas (entre 2 a 4 silabas),
com predominio de palavras dissilabicas e trissilabicas. Quanto & estrutura das
silabas sdo CV, CCV e CVC. A escolha das palavras deveu-se a um trabalho
comum desenvolvido para o Espanhol (México), ltaliano (Italia) e Portugués
(Portugal), no qual este trabalho se insere e, finalmente, pelo facto das criangas
com que trabalhamos serem, pelo menos, silabicas com fonetizagao, justificando
a escolha de palavras com silabas complexas.

As palavras foram ditadas as criancas pela seguinte ordem:

* SALAME (trissilabo com silabas CV);
* VINHO (dissilabico com estrutura CV e digrafo na segunda silaba);
* CARNE (dissilabo com estrutura CV na segunda silaba e estrutura CVC

na primeira);
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« POLENTA (trissilabo com estrutura CV na primeira e terceira silaba e
estrutura CVC na segunda silaba com vogal nasal);

« RAVIOLI (polissilabo com estrutura CV na primeira, segunda e quarta
silabas e estrutura V na terceira silaba);

+ FRUTA (dissilabo com estrutura CCV na primeira silaba e estrutura CV
na segunda silaba);

» BROCOLOS (trissilabo com estrutura CCV na segunda silaba, estrutura
CV na segunda silaba, e estrutura CVC na terceira silaba);

« CADERNO (trissilabo com estrutura CV na primeira e terceira silabas e

estrutura CVC na segunda silaba;

3. ANALISE E CLASSIFICAGAO DOS DADOS

Trabalhamos sobre 240 pares de palavras escritas, primeiro
manualmente e, posteriormente, a computador. Em cada nivel conceptual foram
escritos 80 pares de palavras, todas iguais nos diferentes niveis de
conceptualizagdes (silabico com fonetizagao, silabico-alfabético e alfabético).

Para a anélise de cada par de palavras consideramos toda a informagéo
recolhida durante a escrita das listas: as verbalizagbes das criangas ao longo do
processo de escrita, a escrita conseguida e a interpretacdo que faziam uma vez
terminada (leitura que a crianga faz da sua escrita). Tivemos também em conta
que as decisdes quantitativas e qualitativas durante o processo de escrita nem
sempre se recuperam no momento da interpretagéo. Ao mesmo tempo, se bem
que cada par é uma unidade de analise, é indispensavel aborda-lo sem perder
de vista a produgdo total da crianga. Tal como se tem demonstrado nas
investigacdes psicogenéticas, a coordenagéo de todos os dados mencionados €

necessaria para compreender a produc&o infantil. -
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Na analise dos pares consideraremos aspectos graficos, grafo-fonéticos
e ortograficos. De acordo com Gak (1976, cit. Molinari 2007) o sistema grafico
refere-se ao meio de que uma lingua dispbe para expressar 0s sons,
estabelecendo relagbes abstractas entre sons e letras, enquanto o sistema
ortografico se relaciona com regras que determinam o emprego de letras
segundo as circunstancias. As possibilidades de selecgdo entre grafias
diferentes para expressar um mesmo som estdo determinadas pelo sistema
grafico mas, os casos em que uma determinada grafia se impde, impedindo a
escolha de outras igualmente possiveis, € do dominio ortografico.

Nas definices propostas por Gak, o sistema grafico inclui tanto aspectos
graficos como grafo-fonéticos da escrita. Para a andlise dos nossos dados -
seguindo Ferreiro - optdmos pela diferenciagdo de ambos os termos. Desta
forma, quando nos referimos a aspectos graficos da escrita, aludimos ao
conjunto de formas-letras utilizadas pelas criangas nas suas produgdes. Quando
nos referimos a aspectos grafo-fonéticos da escrita, aludimos as regras de
correspondéncia entre sequéncias graficas e sequéncias sonoras, onde se
reorganiza o aspecto gréfico com referéncia ao outro sistema (o das unidade
sonoras) (Ferreiro, 2004). Assim, teremos, potencialmente, pares sem
identidade, pares com identidade parcial, pares com identidade total e, pares
com alternancia grafo-fonética (Molinari, 2007).

A classificacdo operacional dos pares foi efectuada conforme ja foi
referido no capitulo 1, parte 3. Relembremos as classificacdes possiveis quanto
a identidade dos pares (Molinari, 2007). pares sem identidade; pares com
identidade parcial; pares com identidade total; pares com alternancia grafo-
fonética; e as classificagbes possiveis para os participantes quanto aos niveis
conceptuais (Alves Martins, 1996): silabicos com fonetizacéo; silabico-
alfabéticos: e, alfabéticos. As definicbes teoricas destes niveis poderdo ser

encontradas no primeiro capitule do presente trabalho.
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4. CARACTERIZACAGC DAS PRATICAS EDUCATIVAS DAS EDUCADORAS

Kas suas aulas decorriam actividades habituais em torno da linguagem
escrita (leitura e escrita). As educadoras tinham o cuidado de preparar durante
todo o ano actividades que permitiam as criangas contactarem com varios tipos
de textos. Durante estas situagbes as criangas interagiam com diversos géneros
literarios: poesia, contos, noticiais, revistas, identificagdes escritas de todos os
materiais espalhados pela sala, dicionarios e enciclopédias.

Para além do ftrabalho das educadoras na sensibilizagcédo para a
linguagem escrita, também as criancas se envolviam na descoberta da
linguagem escrita, interpretando os textos & sua maneira, de forma nao
convencional. As situagbes didacticas de exploragdo e intercambio entre as
criancas e as educadoras eram frequentes, permitindo que houvesse uma
interaccdo individual, com os colegas ou com a educadora em torno do material
escrito. A preparacdo do material e a organizagdo da sala eram pensadas e
estruturadas de forma a facilitar o contacto e a interacgdo das criangas com a
linguagem escrita. Outro aspecto interessante é que as educadoras assumiam
um papel facilitador, de suporte, que promovia e adequava a interacgéo das
criancas com a escrita, procurando agir na Zona de Desenvolvimento Proximal
(Vygotsky, 1977). |

Existiam varios periodos ao longo do dia em que as criangas podiam
escrever espontaneamente, apos um desenho, tendo as educadoras o cuidado
de associar o grafismo das criangas a forma correcta de escrita incentivando a
sua leitura. Noutros momentos, as educadoras ditavam palavras que em seguida
reviam e organizavam de forma a que as criangas pudessem dizer e decidir qual
a forma mais correcta das escrever.

As diferencas produzidas pelas formas diversificadas de producéo
residiam no facto de serem as criangas a decidirem quais e quantas letras

escrever. As educadoras intervinham de forma especifica durante o processo de
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escrita facilitando a interaccdo entre as criangas e permitindo a pesquisa de
fontes escritas. Nestas situagbes didacticas, as criangas produziam uma
variedade de escritos, parecidos com os que circulam na pratica social (por
exemplo, registos de empréstimo de livros, receitas, noticias, etc.). Quando as
criangas escreviam, faziam-no de acordo com a sua compreensé&o do sistema de
escrita, ou seja, tinham niveis de conceptualizagdes distintos e em circunstancia
alguma foram instruidos nas relagdes grafo-fonéticas.

Os instrumentos e superficies de escrita que as criangas utilizavam eram
de preferéncia lapis, borracha, canetas e papel ou cartolina. A partir da sala de 5
anos as criancas assistiam semanalmente a uma aula de computagédo onde
utilizavam meios informaticos para o desenrolar de algumas tarefas de
aprendizagem (todas as criangas tinham experiéncia extra-curricular na
utilizacdio do computador). Entre outras actividades utilizavam o processador de
textos a fim de dar continuidade a tarefas da aula (por exemplo, escreviam
palavras conhecidas).

A escrita do nome proprio era uma parte fundamental da dinamica
imposta na sala de aula. Desde os 3 anos que os alunos escreviam o seu nome
num cartdo com letra de imprensa maitscula, ja que é a forma tipografica mais
comum na escrita infantil, e tinham de copié-lo para identificar todos os seus
trabalhos. A partir dos 5 anos o mesmo cart&o dei*ou de ser necessario para as
criancas escreverem o seu nome, ja que todos o conseguiam fazer sem
necessidade de um modelo.

E importante referir que as criangas foram seleccionadas tendo em
consideracdo a semelhanca entre as praticas pedagdgicas das educadoras nas
diferentes instituicbes. Contudo, podem existir algumas diferencas, mas em
termos gerais todas as educadoras procediam da mesma forma, pelo menos,
nos aspectos anteriormente caracterizados.

- De seguida, passaremos a apresentar os resultados obtidos no nosso

estudo, comecando por caracterizar os resultados de cada grupo conceptual,
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seguindo-se a andlise por tipo de identidade e terminado com uma analise

qualitativa de algumas tendéncias encontradas com os dados obtidos.
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CAP.4 - RESULTADOS
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O nosso estudo parte de uma aplicacéo do trabalho realizado por Molinari
(2007) para o espanhol (México) e insere-se num estudo comparativo entre
Portugal, México e ltdlia pelo que adaptamos um metodologia de analise
semelhante em todos os estudos. Nesse sentido, a andlise dos resultados segue
os mesmos principios seguido por Molinari (2007) no seu trabalho anterior, ja
apresentados no capitulo precedente.

Partimos do pressuposto que a semelhanga entre os pares de palavras
tera formas especificas consoante os niveis de conceptualizagbes das criancas
e que poderao ser interpretadas a partir da compreensdo que as criangas tém da
escrita (Ferreiro, 1988; Molinari, 2007). De forma a facilitar a exposicao,
apresentamos os resultados pela ordem dos niveis evolutivos, ou seja,
comecamos por analisar as produgdes do nivel silabico com fonetizagdo para
terminar com a andlise dos participantes de nivel conceptual alfabético.
Terminada a apresentagéo dos resultados por nivel conceptual, apresentaremos
os dados relativos a comparagdo dos diferentes tipos de idéntidade entre os
grupos. Finalmente, passaremos a apresentagdo de resultados que indicam
algumas tendéncias encontradas, nomeadamente, na comparacdo entre 0s

instrumentos de escrita.

1. RESULTADOS POR NIVEIS CONCEPTUAIS
1.1. Participantes de nivel silabico com fonetizagao.

Os resultados obtidos pelos participantes silabicos com fonetizacdo
mostram a inexisténcia de pares sem identidade neste nivel conceptual. Verifica-
se que os participantes deste nivel ja tém alguma estabilidade no que concerne
a mobilizagdo de letras pertinentes para a fonetizagdo das silabas que

pretendem representar, pois o numero de pares com identidade parcial (9) e
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reduzido e representa uma percentagem reduzida no numero total de pares
(11,25%). Relativamente aos pares com identidade total verifica-se que s&o
0s que se encontram em maior nimero (44), representando 55% do nlmero de
pares analisados neste nivel. Os pares com alternancia grafo-fonética aparecem
logo a seguir com o total de 27 parés, que representam 33,75% do total de pares

deste nivel (tabela 2).

Tabela 2 - Total e Percentagem do tipo de identidade dos pares M/C dos

participantes do nivel silabico com fonetizacao.

0 9 (11,25%) 44 (55%) | 27 (33,75%) 80

Observados os resultados totais alcancados pelos participantes neste
nivel conceptual, passemos a andlise qualitativa das produgée§ escritas dos
participantes, através da andlise do protocolo de uma das criancas.

A transcricho da sess@o de GF (iniciais do participante) pode ser
encontrada em baixo. Aqui, iremos apenas considerar os aspectos mais
relevantes da interacgdo e dos pares que o GF produziu. Uma dltima nota para o
facto das letras que aparecem mobilizadas em ambas as produ¢des (manual e
computador) estarem a negrito.

Do total de pares possiveis, GF ndo apresenta qualquer par sem
identidade.

Apresenta dois pares com identidade total: P L T (“po-len-ta”) / P L T. (“po-
len-ta”); e, E T (*fru-ta”) / E I (*fru-ta”); que se caracterizam por terem
mobilizadas consoantes e n&o vogais. Como j4 mencionamos no
enquadramento tedrico deste trabalho, é caracteristico deste nivel conceptual a

mobilizagéo preferencial de vogais em detrimento de consoantes, pelo menos no
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contexto da lingua portuguesa (Cardoso Martins, 2001), o que ndo se confirma
neste caso.

Relativamente aos pares com identidade parcial verificam-se quatro: C N
M (“sa-la-me”) / € L M (“sa-la-me”); | V. (“vi-nho") / V| (*vi-nho”); G N (“car-ne”)/ Q
N (“car-ne”); R C E I (‘ra~vi-oli"y / R E O 1 (‘ra-vi-o-li"); verifica-se que nas
escritas manuais o numero de letras correctamente mobilizadas é inferior ao
verificado nas palavras escritas em computador. Neste caso, provavelmente o
facto das letras estarem todas disponiveis quando se escreve a computador, o
que ndo acontece quando GF foi solicitado a escrever as palavras manualmente,
pode ter contribuido significativamente para esta diferenca. Vejamos o exemplo
da palavra “carne” (“Car-ne! Tem duas! Car... Ca, é um Q! (escreve um G) /
“Car, car... E um Q! Onde esta o Q?” (procurou o Q no teclado, e teclou Q)).
Embora se verifiquem diferengas quanto a pertinéncia das letras mobilizadas,
verifica-se a mesma quantidade de letras, tanto nas palavras escritas
manualmente, como nas palavras escritas em computador.

Outro dado interessante, € o facto das letras correctamente mobilizadas
em ambos os pares coincidirem com a primeira e ultima silabas das palavras.

Relativamente aos dois pares com alternancia grafé-fonética, as
producdes foram as seguintes: B @ U (“bré-co-los™) / B Q O (*bré-co-los™); QT U
(“ca-der-nc”) / @ T O (“ca-der-no”); verifica-se, nas produgdes de GF, o inicio de
alguma consciéncia ortografica, nomeadamente nas produgbes realizadas a

w,on

computador, onde é mobilizada a letra o para representar o som “u”.

Relativamente a estes pares, pode referir-se que no caso da palavra “caderno”,

GF confundiu de forma sistematica o som da letra D, com a grafia T.

1.2. Participantes de nivel silabico-alfabético.

Os participantes silabico-alfabéticos tiveram resultados ligeiramente

diferentes dos participantes do nivel conceptual anterior. Também nas produgdes
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dos participantes deste nivel conceptual nédo se verificaram pares sem
identidade. Se por um lado, a percentagem de pares com identidade parcial se
mantém préxima (10%), por outro lado, os pares com identidade total diminuiram
para os 38,75%, enquanto os pares com alternancia grafo-fonética aumentaram

para os 51,25% (tabela 3).

Tabela 3 - Total e Percentagem do tipo de identidade dos pares M/C dos

participantes do nivel silabico-alfabético.

0 8 (10%) 31 (38,75%) | 41 (51,25%) 80

A andlise qualitativa desta tabela, permite encontrar alguns indicadores
de diferentes formas de raciocinar durante o momento de escrita quando
comparado as modalidades de raciocinio das criangas de nivel conceptual
silabico. Verifica-se que neste fase do desenvolvimento da apropriagcdo da
escrita 0 nimero de conflitos inerentes a producgdo escrita sdo de outro tipo.
Vejamos alguns exemplos através da transcrigdo de um protocolo de recolha de
dados.

Aqui, iremos apenas considerar os aspectos mais relevantes da
interaccdo e dos pares que MF produziu. Tal como na apresentagdo dos
resultados dos participantes do nivel silabico as letras que aparecem
mobilizadas em ambas as produgdes (manual e computador) aparecerdo a
negrito.

Do total de pares possiveis, MF ndo apresenta qualquer par sem
identidade. MF produziu dois pares com identidade parcial: C L MM (“sa-la-
me”) / C L ME (“sa-la-me”); e, C NN (“car-ne”) / € NE (“car-ne”); o interessante

destas escritas prende-se com o facto de em ambas as produgbes manuais,
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quando aparece na ultima silaba a necessidade de mobilizar a vogal e, MF
prolongar o valor sonoro nasal da consoante anterior, enquanto na brodugéo a
computador mobiliza correctamente a vogal necessaria. Vejamos um excerto da
interaccdo para a palavra “salame” onde estd presente a silaba em questao
(“Me, me, mm € um M! (escreve um M), me, me, como é? E outro M (escreve um
M)/ “Me, é um M (tecla um M), me... Falta uma, me... (procura letras do teclado),
me, me, esta, um E! (tecla um E). Tal como na palavra “salame”, também na
escrita da palavra “carne”, se deu o mesmo tipo de raciocinio.

Relativamente aos pares com identidade total MF produziu dois pares:
PO L T (“po-lenta’) / PO L T (“po-len-ta”); e, EU T (“fru-ta”) / EU T (“fru-ta”);
constata-se que, embora o nivel conceptual seja mais evoluido, o numero de
pares com identidade total é reduzido, comparativamente com o numero de
pares destes tipos encontrados nos participantes de nivel conceptual silabico
com fonetizacdo e com o numero de pares com alternancia grafo-fonética
encontrados nos participantes deste grupo. Estes dados exemplificam os
resultados encontrados nos restantes participantes deste grupo.

Quanto aos pares com alternancia grafé-fonética, MF produziu 4: V| N
(“vi-nho”) / ¥ NU (“vi-nho”); R ¥ O LI (‘ra-vi-o-li") / RAV QO LI (‘ra-vi-o-i"); BO C
LO (“bré-co-los”) / BQ C L (“br6-co-los”); e, C DER N (“ca-der-no”) / C ER N (“ca-
der-no”); nestas produgdes verifica-se que MF consegue mobilizar mais do que
uma letra para cada silaba e que essa mobilizagdo néo & necessariamente igual
nos diferentes momentos de escrita. Mais se verifica que, como por exemplo na
palavra “vinho”, se nao fosse a complexidade do digrafo nhe, MF mobilizou, nos
dois momentos de escrita, as letras necessarias para escrever a palavra
correctamente.

Outro exemplo claro deste tipo de conflito e raciocinio € o de DR, que,
por exemplo na palavra “brocolos” escreve: BO Q U (“bré-co-los”) / BR Q L (*bro-

co-los™); verificamos através desta transcricdo que nos diferentes momentos de

escrita DR realiza uma descodificacdo diferente dos segmentos da oralidade
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(“Bré, é um B e 0 O (escreve BO) / Bero, bro... (tecla BR);.co (escreve Q) [ co
(tecla Q) / luuus... acaba num U (escreve U) / lu, lu, le... L (tecla L). Este exemplo
mostra como é possivel numa mesma palavra, escrita em momentos diferentes,
serem mobilizados diferentes formas de analise da oralidade que, quando
consideradas em conjunto originam palavras muito proximas do nivel alfabético.

A juncéo das duas palavras ficaria: BROQLU.

1.3. Participantes de nivel alfabético.

Os resultados dos participantes deste nivel sugerem uma maior
estabilidade quanto as suas produgdes escritas. Para além de se aproximarem
das produgdes escritas convencionais, também s&o aqueles que apresentam

maior nimero de pares com identidade total (tabela 4).

Tabela 4 - Total e Percentagem do tipo de identidade dos pares M/C dos

participantes do nivel alfabético.

0 12 (15%) | 55(68,75%) | 13 (16,25%) 80

Observando a tabela 4 verifica-se que o nimero de pares com identidade
total (55) corresponde a 68,75% do total de pares escritos, destacando-se
claramente dos resultados obtidos nos restantes pares. Verifica-se ainda,
comparativamente com os restantes niveis conceptuais, que os pares com
identidade parcial sofreram um ligeiro aumento na sua percentagem (15%),
enquanto os pares com alternancia grafo-fonética diminuiram consideravelmente

a sua (16,25%).
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Também neste nivel, a analise qualitativa dos dados assume-se como
uma importante ferramenta para compreender o tipo de reflexo que as criancas
efectuam durante a escrita no nivel alfabético. Surgem situagbes interessantes
de analisar, nomeadamente o aumento da percentagem de pares com
identidade parcial que é dificil de explicar.

Vejamos a titulo de exemplo as produgdes de DF. No total dos oito pares
possiveis DF produziu seis com identidade total: CA LA ME (“sa-la-me”) / CA LA
ME (“sa-la-me”); VI NHO (“vi-nho”) / ¥1 NHO (“vi-nho”); CA RE NE (‘ca-re-ne”) /
CA RE NE (“ca-re-ne”); PQ LE TA (“po-len-ta”) / PQ LE TA (“po-len-ta”); RA Vi O
LI (“ra-vi-o-li") / RA V1 O LI (“ra-vi-o-li"); e, ERO TA (“fru-ta”) / ERQ TA (“fru-ta”);
nestas produgdes pode destacar-se um processo interessante relativamente ao
raciocinio- utilizado por DF para identificar os sons. Observando a escrita da
palavra “carne”, verifica-se que DF regularizou a silaba complexa CVC “car” em
duas silabas CV CV (“Ca (escreve CA)/ (tecla CA);, re (escreve RE) ! (tecla RE); |
(escreve NE) | (tecla NE)"). Verifica-se que este processo de reflexdo se
encontra nos dois momentos de escrita de forma semelhante.

Relativamente aos pares com alternancia grafo-fonética verifica-se um:
BRO C LOS (“bré-co-los”) / BRO CO LOS (“bré-co-los”); analisemos a seguinte
transcricdo (“Broclos (escreve BRO e depois logo de seguida CLOS) / BRO...
Onde esté o B (tecla B), r (tecla R), o (tecla O), co (tecla C), o (tecla O), los (tecla
L e logo de seguida OS). Como se verifica no pequeno excerto em cima, DF foi
obrigado a um maior periodo de reflexdo, mantendo os componentes sonoros
das palavras na cabega, enquanto procurava as letras correctas para a escrita
da palavra. Desta forma a omiss&o que se verifica na palavra manuscrita néo se
verifica quando a palavra é escrita a computador, ou seja, o facto de ter de
procurar as teclas antes de as teclar, aumentou o tempo de analise do oral e a
consequente retencdo da informagdo, o que parece ter-se traduzido numa

melhor descodificacédo e consequente mobilizagdo.
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Verifica-se também o aparecimento de uma escrita com identidade
parcial: CA RE DE RA NO (“ca-re-de-ra-no”) / CA DER NO (“ca-der-na”); o que
acontece aqui, prende-se com o mesmo fendmeno que acontece na escrita da
palavra “carne”. No fundo, DF, de forma a regularizar e melhor mobilizar as letras
necessarias para a escrita da palavra manuscrita, procura regularizar,
introduzindo uma silaba que ndo existe (RE) e regularizando, uma vez mais,
uma silaba CVC em duas CV CV.

Importa destacar que um aspecto transversal a todos os participantes

deste grupo experimental foi a reduzida verbalizagdo durante a producé@o das

palavras.
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2. DIFERENGAS NA ESCRITA DOS PARES DE PALAVRAS CONSOANTE O
NiVEL CONCEPTUAL

De forma a melhor fazer uma leitura dos dados apresentados no ponto
anterior, realizou-se uma andlise estatistica com uma ANOVA (distribuigdo
normal e variancia > 0,05) onde foram comparados os diferentes tipos de
identidade na lista de variaveis dependentes e os grupos de participantes como
factor. Os resultados que se apresentam de seguida sdo referentes a essa

analise e posterior post-hoc (tabela 5).

Tabela 5 - Média, desvio padrdo, maximos e minimos do tipo de identidade por

grupo de participantes.

; Silabico com fonetizacdo 440 1,713 2
ldeniidade [Siiabico - Alfabético 10 310 0876 2 5 31
 Total ajtabstico 10 550 1,354 2 7 55
Il 30 433 1647 2 7 130
__|silabico com fonetizagdo } 10 0,90 1287 0 4 9
dentidade [STabico - Alfabético 10 080 0632 0 2 8
~ Parcial lafabstico 10 1,20 09199 0 3 12
' ; Total 30 0,97 0964 0 4 29
‘::'Silébico com fonetizagdo |10 2,70 1,252 1 5 27
[Silabico - Alfabético 10 4,10 0,568 3 5 41
 |Aifabético 10 1,30 0,823 0 3 13
[Total 30 270 1466 0 5 81

Relativamente aos pares com identidade total, verifica-se que existem

diferencas significativas entres os grupos [F(2,27) = 7,83, p = 0,002]. Uma
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analise mais detalhada através do post hoc permite verificar que essas
diferencas séo significativas apenas entre os participantes dos grupos silabico-
alfabético e alfabético (p = 0,001). No fundo, estes dados mostram que os
participantes de nivel conceptual alfabético produzem significativamente mais
pares com identidade total do que os participantes de nivel conceptual silabico-
alfabético.

Entre os restantes grupos ndo se encontram diferencas estatisticamente
significativas, embora o nimero de pares com identidade total seja superior nos
participantes de nivel conceptual silabico, quando comparados com o0s
participantes de nivel conceptual sildbico alfabético e, inferior, quando
comparados com os participantes de nivel conceptual alfabético.

Considerando os pares com identidade parcial, verifica-se que nao
existem diferencgas significativas entre os grupos [F(2,27) = 0,43, p = 0,45].

Quanto aos pares com alternancia grafo-fonética, voltam a encontrar-se
diferencas estatisticamente significativas entre os grupos [F(2,27) = 22,91, p <
0,001]. Estas diferengas verificam-se entre todos os grupos, sendo que 0s
participantes com nivel conceptual silabico-alfabético produziram
significativamente mais pares deste tipo quando comparados com os
participantes dos niveis conceptuais silabico (p = 0,008) e alfabeético (p < 0,001).
Também os participantes dos grupo sildbico efectuaram significativamente mais
pares com alternancia grafo-fonética do que os participantes de nivel conceptual

alfabético (p = 0,006).

3. ANALISE COMPARATIVA DO DESEMPENHO DOS PARTICIPANTES
ESCREVENDO A COMPUTADOR E MANUALMENTE

A analise qualitativa das produgbes escritas dos participantes dos

diferentes grupos indicam algumas tendéncias que, embora ndo sejam possiveis
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de traduzir estatisticamente, importam referir. A principal é que as palavras
escritas a computador apresentam mais letras correctamente mobilizadas nos
diferentes niveis (967) do que as palavras escritas manualmente (942) (tabela

6).

Tabela 6 - Totais parciais e totais do nimero de letras correctamente mobilizadas

a computador e manualmente nos diferentes grupos experimentais.

Silabico com fohgtiiagéo ‘ 224 207
Silabico - Alfabético 311 307
Alfabstico 432 428
Total 967 942

A andlise parcial dos resultados obtidos, mostra que o numero de letras
correctamente mobilizadas aumenta consoante o nivel conceptual. Contudo €
interessante verificar que paralelamente a essa subida em todos os grupos se
verifica um maior numero de letras correctamente mobilizadas quando a
producdo é efectuada a computador do que quando as palavras sd0 escrita
manualmente. As palavras escritas a computador tém mais letras correctamente
mobilizadas (224, 311 e 432) do que as palavras escritas manualmente (207,

307, 428, no nivel silabico, silabico-alfabético e alfabético, respectivamente.

66



67



CAP. 5 - DISCUSSAO

68



1. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Através de uma andlise mais detalhada dos processos de escrita das
criancas, beneficiando de dois momentos de produgéo (manual e computador),
conseguimos aceder a informagdes importante para a compreensao dos
processos cognitivos inerentes & apropriagéo do cédigo escrito (Molinari, 2007).

Para proceder-se a uma correcta andlise é necessario ter em
consideragdo que o processo de estabilizagéo da escrita requer as relagbes que
inicialmente referimos entre a estabilidade e a identidade (ver capitulo 1), assim
como a nocgdo de que o desenvolvimento da psicogénese da linguagem escrita
obedece a um desenvolvimento continuo em termos de evolugdo conceptual
(Ehri, 1996) que apresenta mudancgas qualitativas significativas na mudanca de
pensamento e hipéteses colocadas sobre a escrita (Ferreiro, 1988). Por isso,
podemos considerar que embora encontremos niveis claramente distintos neste
desenvolvimento, nem todos os‘ participantes que se se inserem nas
caracteristicas deste niveis sdo iguais entre si.

Os resultados obtidos pelos participantes dos diferentes niveis
conceptuais sugerem precisamente esta relagcdo entre continuidade e
descontinuidade, pois em todos os niveis foi possivel encontrar producdes do
nivel anterior, mas, mais significativo para a compreensdc do processo de
apropriagdo da linguagem escrita, do nivel posterior. A presenca destas
produgbes escritas € o reflexo desta oscilagdo e permanente conflito nas
hipoteses infantis sobre a escrita. Ou seja, ndo € possivel classificar as criangas
num nivel conceptual e esperar que todas as suas produgdes a partir dai sejam
sempre de acordo com as especificidades do nivel em que se encontram,
excepgdo feita s produgdes alfabéticas. Esta conclus&o esta de acordo com
anteriores trabalhos de Alves Martins e Mendes (1987).

Esta alternancia conceptual, nas producbes dos participantes dos

diferentes niveis, embora reduzida, pois os processos cognitivos utilizados para
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reflectir sobre a escrita foram maioritariamente os subjacentes ao nivel
conceptual a que pertenciam, parece sugerir, tal como ja foi referido, que o
caminhio até a estabilidade e a consequente identidade gréfica da escrita se faz
com avancos e recuos nas hipéteses que as criangas experimentam durante o
processo de apropriagdo da linguagem escrita (Ferreiro, 2004, Alves Martins,
19986).

Os resultados obtidos sugerem que a estabilidade grafo-fonética se
verifica, primeiro, no nivel silabico, mais do que no periodo silabico-alfabético
(fase com maior predominancia de pares com alternancia grafo-fonética) e,
depois, volta novamente a estabelecer-se no periodo alfabético (Molinari, 2007).

Assim, até todos os processos necessarios para a correcta identificacdo
dos componentes sonoros da linguagem oral estarem presentes, a crianca
parece percorrer um caminho com avangos e recuos (Ferreiro, 2004).

Ainda no sentido da diversidade encontrada nas produgbes escritas,
veriﬁca-semque em todos os niveis conceptuais se encontram pares com
identidade grafica total e pares com alternancia grafo-fonética. No nivel silabico
aparecem bastantes pares com identidade total, indicando, tal como ja foi
referido, um primeiro nivel de estabilidade na produg&o escrita da crianga. Por
outro lado, constata-se que nas producdes dos participantes do nivel silabico-
alfabético, a identidade total diminui, dando lugar a uma maior presenca de
pares com alternancia grafo-fonética.

Finalmente, os resultados obtidos pelos participantes do nivel alfabético
mostram um claro predominio de pares com identidade total. Ou seja, séo as
producdes alfabéticas que apresentam um maior grau de estabilidade, conforme
o estudo de Molinari (2007) sugere. Contudo, importa ressaltar que n&o existem
diferencas significativas para os resultados obtidos pelos participantes silabicos.

Realizando o paralelismo com o processo evolutivo da escrita com
estabilidade grafica, ao longo da histdria da espécie humana; verifica-se que a

obtengdo desta estabilidade se baseia na capacidade de identificar e codificar
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fodos os sons da linguagem oral de forma sistematica. Assim, a necessidade
que o Homem teve em encontrar estabilidade na relagdo entre a linguagem
escrita € a finguagem é préxima daquela que a crianga tem de estabelecer, no
seu percurso de apropriagdo dessa mesma relagdo, sem que se possa
considerar que uma precede a outra (Ferreiro, 2004), mas sim que a relagéo
entre ambas é biunivoca.

No fundo, o que se verifica & que os participantes do nivel silabico com
fonetizagdo parecem ter maior estabilidade grafica nas producgdes escritas que
os participantes do nivel seguinte. No mesmo sentido, uma vez adquirido o
conhecimento necessario para comegcarem a escrever palavras alfabéticas, o
nivel de estabilidade aumenta. Desta forma, surge, novamente, um pensamento
mais estruturado e, consequentemente, menos duvidoso quanto as letras a
mobilizar para escrever as palavras.

O que parece estar por tras da instabilidade verificada no nivel silabico-
alfabético & precisamente a dificuldade em articular e coordenar a andlise
metalinguistica com as letras a mobilizar. Por isso mesmo se reforga a ideia que,
embora se verifiguem mudancas qualititativas significativas entre os diferentes
niveis conceptuais, as escritas de nivel silabico-alfabético parecem sugerir a
existéncia de oscilacbes nos procedimentos de escrita. Estes resultados estédo
assim de acordo com a primeira questdo de estudo colocada, confirmando que a
estabilidade da escrita de nomes comuns esta relacionada com os niveis
conceptuais de escrita. Contudo, ndo se verifica que a estabilidade grafica da
escrita de nomes comuns seja maior quanto mais avancgado for o nivel
conceptual, evidéncia suportada pelos resultados obtidos pelos participantes do
nivel conceptual silabico-alfabético.

As outras duas questdes de investigagéo (c e d) também s&o respondidas
afirmativamente, pois verifica-se que a evolugdo das produgbes com
estabilidade ndo se caracteriza como uma acumulagioe gradual de letras

com valor sonoro pertinente e que a estabilidade grafo-fonética tende a ser

71



plena no inicio do periodo alfabético. Os nosso resultados confirmam os
resultados obtidos por Molinari (2007).

Relativamente ao nimero de letras verifica-se que os participantes do
nivel conceptual silabico-alfabético mobilizaram significativamente mais letras do
que as criangas do grupo sildbico. No entanto, embora o nimero de letras
correctamente mobilizadas seja muito superior ao verificado pelos participantes
do nivel silabico o que se verifica relativamente & estabilidade das producdes
escritas é o inverso, ou seja, o numgro de pares com alternancia grafo-fonética
no nivel silabico-alfabético é superior enquanto no nivel silabico com fonetizacdo
0 que prevalece s&o os pares com identidade total.

Portanto, podemos considerar que, de facto, a crianca ao mobilizar um
maior nimero de letras pertinentes para escrever as palavras, nao implica
necessariamente que a estabilidade das suas produgbes aumente (Molinari,
2007). Tais resultados parecem corroborar o trabalho de Ferreiro (2004) pois
sugerem que, mais importante do que a capacidade da crianca em mobilizar as
letras pertinentes para as palavras que tenta escrever, € a forma como relaciona
estes dois sistemas auténomos (linguagem escrita e linguagem oral). Ou seja,
ndo é apenas a identificagdo dos componentes do oral que importa, mas
também a relagédo que a crianga estabelece entre a escrita e a oralidade e, a
posterior transicdo que a crianga faz da anélise do oral para os procedimentos
de escrita (Byrne & Fielding-Barnley, 1990).

Os resuitados obtidos parecem sugerir que o avanco e o
desenvolvimento das hipéteses infantis sobre a escrita nao se da pelo simples
acréscimo de sons convencionais na producéo escrita de palavras (Ferreiro,
2004).

No geral os nossos resultados estio de acordo com os dados obtidos por
Molinari (2007), que também sugerem que a ideia dum desenvolvimento linear,

por acréscimo de valores convencionais até cobrir a identidade total das
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palavras, n&o constitui uma descrigdo consistente com o que de facto se verifica
no processo de apropriacéo da légica da escrita.

Pelo contrario, parece existir um processo de exploracio cuja expresséo
maxima sdo as escrita com alternancias grafo-fonéticas no nivel silabico-
alfabético. De facto, parece que a frequéncia de alternancias grafo-fonéticas nas
produgbes escritas da crianga, dentro da sua hip6tese conceptual, permite que
esta se consciencialize da possibilidade de codificar a escrita de forma diferente,
mas igualmente pertinente.

Estas alternancias grafo-fonéticas sugerem as dificuldades infantis em
coordenar as habilidades metalinguisticas com as letras a mobilizar. Parece ser
um procedimento pelo qual a crianga explora as diferencas entre as
representagdes graficas dos componentes consonantais e vocalicos das
unidades silabicas, evoluindo ndo sé numa perspectiva conceptual mas também
no sentido da gradual apropriagdo do principio alfabético. Da-se a confrontac&o
entre habilidades particularmente dificeis de coordenar entre si. Por um lado as
suas hipoteses conceptuais e, por outro lado, a relacdo fonética com a
linguagem oral, conforme os trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1986) sugerem.

Contudo, a leitura que as produgbes escritas com alternancia grafo-
fonéticas nos permitem retirar variamvconsoante o nivel conceptual em que se
verificam. Nos participantes de nivel conceptual silabico, se considerarmos que a
alternancia grafo-fonética se caracteriza pela escrita sucessiva dum segmento
silabico com letras pertinentes, embora, das letras possiveis de uma silaba, s6
uma aparega na primeira realizagdo e sé outra na segunda realizacio, entdo,
conceptualmente, o que prevalece n3o € tanto a identificacdo dos componentes
orais, mas antes a estabilidade oferecida pela hipotese silabica. Estas letras, ao
representarem componentes da mesma silaba tém representagbes gréaficas
diferentes (ou aparece a vogal ou a consoante pertinentes para a silaba, mas
n&o ambas). Este fenémeno trata-se de um caso de identidade fonica (silabica)

sem identidade grafica, com letras que se excluem mutuamente (Molinari, 2007).
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A propésito das alternancias grafo-fonéticas no nivel silabico com
fonetizagédo, Molinari (2007) considera que, do ponto de vista evolutivo das
concepgGes infantis sobre a linguagem escrita, estes dados sugerem que este
tipo de par € um indicador que a crianca, nesta fase, realiza uma analise pouco
sistematica dos fonemas, possivelmente, resultante de centragbes alternadas
(Treiman, 1992), impossiveis de coordenar entre si. Se de facto for este o
processo inerente a este tipo de representacdo, pode-se afirmar que as
alternancias grafo-fonéticas sdo formas de produgédo que testemunham uma
analise intra-silabica incipiente que, por via da hipétese sildbica, ndo permite que
a crianca mobilize todas as letras que identifica quando escreve.

Contudo, estas produgdes ndo podem deixar de ser consideradas como
um tipo de escrita mais avangado neste nivel, pois tem inerente um processo de
andlise do oral mais sofisticado, sem que, por forca da hipdtese silabica, se
consiga traduzir na escrita (Molinari, 2007).

Assim, o que conseguimos apreender destes resultados é que, a crianca,
de nivel silabico, embora possa conseguir mobilizar diferentes analises da
palavra oral, identificando unidades silabicas e intra-silabica, tem dificuldade em
coordenar esta capacidade de anélise e a hipétese sildbica.

Embora esta leitura de resultados seja possivel, considerando o periodo
silabico, a presenca significativa de mais pares com alternancia grafo-fonética no
nivel conceptual silabico-alfabético, parece ter outras implicagdes.

Considerou-se que as producdes com. alternancia grafo-fonética séo
aquelas que obedecem aos mesmos critérios seguidos no nivel silabico e
aquelas cujas escritas de um segmento silabico com letras pertinentes aparecem
apenas com uma das letras possiveis, numa das realizagdes (por exemplo, P
para po) e mais do que uma na segunda realizagdo (por exemplo, PO para po,
ou o inverso) (Molinari, 2007). O mais importante é que os participantes neste
nivel parecem estar a renunciar a regra seguida-na hipotese silabica, ou seja,

uma letra apenas para cada silaba. Contudo, embora se verifique esta
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tendéncia, a verdade é que ainda ndo conseguem manter uma analise
consistente em todas as silabas (Silva, 2003).

Poder-se-a considerar que as produgdes silabico-alfabéticas
correspondem a um periodo de transicdo por natureza, em que as criancas
oscilam entre uma andlise silabica e uma andlise das unidades fonética. Por
definigdo, seguindo os pressupostos tedricos de Piaget (1977) o que parece
estar presente em todo este nivel conceptual é um permanente e continuo
conflito cognitivo entre uma analise metalinguistica mais evoluida e as letras a
mobilizar, culminando a sua resolugdo satisfatéria na evolugdo para o nivel
alfabético (2004). No fundo, a caracterizagéo deste nivel conceptual resume-se
ao mais que a crianga é capaz de fazer, relativamente ao nivel silabico, e ao
menos que ainda ndo consegue fazer, considerando o nivel alfabético.

A partir destes dados, a instabilidade das produgdes silabico-alfabéticas
adquire maior relevancia para compreender a evolugdo da psicogénese da
linguagem escrita. Sabe-se que a crianga neste nivel, ao escrever uma palavra,
ora escreve segmentos de forma sildbica, ora escreve segmentos onde
representa todos os elementos fonéticos da silaba (ou seja seguindo critérios
alfabéticos). Contudo, esta mesma crianca dispde de modos de representagao
alternativos para os mesmos segmentos fonéticos de uma palavra (Molinari,
2007).

Embora a explicagdo das alternancias grafo-fonéticas, para os
participantes silabicos com fonetizagdo, assente num predominio da hipotese
silabica possa ser plausivel, se considerarmos o mesmo tipo de produgdes
escritas nos participantes silabico-alfabéticos, verificamos que podem estar
outros factores subjacentes ao aparecimento de pares com alternancia grafo-
fonetica.

Contrariamente ao que sucede com os participantes de nivel silabico, as
criangas no nivel silabico-alfabético parecem ter renunciado a hipotese silabica,

evoluindo para critérios alfabéticos, ou seja, ja ndo é a hipétese silabica que
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orienta as hipoteses sobre a linguagem escrita. Contudo, esia evolugéo nao e
ainda consistente, ou seja, ndo se estende de imediato a todas as silabas da
palavra (Sitva, 2003). Desta forma se justifica o aparecimento de maior nimero
de pares com alternancia grafo-fonética, sendo notéria uma diminuicdo na
estabilidade grafica das produgdes silabicas alfabéticas.

No caso do periodo silabico-alfabético parece-nos provavel que as
producdes escritas com alternancia grafo-fonética traduzam a compreenséo de
uma analise que vai para além da silaba, mas que a crianga ainda n&o consegue
concretizar ao longo de toda a palavra por causa da sua complexidade
metalinguistica.

Assim, neste nivel conceptual, as alternancias grafo-fonéticas sugerem
que a crianca tem dificuldade em coordenar a analise metalinguistica e as letras
a mobilizar. Estas dificuldades podem variar, eventualmente, em fung¢édo do
tamanho da palavra, do tipo de silaba (complexa ou simples) (Ferreiro, 2002;
Ferreiro e Zamudio, in press, cit. Molinari, 2007), do tipo de fonema (sonoro,
mudo, liquido, oclusivo, fricativo, nasal, etc.) (Silva, Almeida e Alves Martins,
2008) e do conhecimento sobre as letras (Byrne & Fielding-Barnsley, 1989).
Neste sentido estdo os resultados obtidos nas palavras com silabas complexas,
onde a tendéncia dos participantes foi regulariza-las. Outro exemplo sdo as
diferentes formas de analise do oral que aparecem neste nivel, como se verifica
no protocolo de DR (cap. 4, pp. 63). Contudo, esta analise carece de uma leitura
mais detalhada que nos foi impossivel efectuar.

Possivelmente, os problemas que os pares com alternancia grafo-
fonética colocam podem ser encarados de maneiras distintas, mediante o nivel
conceptual em que se inserem. Se por um lado, no nivel conceptual silabico, faz
sentido que seja a hipdtese sildbica um primeiro patamar de estabilidade da
escrita, por outro lado, quando as criangas avangam para além da hipotese
silabica é natural que sejam factores de ordem metalinguisticas que impegam a

mobilizam sistematica de todos os fonemas. Contudo, parece-nos que também
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nos participantes de nivel conceptual silbico, possam estar ja presentes
algumas das limitagdes e andlise metalinguistica que referimos.

Globalmente, parece que as criangas de niveis conceptuais silabicos e
silabico-alfabéticos encontram maiores possibilidades para expressar 0S seus
conhecimentos sobre o sistema de escrita quando produzem duas versdes da
mesma palavra do que quando o fazem so6 através de uma unica realizagao.
Nestes niveis conceptuais verificam-se casos exiremos, onde os pares
apresentam - devido a alternancias grafo-fonéticas - todas as letras necessarias
para a sua escrita convencional, conforme os exemplos apresentados (ver
capitulo 4). Este dado é importante para compreender que, embora as criangas
possam conhecer todas as letras e até sejam capazes de as mobilizar
correctamente, em momentos distintos de escrita, de forma a escrever
correctamente uma palavra, tal ndo é suficiente nem garantia de que as criangas
compreendam o funcionamento do sistema alfabético de escrita.

Estes resultados assumem uma maior expressdo quando se verifica que
os participantes do nivel conceptual sildbico e os participantes do nivel
conceptual alfabético ndo apresentam diferencas significativas quando ao
namero de pares com identidade total. Parece que, de alguma forma, embora a
escrita no periodo silabico, esteja longe do principio alfabético, acaba por
oferecer um nivel de estabilidade consideravel na forma como as criangas
pensam e abordam a escrita.

A técnica de instigacdo utilizada revelou-se altamente produtiva, tal como
sucedera no estudo de Molinari (2007), pois possibilitou a obtengéo de uma
mesma lista de palavras escrita de forma sucessiva e sem intervalos, primeiro
manualmente e, posteriormente, em computador. Esta forma de intervencéo, ao
excluir a consulta de versdes na transcricdo das palavras permitiu aceder a
alguns processos cognitivos que, apenas através da escrita de uma palavra,

teriam sido muito dificeis de perceber.
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Paralelamente, outro dado de inovagdo que este trabalho nos permitiu
introduzir no estudo do desenvolvimento da psicogénese da linguagem escrita
foi a utilizacdo do computador na tarefa de producdo de escrita. Embora ndo
tenha sido o objecto de estudo especifico deste trabalho, os resultados indicam
que para a maioria dos participantes e em todos os niveis conceptuais o teclado
surge como facilitador para a mobilizacdo das letras pertinentes quando
comparado com 0s resultados obtidos através da escrita manual. O facto de
todas as letras do alfabeto estarem presentes no teclado, no momento de
escrita, parece facilitar a mobilizacédo de letras pertinentes. Possivelmente, pela
mesma razéo se justifica o aparecimento de algumas produgdes mais evoluidas
conceptualmente quando os participantes escreviam a computador (Shilling,
1997). Estes resultados podem justificar-se pela familiaridade que os
participantes tinham com a utilizagdo do computador em geral e o processador
de texto em particular.

O facto de todas as letras do alfabeto estarem presentes retira um
obstaculo significativo na mobilizagdo de letras pertinentes para as criancas
destas idades, pois diminui o trabalho mnemoénico necessario para fazer a
correcta correspondéncia grafema-fonema. Esta tendéncia verifica-se,
possivelmente, pelo facto do computador permitir que os participantes tenham
acesso a grafia que representa o som que pretendem mobilizar, contrariamente
ao que se verifica quando escrevem as palavras manualmente, onde a
mobilizagéo realizada depende da recuperacdo em memodria da respectiva letra
(Piazza & Riggs, 1984).

Contudo, embora aparegam estas tendéncias que nos podem ajudar a
perceber que a introducdo do computador em tarefas de producgdo escrita no
jardim-de-inféncia pode funcionar como um importante promotor da apropriagéo
da linguagem escrita, o controlo sobre a escrita parece estar claramente
subordinado as hipéteses conceptuais que guiam a tarefa de produgéo, mais do

que ao material utilizado (Molinari, 2007).
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E interessante verificar que durante o processo de escrita todas as
criangas olhavam com atengao o teclado e ao teclar as letras observavam a sua
realizacdo no ecrd, acabado por fazer uma sistemética revisdo do que
escreviam. Esta revisdo traduz-se no facto dos participantes utilizarem com
maior frequéncia a fungdo de apagar do que o que fizeram durante a escrita
manual.

Nao se podem tirar conclusdes precipitadas sobre os beneficios da
utilizacdo do computador na produgdo escrita de criangas de idade pré-escolar,
mas podemos e devemos perceber que a sua utilizagdo n&o prejudica a
realizacdo das criangas. Pelo contrario, parece facilita-la (Piazza e Riggs, 1984).

Para além destes aspectos mais especificos da evolugédo conceptual das
criancas, a introducdo do computador apresente evidentes beneficios
motivacionais para as criancas se envolverem nas actividades de escrita. Foi
possivel verificar que todos os participantes se mostraram entusiasmados com a
possibilidade de escreverem a computador. Para além disso, foi interessante
verificar que o facto de escreverem a computador funcionou como importante
estimulo para a realizagdo da tarefa. No fundo, ao introduzir-se o computador
nas investigacbes sobre o desenvolvimento da psicogénese da linguagem
escrita com criangas pequenas, estd a dar-se um importante passo no sentido
das metodologias de recolha e intervencdo se enquadrarem nos modelos e
objectos culturais que cada vez mais fazem parte do quotidiano das criangas
pequenas.

Finalmente, & importante referir que este resultados sdo apenas
tendéncias encontradas durante a recolha dos dados, através da anélise dos
niveis de reflexdo evidenciados pelos participantes quando escreviam as
palavras e do efeito facilitador que o computador pareceu proporcionar ao
disponibilizar todas as letras possiveis para a mobilizam das letras durante da
escrita das palavras e que ndo podem nem devem ser enquadrados-de outra

forma. Contudo, também é interessante que se possam discutir estas tendéncias
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no sentido de promover e aumentar as discussées em torno do desenvolvimento
da linguagem escrita, procurando com elas introduzir inovagbes importantes na
forma como estudamos e compreendemos a psicogénese da linguagem escrita.

Como grande concluséo podemos referir a estabilidade grafica da escrita
estad intimamente ligada ao desenvolvimento conceptual, havendo uma relagdo
clara entre estas duas dimensdes, sem que o aumento do numero de letras
pertinentes mobilizadas se traduza em maior estabilidade.

Podemos ainda verificar que as dificuldades subjacentes a aquisigéo da
estabilidade grafica das produgbes escritas estdo relacionadas com processos
cognitivos diversos consoante o nivel conceptual das criangas.

Finalmente, verifica-se que o computador parece ser um instrumento

estimulante para o estudo da psicogénese da linguagem escrita.
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ANEXO

PROTOCOLOS PARTICIPANTES

SILABICOS COM FONETIZACAO
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ANEXO A
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

GF - 1 (IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE)

CLM
VI
QN
PLT
RFOI
FT
BQU
- QTU
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ANEXO B
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

LS - 2 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

CLM
VU
QN
OLT
RVOL
FUT
BOUU
QDEU

90



I




ANEXO C
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

MD - 3 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

SLM
VIU
QN
oLT
RIOI
FA
BOUL
QEU
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ANEXO D
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

Bl - 4 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

AAM
IU
AN
OLA
AVOI
UA
Oouu
ADU
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ANEXOC E
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

GA - 5 (IDENTIFICACAO PARTICIPANTE)

ALM
IU
AN
OLA
AVOI
FT
ouL
AEN
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ANEXO F
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

JL - 6 (IDENTIFICAGCAO PARTICIPANTE)

ALM
Iu
QN
OLT
RIOI
FT
OuL
ADU
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ANEXO G
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

GC - 7 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

CLM
VU
KN
PLT
RVOL
FT
BUL
QEU
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ANEXO H
PRODUGCAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

TM - 8 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

SLM
VN
QN
PLT
RVOI
FT
BOU
QDN
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ANEXG |
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

VP - 9 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

CLM
VIU
QN
PLT
RVOL
ut
oQU

- QDU
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ANEXGC J
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

SP - 10 (IDENTIFICACAO PARTICIPANTE)

SLM
VN
CN
PLT
RVOL
FT
BCL
CDN
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ANEXO

PROTOCOLOS PARTICIPANTES

SILABICO-ALFABETICOS
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ANEXO K
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

ARL - 11 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

CALM
VIU
QAN
OLTA
RAVOL
FUT
BOUL
QAEU
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ANEXO L
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

AG - 12 (IDENTIFICACAO PARTICIPANTE)

SALM
VINO
QARN
POLT
RAVOLI
FRTA
BOQLX
QDERO
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ANEXO M
PRODUGCAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

HS - 13 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

CLM
VIU
QAN
POLT
RAVOI
FUT
BOQL
QDNU
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ANEXO N
PRODUGCAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

IP - 14 (IDENTIFICACAO PARTICIPANTE)

CALM
VIU
QAN
POLT
RAVIOL
FTA
BOQL
CADN
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ANEXO O
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

MD - 15 (IDENTIFICAGCAO PARTICIPANTE)

CLM
VIN
QN
PLTA
RIOI
FUA
BOQL
QDNU
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ANEXO P
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

MS - 16 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

CALAM
VILU
QANE
POLTA
RAVIOLI
FUTA
BOQU
QADENU
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ANEXO Q
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

FP - 17 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

SALM
VU
QAN
POLT
RAVOI
FUT
BOQU
QDEN
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ANEXO R
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

DR - 18 (IDENTIFICAGCAO PARTICIPANTE)

SLME
VNU

4 QN
POLIT
RVIOL
FRT
BRQL
QDRN
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ANEXO S
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

MF - 19 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

CLME
VNU
CNE
POLT
RAVOLI
FUT
BOCL
CERN
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ANEXO T
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

HP - 20 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

PROTOCOLO EXTRAVIADO
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ANEXO

PROTOCOLOS PARTICIPANTES

ALFABETICOS
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ANEXO U
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

DF - 21 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

CALAME
VINHO
CARENE
POLETA
RAVIOLI
FROTA
BROCOLOS
CADERNO

111



STh

ox

)
EIAYS




ANEXO V
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

DG - 22 (IDENTIFICACAO PARTICIPANTE)

CALAM
VIU

CARN
POLTA
RAVIOLI
FRUTA
BORCOLS
CADERNO
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ANEXO X
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

TF - 23 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)
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RAVOLI
FRUTA
BROQULU
CADENU

113



9

s

L




ANEXOY
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

AS - 24 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

SALAM
VIEO
CARN
POLETA
RAVIOLI
FEROTA
BEROCLO
CADERO
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ANEXO W
PRODUCAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

BM - 25 (IDENTIFICAGAO PARTICIPANTE)

SALAME
VINO
CANE
POLETA
RAVIOLI
FOTA
BOCLO
CADENO
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ANEXO Z
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

AM - 26 (IDENTIFICACAO PARTICIPANTE)

SALAME
VINIO
CARNE
POLETA
RAVIOLI
FROTA
BROCOLOS
CADERNOS
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ANEXO AA
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

CD - 27 (IDENTIFICACAO PARTICIPANTE)

SALME
VIU
GARNE
POLETA
RAVIOLI
VRTA
BRORULX
GDERU
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ANEXO AB
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

MT - 28 (IDENTIFICACAO PARTICIPANTE)

CALAM
VIEO
CARN
POLETA
RAVIOLI
FROTA
BROCOLU]
CADERNO
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ANEXO AC
PRODUGAO PAR COMPUTADOR/MANUAL

DS - 29 (IDENTIFICACAO PARTICIPANTE)

SALAM
VIHO

CARN
POLENTA
RAVIOL
FROTA
BROCOLOS
CADERNO
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ANEXO AB
PRODUCAO PAR COMPUTADORIMANUAL

TA - 30 (lDENTlFICA(}i\O PARTICIPANTE)

PROTOCOLO EXTRAVIADO
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