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AVANT PrOPOS

Plus de 2.500.000 enfants sont imscrits actuelle-
ment & un enseignement pré-élémentaire (1) sur
pres de trois millions et demi en &ge de 1'8tre,

soilt trois quarts de cette population-

Four ces enfants de deux & six ans, leur premieé-
re rencontire avec 1l'école & un moment important
de leur développement constitue sans doute une
étape importante dans leur carriére scolaire (&).

PDans le cadre des difficultés rencontrées par les
enfants dans les institutions éducatives, ce tra=-
vail se propose d'aborder le fonctionnement de
l'école maternelle sous un aspect particulier, ce-
lui des relations entre les familles et 1'école.

(1) &n 1978-1979
2.302.843 enfants étaient pré-scolarisés
€.171.924 Jans 1l'enseignement public,soit 86,78%
et 320.889 dans 1'enseignement privé, soit 13, <<w
ef : "le Lglégué de 1'Education™ n~I03
#ayvril - mai - juin 1980
(2) 4. LURCAT - "La maternelle : une école différen-
te" 1976 - (Coif).
L. LeNTIN - mapprendre & parler & 1l'enfant de
‘ moins de six ans" &£d. L.D.F.-1972,

— "Uu parler au lire" - =4, Lk.o.F.
] e LT
R. COHEN "L'apprentissage précoce de la lec-

ture™ P U £ - 1977,
Ouvrage du GbDREU "gchec et maternmelle"
2yros 1980

Rgcherches_du SRES&S ey Crwoso (LNRP)
€3, rue d'Ulm - 75005 Fardlo



INTRODUCTION

En France, comme dans la plupart des pays occi-
dentaux, l'école est en crise, remise en question

par une spciété qui évolue et qui voit ses besoins

insatisfaits.

Face & 1'inadaptation de 1'école et en particulier

face & la multiplication des échecs scolaires, 1l'o-
pinion publique s'alarme et constate que cettie ins-
titution ne remplit m@me pas sa mission premidre

et reproduit les inégalités qu'elle s'était propo-

sée de réduire (I).

"L'école libératrice, celle des hussards noirs de
la République, & qui on avait confié la tfche dif-
ficile d'apprendre aux enfants du peuple & lire,

a4 écrire, & compter pour les faire déboucher sur
une promotion sociale par rapport & leurs parents,

( I) Yans son discours sur 1'égalité d'éducation
du 10/4/1870, Jules FuRRY affirmait que :
"le probléme du siécle était de faire dispa-
raitre la plus redoutable des indgalités qui
viennent de la naissance, 1l'inégalité d'édu-
cation " (Cité par 4. PROST : 1'enseignement
en france 1800 - 1967 4. Colin)-
- La Constitution du <7 octobre 1946 (IVe Ré-
publique) porte en son préambule : "La nation
garantit 1'égal accés de l'enfant et de 1'adul-
te & 1l'instruction, &4 la formation profession-
nelle et a4 la culture",
(principe confirmé par la Constitution du 4 oc-
tobre 1958 - Ve RXépublique).



ne remplit plus correctement cette mission, alors
méme qu'on lui demande en plus d'épanouir et d4'é-
veiller les enfants, ce gu'elle ne fait guére da-
vantage dans 1'ensemble" ( 2).

90% des parents interrogés par la Sofreés en 1973
sur le systeme d'enseignement frangais déclaraient
"prioritaire™ ou "trés important" que 1'école don-
ne aux Jjeunes de tous les milieux les mémes chan-
ces de réussir dans la vie ( 3). Or, il n'en est
rien, toutes les recherches et réflexions en socio-
logie de 1'éducation sensibilisent au fait que 1'é-
cole "donne un statut légitime & 1'inégalité"™ (4 )
toul se passe en effet comme si le systéme éduca-
tif retraduisait en inégalité de réussite scolaire
1'inégalité sociale (5 ).

(2 ) Le Monde (22 mars 1980).

(3 ) "Les parents d'éléves " (>ofres), <.00U inter-
views réalisés auprzs d'un échantillon repré-
sentatif de parents d'éléves du primaire, du
secondaire et du supérieur,cf : actes du col-
loque national sur 1'éducation Yaris 1973 -
(La documentation Frangaise).

(4 ) TORSTEN HUSEN Influence du milieu social sur
la réussite scolaire O0CDE (1y75).

(5 ) Voir & ce propos notamment

= v. loaMppRT—vamall : Cprises de 1la 5OCiété,
crises de 1'Enseignement - (puf 13570).

= BOURDIEU et PAOSBRON : Les héritiers (é&di-
tions de Minuit 1964), La Heproduction (édi-
tions de Minuit 1970).

= C. BAULRLOT et R. boTABLET : 1'école capita_
liste en ¥rance (Maspero 1971) - L'école pri-
maire divise (Maspero 1975).

= n. BOUDON| 1'inégalité des chances , #. Go-
lin - coll. U 1973. o

= OQuvrage collectif du G.F.E.N-Doués, non Doués
&4, sociales 1974.

= G. SNYDERS "gcole, classes et luttes de clas-
ses" puf 1976. y



Certains travaux comme ceux du G.R.E.5.4.5 et de
L. LURCAT précisent que cette différenciation des
destins scolaires des enfants s'op2re précocement
dés la maternelle et les premiéres années de 1'é-
cole élémentaire ( 6),

La prise de conscience des dysfonctionnements de
ce service public qu'est 1'école, tant du c8té
des législateurs que des mouvements de parents et
d'enseignants (pour qui, il faut le souligner, 1la
situation est particulidrement inconfortable) a
conduit & 1'idée généreuse de "collaboration" en-
tre les différents milieux de vie de 1l'enfant.

On & vu dans 1l'isolement de 1l'école, son absence
de lien avec la société, une des causes de 1l'échec
scolaire et la nécessité d'aménager des rapports
entre tous ceux qui, & différents titres, exercent
une influence sur 1l'enfant.

1}

..(5)....= Les grandes écoles et la sélection
(Le Monde <6/6/78).
= Lous les travaux de 1°'INBED dans la re-
vue Population.
= Les recherches du SRESAS (ex CRESAS)
INRP 29, rue d'Ulm {5005 PaRIS,

(6 ) Problémes 8osés par la déviance & 1'k.M

eahier du CRBESAS no7 (1972),

- Fourquoi les échec scolaires dans les pre-
midres années de la scolarité (CRLoAS)
(Recherches rédagogiques n°68 - 1974).

- Nouvelles études sur 1l'échec scolaire
(SRESAS, ex. CRuSAS) n° 95 Recherches
{éda§o§i%ues - 1978).

L. LURCAT - La Maternelle, une école diffé-
rente (Cerf 1976).
- Une école Maternelle -
Stock  (1y76).
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Le GFEN précise : "L'enseignant est actuellement
enfermé dans le systéme scolaire rigide et cloi-
sonné qui l'utilise et qu'il importe de déver-
rouiller, d'ouvrir au vent du large, méme si ce-
lui-ci risque de vous entraliner sur les chemins
inconnus de l'aventure et de 1l'insécurité ...
L'école ne peut plus s'enfermer en elle-méme, &
1'abri des structures épaisses et rigides qui 1la
séparent du monde mais il lui faut comprendre gue
le monopole de la formation est en train de lui
échapper et qu'il lui faut le reconnaitre ; re-
connaltre que 1l'éducation d'un Jjeune dans le monde
d'aujourd'hui doit se réaliser par une action con-
certée, cohérente et unifiée de tous ceux qui, a
quelque titre que ce soit, sont en fait responsa-
bles de 1l'enfant et des enfants" (7).

Pour L. LBGRAND (8 ),"la coupure de 1'école face

au monde parental est un des aspects les plus mar-
quants de 1'école frangaise". Pour cet ancien di--
recteur de recherches de 1'Institut national de

la Recherche Pédagogique, la quasi inexistence
d'études conduites dans le domaine parents/école
"traduit & lui seul une caractéristique de notre
systeme éducatif", E'école frangaise est un "champ
clos". "lout concourt & cette coupure. L'histoire
de notre systéme éducatif et de 1'école publique

(7 ) Bxtrait de "1'bktablissement scolaire, unité
éducative", ouvrage du GFEN  collection E3,
Casterman 1977.

(8 ) L. LEGRaND, pour une politique démocratique
de 1'éducation (puf 1977).



en particulier rend compte de ce fait ( g).
L'école publique a été congue comme "libératrice"
par ses fondateurs, c'est-a-dire comme devant ré-
former la société par la transformation des men-
talités et ce souvent contre le milieu. L'ensei-
gnant a été voulu fonctiomnaire de 1l'f&tat Républi-
cain pour le soustraire a4 l'influence du milieu do-
miné par le Clergé". "L'enseignant actuel continue
& percevoir le milieu proche et les parents en par-
ticulier comme un milieu extérieur & tenir & dis-
tance et dont les empieétements institutionnalisés
par la reconnaissance des assoclations de parents
d'éleves sont ressenties comme atteinte & son au-
tonomie et & sa responsabilité ".

Selon J. VEDRINE K c'est vers les anndes 1960 que
1'idée de la participation des familles & la ges-—
tion de 1'école avec les administrateurs scolai-
res, les enseignants et les éléves passe des dos-

siers et des écrits de quelqgues spécialisties au

domaine public : "Fittoresque dans un texte de re
vue, provoquante mais sans conséquence immédiate
dans les motions des congres fédéraux de parents
d'éleves, 1'idée fait son chemin avec son contenu
dynamique- tlle éclate dans les jours de mai 1968
sous le nom de "participation" offrant & tous une

solution presque mythique pour sortir des impasses

9 ) Dans les cahiers dressés en vue de la réunion
des Ltats Généraux de 1789, la nécessité de
pourvoir & l'enseignement populaire est unani-
mement proclamée. Far tout le royaume on ré-
clame 1'établissement d'une "éducation natio-
nale" dont 1'®tat aurait la charge et la res-
ponsabilité. "Les enfants de 1'kEtat disait La
CHALOTAIS doivent 2tre élevés par les membres
de 1'&tat" c'est l'origine de notre école pu-
blique (code =oleil p. 57).
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multiples” .... "La participation a été réclamée
par 95% des parents d'éléves regroupés, admise et
méme encouragée par J2# des enseignants syndiqués"
(I0).

aujourd'hui, la collaboration entre parents et
école existe officiellement. Un récent "courrier

de 1'éducation" (II) titre : "Les parents & 1'éco-
le, dix ans de participation". En 1968-89 en ef-
fet, les parents d'éleves furent admis pour la pre-
miere fois au conseil d'administration des établis-
sements secondaires. Leur participation aux conseils
de classes restait alors soumise & 1l'approbation

du “onseil d'administration . Depuis le décret du
€5 décembre 1976, les représentants des parents
sont membres de droit du conseil d'établissement
(qui a succédé au conseil d'administration) et du
conseil de classe sauf pour les responsabilités
pédagogiques attribuées au conseil des professeurs.

Pour améliorer la concertation dans les établisse-
ments scolaires (les parents étant "pour une gran-
de partie de la scolarité les imterlocuteurs pri-
vilégiés des éducateurs™), le projet de "moderni-
sation du systéme éducatif" (1975) de Monsieur Re-
né HABY K Ministre de 1'éducation,a prévu un certain
nombre de dispositions permettant de "faire fonc-
tionner efficacement la communauté scolaire". Mon-
sieur HaoY précise : "La modernisation du systeme
éducatif frangais & laquelle je m'attache fait

(I0) Jean VEDRINL ~ Les parents, 1l'école., &dition
Casterman - & 3 (1971).

(IT) Septembre 1979.
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l'objet depuis de nombreux mois d'une vaste et

active concertation.

Concertation auprés de toutes les personnalités
compétentes en matiere de pédagogie pour élabo-
rer tous les programmes d'études de la maternelle
au baccalauréat, et concertation auprés des pa-
rents ou de leurs représentanis pour ajouter a
cette modernisation une dimensiocn nouvelle tou-
chant au cadre et au style de vie des enfants.
J'attache en effet une trés grande importance

au r8le des parents et de la famille en général
car la vie scolaire d'un enfant n'est absolument
pas indépendante de la vie familiale".

Aujourd'hui, si 1'idée de la collaboration entre
parents et établissements scolaires est bien en-
trée dans les textes, dans les faits, elle fonc-
tionne avec plus ou moins d'empressement, de con-
viction, de satisfaction. Elle est trop neuve,
trop dynamique pour éire mise en oeuvre sans mé-
fiance, sans résistance. &lle refléte la diversi-
té des positions et attitudes et attentes des par-

tenaires en présence.

Four J. VBDRINE, cette idée a plusieurs visages :
"Pour les uns c'est une panacée, un remede miracle
& tous les maux, & toutes les insuffisances de
1'école et de la société. Pour d'autres c'est la
derniere trouvaille de la société de consommation,
une habileté pour fournir au pouvoir des compéres
et des complices, pour endormir la contestation,
pour dévier et récupérer le mouvement de réforme

et de révolution. &nfin pour beaucoup c'est un



I4

theme & la mode qu'on utilise sans croire a ce
. . . . . . )
qu'il signifie et parfois sans le savoir.

Un sondage de la Sofrés sur"les frangais et les
problemes de 1l'tducation nationale" (I2) fait ap-
paralitre qu'en matiére de changement et de réfor-
me pédagogique , il existe deux grands groupes
d'attitudes. Les classes sociales privilégiées

se présentent comme plus ouvertes aux changements,
plus favorables aux réformes, peu axdes sur la dis-
cipline, ambitieuses pour leurs enfants, informées
sur 1'école et généralement critiques face & elle.
Les aulres classes socilales occupent des positions
plus ou moins éloignées de celles-ci. Les cadres
moyens se rapprochant le plus du modeéle décrit ci-
dessus, suivis avec un certain décalage par : les
employés, puis trés loin les ouvriers, les petits
commergants, les ouvriers agricoles et petits pay-
sans. Ces derniéres catégories sociales se montrent
notamment plutdt attachées aux traditions, aux mé-
thodes qu'ils ont connues, en gros beaucoup plus

conservatrices et faisant confiance & 1'école-

"1l n'est pas possible de traiter de fagon unique
les attitudes des parents devant 1'école" décla-
rait F. GAUSSEN en rendant compte de cette enqudte
(I3). On peut faire en effet 1'hypothése que 1'é-
cole traitera de fagon différente les attitudes
des familles face a elle.

(I2) Juin - AoQit 1973.

(I3) "Le Monde" 18 septembre 1973.
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De par leur appartenance sociale, les parents
entretiendront des relations différenciées avec
1'école, entrainant des effets également diffé-
renciés d'une part sur 1'école, d'autre part sur
les enfants en ce qui concerne leur insertion dans

cette institution.

La situation est d'autant plus complexe et le
"tissu relationnel™ d'autant plus "bariolé" que
les différentes fédérations de parents et les dif-
férents syndicats d'enseignantis sont eux-m&mes di-
visés. De plus, il faut tenir compte des positions
de principe des uns et des autres et des comporte-

ments individuels des adhérents-

©i 1l'on essaye d'y voir un peu plus clair, on est
frappé par 1l'abstentionnisme croissant des parents
aux élections dans les écoles, (qu'il s'agisse des
parents affiliés & la ¥édération LAGARDE | aujour-
d'hui SCHLLRET| classée au centre ou & droite, ou
& la Fédération CORNEC) aujourd'hui ANLRIEU, se

N

situant & gauche).

Prés de deux familles sur trois ne se soucient pas
aujourd'hui de voter pour désigner leurs représen-
tants au sein de 1'école. Je 20,65% en 1977-78, le
taux de participation est passé & 42,57% 1'année
suivante et & 37,85 en 1979-80 (I4). Tout se passe
comme si les parents découragés par le peu de cas
quil est fait de leur présence se détournaient de
plus en plus d'ume instance purement délibératri-
ce, constamment"doublée " par le "conseil d'école"

(I4) Le Monde 8/2/80,
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ou siégent aussi les enseignants et qui prend les
décisions (I5).

Pour les parents de toutes tendances (16), la par-
ticipation qui s'instaure au travers de cette struc-—
ture est dérisoire. Il s'agit d'une fausse partici-
pation limitée au secteur de la vie matérielle.

“e conselil d'école n'a aucun pouvoir de décision

et il n'est méme pas le lieu de rencontre qu'il
aurait pu 8tre. £n effet, le décret n° 76. 1301

du <8 décembre 1376 article 17 précisait : "indé-
pendamment des autres questions dont il peut &tre
saisi, le conseil d'école est expressément consul-
té sur le réglement intérieur de 1'école, les mo-
dalités de l'information mutuelle des familles et
des enseignants, les transports scolaires, les
classes de nature, la garde des enfants, les can-

tines, les activités péri et post-ecolaires,

(I5) Le Monde de 1'Education

- "Les conseils de classes : La tromperie"
(mars 1979).
- "Conseils de classes : la parole aux pa-
rents" (avril 1979).
- "Le sabotage des conseils dfécoles” (5e§t.
80).

(I6) Pour la Fédération LAGARDE : "Le grand des-
sein initial que nous avons marqué de notre
empreinte a perdu sa crédibilité”....
"la participation dans les écoles : une nébu-
leuse informe. Bilan bien sombre et décevant"
(e Monde ¥ mai 1978).
~ Pour la fédération CORNEC, selon une enqué-
te réalisée en janvier 1980 auprés des conseils
locaux "wes parents souhaitent des interven-
tions plus larges et ne pas &tre mis & 1l'écart
des problemes pédagogiques". "Sans s'immiscer
dans le choix des méthodes, nous devons pou-
voir les connaitre, en discuter et en compren-
dre les finalités (La famille et 1'école, re-
vue de la ¥CPE),
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l'hygigne scolaire. &n fait, le premier membre
de phrase (indépendamment des autres questions
dont il peut &tre saisi) est trés souvent sco-
tomisé et les problémes pédagogiques notamment
soigneusement évités (I7).

Face & 1'attitude & adopter & 1'égard des parents
et aux mesures a prendre, les enseignants sont

partagés.

- Pour le SGEN (minoritaire dans 1'enseignement
primaire), le conseil d'école doit devenir un
instrument de décision collective et démocrati-
que. Alain FOUQUIE et €1ément GUUSSU précisent
(I8 : Ce gque pourrait et devrait 8tre, selon
ce syndicat, le r8le des parents dans 1l'école
"essentiellement celui d'interlocuteurs et 4'in-
tervenants, celui de partenaires avec lesquels
les personnels ont & confronter réguli2rement
et librement leurs projets et points de vue,
afin qu'a tous les échelons de notre société,
1'éducation soit en effet 1l'objet d'un débat et
donc d'un progrés permanent. Celui de co-éduca-
teurs avec lesquels échanger périodiquement des
informations et des suggestions au sein de 1'é-
quipe éducative. Celui d'usagers avec lesquels

(I7)Y'aprés le sondage de la Sofrés de février 1978
(pour le Monde de 1l'&ducation) 24# des ensei-
gnants étaient opposés & la participation des
parents & la définition des activités péda-
gogiques et du contenu de 1l'enseignement.

(I8)Cahiers pédagogiques n° 177 octobre 79.
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partager les initiatives et les responsabili-
tés ...". "Une chose doit &tre soulignée :
l'important n'est pas d'élaborer de belles
théories sur le rdle des parents & 1l'école
mais que, quelles que soient les formules en-

visagées, soient impliqués tous les parents".

André HENRY précise pour la ¥EN (19)

"La FiN a appuyé 1'attitude du SNI-PsGC quand
le Ministre de 1'Education a tenté de faire met-
tre en place les conseils d'école, non pas com-
me des instances de dialogue et de concerta-
tion mais comme des alibis. Nous avons alors
indiqué que les conseils d'école ne devaient
pas 8tre rejetés en tant que tels mais qu'ils
n'avaient d'intéré&t que s'il était possible

d'y discuter de choses sérieuses- L'expérience
des conseils d'établissement dans les établis-
sements du second degré était suffisamment pro-
bante (20) pour que nous ne laissions pas le
ministre tenter de faire croire aux parents
qu'une concertation réelle se mettait en place
au travers des Conseils d'école,

Depuis cette époque .... nous sommes beaucou
f poag

plus ambitieux et nous entendons donner tout
son sens & la gestion tripartite.

(I9) Le Monde de 1'Education - sept. 1980
(20) V. ISAMBEERI et Jean GaRY dans "le fonection-

nement des conseils d'administration de
quelques lycées techniques de la région pa-
risienne"(ronéoté INRF - UsR René Uescartes)
monirent le caractere non représentatif et
tres formel de la participation des parents

au fonctionnement des établissements.
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Fidele & notre orientation et cherchant & assu-
mer toutes nos responsabilités", la fiN gvec 1la
¥CPE opt précisé dans leur déclaration de mars
1980 : dans 1'immédiat, pasrce qu'elles sont sou-
cieuses d'organiser et d'harmoniser au mieux
leurs intentions communes, qu'elles entendent
utiliser les structures existantes pour que
solent recherchées toutes les possibilités de

rencontres, de dialogue et de concertation”.

Le SNI guant & lui continue & considérer comme
domaine réservé tout ce qui touche & la pédago-
gie mais il affirme souhaiter des réunions fré-
quentes et directes entre parents et enseignants
"Ues parents délégués sont inutiles, ils ne trans-
mettent aucune information. Rien ne vaut des con-
tacts directs et individuels pour les cas parti-
culiers .,... ou bien des réunions par associa-
tions de parents d'éleves pour les problimes gé-
néraux". Le conseil d'école est devenu "formalis-
te et insuffisant". "Les structures administra-
tives mises en place d'autorité ne peuvent pas
remplacer 1'élan individuel (2I) Ce contact di-
rect avec les familles fortement souhaité par le
S N I ¢gtait également présent dans le projet de
Monsieur HasY : "Le comité de parents n'excluera
pas la relation directe que bon nombre d'ensei-
gnants aiment & avoir avec les parents d'éleéves.
Au niveau de 1'école maternelle, cette relation
prend un sens particulier et je souhaite cette
collaboration pour le plus grand bien de 1l'en-
fant".

. . v
(2I) ©ité dans le "monde de 1'Education, septem-
bre 1v80.
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Madame LoRNY chargée de mission au cabinet du
Ministre insistait & 2&vres l'année suivante :
"La loi du 11 juillet 1975 fait allusion a 1la
création d'un comité de parents dans chaque é-
cole ... cette structure sera facile & mettre
en place dans l'enseignement élémentaire mais
pour l'école maternelle, il me parait préféra-
ble que prime la liaison individuelle entre la

maman et l'institutrice de son enfant" (22).

L'école Maternelle, selon 1l'expression de Mon-
sieur HABY est par définition "orientée vers
la famille et ouverte sur elle". &n effet, comp-
te tenu de 1'age des éléves, familles et école
s'y fréquentent de fagon plus obligée et plus
visible qu'a un autre moment de la scolarité ;
les parents notamment entrent dans 1'école et
ont la possibilité de s'entretenir directement
avec l'institutrice de leur enfant. Des rela-
tions existent donc entre ces deux milieux de
vie des enfants qui se reconnaissent l'un et
l'autre des missions d'éducation (23).

(22) Sevres 20 et 24 mars 1y76 "Familles et “ol-
lectivités de jeunes enfants" colloque CNAF.

(23) "La premiére institution éducauive est cons-
tituée par la famille car c'est elle qui par-
ticipe & la socialisation de 1l'enfant, con-
tribue & son développement et exerce la pre-
miere un contrdle sur son comportement. Le
réle de la famille est prépondérant et déter-
mine d'une maniére notable tout l'avenir de
1l'enfant (tout particuliérement ses chances
de promotion, sa scolarisatiom future, etc..
La famille contribue déja & la différencia-
tion des individus en transmettant & 1'en-
fant son propre modéle culturel. Cela est
vral pour tous les types de sociétés, qu'el-
les soient traditionnelles ou hautement
industrialisées. /
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1l m'a paru intéressant d'examiner 1i divers as-
pects de la collaboration école- familles ainsi

qQue la nature de cette collaboration et ses con-
ditions+. J'appréhenderai des accords, des conflits,
des oppositions, des adaptations, des interpénétra-

tions.

LUu fait que 1'école maternelle est aujourd'hui ré-
clamée par toutes les familles, "ouverte 4 toutes”
et fréquentée par les enfants issus de toutes les
classes sociales, & la suite d'une démarche volon-
taire de leurs parents (1'école maternelle n'étant
pas obligatoire), j'ai pensé qu'il y avait 1la une
situation privilégiée susceptible d'apporter des
informations au probléme de 1l'interrelation fa-
milles/écoles et & ses effets.

- Uans une premiére partie, je situerai 1'école
maternelle par rapport aux autres structures
d'éducation pré-scolaire. Yans ce cadre, le cas
particulier de 1'école en milieu rural suggérera
la complexité de l'interdépendance entre 1'dcole
et le milieu de vie élargi des enfants.

..(23)...Le second milieu qui exerce une influen-
ce considérable .. est constitué par ce
qu on appelle les groupes de pairs dont
1l'influence est variable selon la société,
le milieu familial ....
Le troisiéeme groupe des institutions éduca-
tives est constltue par le systéme d'ensei-
gnement pris dans un sens large....
“elon la société et la période historique,
la contribution de ces divers groupes varie
considérablement”,
Janina LAGNBAU "les institutions éducatives™
dans "&Jjucation et pédagogie". Larousse

1977.
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Les facteurs qui contribuent aux inégalités
devant 1'éducation s'aveéerent multiples. On se
rendra compte au cours du travail que ces iné-
galités refletent les inégalités sociales et
les orientent-

Un regard sur les utilisateurs actuels de 1'é-
cole maternelle conduira & s'interroger sur le
r6le et la fonction de cette institution au-
jourd'hui.

— Une seconde partie, par le biais d'engqudtes et
d'études diverses, situera les partenaires (en-
seignants et parents) acteurs sociaux avec leurs
"savoirs", leurs attentes.

Face aux "savoirs" de 1'école, le rdle des dif-

férents"savoirs"des parents sera abordé.

- Un troisiéme chapitre tentera d'approcher une
dynamique entre familles et école, & la fois par
une analyse de travaux se rattachant au théme et
par un travall personnel mené sur le terrain de
1'école maternelle, Ce - dernier décrira et ana-
lysera une réalité familiere, quotidiennement
vécue par ceux qui s'y trouvent. Il abordera la
collaboration entre 1'école maternelle et les
familles des plus petits éleéves:

J'ai choisi cette période de scolarité car il m'a
semblé que les relations parents/école,enfants pou-
vaient y 8tire moins tendues et moins inquietes :
parents et instituteurs se rencontrent hors d'une
période d'apprentissages typiquement "scolaires"

ou d'un moment "charniere" comme l'entrée & 1'é-

cole primaire.
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Nous appréhenderons pourtant dés ce début de lsa
scolarité, des relations trés diversifiées entre
les différentes familles et 1'école, éclairant les
différents degrés d'insertion des enfants & 1'éco-
le maternelle. Ues relations privilégides entre
cette institution et certaines classes sociales

seront dégagées-

Par ailleurs, dans 1'état actuel de la collabo-
ration entre les familles et 1l'école, il m'a sem-
blé que quel quesoit le niveau de scolarité, 1l'a-
nalyse d'une expérience menée dans ce domaine (avec
ses réussites, ses échecs et ses difficultés) pré-
sentait 1'intérét d'aider & la réflexion et d'orien-

ter d'autres pratiques.

Une meilleure appréhension de certains rapports de
force pourrait notamment conduire les enseignants
4 d'autres modalités de relations avec les diffé-
rentes familles au bénéfice de tous les enfants.
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Chapitre I

L1 ECULE MATERNELLE
DANS L'bNSEIGNBMENT PRESCULAIRE

Ce chapitre se propose de faire le point sur ce que
1'on sait des conditions dans lesquelles se déroule la sco-
larité premiére et de préciser la place occupée par l'école
maternelle & la fois dans les différentes structures de l'en-
seignement pré-élémentaire et dans les différentes régigns

(régions urbaines, régions rurales notamment).

La loi du 11 Jjuillet 1975 relative & 1'éducation
précise :

"Les classes enfantines ou les écoles maternelles sont ou-

vertes en milieu rural comme en milieu urbain aux enfantis

qui n'ont pas atteint 1'&ge de la scolarité obligatoire.

A 1'8ge de 5 ans, tout enfant doit pouvoir, selon le voeu
de sa famille, y &tre accueilli ou, & défaut, &tre admis

dans une section enfantine d'une école élémentaire™: (1).

(1) "Les écoles maternelles sont des établissements de pre-
misdre éducation ol les enfants des deux sexes regoivent
en commun les soins que réclame leur développement phy-
sique, moral, intellectuel. Dans les communes comptant
moins de 2.000 habitants dont 1.200 agglomérés, 1'éco-
le maternelle peut &tre remplacée par une classe enfan-
tine annexée & une école élémentaire. Dans les écoles
maternelle s et les classes enfantines, les enfanis peu-
vent 2tre admis dés 1'&ge de 2 ans révolus et restent
jusqu'a 1'Age de 6 ans. Décret organigue du 18 jan-
vier 1887 article I, modifié par le décret du 15 juil-
let 1921".
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I - LES DIFFERENTES STRUCTURES D'ACCUE IL

Elles comprennent :

— les écoles maternelles.
- Les classes enfantines.

- Les sections enfantines.

Elles varient par :

- L'8ge d'admission des enfants.

- L'organisation des classes.

- La nature des moyens matériels et éducatifs
disponibles.

Les enfants qui y sont accueillis se répartissent de
la fagon suivante entre 1l'enseignement public et

1l'enseignement privé : (2)

tableau n° 1

s : Public :: Privé

: - Ecoles maternelles : 84% : 9% 2
f - Classes enfantines . 10% f 81% f
: - Sections enfantines : 6% ¢ 10% 2

100% 100%

A ce niveau de scolarité, on remarque que la
majorité des éléves du Public sont dans les écoles
maternelles (84%) et que la majorité des éléves du

Privé se trouve dans les classes enfantines (81%).

- (2) Le Délégué de 1'Education n° 103 - Juin 1980
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En ce qui concerne les sections enfantines, les
pourcentages sont faibles dans 1l'enseignement public

comme dans l'enseignement privé.

A noter également que depuis dix ans la part
de l'enseignement privé dans l'ensemble du pré-scolaire
tend a diminuer : (3)

tableau n° 2

o @

-
Public : % Privé

%

. 1967 - 68 | 1.688.442 | 84,88 . 301.641 '@ 15,12
1978 - 79 : 2.171.954 : 86,78 : 330.689 : 13,22

1-1 Les écoles maternelles

Elles regoivent la majorité des enfants du pré-
scolaire. En 1977-78, le Ministére de 1l'Education dé-

nombrait 1.895.583 enfants pré-scolarisés en maternel-

le (1.864.520 enfants dans le secteur public et 31.063
dans le secteur privé). Ils étaient scolarisés dans

57.514 classes (56.611 dans le public et 903 dans le
privé).

- Les écoles maternelles sont des établissements qui
accueillent les enfants de 2 & 6 ans, c'est-a-dire
Jusqu'a 1'&ge de la scolarité obligatoire (1'obliga-
tion scolaire commence pour 1l'enfant dans 1'année
ou 11 atteint ses six ans, entre le ler janvier et
le 31 décembre @)

(3) Le Délégué de 1'Education n° 103 -
(4) Circulaire du 29/8/57
. ce qui signifie que
- les enfants qui ont moins de 5 ans 9 mois au

e
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- Le personnel enseignant est constitué d'institu-
trices de méme niveau, méme formation, méme car-
riére et méme rémunération que les institutrices
~des écoles élémentaires (5). Le cadre administra-
tif est le méme que celul de 1l'école élémentaire

(mémes congés scolaires, méme temps de travail).

..(4)... ler octobre doivent obligatoirement &tre
malntenus & 1'école maternelle pour la durée
de 1l'année scolaire.

- les enfants qui n'ont pas 6 ans révolus au
ler octobre mais qui ont plus de 5 ans 9 mois
peuvent 8tre maintenus & 1l'école maternelle
pour la durée de 1l'année scolaire,

- les enfants qui ont & ans révolus au ler oc-
tobre doivent passer directement & 1'école
primaire (ecirculaire du 13 mars 1950).

Des possibilités de dérogation existent mais
doivent toujours revétir un caractidre exception-
nel :

* 11 n'est pas question de faciliter 1l'admission
au C.P. des enfants de 5 ans. Il ne s'agit en
fait que de ne pas retarder quelques enfants
précoces en leur opposant la stricte réglemen-
tation® (circuleire du 19/6/1970. Nous verrons
au chapitre III qui sont ces enfants précoces).

(5) Le personnel enseignant des écoles maternelles
a été progressivement inséré dans le cadre gé-
néral du personnel des écoles élémentaires (en
1881, lors de 1'établissement officiel de 1'éco-
le maternelle en France, le personnel ne bénéfi-
ciait pas des m2mes avantages que les maftres de
1'école élémentaire).

Ce n'est qu'en 1921 gque les institutrices ont
obtenu le méme temps de service hebdomadaire,
les m8mes congés que leurs collégues du primaire
ainsi qu'une formation commune dans les édcoles
normales.
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- Le financement du personnel enseignant est assuré
par 1'Etat. Par contre, le personnel Je service
dont la présence est obligatoire est rémunéré par
les municipalités (6).

- Les constiructions sont & la charge des collectivi-
tés locales. Subventionnées par 1'Etat, elles ap-
partiennent aux municipalités qui en assurent le
fonctionnement matériel et 1l'entretien (7).

(6)"La présence d'une femme de service est obliga-
toire dans une école maternelle ou une classe
enfantine (décret organique du 18/1/87).

"Toute école maternelle doit bénéficier des ser-
vices d'un personnel spécialisé de statut com-
munal" (3écret du 28/12/76 - article IV).

"Les femmes de service sont chargées de l'assis-
tance au personnel enseignant pour les soins
corporels & Jonner aux enfants ainsi que la
mise en état de propreté des locaux et du ma-—
tériel scolaire" (arré&té du 28/2/76).

(T)"Dans les communes de plus de 2.000 habitants
dont 1.20C agglomérés, les E.M sont convention-
nellement obligaetoires. Lorsque la décision de
création est prise, la commune se trouve engagée
et doit maintenir l'ouverture de 1l'école.

Dans les communes plus petites, les E.M (et les
classes enfantines) sont facultatives, le fait
méme de leur ouverture et de leur existence
n'oblige pas la commune 4 les maintenir "

(R. GUILLEMOTEAU et R. MAYEUR, traité de 1lé-
gislation scolaire et universitaire - tome 7%,
page 92, A. COLIN 1970).

(Une école conventionnellement obtligatoire est
une école publique ol l'obligation de dépenses
de la part Jde la commune dépend seulement d'une
convention établie entre 1'Etat et la commune
concernée.

Au contraire, une éccle obligatoire est une
€ccle que la loi fait obligation & la commune
de créer et d'entretenir).
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- L'école est composée d'une ou plusieurs classes se-
lon le nombre d'inscrits (8 ). L'équipement comporte
un matériel éducatif diversifié, un mobilier spécia-
lisé et, en plus des salles de classes, des locaux
spécifiques : salles de Jjeux, de repos, de propre-
té .. (99,

En ce qui concerne le rfle de cette structure,
il a été 31éfini récemment ainsi : (10)

"L'école maternelle contribue au développement de la
personnalité de l'enfant sous toutes ses formes :
corporelles, intellectuelles, affectives. Elle en-
traine 1l'enfant & l'usage de ses différents moyens
d'expression et le prépare & recevoir ensuite la for-
mation donnée par l'école primaire. Elle permet la
détection précoce et le traitement pédagogique des
handicaps éventuels.

( 8) Un texte sorti en mai 1976 abaisse le seuil
d'ouverture & 35 éleves inscrits par classe.

Le Conseil National Jde décembre 1979 a retenu
le principe d'une limitation des effectifs &
20 par classe dans les écoles maternelles et
les classes enfantines (cf. Ecole libératrice
n° 18 du 9/2/79.)

( 9) D'aprés Etudes et Documents n°® 29 de 1974,
les salles de repos n'existaient que dans 2/3
des écoles et leur capacité était insuffi-
sante.

(I0) "Le courrier de 1'Education n° 42 du 3,1/77.
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Elle favorise ainsi 1'égalisation des chances (1I)

tout au long de la scolarité ultérieure".

I-2 Les classes enfantines (12)

D'apres les statistiques du Ministére de 1'Edu-
cation on comptait en 13877 - 1978 :

505.519 enfants scolarisés en classes enfantines
225.115 dans l'enseignement public et

280.404 dans l'enseignement privé.

Elles sont annexées & une école primaire élé-
mentaire et, de ce fait, placées sous la responsabi-

1ité administrative du directeur de cette école.

(1I) Les travaux du VII&me Plan pour les années 1976-
80 ont abordé les probleéemes posés par une poli-
tique de réduction des inégalités sociales.

Parmi les choix qui relévent de cette politique,
on ncte la contribution que pourrait apporter
1'école maternelle : "Une attention particuliére
doit &tre attachée & la détection précoce et &
la lutte contre les handicaps qu'ils soient 1liés
ou non au milieu socio-culturel d'origine. Le
développement de l'enseignement pré-élémentaire
constitue un moyen d'action efficace dans ce do-

maine".

(Rapport de la commission des inégalités socia-
les.

La Documentation Frangaise - Mars 1975 - pa-
ge 27).

(12) Jusqu'en 1921 ces classes étaient définies com-
me "le degré intermédiaire entre 1l'école mater-
nelle et 1'école élémentaire”. Elles étaient an-
nexées a une école maternelle ou & une école pri-
maire et recevaient des enfants depuis 1'&ge de
4 ans & 7 ans au plus (décret du 18 Janvier 1887.
Ces enfants devaient y recevoir "un commencement
d'instruction élémentaire”.
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Elles dépendent cependant de 1l'inspection dé-
partementale des écoles maternelles et fonctionnent
en principe comme les classes des écoles maternel-
les ; elles doivent disposer du méme équipement et

des mémes moyens en personnel et en matériel.

Une circulaire du 10 avril 1922 précise que :

"l'école maternelle et la classe enfantine ont désor-
mais méme clientele et méme mission. La classe en-
fantine n'est qu'une école maternelle & classe uni-
que annexée a une école élémentaire. Qu'ils soient
dans une école maternelle ou dans une classe enfan-—
tine, les enfants doivent recevoir la m&me éducation

suivant les mémes méthodes".

Ces classes peuvent recevoir des enfants dés
1'8ge le 2 ans et jusqu'd & ans. Enifait, elles re-
goivent peu d'enfants treés Jjeunes (Peut-&tre juste-
ment Ju fait qu'elles sont installées & 1'école pri-

maire :

Les familles peuvent estimer que les classes enfan-
tines n'offrent pas les meilleures conditions d'ac-
cueil pour les tout-petits et leur préféerent peut-
8tre d'autres structures,(créches collectives, cré-
ches familiales ...).

Les textes officiels amalgament classes en-
fantines et écoles maternelles. Cependant, du fait
que ces classes sont implantées & 1'école élémen-

taire, il est en effet & craindre que les enfants
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soient privés i'une partie de l'environnement adapté
& leur &ge et qui existe en général dans les écoles
maternelles (13).

Les sections enfantines

En 1977 - 1978, on reléve dans les statisti-
ques du Ministeére de 1'Education 174.870 enfants dans
les sections enfantines (141.174 dans 1l'enseignement

putlic et 33.696 dans 1'enseignement privé).

(13) cf brochure sur "l'Ecole Maternelle Frangaise"
n° 6.104 du C.N.D.P (1977) - (les instructions
de 1972 sur les constructions des E.M sensibi-
lisent au r8le de l'architecture, de 1'aménage-
ment des locaux et des abords de 1l'école dans
le développement de 1l'enfant).
ex : S1 un enfant isolé peut trouver dans une
cour Jdénudée, mais vaste, des stimulations
& des comportements naturels de course, de
saut, 1l ne saurait se contenter 1onétenms
d'un tel environnement. Des obstacles sont
nécessaires 4 la formulation de problenes
conduisant & la réflexion et & 1l'adapta-
tion : "l'animation”des cours et des pe-
louses par Jes appdrells, des construc-
tions en volume en favorise 1'éveil,

- L'organisation matérielle de 1'école ou de
la classe, tout en favorisant 1l'autonomie des
enfants, leur perme+tra de satisfaire leur
besoln naturel d'ordre et de rangement.

- Des ateliers ou des aires fixes seront aména-
gés pour les activités et travaux de construc-
tion et Jde fabrication (établis avec outils
divers), le modelage (bacs & terre maintenue
humide, tournette), le dessin et la peinture
(grandes surfaces 1nc11nees, bien éclairées,
permettant & 1l'enfant de peindre en station
debout ...).
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Les sections enfantines se distinguent treés
nettement des deux autres structures étudides :
ce ne sont ni des écoles, ni des classes spécifi-
ques.
Elles ne sont qu'une "division" Jans une classe pri-

maire & plusieurs cours.

Les jeunes des sections enfantines, contrai-
rement aux enfants scolarisés en maternelle (ou en
classe enfantine) ne bénéficient pas d'une institu-
trice qui se charge spécialement d'eux. Leur ensei-

gnant est celui de la classe primaire.

De plus, la présence d'enfants de moins de
six ans Jdans cette classe d'école élémentaire n'en-
traine pas la nomination d'une femme de service pour
aider le maftre. En conséquence, l'instituteur se
trouve donc seul face & une classe & plusieurs cours
dont la section enfantine. Mé&me si celui-ci est par-
ticuligérement Jdévoué, il ne pourra consacrer qu'un
temps réduit & la section des petits. Son attention
risque de se porter en priorité sur les éliaves de la
scolarité obligatoire et la section enfantine a de

fortes chances de prendre 1l'allure d'une garderie.

- Les sections enfantines comme le précisent les
tableaux suivants se rencontrent surtout en zone
rurale,

Pour P. DAUCE, ce fait (qui sera précisé au cours
de ce chapitre) semble bien &tre la premiére carac-
téristique du sous-éouipement pré-scolaire des cam-
pagnes.



Tableau n® 3 (14)

Répartition, selon le type de classe,
des enfants pré-scolarisés dans les
communes rurales et les communes
urbaines.

(France entiére - secteur public

et privé 1973 - 74)

Communes rurales .:’:,:.o R 7 / 36
(=2 000 h.) R A A IR
classe classe sac(i?n
maternelle enfantine enfantine

Communes urbaines
(»2 000 h.) BRI

50.0.0.0.9.0.0.0.0, X X ‘0.0.0.
ERRRLEEEEIRS
Yo%

Tableau n° 4 (14)

Répartition des enfants pré-scolarisés
dans les différents types de classes
selon la catégorie de la commune.
(France entiére - secteur public et
privé 197% - 74)

Communes rurales 7S
(=2 000 h.)
60
87
Communes urbaines
(=2 000 h.) =y
40
S
E § 3————
cl asse . classe seclio.n
maternelle enfantine enfantine

(14 )P. DAUCE. Le retard de la-pré-scolarisation dans les
campagnes
Institut National
(kenmes 1975).
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D'apres une enqulte récente des D.D.E.N {(15),
l'une des caractéristiques importantes différenciant
les types de scolarisation pré-élémentaire est 1'Age
d'admission & 1l'école.

Les classes maternelles et enfantines regoi-
vent en général les enfants d&s 2 ans alors que les
sections enfantines ne les accueillent qu'a 4 ou
5 ans. Cette distinction n'est pas toujours vérifide
dans les faits, certaines sections enfantines accep-
tant parfois de trés jeunes ruraux ce qui n'est pas
sans poser desproblémes de fonctionnement dans les

classes primaires correspondantes.
Le tableau suivant indique pour chaque type

de scolarisation pré-élémentaire 1'8ge des enfants

les plus jeunes admis & 1l'école .

Tableau n® 5

Proportion d'écoles admettant les enfants a

partir de tel 8ge en milieu rural

Age . . s
d'admission : 2 ans: % ans: 4 ans: 5 ans:total:

:type : 2 : S : :
de classe g : : : :
Ecole maternelle f 80% f 16% f 3% f 1% f lOO%f
Classe enfantine : 49% : 34% : 16% 1% : 100%:
Section enfantine ' 5% ‘ 10% ° 43% fo42% *100%°
Ensemble fo5% 1es P 30% 1 27% ' 100%

(15) "L'école en milieu rural" enqudte nationale 1976.
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Sit Les écoles maternelles ont un recrutement plus
précoce que les classes enfantines puisque 81% des pre-
miéres accueillent les enfants de 2 ans contre seule-
ment la moitié des secondes, la coupure essentielle
se situe entre ces classes adaptées aux jeunes enfants
et les sections enfantines qui, dans 85% des cas, ne
scolarisent qu'a partir de 4 ans. Cette différence
dans 1'8ge d'admission explique pour une part la sco-
larisation plus faible des enfants de la campagne &

2 et 3 ans.

Par ailleurs, compte tenu de ce que sont les
conditions d'accueil dans les sections enfantines,s'il
n'existe dans une commune que ce seul type d'établis-
sement pré-élémentaire, certaines familles ne sont-el-
les pas conduites & n'inscrire leurs enfants & 1'éco-
le qu'ad partir du C.P. alors que la présence d'une
école maternelle ou d'une classe enfantine représente
souvent une incitation & scolariser les enfants bien
avant six ans 7 L'enquéte des D.D.E.N ne permet pas de
réellement répondre & cette question. Elle fournit
simplement quelques indications gqui semblent montrer
que, méme & 5 ans, la scolarisation est moins élevée
lorsqu'il n'existe dans la commune qu'une section

enfantine.

Tableau n° 6
Nombre de communes ou la scolarisation n'est pas totale
a2 4 et 5 ans

11 existe dans la :Nbs to:il reste des :i1 reste des:

; commune :tal de:enfants a sco-:enfants & sco:
s rcommu-:lariser & Sans:lariser & 4ans
: ‘N€S  ‘Nbos de  : % .Nbs de : % -
: ’ ‘communes : icommunes: :
tune école maternelle: 257 : 11 ¢ 4% 25 :10%
‘une classe enfantine® 643 ° 42 7% 95 15%
tune section enfanti-:146% : 219 : 15%: 598 41%
- Ensemble 22363 = 272 : 1%%: 718 :30%




IT - LES VARIATIONS REGIONALES

II-1 Les variations géographiques

E. PLAISANCE étudiant "l'école maternelle au-
jourd'hui“(l), remarque, selon les régions, des effec-
tif's trés wariables d'enfants pré-scolarisés. Les aca-
démies comportant le plus grand nombre d'enfants pré-
scolarisés sont celles de VERSAILLES, LILLE, CRETEIL.
Celles qui ont le moins d'enfants pré-scolarisés sont
celles de BESANCON, CLERMONT, LIMOGES.

Ces effectifs sont évidemment en rapport avec l'ordre

d'importance des académies pour la population scolaire.

Si 1'on considére les taux de scolarisation &
un 8ge donné, c'est-a-dire le rapport entre les effec-
tifs d'éleves scolarisés a4 cet 8ge et la population
totale d'8ge correspondant, on note dans 1'enseigne-
ment public.:

- des académies & forte pré-scolarisation
Académies de MONTPELLIER  81,4%

LYON 78, 9%
RENNES 76,4%
- des académies & faible pré-scolarisation
Académies de ROUEN 58, 5%
AMTIENS 59%
LIMOGES 62%

On releve également
- des départements & forte pré-scolarisation
Département des PYRENEES-ATLANTIQUES 85, 5%
Département de la LOIRE 85,1%
Département du FINISTERE 84 ,7%

(1) E. PLAISANCE "1'Ecole Maternelle aujourd'hui"
F. NATHAN (1977).



- des départements & faible pré-scolarisation
Départements de 1'EURE 51,7%
de 1'OISE 53, 8%
de la Hte-MARNE 55,2%

Ces différentes académies ou départements
ont été souvent liés & une plus ou moins forte ur-
banisation et les régions les plus fortement urba-
nisées présentent en général des taux de pré-scola-
- risation plus élevés. En fait, cette explication

n'est pas entiérement satisfaisante.

En effet, l'académie de MONTPELLIER et le
département du FINISTERE qui possédent un fort taux
de pré-scolarisation ne comptent pas parmi les plus

urbanisées de France. A l'inverse, la REGION PARI-
.SIENNE tres fortement urbanisée, présente un taux de
pré-scolarisation de 70% seulement : PARIS : 63,6% -
Académie de VERSAILLES 71,8%.

Selon E. PLAISANCE, d'autres facteurs inter-
viennent, malaisés & mettre en évidence : travail
féminin, politiques diverses des académies, départe-
ments ou communes &4 1l'égard de la pré-scolarisation,
r8le des traditioms locales, demande des parents,

place de l'enseignement privé.

I1 semble que ce soit surtout au niveau com-
munal qu'il fallle apprécier les disparités, une
enquéte du Ministere de 1'Education (2) montre une
nette séparation entre les communes de 2.000 habi-
tants et les autres.

(2) Enquéte sondage sur les Ecoles Maternelles,

Etudes et Documents n°® 29 - 1974.
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Une étude du Ministére de 1l'Agriculture donne
une idée du sous-équipement des zones non urbanisées
& partir du cas de la FRANCHE-COMTE (3).

%6,8% des communes de moins de 500 h. n'offrent
aucun enseilgnement pré-scolaire.

36,5% les communes de 500 & 2.000 h. n'offrent
pas mieux gqu'une section enfantine.

98,4% des communes de plus de 2.000 h. dispo-
sent d'une classe maternelle au moins.

Une statistique départementale (4) précise
encore la situation en terme de taux de scolarisation
des éleves

- Dans les secteurs urbains

MCULINS 84%
MONTLUCON :  87,8%
VICHY 70, 2%

- Dans les cantons ruraux, hors chef-lieu de canton
LURCY-LEVY 50,%%

BOUREBON-L'AR-
CHAMBAULT : 46%

CHEVAGNES : 52,4%
ST POURGAIN : 46,5%

La grande inégalité entre les enfants pré-sco-
larisables est donc géographique : les enfants urbains
ont plus de chance d'@tre pré-scolarisés que les enfants
des campagnes.

(3) Pour l'enfant vers 1'homme, février 1976.

(4) La pré-scolarisation dans le département de 1'AL-
LIER - Bilan et perspective, numéro spécial du
bulletin départemental 1976.

Inspection Académique de 1'ALLIER.
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II-2 La scolarisation par fge (5)

- C'est &4 2 et 3 ans que les disparités interdéparte-
mentales sont les plus fortes.

En 1968 - 69, le taux de scolarisation était de
12,9 % mais il recouvrait de fortes inégalités entre
les départements aussi 11 d'entre eux avaient des

taux inférieurs & 10%.

L'enguBte a identitfié une zone de forte scolarisa-
tion & 2 ans qui s'étend du S.E jusqu'au Jura, en
laissant & droite les zones de montagne (Savoie,
Haute-Savoie, Iseére, Basses-Alpes, Hautes-Alpes)
et les zones de forte concentration urbaine
(Bouches du Rhdne avec Marseille, le Var).

A c8té du S.E deux zones sont relativement bien
scolarisées &4 2 ans : le Nord et le Pas-de-Calais,
quelques départements de la Bretagne (Finistére,
Vendée, Mayenne).

A 2 ans, des départements tres urbanisés souffrent
d'une sous-scolarisation évidente : la région Pa-
risienne, 1'Est, la Seine-Maritime. Ils se compor-
tent comme certains départements ruraux ou montagneux
ou la scolarisation des petits présentent des diffi-
cultés tenant & la distance ou au relief : Yonne,

Nievre, Creuse, Haute-Vienne, Savoie, Haute-Savoie.

A peu de choses preés, la carte de la scolarisation
& 3 ans est celle de la scolarisation & 2 ans,avec

des différences moins tranchées.

(5) Cf Etudes et Documents n® 29 (1974)
Les taux de scolarisation dans les départements
tiennent compte de 1'enseignement privé parce que
celui-ci joue un r8le important dans certains dé-

partements (ceux de Bretagne et de Haute-Savoie
par exemple) wiiie. -

S
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- Plus on se rapproche de l'obligation scolaire (4 et
5 ans) moins grande est la disparité de situation
entre départements.

Selon le Ministére de 1'Education, les taux de sco-—
larisation, France entiére étaient respectivement
en 1975 - 1976 de 96,2% & 4 ans et de 98,8% &

5 ans (6).

D'apres les travaux du 7&me plan, les prévisions
de scolarisation étaient pour 1980 de 99% & 4 ans
et de 100% & 5 ans (7).

1IT - MILIEU RURAL ET PRE-SCOLARISATION

ITI-1 Quelques caractéristiques de 1'école rurale =au

niveau pré-scolaire

L'école maternelle est née en ville. Au
19eme siécle, elle s'avérait une nécessité dans
les villes industrielles ol beaucoup de femmes
travaillaient hors de chez elles.

La loi du 30 octobre 1886 prévoit une
école maternelle pour les communes de plus de
2.000 h dont 1.200 a2gglomérés. Si une commune plus
petite crée une école maternelle, celle-ci est fa-

cultative et toutes les dépenses, y compris le

...[5)...Les documents 3068 et 3767 du M. E. N. donnent les
taux de scolarisation par fge et par département
(6) Enquéte 1976 des D.D.E.N citée précédemment.
(%) E. PLAISANCE cité précédemment.
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traitement du personnel, sont & la charge de la
commune. Si la charge est trop lourde, la petite
commune peut créer une classe enfantine dans une
école élémentaire. A Jéfaut, la loi de Jjuillet 1975
prévoit qu'en milieu rural comme en milieu urbain,
les enfants de cing ans peuvent &tre admis en sec-

tion enfantine & 1l'école primaire.

Traditionnellement le milieu rural est dé-
pourvu d'école maternelle.

L'enqudte des D.D.E.N sur 1l'école rurale,
réaliséde en 1975-76 confirme avec netteté un résul-
tat déja établi dans d'autres études Fl);le type de
classe pré-élémentaire existant dans une commune
dépend étroitement de cette commune.

- En dessous de 500 habitants, l'existence d'une
classe enfantine ou d'une école maternelle est

exceptionnelle.

- Les sections enfantines restent largement majori-
taires dans les communes ayant moins de 750 habi-
tants.

- Ce n'est qu'a partir de ce seuil de population
que la plupart des communes rurales possédent au
moins une classe enfantine.

D'aprés le recensement communal de 1969-70 (Statis-

ques agricoles, supplément "série Etudes” n°® 115 bis

avril 1974) 72% des communes rurales ne disposaient

au mieux que d'une section enfantine.

- En 197%-74, 36% des jeunes ruraux pré-scolarisés
1'étaient en section enfantine, P. DAUCE,INRA 1975.

- cf également "études et documents ne° 29, 1974,
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Certains jeunes agriculteurs, conscients de
l'enjeu de la pré-scolarisation, déplorent la dispa-
rité Je celle-ci et"ressentent comme une privation

l'absence d'école maternelle" (2.).

Graphique I (5 ) Proportion de communes rurales avec clas-

se maternelle ou enfantine selon la catégorie de population
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(1) Mme TERNY chargée de missionm au Ministére de
1'Education - (Ecole Maternelle Frangaise,
avril 1975).
(3 )Enquéte D.D.E.N 1975.
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Au nom de 1'égalité des chances, ces Jjeunes
agriculteurs réclament le développement d'écoles ma-
ternelles & la campagne.

Ils dénoncent avec vigueur les méfaits du
sous-équipement socio-éducatif, 1'inadaptation sco-
laire et la sélection qui en découle
"Du Jébut Jjusqu'au sommet, le systéme scolaire fonc-

tionne. comme s'il avait pour réle non de former mais
d'éliminer" écrit A.M FOUQUIN responsable du C.N.J.A
et Madeleine TREBCUS, apreés audition de plusieurs
agriculteurs, relégve 1'inégalité ressentie devant
1'école et constate le dommage pour certains enfants
dont elle a suivi la scolarité

"Si 1l'enseignement local laisse & leurs yeux & désirer,
les parents qui ont de l'argent peuvent conduire leurs
enfants & 1'école du bourg ou de la ville .... 1la
apparait 1'inégalité sociale la plus criante.

Si 1l'enfant n'a pas eu la chance d'aller & 1'Ecole

Maternelle, 11 entre & six ans & 1'école primaire,
ses premiers pas y sont pénibles ... sa malchance

culturelle de départ le npoursuit toute sa vie" (4)

Ils déclarent & leur congres en juin 1975 :

"1'Etat doit avoir l'obligation de mettre & la dispo-
sition de toutes les familles rurales un enseignement
pré-scolaire de qualité assuré par un personnel qua-
1ifié",

Le congreés de la Fédération Nationale des
Syndicats d'Exploitants Agricoles (F.N.S.E.A) affir-
mait également au début de 1'année 1975

N

"L'égalité des chances des Jjeunes face &4 l'enseigne-
ment exige le développement de la formation pré-
scolaire telle gqu'elle est apportée actuellement

par les Ecoles Maternelles".

(4) "Paysans" n°89 cité dans "Petite Enfance” n°lé
et 17 (avril 1975)
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En conséquence, ils exigeaient que la possibilité
de suivre cet enseignement soit donnée & tous les
enfants du milieu rural.

Les agriculteurs savent qu'un enfant qui
aborde directement 1l'école primaire souffre d'un
handicap absolu quelque soit l'importance des dif-
ficultés relatives que lui vaut son milieu d'origine.

Les statistiques mettent en effet en lumiére
le r8le Jjoué par 1l'école maternelle dans la poursui-
te des études ( 5 )(tableaux 7 et 8).

Si 1'on examine la proportion d'éléves par
catégories socio-professionnelles qui ont doublé ou
ou triplé leur cours préparatoire selon qu'ils ont
fréquenté ou non l'enseignement pré-scolaire, on
trouve les proportions suivantes :

Tableau n® 7

Redoublement au cours préparatoire

ORIGINE SOCIO PROFESSION- :Pas de :Préscolaire :
NELLE :pré-scolaire: :

° °
. e °

- Agriculteurs et salariés

%0 88 oo o0 ge oo

agricoles : 19,9 : 11,5 f
:= Pairons de 1'Industrie et : $ :
du Commerce 3 14,7 2 6,6 :

- Professions libérales, ca- :
dres supérieurs et cadres

e ge se oo

. moyens : 7,0 . 7,3
:— Employés : 15,5 s 10,7
‘- Ouvriers : 24,5 : 15,2

D'apres ce tableau,les enfants de toutes classes sociales
tirent donc un bénéfice,sur le plan de la réussite dans le
cycle élémentaire,de leur passage en maternelle.

(5 )ef :L'Education du 30/1/75
Source : Note d'informationm du Ministére - Service des

Statistiques et Sondages n° 74-31 (4 octobre 1974)
Echantillon dit "Panel d'éléaves".
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Le tableau suivant indique que "1l'utilité" de
la Maternelle se maintient tout le long de la
scolarité primaire

Tableau n° 8

Entrée en 6éme

Sur 100 éléves de 6&me on trouvait en 72-73

Groupe I : 18,9% d'enfants qui n'avaient pas
suivi d'enseignement pré-scolaire.

Groupe II : 22,5% qui 1'avaient suivi pendant
un an au moins,

Groupe III : 58,6% qui 1'avaient suivi pendant < ans
et plus.

Pour les enfants du groupe I (pas de pré-scolaire)

4%,5% ont eu une scolarité primaire normale dont
20,%% sont entrés en 62me I.

47,4% ont redoublé une fois dont 11,1% sont entrés
en Oeme I.

9,1% ont redoublé deux fois et plus dont 1% est
entré en 62me I.

Pour les enfants ayant effectué un an de pré-sco-
laire (groupe ITI)

50,3% ont eu une scolarité primaire normale dont
1 26,6% sont entrés en 6zme I.

44,1% ont redoublé une fois dont 11,9% sont entrés
en 62me I.

5,6% ont redoublé deux fois et plus dont 0,8%
sont entrés en Géme I.

Pour les enfants du groupe 1II (deux ans et plus
de pré-scolaire

57,6% ont eu une scolarité normale dont 3%,6%
sont entrés en 6&me I.

37,9% ont redoublé une fois dont 9,9% sont entrés
en teme I.

4,6% ont redoublé deux fois et plus dont O,4%
est entré en Géme I.
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Tous ces chiffres sont éloquents : cependant
F. OEUVRARD (Politique aujourd'hui sept. 1974)les
affine en précisant que si "la maternelle améliore
le cursus scolaire des enfants d'ouvriers, elle amé-
liore encore plus celui des enfants de cadres : 46%
des premiers franchissent "normalement" le cycle élé-
mentaire et 23,2% entrent en 6éme I mais 76% des en-
fants Jde cadres ayant connu la maternelle franchis-
sent "normalement" le cycle élémentaire et 55% se

trouvent en 6éme I".

Le travail de Pierre DAUCE ( 6.), chercheur &
1'l N R A précise la situation de sous-développement
pre-scolaire de départements tels que le FINISTERE
et 1'ILE et VILAINE.I1 nous éclaire sur l'incuiétude et

les revendications des Jjeunes agriculteurs.

Ainsi, & 1'age de 3 ans, 16% seulement des enfants
d'exploitants agricoles étaient scolarisés en 1971

(moyenne nationale pour le m@me f8ge : 63%).

» 36% Jdes enfants pré-scolarisés dans les communes
rurales se trouvaient dans une section enfantine,
structure la moins adaptée aux enfants jeunes con-
tre moins de 1% en ville.

(6) Pierre DAUCE - le retard de la pré-scolarisa-
tion dans les campagnes.
INRA Rennes 1475.

- l'enseignement pré-scolaire en
milieu rural in "Petite Enfance"
n® 9 - 10 (Mars 1974).



48

Pour ce chercheur, par rapport aux enfants
des villes, les jeunes ruraux connaissent donc d2s
1'8ge de deux ans "l'exclusion"définie comme la non
pré-scolarisation et pour ceux qui fréquentent 1'é-

cole la "relégation" dans les sections enfantines.

Les enfants les plus pénalisés sont ceux des
petites communes & prédominance agricole comme le

montre le "taux de relégation" & 5 ans (pourcenta-

ge d'enfants pré-scolarisés en sections enfantines):

- petites_communes (moins de 1.000 habitants)

— d'lle et Vilaine & forte population agri-
cole (60% d'agriculteurs) ............ 99%

- d'lle et Vilaine & faible ou moyenne po-
puletion 8gPIC0LE s.ssassossossttonmesn 86%

- du Finistdre & forte population agri-
COLlE tieeeeennennas Ceeee e e cve (3K

— du Finistére 4 moyenne population

BEELO0LE cowsasaxnmmusensns sessnensess 398

- grandes_communes (plus de 1.000 habitants)

— d'Ile et Vilaine & forte population
BETICOLE isecsvscssssssdnsae cesseens .. 48%

- d'Ile et vilaine & faible population
agricole ..Qll‘..'........"......‘..' 26%

- du Finistere quelle que soit la popu-
lation agricole sieeeeneennn. sswsvssas 22D

La"relégation" des jeunes ruraux ne fait donc
aucum Joute. De plus, l'existence en milieu rural
de classes enfantines ou d'écoles maternelles ne
garantit pas les mémes conditions d'accueil gque

dans les villes. Notamment les institutrices qui.
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enseignent dans les petits bourgs sont plus fréquem-

ment Jde jeunes débutantes (moins de 5 ans d'ancienne-

te) (7).

Des observations personnelles dans certaines
sections enfantines Jes départements du Massif Cen-
tral m'ont montré des conditions d'accueil pas tou-
jours satisfaisantes. Pas ou peu de matériel adapté

aux enfants petits dans des locaux eux-mémes inadap-
tés.

Ces sections manquent également de fourni-
tures scolaires (8).

J'ai pu observer des enfants s'ennuyant sou-
vent, faiblement stimulés ou soumis aux rythmes et
travail du cours préparatoire. Des entretiens auprés
de parents de ces enfants m'ont confortée dans 1'idée
du peu d'intérét de telles sections pour les enfants
qui les fréquentent (au moins dans leur fonctionne-
ment actuel).

(7T ) La proportion d'enseignants nouvellement nommés
est plus élevée dans les écoles maternelles,
dans les écoles a classe unique, dans les écoles
de hameau, dans les régions &4 communications dif-
ficiles, dans les petites communes (Enqufte des
DDEN sur 1'école rurale) 1976.

( 8) Selon 1'enqu&te des DDEN "L 'école en milieu ru-
ral" (1976)

. Les crédits municipaux sont moins élevés pour
l'enseignement pré-élémentaire que pour les
autres enseignements.

. Pour des reisons financieres, certaines clas-
ses maternelles et enfantines ne disposent pas
de personnel de service.

sssd wwe
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Pour P. DAUCE, tous les jeunes ruraux ne sont
pas massivement exclus des écoles maternelles ou des
classes enfantines, c'est seulement dans les familles
Jd'agriculteurs et d'ouvriers spécilalisés que plus de

la moitié des enfants n'ont pas été pré-scolarisés.

Se référant a4 une enquéte relativement ancien-
ne de 1'INED (1965) et qui fournit des données pour
des géré rations pré-scolarisées entre 1953 et 1963,
1l'auteur déclare : la pré-scolarisation des enfants
de cadres de milieu rural est plus proche de celle des
enfants de cadres de milieu urbain que de celle des
enfants d'agriculteurs ou d'ouvriers spécialisés ha-
bitant & la campagne.

- I1 existe une différenciation selon la loca-
lisation de 1l'habitat aqui s'ajoute & la différencia-

tion sociale.

-« (8)... N'ont pas de personnel de service :
1%%© en Bégion Parisienne
10% du Bassin Parisien
1l6% dans le Nord
€1% dans 1'&#st

16% dans 1'Quest

7% du =ud-Ouest
21% du Massif-Sentral
10% HEn8ne-slpes

[# du Midi-Méditerranéen.
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L'exclusion (partielle ou totale) ( 9) et la
relégation Jans les sections enfentiines se combinent

pour ceractériser la pré-scolarisation des enfants
de paysans.

III-2 Pourquoi une moindre pré-scolarisation en milieu

rural 7 Pourquoi un enseignement insuffisant ou

au rabais 1la olu il serait encore plus nécessaire 7

Des explications ont été données prenant en
compte différents types de facteurs :

- Pour Pierre DAUCE la moindre qualité de la pré-sco-

larisation en milieu rursl découle "d'une insuffi-

sance qualitative de l'offre et de la demande".

En effet, on constate que dans le milieu agricole
la demende d'éducation pré-scolaire est plus fai-

tle que dans d'autres milieux.

En 1970, 40% des agriculteurs souhaitalent une en-
trée avant quatre ans & 1l'école contre &7% des ou-

vriers et 55% des patrons de 1l'industrie.

( 9) Selon 1l'enquéte dite du"Panel d'élaves", 1l'exclu-
sion totale de 1l'école pré-élémentaire a touché
43% d'enfants d'agriculteurs et salariés agrico
les quil se trouvaient en 62me en 1972-73 contre
10% des enfants Jdes autres catégories sociales.

les enfants sont entrés
L'exclusion partiell
pPre-scolarisation au
3 ou 4 ans).

directement au C.P
€ correspond & l'absence de
X 8ges les plus jeunes (2,
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Cette constatation s'expliquerait de la fagon sui-
vante

. Les mares Je familles travaillent rarement & 1l'ex-
térieur de 1l'exploitation. La plupaert des travaux
agricoles sont compatibles avec la présence d'en-

fants 4 la ferme.

. L'écucation représente un investissement & long
terme et les familles rurales attachent surtout
de 1l'importance aux gains immédiats quand elles

ont de faibles revenus.

. Par ailleurs, beaucoup de parents agriculteurs
ne valorisent que ce gui implique un travail et
pensent (faute d'information) que "jusqu'ad 5 ans

les enfants ne font rien & 1'école".

"Que voulez-vous gu'un gosse apprenne a 2 ans 7"
demande le maire d'une commune rurale de 1'Ile-
et-vilaine ol il existe cependant une école ma-
ternelle.

Des remarques identiques m'ont été faites dans de
nombreuses familles rurales du département de 1'Al-
lier. I1 semble que 1'éducation pré-scolaire soit
encore trop mal pergue pour entrafner 1'adhésion de

toutes les familles et méme des élus locaux.

Cependant, certains Jjeunes agriculteurs conscients
de l'importance de 1l'éducation en général informent

la collectivité.

"Petite Enfance" (avril 1975) signale des actions

menées de-ci de-1la :

ex. : . En Ile-et-Vilaine un ramassage par taxis est
mis sur pied pour les enfants de 5 ans. L'or-
garisation sociale en est assurée par l'As-
sociation des Parents d'éleves des Ecoles

Maternelles (Association loi 1901).
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. Dans la Manche, les parents d'éleéves s'orga-
nisent pour obtenir la création d'une classe

enfantine en accord avec une commune voisine.

Ils sont tres nombreux & travailler plusieurs
soirs par semaine pour préparer la documenta-

tion destinée aux conseils municipaux.

Ils réussissent & obtenir une classe grfice au
soutien de 1l'Inspecteur départemental, des

enseignants et du Syndicalisme agricole.

. En C8te d'Or naft une maternelle sauvage gré-
ce & la lutte Je parents agriculteurs.
Aujourd*hui, grfice & la pression de la popu-
lation, 1'école est reconnue par 1l'Education
Nationale.

. D'autres actions sont signalées en Dordogne,
dans le Bas-Rhin ...

Cependant, ces attitudes déterminédes sont
loin d'8tre généralisées. Des entretiens auprés de
parents ruraux m'ont montré des résistances psycholo-
giques souvent importantes.

En général, ces parents sont mal informés.
Ils n'ont pas conscience des probleémes en jeu et
adoptent une attitude résignée et fataliste face &
des actioms qui pourraient 2tre menées personnelle-—
ment et collectivement.

Le plus souvent les gains économiques de la
pré-scolarisation sont ressentis comme faibles ou
nuls. Par contre, les cofits, eux, paraissent tres

importants.
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. Le fait de mettre un jeune enfant & 1'école cofll-
te cher a4 1l'économie familiale rurale (temps et
transport). Toutes les sommes, méme les plus mi-

nimes ont de l'importance.

DAUCE le montre dans son travail et des observa-
tions personnelles dans le département de 1'Al-
lier me le confirment : "lorsqu'il y a pré-sco-
larisation pour les enfants d'agriculteurs, cel-
le-ci se fait le plus souvent au moindre coflt,

plus tardivement qu'en ville et au plus pres".

Les gains et les cofits de 1'éducation pré-sco-

laires sont tels & deux et trois ans que 1l'in-

térét pour la femille apparait limité sinon nul.

Cette faible demande d'enseignement précoce in-
flue sur l'implantation possible de classes en-
fantines ou d'Ecoles llaternelles:

"Pour la collectivité, comme pour les parents,
le coQit d'opportunité Jes dépenses pré-scolaires
apparait souvent trop élevé & la campagne et sa
rentabilité trop faible par rapport aux autres

affectations possibles de ressources"”.

Le probléme du transport est crucial parce qu'il
conditionne la pré-scolarisation en milieu rural.
L'Etat n'accorde pas jusqu'a présent de subven-
tion pour les transportis d'enfants d'&ge pré-sco-
laire.

I1 existe de plus l'interdiction légale de trans-
ports collectifs Jdes enfants de moins de cing ans.
Le département peut éventuellement prendre en
charge le transport Jdes cing ans qui empruntent
les circuits communaux (actuellement dans le dé-

partement Je 1'Allier les services de cars reliant
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les petites agglomérations sont supprimés car
peu rentables). Les moins de cing ans n'ont
que la ressource du bénévolat (transport en
volture par les parents). La distance entre
l'habitet et 1'école entre alors en ligne de
compte, venant freiner par son colt les re-

groupements scolaires intercommunaux-

- Selon un séminaire de 1'E.N.A (I0,);tout concourt
4 ce que 1l'offre de pré-scolarisation soit faible

ou tout au moins réalisée au moindre coft.

. La procédure d'implantation d'une classe mater-

les :

Le schéma (page suivante) extrait du travail
de ce séminaire donne une idée de la comple-
xité de la procédure (susceptible sans doute
de bloquer certains élus locaux).

La décision d'implantation reléve & la fois
de 1'Etat et des communes pour l'enseignement
public, de 1'Eglise pour l'enseignement privé.

Plusieurs institutions sont donc en jeu jau-

geant les gains et les cofits.

(I0)La réiuction des inégalités dans 1'éducation
par 1'Ecole Maternelle. E.N.A., promotion
A, MALRAUX 1976,

Etudes et Documents 77-2
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I1 faut réunir le nombre d'enfants nécessaire

a4 l'ouverture d'une classe.

Pour ouvrir une classe maternelle (enfants de
deux & six ans) il faut vingt cing enfants

inscrits :

"Dans les maternelles et les classes enfanti-
nes, le nombre moyen d'éléves inscrits ne doit

pas &tre inférieur & vingt cing (article VI de
la loi du 5/1/50)".

Par contre, pour ouvrir une classe enfantine
quinze éleéves suffisent : "J'ai décidé d'assi-
miler les classes enfantines aux classes élé-
mentaires pour l'application du baréme fixant
les normes d'ouverture et de fermeture des
classes" déclarait O. GUICHARD au Secrétaire
Général du S.N.I (1I).

Pour la classe enfantine la norme est donc la
suivante :

"Toute commune est tenue de pourvoir a 1l'éta-
blissement 3'une maison d'école dans tout ha-
meau séparé du chef-lieu ou Je toute autre ag-
glomération par une distance de trois kilome-
tres et réunissant au moins 15 enfants d4d'&ge
scolaire (loi du 11/8/36).

(LI) Ecole libératrice du 3/12/71.
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La mise en place et le fonctionnement d'un en-
seignement pré-scolaire de qualité sont cofiteux
pour les communes rurales qui supportent une
part importante des dépenses d'investissement

et des dépenses. courantes (12).

Pour P. DAUCE, "mé@me si la charge d'une classe
est identique pour toutes les municipalités,
son cofit réel apparalitra d'autant plus élevé
que les ressources communales sont plus fai-
bles et son coQit d'opportunité d'autant plus
important que d'autres dépenses sont ressen-—
ties par les responsables comme plus urgentes
a réaliser".

(12) D'aprés les résultats d'une enquéte effectuéde
par le Ministére de 1'Education en 1972 et por-
tant sur les établissements construits entre
1965 et 1970, la structure moyenne du finance-—
ment d'une école maternelle serait la suivante
en zone rurale :

- subventions 55%
- emprunts 31%
- autofinancement 14%

Deux types de subventions peuvent &tre accordés :

- une subvention directe de l'état et qui est

forfaitaire.

- une subvention départementale qui provient

des "fonds scolaires départementaux”" (sub-
vention de 1'Etat mais répartie par le Con-
seil général du département).

Habltuellement, les communes soulévent les pro-

blémes financiers suivantis :

1l - les emprunts sont contractés a des taux d'in-
téréts qui grevent lourdement les charges
communales.

2 - le cofit des constructions scolaires est sou-
vent supérieur non seulement & la subvention
de 1'Etat mals sussi & la dépense considérée

comme subventionnable.

sssf was
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"La logique du moindre coQt conduit & implanter
ou & laisser subsister en zone rurale, des éta-
blissements différents de ceux de la ville, moins
collteux que ceux-ci. Une section enfantine est
peu collteuse puisque dans ce cas il y a seule-
ment utilisation accrue des locaux et personnels
d'une école primaire”.

aussi freiner considérablement 1'existence de

structures de pré-scolarisation.

Ces normes (13) concernent la superficie mini-
mum, les accés, l'existerce de locaux aux diver-
ses fonctions : salle de repos, de jeux, de clas-
se ..., des installations sanitaires spéciales,
Elles touchent aussi & 1l'encadrement en person-
nel et aux horaires.

Certes, elles sont le fondement de la qualité de
1'Ecole Maternelle mais les responsables ne sa-
vent pas Jjusqu'ol il est licite d'aller dans la

voie de la souplesse.

Cette évaluation est faite d'une part & 1l'éche-
lon national et détermine le montant du budget
national en faveur de ce type d'équipement.

(12)

(13)

~

«es 2 — le reversement de la TVA & 1'Etat est
payé sur les travaux réellement exécu-
tés alors que de son cdté la subvention
de 1'Etat n'augmente pas.

(cité par E. PLAISANCE dans "L'Ecole Ma-
ternelle sujourd'hui " F. NATHAN).

Circulaire du 23 mars 1973
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Elle est trés défavorable aux zones rurales.

Elle consiste & multiplier le nombre de loge-
ments mis en chantier dans les grands ensembles
par le nombre moyen d'enfants d'&ge pré-scolaire

par logement.

Ce choix a été fait pour répondre & l'urbanisa-
tion accélérée mais il présente de graves incon-
vénients :

= 1l reflate mal 1l'évolution de la structure

d'&ge de la population,

= 11 favorise les zones urbaines au détriment

des zones rurales.

L'acuité des besoins n'est pas liéde seulement
aux apports de populations nouvelles mais aux
retards d'équipement non pris en compte dans
cette forme d'estimation.

- Les Inspecteurs d'Académie déterminent eux aussi
des besoins en fonction d'une connaissance des
terrains.

Cependant, il n'y a pas toujours correspondance

entre les estimations du Ministére (et leur ven-
tilation par régions) et les besoins directement
pergus par les Inspecteurs d'Académie.

Le nombre de classes & ouvrir est multiplié par
une subvention unitaire forfaitaire, déterminant
ainsi le montant de l'enveloppe budgétaire.
Selon le séminaire de 1'E.N.A, celd représente

25 a 30% du coQt réel de construction et 1'Etat
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opere un désengagement considérable au détriment

des finances locales.

Cette étude signale 1l'existence de disparités au
niveau pré-scolaire. Elle laisse aussi prévoir la
la persistance probable de celles-ci. En effet :
les responsabilités sont diluées et 1l'émiettement
de la décision ne permet pas aux responsables de

conduire une politique de pré-scolarisation volon

tariste.

- Un programme d'action prioritaire au sein du VII®me
plan avait retenu des objectifs de généralisation
et d'amélioration de 1l'enseignement pré-élémentaire

dans un but J1'égalisation des chances et de lutte

contre 1l'échec scolaire (14).

En fait selon "Petite Enfance" (novembre 1979):
"l'école maternelle nom obligatoire se trouve en réali-
1é sacrifiée dans une période de redéploiement de
moyens. klle n'apparalt m@me plus dans les quatre prio-

rités de la prochaine rentrée scolaire".

Selon le séminaire de 1'E. N. A la part des
crédits du premier degré & consacrer & 1l'école mater-
nelle ne figure au budget que sous la forme d'une ligne
indicative. La véritable enveloppe "école maternelle"
est en effet fixée implicitement par les Conseils Gé-
néraux, au moment ol ils arrétent la liste des opéra-
tions subventionnées sur les autorisations de program-
mes déléguées par 1'Etat et les conseillers généraux
pallient tout naturellement les besoins les plus pres-

sants ; ceux de 1l'école obligatoire.

(14) Rapport de la Commission des inégalités sociales,
préparation de l'orientation préliminaire du VII&me
Plan - La Documentation Frangaise - Mars 75.
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Quant aux Conseils Municipaux qui ont 1l'ini-
tiative des opérations, ils ne privilégient pas tou-
jours 1l'école maternelle surtout en zone rurale, cel-
le-ci entrant en concurrence avec les équipements

obligatoires : routes, zones d'emplois .. .

D'aprés 1'étude de P. DAUCE, les opinions
politiques des municipalités ne sont pas détermi-
nantes quant a l'ouverture de classes en milieu ru-
ral. Par contre, quand 1'établissement existe, les
dépenses pour 1l'enseignement pré-scolaire sont plus
élevées dans les communes de gauche.

Cette analyse des causes d'une moindre pré-
scolarisation en milieu rurel laisse & penser que
la parité entre milieu rural et milieu urbain & la-
quelle une partie de la population des petites com-
munes aspire, est loin de se réaliser.

Une voie d'égalisation des chances existe
peut-8tre avec la mise en place des restructura-
tions pédagogiques. C'est ce qu'ont tenté d*évaluer

les DBEN dans Teur étude de 1'école rurale.

Les restructurations pédagogiques

Cn appelle restructuration pédagogique (15)
ou regroupement éclaté, la formule qui consiste a
maintenir une classe de niveau dans chacune des
communes qul sont assocides et évite : ainsi la

fermeture des écoles dans les petits villages.

(15) En 1976, le Ministére Je 1'Education comptait
au moins 3.500 classes élémentaires et pré-
€lémentaires fonctionnant en restructuration
pédagogique.



Le regroupement des effectifs permet égale-
ment la création de classes enfantines ou maternel-

les pour l'accueil des petits-

L'enqulte des VDEN ¢gtudie <21 restructura-
tions (soit entre le tiers et le quart de celles
qui existaient en 1975-76).

Les premiéres restructurations pédagogiques
sont apparues vers 1960 mais ce n'est qu'a partir
de 1971 que leur mise en place s'est considérable-
ment développée (Hans 1l'échantillon considéré 80%
des R.P. datent de 1971 ou des années suivantes).

La K«P. a été mise en place & l'initiative

de 1l'administration et de la municipalité
(40% des cas).

de l'administration, de la municipalité et

des familles (20% des cas).
- de l'administration seule (18% des cas).
- de la municipalité seule (l<w» des cas).

Le nombre de communes participant d'une
m&me X.P, peut &tre trés variable- 11 est compris
dans 1'échantillon entre < et 8-

Les communes qui s'associent sont en majorité des
petites et moyennes communes (80% des communes as-
sociées ont entre 100 et 2VU habitants (16).

(16) Les communes de 20U habitants et plus sont
exclues des R.P.
Leurs effectifs sont en général suffi sants
pour assurer le fonctionnement d'une école
communale,
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Les R.P sont surtout localisées dans le Bas-
sin Parisien, le Nord et 1'Est de la France. Elles
sont presque totalement absentes dans la moitié
Sud et 1'Ouest.

On remarque que les départements de monta-
gnes (ils sont nombreux dans la moitié Sud de la
France) possédent peu de R.P et 1'on suppose que
les difficultés de communication font un obstacle
non négligeable & ce type d'opération.

Le probléme du transport des enfants en
milieu rural est une des composantes essentielles

de leurs conditions de scolarisation.

La création d'une R.P est presque toujours
assortie de la mise en place d'un circuit spécial
de transport scolaire.

Cn note dans l'enquéte des DDEN un point
important : alors que les enfants d'f&ge pré-élé-
mentaire sont assez souvent exclus des transports
collectifs, dans le cas des R.P le transport Jes
tout jeunes est le plus souvent prévu (La prise en
charge des enfants de 2 ou 3 ans est assuréde dans
2/3 des R.P).

Cependant, (et c'est sams doute 1l'un des
inconvénients des restructurations pédagogiques)
elles entrainent un transport journalier souvent
long pour de jeunes enfanis (17).

(L7) 28% des R.P observées possédent un circuit
de plus de 10 km et 1%% un circuit de 15 km.
Il s'ensuit Jes temps de trajet (non compris
le temps d'attente) dans la journée supérieur
& 1 heure pour 22% des R.P. On a méme relevéd
2 cas ou la durée Ju transport AR dépassait 2 H.
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Si 1l'on apprécie les R.P du point de vue
de la scolarité des enfants ruraux, 1l'enquéte si-

gnale que :

- dans pres des 2/3 des restructurations, les en-
fants bénéficient d'une classe enfantine ou ma-
ternelle qui leur assure un véritable enseigne-

ment pré-élémentaire.

L'intérét des R.P en matidre d'éducation pré-
€lémentaire apparaft beaucoup plus élevé lorsque
l'on sait qufelles concernent pour l'essentiel
(& 90%) des communes de moins de 500 habitants
et que dans ces petites communes les enfants ne
bénéficient normelement d‘'une classe enfantine

ou maternelle que dans moins de 1l0% des cas.

- Jduant aux conséquences scolaires générales, on
reléve que le climat éducatif est jugé meilleur
dans prés des 3/4 des R.P ; celles-ci ont par
allleurs un effet considéré comme positif sur
les redoublements ou sur l'orientation en 6é&me

dans 40% des cas.

Ce bilan actuellement positif des R.P en

ce qui concerne la scolarité des enfants ruraux (18)
ne doit cependant pas laisser &4 penser que le pro-—
bleme est définitivement réglé. En effet, les R.P
sont une solution provisoire si la population ru-
rale continue de diminuer - "la question de 1'éco-
le & la campagne ne peut 8tre séparée 3du destin du
milieu rural lui-méme et donc de 1'évolution 3'en-

. J, -
semble de notre systéme social,.

(18) En ce qui concerne les collectivités locales
et les familles, la charge financiére est plus
élevée (pour les départements dans 8%% des cas
pour les municipalités dans 66% des cas, pour
les familles dans 10% des cas).
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1V - L'ECOLE MATERNELLE ET SES UTILISATEURS

Iv-1

L'Ecole Maternelle a été située,d'une part,
géographiquement et, Jd'autre part, par rapport aux
autres structures de pré-scolarisation, mettant ainsi
en lumiere des différences d'équipement selon les ré-
gions et des différences de services selon les en-
fants.

Cette réalité, permettant de douter de 1la
démocratisation de 1l'enseignement, met aussi en
lumieére un aspect Je l'interrelation complexe liant

1'école & l'environnement.

Je vals essayer maintenant de pénétrer un peu
plus ce service publique en m'interrogeant sur sa
fonction spécifique.

Quel r8le joue en réalité cet outil pour ses
différents utilisateurs 7

I1 semble gue des réponses & cette question
permettraient i'approcher d'autres médiations suscep-
tibles d'éclairer d'autres différences entre d'autres

roupes d'enfants dans leur vie & 1l'école.
D

Evolution quantitative de 1'Ecole Maternelle

Actuellement, la demande des parents envers
1'Ecole Maternelle ne cesse de croltre surtout pour

les enfants de 3. ans
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U'aprés Mme LLRNY Inspectrice des #coles Ma-
ternelles, chargée de Mission au Ministére de 1'Edu-
cation "9i 1l'on a pu croire que dans certaines zones
urbaines défavorisées les parents appréciaient sur-
tout le rb8le soecial de 1'#cole waternelle, on peut
dire ajourd'hui que la demande est aussi forte parmi
les couches favorisées qui comprennent 1'importance
de 1'éducation précoce que parmi [bertainesj famil-
les rurales qui ressentent comme une privation 1l'ab-

sence d'école maternelle" (1).

Le tableau suivant traduit la spectaculaire
augmentation de la pré-scolarisation en maternelle,

Lableau n° 9

Lvolution des taux de pré-scolarisation (%)
de 1970 & 1980 (<)

1670-1971 1980-1981
Bce :maternelle :préscolaireimaternelle:préscolal-:
:seulement siseulement :re :

12 ans 15 P18 ; 32 Po3e
3 ans P 51 Poe99 H 77,5 } 87,5
‘4 ans ° T4 ‘86,7 87,5 * 100 :

5ens : 86,3 : 94,4 86,6 : 100

(1) La documentation frangaise, avril 1975.

() Chiffres extraits de 1'2cole libératrice n°l8
(9/2/19Yet du journal "Le Figaro" (9 sept. 80)
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En 1978 le Ministére de 1l'&ducation dénom-
brait 2/.214 classes d'écoles matermelles, soit une
augmentation de ¢3.1U< classes depuis 1969 (34.412
classes dans 1l'enseignement public et privé en 1969).
Parallelement 1l'effectif des personnels ne cessait

lui sussi de croitre-

fiyolution du nombre des personnels de

Iableau n°I0

1'ktat au niveau pré-élémentaire (2)

‘ Années ‘ Directri- ‘Institutri-‘Institutri-® total

: ° ces .ces d'école jtrices de cX

; : ;maternelle ;enfantlnes : :
P 1969-70 9 734 25 532 7 038 P 431304
:1970-T1 : 9 14T <1 177 6 933 :
*ivl1=72 * 9 T41 29 595 7 190 ’ *
: 1972-73 : 10 346 31 033 7291 . ;
F1973-14 * 11 05¢ 32 532 7 40¢  } 50 986°
. 19717-78 ; 14 Ulb 42 187 8 483 . o4 0/6;

Ces données illustrent bien la remarque de

Mme LIBRNY: "1 s'agit d'une pression non négligeable

des familles qui entraine les pouvoirs publics & aug-
menter chaque année la part budgétaire consacrée &
1'Ecole Maternelle",

(3) Tableaux extraits de la Yocumentation frangaise
(avril 1975), complétés par "tableaux des ensei-
gnants et de la formation™. Ministére de 1'éduca-
tion (1979).
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Plus d'enfants fréquentent donc désormais
1'école maternelle (4). Lout semble se passer comme
si la scolarité officiellement facultative était de-
venue obligatoire puisque d&s trois ans m&mes on s'ap-
proche de "l'obligation scolaire". (&n 1980, 87,5%
des enfants de trois ans sont scolarisés dont 17,5 %

en maternelle - cf tableau n° 9)-

&n ce qui concerne la pré-scolarisation des
plus Jeunes, elle correspond & un besoin difficile &

évaluer.

Selon le Ministére de 1'&ducation (2), le pro-
bleme se pose surtout pour les deux ans actuellement
pré-scolarisés a 30», Ainsi le ¥1lime Plan a retenu
une hypothése basse (45#) en raison des incertitudes

sur la validité des évaluations.

Une évaluation a été réalisée en fonction de
l'activité professionnelle des meéres- walheureusement
les corrélations calculées sont faibles ou quasi nul-

les.

En ce qui concerne les motivations éducatives,
les rapports demandés aux Inspecteurs d'#cadémie tra-
duisent également une grande incertitude. S'ils pré-
conisent la généralisation de la pré-scolarisation &
trolis ans, ils se refusent & avancer un pourcentage

souhaitable pour les deux ans.

(4) En 1980-81l, le Ministére de 1'£ducation attend
une baisse des effectifs pré-élémentaires
(58.855 éleves en moins - phénoméne 1ié & la bais-
- se démographique) cf LBEN Juin 1980.
(2) ef Locument 77-2 (fcole Maternelle et égalité des
chances)
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Le faible taux de pré-scolarisation renvoie
sans doute aussi aux hésitations des familles face
a d'autres possibilités : créche collective, créche

familiale, garde & domicile ...

Hdésitation également entretenue par nos éloquences
nationales dont les discours sur la famille évoquent

fortement le passé : (9)

"ba plus belle liberté est celle d'offrir & la femme
d'élever le nombre d'enfants de son choix e«

... Qu'ils se taisent donc ceux qui disent que le
travail professionnel aliéne 1'homme et libére la

femme §"
(Monsieur TOURRAIN’ R.P.R) "

Four #onsieur BARRUL Ministre de la =anté :
"L'objectif est de recréer le tissu social lorsqu'il
est insuffisant, de faire en sorte que les liens fa-
miliaux, les relations d'amitié ou de voisinage cons-
tituent un réseau de solidarité naturelle aussi sou-
ple qu'efficace"

(Ainsi plus besoin de financer créches et écoles ma-

ternelles ! ...).

Quant & Monsieur MAIGReT (U.D.F), il demande que soient
"réhabilitées les valeurs familiales comme la tendres-

"

se, la générosité et le dévouement ...

Lans une enquéte menée pour ce travail et que
Je développerai au chapitre III, je me suis plus par-
culierement intéressée aux enfants ayant trois ans &

la rentrée scolaire 1976-77.

(8) Fetite &nfance n°39, novembre 1979
Politique familiale.
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A cette date, le mouvement de pré-scolarisa-
tion qui a continué de se développer était déja for-

tement engagé-

En menant une enqulte & ce niveau de seolari-
té, un certain nombre de questions se posaient dont
certaines relatives & 1l'appartenance sociale et aux

motivations des parents de ces Jjeunes écoliers.

Qui sont-ils ? qu'est ce qui les pousse & utiliser si
précocement 1l'enseignement pré-scolaire 7T service de
garde ? lieu éducatif ? prolongement de l'action pé-

dagogique familiale ? investissement stratégique ¢

A#fin de mieux comprendre ce phénoméne récent
d'une utilisation précoce de 1l'école maternelle, j'ai
enquété dans quinze écoles de Paris et de la proche
banlieue, notamment dans les classes d'enfants ayant
troils ans & la rentrée scolaire 1976-77. Selon les
édcoles, 1ls étaient inscrits en "classe de bébés™

ou de "petits moyens".

a partir d'observations sur le terrain et d'en-
iretiens auprés des personnels de 1'école (Directeurs,
lnstitutriées, Personnel de service), j'ai essayé de
connaitre les différentes attitudes parentales a 1'é-
gard de 1l'école maternelle. Je me suis également in-
terrogée sur le rdle de chaque famille socialement

située & 1l'égard de cette institution.

IV-2 Les utilisateurs de 1'école Maternelle actuelle

depuis la deuxiéme guerre mondiale, le succés
de 1'école Maternelle est allé croissant. &lle est

maintenant un impressionnant service public.
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Autre fait essentiel la concernant : Une population
hétérogene du point de vue social a investi 1la place
et remplace la clientele & dominante populaire de la
fin du XIXe siécle et du début du XXe siécle.

L'Ecole Maternelle de Pauline KERGOMARD (7)
recevait des enfants dont les méres travaillaient hors
du domicile femilial, enfants de milieux ouvriers en
majorité.

Selon les indications de la premiére Inspec-
trice des E.M @
"L'école maternelle est d'abord un gite dans la grande

et noble acceptation du mot, un gite ou l'enfant de
la classe travailleuse et l'enfant de la classe indi-
gente sont a 1l'abri des éléments, & l'abri des acci-
dents, & 1l'abri des mauveis exemples, & 1l'abri de
toutes les laideurs".

En 1886, P. KERGOMARD écrit :

"C'est Jans 1'école a4 tous les degrés que se fait la
fusion des différentes classes de la société, 1'éco-
le est le vrai berceau de la démocratie mais encore
faut-1i1 que son titre n'éloigne pas les uns et n'hu-
milie pas les autres. Or, d'une part, la salle d'asi-
le était considérée comme un établissement de charité
ou les familles aisées n.'aimaient pas & envoyer leurs
enfants si accidentellement elles étaient forcédes de

s'en séparer, d'sutre part, il n'est pas bien
b 9 L b

(7) - P. KERCOMARD (18%8-1925)
cf : Les Ecoles ¥aternelles de 1837 & 1910
I'. NATHAN 1910.

- L'Education maternelle dans 1'école
lére série 1886 - éd. de 1S74 HACHETT
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il n'est pas moral qu'a peine hors des langes l'en-
fant se sache 1l'objet de la charité publique- Le nou-
veau titre : Ecole Maternelle, obvie & ces deux in-
convénients : il sauvegarde la délicatesse de ceux-ci,
la dignité de ceux-1a ; il explique en deux mots le

but de l'institution".

Malgré ces déclarations, longtemps 1'école
maternelle est restée marquée par un caractére de
classe (elle était réservée aux enfants du peuple).

’

Les familles bourgeoises préféraient ou bien
garder leurs enfants ou les faire garder & domicile
ou bien les mener dans les petites classes des lycées:
Ce n'est que progressivement que l'école matemelle a
été fréquentée par les enfants issus de toutes les

classes sociales-

Actuellement, si 1l'on rencontre des écoles &
dominante populaire, 1'école maternelle n'est plus
"l'école des petits pauvres”.
ues responsables de 1l'&ducation le précisent d'ail-

leurs avec fierté :

"loutes les classes sociales, des plus humbles travail-
leurs jusqu'ad la plus haute bourgeoisie confient leurs
enfants & 1'kcole Maternelle" (wme Ba#bDEL) (8).

"blle n'est plus 1'école des petits pauvres" (Mme SUUR-
GEN) (9).

(8) L'#cole Maternelle frangaise 1(/3/66.
(9) Les Ecoles Maternelles - Paris - Yolin 1971, p.90.
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L'évolution du recrutement des écoles maternel-
les serait donc opposée a 1l'évolution du recrutement
des €tablissements secondaires. En effet, ces derniers
se sont progressivement ouverts & un public plus popu-
laire, surtout au niveau du premier cycle. L'école ma-
ternelle, elle, destinée au départ aux enfants des
classes populaires accueillereit maintenant des en-
fants issus de couches sociales plus aisées.

En fait, selon E. PLAISANCE et Q. BAUDELOT (10)
il est difficile Je prouver rigoureusement le changement
intervenu dans la composition sociale du public fré -

quentant les écoles maternelles.

Selon ces auteurs, les éléments statistiques
sont rares et incomplets et il n'existe pas,pour la
fréquentation de 1'école maternelle ,de statistiques
nationales par catégories socio-professionnelles ni

pour le début du siecle, ni pour 1'école actuelle.

Il existe bien un bilan dressé par les servi-
ces Je l'enseignement primaire de Paris qui fait état
des €coles parisiennes en 1887 et 1888 (11) mais les
conclusions de ce travail sont en opposition avec
d'autres témoignages comme ceux de P, KERGOMARD par
exemple (en effet, le bilan précise que les écoles
maternelle s de 1'époque recrute une clientéle issue

de toutes les catégories sociales).

(10) E. PLAISANCLE, O. BAUDELOT. L'évolution des ob-
jectifs de 1'Ecole Maternelle - cahier n°® 9 du
C.R.E.S.A.S (1973) (InstitutNational de Recher-
ches et Documentation Pédagogiques).

(11).L'enseignement primaire public & Paris. (1887-
1888), Imprimerie et librairie centrale des che-
mins Je fer - Imprimerie Chaix, 1889 - p. 70
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Quant aux données relatives & la situation
actuelle, elles ne sont que fragmentaires.
Le Ministére de 1'Education ne publie pas Je statis-
tiques sur l'origine socio-professionnelle des parents

d'éleves scolarisés en maternelle.

L'lnstitut Nationzl de la Statistique et des Etudes
Economiques ne fournit pas non plus de renseignements
de ce type.

- Les données récentes du "Panel" (12) du Ministére
de 1'Education concernant les éléves pré-scolarisés
avent 1968-69 (Jans 1'enseignement public et l'ensei-
gnement privé) permettent de dresser le tableau sui-
vant concernant les différences de pré-scolarisation

entre les catégories socio-professionnelles.

Tableau n°® 12

Eléves de 6e (en 1972-73) ayant fréquenté
le pre-scolaire

:bnfants non : Durée moyen-:

: E: 8: P, :préscolarisés: nne Jde pré- :
- :(en % de la : scolarisa- :
- : CuBeP) : (en années) :
:- Agriculteurs, salariés : : :
¢ agricoles : 31,3 : 1,1 :
‘- Quvriers . 18,4 . 1,8 .
:— Personnel de service : 18,5 : 1,8 :
f— Patrons (industirie - f 14,8 : 1,9 :
'  commerce) : : :
:—- Employés : 13,1 : 2 -
‘2 Cadres moyens : 11,7 : 2 :
:— Professions libérales : 9,3 ; 2,1 -

: __cadres supérieurs g

Les disparités sont fortes. Elles confirment 1'inégali-
1é Jéja fortement signalée entre le monde rural et le
monde urbain.

(12) Ministére de 1'Education - Service central des sta-
tistiques et sondages, Etudes et Documents n° 28,
1974.
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- Une étude menée au CRESAS sur 1169 enfants fréquen-
tant en 1969-1970 les grandes sections d'écoles ma-
ternelles de 15 écoles maternelles publiques de Paris
et de la région parisienne signale gue la part des
enfants d'ouvriers était prédominante (42%) et plus
généralement la part des petits salariés (employés,
ouvriers, personnels de service : 55%). Celle des
commergants était de &%, des cadres supérieurs de
16% et des cadres moyens delI8%. Cette répartition,
appréciée selon la catégorie socio-professionnelle
du pere, correspondait & la composition sociale de
la clientele des écoles maternelles (pour la grande
section) de Paris et de la région parisienne autour
des années 1970 (échantillon représentatif).

L'enqu@te ajoutait qu'ad cing ans comme & deux
et trois ans on retrouvait la méme ventilation socio-
professionnelle des parents avec cependant un pourcen-—
tage comparativement plus élevé Je cadres supérieurs
et moyens chez les parentis des plus petits.

Selon J.Cl. CHAMBOREDON et J.Cl. PREVOT (13)
enquétant en région parisienne dans deux C.E.S publics
et un collage privé en 1973, on observe des taux d'en-
trée précoce & 1l'école maternelle surtout dans les
classes moyennes,

soit : 50% chez les petits employés
39% chez les employés de bureaux
45% chez les cadres moyens du Commerce et
de la Santé.

Ils remarquent également qu'a l'intérieur

des classes supérieures c'est dans la catégorie la

(13) Revue Frangaise de Sociologie XII,7,1973,p.311.
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plus proche des fractions intellectuelles (cadres
supérieurs du secteur public, professeurs, que le
taux est le plus fort : 60% J'enfants entrent avant
quatre ans contre prés de 29% pour 1l'ensemble des

clasces Supérieuress

- L'enquéie que j'ali menée dans 15 petites sections
de Paris et de la proche banlieue indique que ces
classes regoivent une clienteéle variée: &n effet,
parmi les Directeurs contactés, 12 ont bien voulu
me signaler leur école comme recevant des enfants
d'origines sociales diverses- Ce sont leurs écoles
que J'al choisies pour cette enquéte : Jje souhaitails
étudier les choix de 1l'institution scolaire en ré-
ponse & des influences diversifiées émanant de fa-

milles différemment situées socialement-

Nous avons vu précédemment que 1l'école maternelle
avaii progressivement suscité 1l'intérét de classes
plus aisées et je me demandais si finalement elle
ne s'adaptait pas & leurs demandes spécifiques.

Ce travail a donc été mené intentionnellement en.
milieu social hétérogéne pour mieux décrire et
comprendre le jeu et l'incidence des accords, des
rapprochements, des ajustements ou, & l'inverse,
des discordances, des oppositions entre les diffé-
rents partenaires socialement situése Yeux études

m'ont incitée a ce choix :

- Eric PLALSANCE gtudiant les objectifs de 1'école ma-
ternelle selon les institutrices, estime que la re-
présentation des objectifs de 1'école varie en fonc-
tion de la fréquentation sociale des écoles ou se

trouvent les institutrices (14)

(14) E;ucation Enrantine n®5, février 1978, rubrique
"2ociologie et &cole Maternelle"
- L'Ecole Maternelle aujourd'hui (chapitre III).
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Celles-ci ne fixent pas des objectifs semblables &
1'école maternelle selon gqu'elles se trouvent dans
des écoles & recrutement "populaire" dominant ou

dans Jdes écoles a recrutement "bourgeois" dominant.

La question posée aux institutrices portait sur les
objectifs de 1'école maternelle en général

(selon vous, quel est le rdle de 1l'école maternel-
le 7)

. . o . .
- Soclalisation de l'enfant : gapprendre & vivre en
groupe"...

- Préapprentissages : "on leur apprend 1l'ébauche de
la lecture", "on leur donne l'envie de lire",

"c'est un enseignement d'approche" ...

- Equilibre affectif de l'enfant : "rendre 1l'enfant

heureux" ...

- Aporoche spécifique de la maternelle vis-a-vis de
la famille : "l'école maternelle doit apporter
aux enfants ce qu'ils ne trouvent pas dans leur mi-
lieu familial", "on Jloit essayer de compenser les
inégalités sociales”...

- Développement de l'enfant : "le développer manuel-

lement, intellectuellement, rhysiquement"...

- Epanouissement de l'enfant : "l'épanouir, 1l'éveil-
ler, le faire s'exprimer par tous les moyens possi-
bles"...

- Discipline :"1'éducation de 1l'ordre",“une discipli-
ne qu'il faut respecter" ...

- Remplacement de la mere : "l'école maternelle,

c'est le remplacement de la maman" ...

Dans 1'école & recrutement populaire : c'est le theée-

me Jde 1'équilibre affectif qui venait en t&te, puis
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la socialisation, les apprentissages, l'apport spé-

cifique de la maternelle ...

Dans 1'école & recrutement social privilégié, c'é-
tait d'abord le théme Jde la socialisation puis celui
des préapprentissages. Dans cette m@me école, le the-
me de la discipline n'apparaissait pas, ni celui du
remplacement de la mére, thémes qui étaient au con-

traire présents dans 1l'école "populaire".

- Nicole ZOBERMAN (15) rendant compte de ses enqué-
tes auprés de parents constate un phénoméne simi-
laire. Selon elle, tout se passe comme si la méme
attente des parents avait des aspects positifs ou
négatifs selon la grandeur les communes ou les
enfants sont scolarisés. Cet auteur s'interroge
alors sur ce quli localement peut déterminer ces
différences. Elle découvre entre autre une adap-
tation de 1'école & la population quil la frécuente:
"Que ce soit & 1'école maternelle ou au cours pré-
paratoire, les enseignants dans les villes de
moins de 10.0CO habitants dont la population de
parents est finalement composée en majorité d4d'ou-
viers, n'ont pas & priori d'attentes différenciées
suivent les enfants (pour ce qui concerne au moins
les attentes relatives aux divers milieux sociaux).
Ils ne s'attendent ni & des réussites spectaculai-
res, ni &4 des échecs massifs, adoptant m@me, s'ils
n'en sont pas toujours conscilents, une attente
moyenne avec bien évidemment des conséquences au
niveau des pratiques aussi bien en maternelle qu'en
élémentaire."La viséde élitiste qui s'installe dans

les grandes villes est ici gommée localement”.

(15) Education Enfantine, 7 avril 1978, rubrique
"Le Psychologue & 1'Ecole Maternelle™,



80

I 3juswnaog - sauex4 8p al] - 8TT8uUuDTsSs8joxd-0T20s arxcbsyea zed 8nT33e uoTjierndod x
: : pol: ool® ool: ool: pol® ool*ool * oOl: o0l oOlL® ool*ool ¢ ogl: oOl: oOtb: A :
. . m@q" k¢, le¢, 8¢, 62, ¢k, le , BE, €2, 9E, EE, B2 , 6Ei 6Ci Wmm s mgmm XNBFOFw o d
IS E L%, : s L : : : : : : ¢ 2l : : V'E£8°8 ; hapIaTd rearoejosds,
s . 0l, . . 2 . . . . . . . . . L. e, AN *sT3Ie *joxd’
"m.e :gfo : : : : : : : : tlfg :6¢¢g : : : 82 %t :
H : 1728 : : : : : : : : : c ¢ L ¢ : : : I cqgn:s SJ}T30BUT:
: 6°Cz, 0z.Z'zz,e'vl, 2Ll 6%z, 622,292, Lz, L e 2fve, G2,9°Ge,9°Le, v¢9e, L Ge, %, °AIes ap rsIad]
"m.vmu : : : : : : : : : : : : : : : — .mD"
. cbl ., 6.9  w,5 , L, L, 0O, S5, ¢, 8, L, 6 0O, B, 6, 6. 49N, SaInnsouey,
feepy BV G 02:8‘vl:zpl:BeElG2l:6°2L:6¢L 1.8 2L°9L:19 2 pl:pfel:B el LG L % sgT4TTENb:
: :l9: G:p  y:y : Y& P £ 2 93 23 ¢ G§3 i 9 p qN: SIB3TINNQ:
. qmmm.m,m 0Z,2°2z, 6z 2 Ll L8z, 6L, 292, 9z lLl 2 Gl B L L, Eg,8°El Lvl, OCZ, %, .
. .06, 5,9 . 9 § _ 6, v, 0, 9, v, &, 6§, 6, v, & L AN mm%DHaqu
: m"m.q 2B L8 LotpfE slfE fpf9 :G6°G gty ¢ :199 :GeE )G 189 16°G 1)°G : % syued:
: . A" £EC * 2 1 : 2 1 : | = Z Z ¢ [ : 2 ° L ¢ ¢ Z ¢ Z 2 :qQqN: —Iawwod sjtTyad:
Size L vl D Gvte [zR etz oty et (Mfs ety %G %, t333uuoo soxb,
. (. 6L . L L b N T . . 2. 2. . 2 AN, ST8TIgSNpuy,
“m.mﬁuq.m_" gl:gfgl:zéplgfLl:6leg 2zl e lznfElgilesgileseiLlgiol L ipleLeLLe %t :
H ¢ 9g v ¢ 9 H v ¢ § : Ll g 6 g : G ] ¢ 9 l ¢ £ ¢ g : 9 :qN: susAow saxpea:
Tperlieiwl, 2lierlisfiz,9tlz,sel,Lol, 6L, EL,Lf9l,L¢6 (2plizfOl, 2 LlgL bl s LL, % *dns saapes,
. .99, £ _.v ,9 .8 ., v, &, €, €, 9, €, ¥, ¥, S5, ¥, v 9N *qrT °4oad,
L M ~anjod:
1668 Ao’ gL .yl . €l .zt . LL., oL, 6. 8. L. 9. 6. v, €., 2, L, :
,*dod| : : : . : : ; : : : : . : : . . 5888ETO :
G‘V'A. ° ° o ° ° ° . . L o . . . . ° o L4 .
UOTTT3UEYDd,T 8p 9TBTJI0S uoTjTsodwo)
(auuarstaey uotbax 38 STIE4) SUB STOI} 8p S3UBJUS,;p S3SSEBTI G| Suep a3anbujy

el

sU neaTqge]



8I

Ainsi, si les attentes des parents vis-&-vis
de 1l'école ont moins d'importance lorsque la composi-

tion sociale de 1'établissement est homogene, si 1'é-
cole en quelgque sorte s'adapte & la population doﬁinan-
te qui la fréquente, il était intéressant de situer
1'enquéte en milieu hétérogéne afin de mieux appré-
hender d'autires réactions et d'autres ajustements de

1l'institution en réponse & des influences diverses.

L'analyse sociaclogique de la population des
15 classes de petite section témoigne en effet d'une
fréquentation sociale diversifiée. Toutes les classes
sociales sont représentées sauf les agriculteurs et
salariés agricoles (catégories d'ailleurs rares en Ile
de France : 0,7% d'aprés le recensement de 1575).

Différentes par leurs effectifs : entre 2% et
39 inscrits (moyenne 31 par classe, sensiblement égale
4 la moyenne nationale), ces classes le sont aussi par

la proportion de groupes sociaux dans chacune d'elles.

En regard de la population de l'agglomération
parisienne évaluée par groupes sociaux au recensement

de 1975.

- Dans les classes : 3, 5, 7, 10, 14 mais surtout 12
et 13, les cadres supérieurs et professions libéra-=

les sont fortement représentés.

— Dans les classes : 5, 6, 8, 9, 10, 11, 14, ce sont

surtout les cadres moyens.

- Les employés sont trés représentés dans les classes
8, 9,11.
Z . ¥ s 5 4 = =
- Les ouvriers spécialisés dominent dans les classes 2 ,

2 et 7 surtout.
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En moyenne, dans cet échantillon, les classes
moyennes et supérieures sont sous-représentées (14,2%
et 18,4%) par rapport aux pourcentages découlant Ju re-
censement 1975, Ile de France.

Les employés sont sous-représentés (19,2%
contre 24% dans la région parisienne). En fait, selon
les indications données par les Directeurs (eux-m@mes
mal renseignés par les documents qu'ils possédaient),
il a été souvent difficile de trancher entre "employés"
et "cadres moyens" notamment pour les parents travail-
lant aux P. et T.

Les parents ont été affectés "cadres moyens"
seulement lorsque les enseignants en étaient sQrs.
Dans le cas d'information insuffisante, 1ls ont été
notés "employés".

En général, ont été classés en

04

- profession libérales, cadres supérieurs :
H L

avocats, cadres administratifs supérieurs, direc-
teurs commerciaux, directeurs du personnel, ingé-
nieurs, magistrats, médecins, notaires, officiers
le 1'armée et de la police, pharmaciens, profes-

seurs d'Universités et de Lycées, professions lit-

téraires et scientifiques, architectes...

- cadres moyens :

animateurs, assistantes sociales,bibliothécaires,
cadres administratifs divers, dessinateurs, éduca-
teurs, infirmiéres, instituteurs, P E G C, puéricul-
trices, sous-officiers de 1l'armée et de la police,
techniciens, V.R.P. ...
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- Patrons de l'industrie et du commerce :

administrateurs de sociétés, agents de change, chefs
d'entreprises de plus de cing salariés, gros commer-

gants ...

- Petits commercants :

artisans de moins de cing salariés (menuisiers,

plombiers ...)

- hmployés :

Aide - soignants, suxiliaires de puéricultrice, au-
tres personnels armée, police, employés de bureaux
banques, P T T, EDF, SN C F, employés du commer-

CE o+

- Quvriers qualifiés :

contre-maftres, chefs d'équipes, chefs de chantiers,

ouvriers professionnels, agents de maitrise...

- Manoeuvres, C.S, personnel de service :

caristes, éboueurs, employés de maison, femmes de mé-
nage, manutentionraires, ouvriers spécialisés, plon-
geurs, gardiens, concierges, veilleurs, agents hospi-

taliers ...

- Inactifs :

Ch8meurs, €tudiants, invalides.

Nous avons donc une situation gqui n'a rien d'ex-
ceptionnel:

Un certain nombre d'écoles sont implantiées en
zones ou quartiers particuligrement défavorisés socia-

lement, d'autres, au contraire, font partie d'ensembles
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spécifiquement bourgeois.
Elles refletent 1'homogénéité ou 1l'hétérogéneité

des quartiers.

La majorité Jdes établissements pré-scolaires
regolivent, comme ceux que j'ai choisi d'étudier, des

enfants appartenant a4 différentes classes sociales.
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Chapitre II

MAITRES, PARENTS, ECOLE

Pour mieux comprendre la complexité de la
dynamique qui s'établit entre 1l'école et les famil-
les, 11 m'a semblé qu'on ne pouvait éviter de se
pencher sur les acteurs en présence :

- les enseignants

- les parents appartenant a différentes

couches sociales.

I1 ne s'agit pas ici de mener une étude ap-
profondie sur les partenaires mais plut8t, & partir
de documents divers et récents, de préciser certains
traits des uns et des autres qui me paraissent inter-
férer dans les relations qui s'instaurent entre eux
et qui contribuent & approcher certains fonctionne-
ments et choix de 1l'institution. (1)

(1) J*'illustrerai la dynamique de ces relations et
ses conséquences au chapitre III.
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A)

‘Les instituteurs

Qui sont ces interlocuteurs des parents dans la socié-
té actuelle 7

<Jue sait-on réellement d'eux notamment %:

sur le plan de leur appartenance sociale 7

de la représentation gqu'ils ont Jde leur situation
dans la société 7

de leurs attitudes face aux autres classes socia-
les 7

de leurs attitudes face & la profession ?

Des instituteurs écrivent et s'expriment individuel-
lement. Leurs livres, leurs mémoires, retracent
leurs origines, leur vie d'enseignant, leurs joies,
leurs difficultés, leurs réflexions ... (2).

Fréquemment la grande presse publie des interviews
de maitires confrontés a des problémes particuliers
(problemes avec 1l'administration, relations avec
les familles...). Ces témoignages sont tres souvent
émaillés de remargues personnelles du rédacteur (3).

(2) J. ROUSSEL, Etre institutrice, édition du Cerf 1973.

D. GRANLT, Journal d'une institutrice, JC LaTTES
édition spéciale.

R. PRUVOT, Condition sociale de 1' 1nst1tutrlce
rurale en 1897 en France. Qu'y a t- il
de cqange en 1971 (mémoire UBR sciences
e 1'éducation - Paris V).

Marie-Claude MONTEGU, HKéussir ses etuues sans &ire
héritier (nonographle 'une scolarité
aboutissant a un poste d'enseignant
(UER Sciences de 1l'éducation - Paris V).

) BEx: Humanité, 14 sept. 78, Nouvel Observateur 20
et 27 nov. 78. L'express 25 oct. 78, le figaro
9 fév. 78, la Vie 14 sept. 78, Le Matin 18 janv.78.

Houge 4 et 5 oct. 78, le Monde (dossiers et docu-
ments)mai 78, le Monde 5 nov. (8.
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- Différentes revues, plus spécialisées dans le domai-
ne de 1'éducation, publient elles aussi sur le sujet.
L'information comme précédemment reste inéviteble-

ment lide au canal et aux auteurs (4).

Toutes ces confidences, réflexions, positions
plus ou moins partisanes ou polémiques permettent dif-
ficilement de cerner objectivement la réalité de la

situation des enseignants.

Certains thdmes, certaines idées reviennent
pourtant comme des leitmotivs. Ils concernent : la dif-
£iculté d'exercer la profession,la non valorisation so-
cisle du travail d'enseignant, 1l'insatisfaction quant
5 la formation, les difficulteés de relation avec les
parents, mais tres souvent aussi un attrait pour le

métier et un désir de l'exercer dans 1'intérét des

enfants.

Pour approcher un peu mieux la réalité de ce
groupe professionnel, je me suis tournée vers des étu-
des plus systématiques et en particulier vers les tra-
vaux d'I. BBRGER qui depuis plus le vingt ans s'atta-

che & cerner le monde des enseignants.

(4)L'éJucation n°178 mai 73, n° spécial mars 77, 1'édu-
cation 27 février 75
Le courrier de 1'éducation nov 77 "Le monde ensei-
gnant”
L'école et la nation n° 230 nov.73§Les enseignants
: n° 256 déc.75)en crise
n® 272 mai 77 La condition en-
seignente.

e freinet, n°4 oct.79 "D'ol venons-nous,qui
ous, ou allons-nous 7".
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Des 1959, I. BERGER a publié une étude socio-
logique sur les Institutrices des bcoles Maternelles
de la ~eine. Voici quinze ans, elle a mené un travail
plus étendu sur "l'Univers des Instituteurs", élaboreé
4 partir des résultats d'une enquéte et d'entretiens
portant sur les Instituteurs de Paris et de la Région
Parisienne.

Derniérement, elle s'est attachée & nous pré-
senter les instituteurs dans "leurs attitudes et leurs
comportements dans différents domaines de leur univers"
nous présentant cette corporation dans ses rapports
avec d'autres catégories sociales. klle a voulu égale-
ment savolr ce qui avait changé d'une génération &
l'autre d'enseignants du primaire (5).

Afin d'éclairer les données de 1l'enquéte que
j'ai menée en maternelle, Jje retiendrai surtout les
renseignements portant sur les institutrices (6) dans
le dernier ouvrage : "les instituteurs d'une généra-

tionm & 1l'autre".

(2) Ida BERGER :

- Les maternelles - édition du CNRs, 1959.

- L;gnivers des instituteurs, édition de minuit,
1964.

- Une sociologue retourne & 1l'école (édition du
Centurion) (1976).

- Les instituteurs d'une génération & l'autre (col-
lection 1'sducation) FPUF (1979).

(6) Le taux de féminisation est trés élevé en maternel-
le. D'aprés "1'Ecole et la Nation" (sept. 1979) il
représentait en 1976-77 : 99,2%.

Taux de féminisation dans quelques catégories d'en-
seignants :
- Beole Maternelle soivsesnsavanvnssnnnnsa

2

$9,2%
- Adjoint école primaire .......evvieee...13,0%
- Direction école primaire ............ ...01,0%
- Instituteurs spécialisés .vvvvvveennn...20,6%
- Remplagants et suppléants ........... 26280, 8 %
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Je feral également appel & quelques sondages
récents, qu'ils portent sur l'ensemble des instituteurs

déja en exercice ou sur les futurs enseignants (7).

I - Appartenance sociele des Institutrices

= T iy ampprd — <
e e e e et

"Proximités" avec d'sutres classes socigales

Recensant les professions exercées par les grands p&-
res paternels des institutrices élémentaires en 197%-
1974, Ida BERGLR remarque que 70% des enseignantes
sont petites filles d'hommes appartenant aux couches
modestes de la population.

Tableau n°I4

(IS73-74) Les grands péres paternels des
institutrices

P - Cultivateurs tiiiiiererriiinnnnaeeaaa. 25,0% :
: = Artisans-commergants .Jic.visescenceses 2P :
P — OUVILETS tivereesnennnsnesnnesesnnsaas LK :
D - EmpPloyés tiiiiii it i it ieeneeees 9% :
: —Cadres MOYENS v.iveereneneeeeennnneeaes 0,0% :
: - Cadres supérieurs, prof. libérales ... 9,%% :
: — Police - armée subalterme ............ 3% :
Rl .« - . . :

({)-Sondage Louis HARIS FRaNCL, pour école ouverte
sur le monde, (oct. 78).
-Sondage SCFRuS, pour le Monde de 1'kducation,
février 78).
-o. wOLLO, "1'école dans La société" Dunod 1970
(enqu8te sur les futurs mattres).
-Les nouveaux normaliens - kcole et la Nation(sept.79)



Gr8ce & leurs grands parents, la majorité des institu-
irices exergant actuellement a sans doute 1l'occasion
d'entrer en contact avec les classes populaires. Ce-
pendant, cette connaissance des milieux modestes qui
repose sur des expériences sentimentales, des vécus
éxceptionnels de 1l'enfance ne leur a permis vraisem-
blablement qu'une appréhension superficielle, voire
idéalisée de la vie en milieu populaire.

Une connaissance véritable des couches populaires s'a-
vere pour les institutrices d'autant plus improbable
que 1l'on remarque des tendances certaines & 1l'embour-
geoisement dans leur milieu de vie proche.

= L'étude de la profession de leur propre peére montre
qu'elles ont vécu pour bon nombre d'entre-elles dans
des milieux aisés (25% sont filles de peéres cadres
supérieurs ou exergant une profession libérale -
17% sont filles de péres cadres moyens)

Tableau n° 15

Professions des péres d'institutrices (73 - 74)
: - ; : 7 :Groupes so-
: Frotesslon : :prof.(8)

- Cadres supérieurs, prof.

ve
oo
oo

1ibérales ececcccccsccecsnns 25% ] 8,41%
P — Commergants .......ooovee. + 20% : 6,00
* - Cadres moyens ....civeeeees *° 17% : 11,11%
: - Employés ceitiiiicinnaeeas ¢+ 1% ¢ 10,16%
: — OUVPLIErS vvvvreenceneaneeas ¢ 13% 3 21,12%
: — Cultivateurs cceeeeeeeesss ¢ 20 : 7,95
: - Police - armée subalterne .: 5% 5 1,5%
t = DIVETS sounevsnansnmnunonmn 2% : 3,11%

(8) Recensement 1975, France entiére, pourcentages calcu-

1lés pour la population active - Sexe masculin,

- dans la catégorie ouvriers sont inclus les ouvriers

agricoles et les personnels de service,

- la catégorie commergants comprend les commergarnts
et les petits artisans.

90
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Pour V. ISaMBERT-JANATI (9) : "le trés fort recrute-
ment d'enseignants (aussi bien du premier que du se-
cond degré) dans les années 50 et 60 pourrait faire
croire & une démocratisation des origines. Or, il
n'en est rien. Ce ne sont pas majoritairement des
jeunes issus des milieux populaires gqui ont rempli
ces postes : l'augmentation s'est faite par une en-
trée en masse des femmes issues de la petite et de
la moyenne bourgeoisie. Les ouvriers, les petits em-
ployés, les petits agriculteurs n'ont pas cessé d'en-
voyer certains de leurs enfants dans les Lcoles Nor-
males, mais ils le font plutdt plus rarement qu'aupa-
ravant. Dans 1l'enseignement élémentaire de la région
parisienne on trouvait, en 1954, 19% d'instituteurs
et d'institutrices d'origine ouvriére et on en trou-
ve plus que 15% en 1974, alors gque la contribution
des ouvriers & la population active de la région n'a
nullement régressée. En revanche, <2% des peres d'ins-—
tituteurs sont (ou étaient)cadres supérieurs, pour 8%

vingt ans plus tét".

Une statistique récente au niveau national sur le re-
crutement des normaliens en 1977 précise l'origine so-
ciale de ceux-ci et confirme l'appartenance aux cou-
ches moyennes et supérieures pour la majorité d'entre

eux (pres de 60%).

(o)"Les enseignants et la division sociale & 1'école
aujourd'hui" V. ISAMB.E":(T—JAIM&?I )
La pensée - spéclal psychologie n°190 - Décem=-
bre 1976.
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Tgbleau n° I6

rigines des normaliens au concours d'entrée
1

©. N oen 1977 (10)

w O

i
1

catégorie socio- :pourcentage:par rapport a la

professionnelle des:des admis : moyenne nationale
parents{type INSEE):au concours:la catégorie INSEE
:cf graphique ci-apres

(o7
@

agriculteurs, ex-

: ploitents, : 4,7
: Salariés agricoles : 049 :
: Personnels de ser- : : sous représentés
: vice : 0,9 -
: Ouvriers : 13,7 :
. Industriels, gros . :
! commergants : 1,4 :
v artisans, petits : 8,6 ' normalement
, SommergEmta : : représentés
© Artistes, armée, po! :
* lice g 2,9 :
. Non actifs, retrai-; .
Y tés 11,1 .
: Professions 1libé- : 2
” q = . 4 z Z
: rales, cadres supe : o ‘ sur - représentés
: rieurs, professeurs: 20,5 :
: Instituteurs, cadred _ .
° moyens, techmiciens. 21,5 :
: Employés : 14,4 g
100 :

® 00 oo o0
s 00 o0 oo
°

(10) cf.1l'Ecole et la Nation p. 42(sept. 78)
article de P. BEOUTaN

60 60 9¢ o0 00 o6 ve oo

69 00 o¢ 06 o0 vo

®o o0 ee W0 00 ov o0

@0 068 00 @0 00 ©6 20 ©6 06 00 66 O
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graphique n° 3

A_ agriculteurs sxpioftants
40 %,
» . &' - saisriés agricoles
en nolr: répartition en % des catégorias
socio-professionnelles de tous les : i
chefs de famille 77-8 ‘ . g - Incustriels, commercants
ngris: r ion m . |
Gos reervigs muconcourebiENserary | - | o cntris b s tsasrs
_ i | - lnlt;tm-un. techniciens
’% | N cadres moyens
20 % .
= -
! 5
/// ///’ = ouvriers
10 %, s = ///i://é = 1 "
== _ g b
=~ - | = .
Z o 2 artistes, armée
zgfm“?Z%%%?%iégéééé%%zazzzéféé | 3- poie
4 2 % U § 6 % 3 g 4o Ao ek

Le graphigque ci-dessus visualise parfaitement 1l'appar-
tenance sociale des futurs instituteurs et sa non re-
présentativité de 1'ensemble des classes sociales qui

envoient leurs enfants & 1l'école publigue aujourd'hui(1l)

= 3i 1'on observe les statistiques d'I. BERGER sur les

allisnces des institutrices, on constate que, par

leur mariage, elles ne se sont pas du tout rappro-
chées des classes populaires, au contraire 72% des
institutrices actuelles ont pour conjoints Jes ca-
dres moyens ou supérieurs ou exergant une profes-

sion libérsle (médecins, architectes, ingénieurs).

"Dans 1'enseignement élémentaire, le publ?c ét81}
plus purement populaire gu'ill ne l'egt maintenant.
Des familles bourgeoises ou petltes DOUTZEO1SE
qui trente ans plus t&t auraient ch01§1\1es clas-
ses élémentaires des lycées ou des colleges pri-
vés, s'adressent meintenant sux écoles primalres
publiques"., (V. ISAMBERT-JauaTI - "Les enseignants
et la division sociale & 1'école aujourd'hui". La
Fensée : n° I90, déc. 76)



Tableau n°I7

Professions des conjoints des institutrices (197%-74)

0 Be 6o ee e® 0° 60 o0 o6

- cadres SUPETIEUTS cuvereeccnsenseaaes + 41% :
~ CBGTEeS MOYENS «euvtvsesocssassnsonanes + 23,00 :
— COMMETGANTS e eersccroscsernnnnans * 8,0% :
~ EMPlOYES. ceerecoseesessscssnssssansans o 5% :
= GUTTLEDPE ssesnsvansusssmsnsuunnsasmmnn 9 57 :
- police - armée subalterne ........... - 2 :
-~ NOoN SctiIfs seseiassavssssissnsosovesese o 56 :

Dans 1'enqu2te que j'al menée en maternelle pour ce
travail, je n'ai pas demandé la profession des con-
joints des institutrices. Dix d'entre elles l'ont

cependant précisé au fil des conversations.

Les maris dont les professions ont été notifiées ap-
partiennent tous aux cadres moyens et supérieurs ou

aux professions libérales :
L'échantillon comprend :

= un médecin

= un aviateur

= deux ingénieurs

= un professeur du Secondailre
= un inspecteur de 1'éducation
= un instituteur

= un gendarme

= un agent technique

= un représentant

illustrant la remarque d'I. BaRGRR pour 1'ensemble de
sa population : "tr2s peu d'institutrices ont épousé

Py

des hommes au dessous de leur propre rang social”.



Selon V. ISAMBERT-JAMATI "De telles apparte-—
nances ne signifient bien entendu pas automatiquement
une solidarité avec la bourgeoisie. D'autant plus que
si beaucoup d'enseignants sont liés & des membres de
ce qu'on appelle parfois, poﬁr des raisons d'indice de
rémunération, de longueur de formation et méme d'éten-
due Je relations et de pouvoirs, "les couches supé-
rieures" ils sont peu liés aux propriétaires de
moyens de production, aux grands brasseurs d'affaires,
aux administrateurs de trés haut niveau dont le rdle
est politique, aux idéologues les plus intégrés, bref
& la bourgeoisie & proprement parler, clairement oppo-
sée aux intéréts de la classe ouvrieére. Il n'en reste
pas moins que l'étanchéité n'est pas parfaite et que
surtout leur éloignement de la classe ouvriére est
grand. Dans la division technique du travail qui n'est
jamais totalement indépendantede la division sociale,
ils sont un pdle intellectuel et tendanciellement pri-

vilégié (12).

Face au constat de l'origine sociale des en-
seignants et de leurs alliances matrimoniales, le pro-
bléme qui se pose est celui de leurs références quand
ils seront face aux parents et aux enfants d'origi-

nes sociales diverses

Etudiant la fréauentation sociale de 1'Ecole
Maternelle (12), on a constaté une attirance de toutes

les classses socliales vers cette institution avec

(12) cf. article cité précélemment.

(12) ef. chapitre I.



96

cependant une plus forte utilisation des structures
pré-scolaires par les classes sociales les plus fa-
vorisées du point de vue socio-économique., Par ail-
leurs, différentes enquétes ont souligné une fréquen-
tation plus précoce pour les classes moyennes et su-
périeures.

De méme, dans 1l'échantillons de petites sections re-
tenu pour ma propre enquéte, j'al relevé effective-
ment un pourcentage relativement fort d'enfants ap-

partenant aux couches moyennes et supérieures.

Cette situation ne risque-t-elle pas de ren-
forcer certains modéles personnels des institutri-

ces 7

tn effet, méme si 1'école maternelle est ouverte & la
pénétration de toutes les familles, les classes
moyennes et supérieures ont de fortes chances d'2tre.
4 l'aise dans 1'école, de s'accorder avec les ensei-
gnantes en matiére de principes ou de techniques
d'éducation et d'oceuvrer ainsi ensemble par soutien
et satisfactions réciproques & 1l'édification de nor-

mes.

Comme autre élément de réflexion sur 1l'appar-
tenance soclale des institutrices et leur solidarité
possible avec une classe soclale déterminée, 11 m'a
paru intéressant d'observer les réponses faites dans
l'enquéte d'Ida BERGER 3 la question suivante : "&
quelle classe sociale estimez vous appartenir ?

Les réponses ont été les suivantes :

Tableau n° I8

- Classes moyennes, petite bourgeoisie... 6Zw

s se oo oo
0o oo o0 oo

-~ Classe oUVDPIBre .vssccvsansassasssnnssss 11%
- Notion de classe refuséde c.eeecccccssss 19%

- Bourgeoisie ssecceceoscecocssvsaveocsones 8%
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Dans leur majorité, des enseignantes (062%) se rangent
d'elles-mémes dans les classes moyennes et la petite
bourgeoisie.

Si 1l'on considére les 8% qui (également par auto-af-
filiation) se considérent comme membres de la bour-
geoisie, on peut penser que 70% des enseignantes se
sentent éloignées des couches populaires., Certaines
enqultes expliquent leur appartenance & la bourgeoi-
sie par les satisfactions d'ordre intellectuel que

leur pm cure leur métier.

="j'ai beaucoup de temps libre me permettant un épa-

nouissement culturel"

="je dispose de moyens possibles pour profiter au ma-
ximum des relations appartenant & des milieux plus
dlevés et aussi des possibilités intellectuelles et
artistiques de Paris!

w

= Modeste par les revenus mals riche sur le plan du

coeur et de l'esprit.’

"

= Je suis bourgeoise de par mes goQis et mes aspira-

tions-.
Cet attrait, cette valorisation de la culture me sem-
ble caractéristique des enseignants et devoir egale-

ment jouer un rdle dans leurs relations avec les fa-

milles.

Bien que 1'enseignant ne soit pas un "héritier” (14)
Claude RIVALS dans son étude de 1'instituteur au

(14) Au sens de P. BOURDIEU et J.C1l PacohRON "Les hé-
ritiers, les étudiants et la culture” - 4ditions
de Minuit 1964.
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travers du roman frangais contemporain (15) remarque
qu'il a cependant grandi dans un milieu intellectuel
privilégié : "les parents ont apporté un grand soin
& faciliter ses études, & développer sa curiosité et
ses ambitions scolaires" (16).

Des ambitions scolaires, l'instituteur en avait cer-
tainement puisque bon nombre d'entre eux ont entamé

des études supérieures.

= BEp 1967 B. KAYSER et P. de GAUDEMaR (17) étudiant
une génération 4'étudiants en faculté de lettres
et sciences humaines précisaient gque les institu-
teurs obtiennent souvent le premier degré des étu-
des supérieures meis qu'ils ne poursuivent pas :
"aprés leur succés au C E L G, les instituteurs
sont ceux qui abandonnent leurs études dans la plus
forte proportion (88,4%) alors que leur taux d'échec
est de 28,3»". "Ce sont également les instituteurs
qui ebandonnent le plus fréquemment leurs étules en

cours de licence (76,2%).

(1%) C. RIVALS : "L'instituteur, prvduit de sa classe
sociale et de son école’. )

Annales - Faculté des Sciences Humal-
nes de Toulouse - tome V - fasicule

Octobre 1969.

(16) L'instituteur n'aura t-il pas d'ailleurs tendance
54 attendre de la part Jdes parents d'éleves des
attitudes identiques & celles qu'ont pu dévelop-
per ses propres parents & son égard et & 1'égard
de la connaissance en général.

(17) Bernard KAYSER et Paul de GaUDEMAR, dix années
d'une générstion d'étudiants & la Faculté des
Lettres et Sciences Humaines de Toulouse 1956-
1967. =agsociation des Publications de la Facul-
té des Lettres et Sciences Humaines de Toulouse
1667.
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= D'apres "1'Ecole et la Nation" (octobre 1979), une
proportion importante des recrutés & 1l'école normale
en 1977 avaient fréquenté 1l'enseignement supérieur :
39 des inscrits avaient au moins un an d'enseigne-
ment supérieur (dont prés de ©#%# un dipldme), ldw

avalent deux ans d'enseignement supérieur et plus,

= Dang le cadre de mon propre trzvall en maternelle,
huit maltresses sur quinze ont elles-mémes précisé
au cours des entretiens qu'elles avaient entamé des
études en faculté avant leur entrée dans 1'enseigne-
ment.

Ces confidences spontanées se sont toutes produites
alors que les maitresses évoquaient leurs relations
avec des cadres supérieurs ou des parents exergant

des professions libérales. Toutes, avec regret, ont
évoqué un statut social avorté ("j'aurai 40 &ire pro-
fesseur"; "j'avais commencé ma médecine" ; "je voulails

faire du droit" ...).

Ne peut-on pas voir dans cetie coincidence d'évocation
1'indice d'une certaine déception de n'avoir pu mener
4 terme un projet de formation qui les aurait conduites
vers une profession plus valorisée 7

Regrets, amertume, ne risquent-ils pas d'oblitérer les
relations des maltresses avec les familles 7

Ces sentiments par -exemple ne peuvent-ils entrainer
certains mouvements d'attirance, (envie, admiration ..)
ou, au contraire, auto-dévalorisation, agressivité,

dépit ... envers les parents estimés supérieurs 7
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Interrogés par la SOFRES (18) sur le prestige découlant
de la fonction enseignante, les instituteurs expriment
nettement leur sentiment de dévalorisation :

A

A la question "dans la commune ou nous sommes, parmi
les gens que vous rencontrez, estimez-vous que le fait
d'etre un enseignant comme vous est une source de pres-
tige. Les réponses ont €té les sulvantes :

- Trés important ..vcvvvereeens. 1%
- Assez important .............. 20%
~ Aggez £Aible cevesncincsnanvnne JCR

- Tres faible,
pratiquement nulle ........... 41%.

J'aprés la SOFRES également : les enseignants classant
les professions en fonction du prestige gu'elles ont,

selon eux aux yeux des Frangais font les choix suivants :

- Médecin 91 fois sur 100

- Ingénieur 8% fois sur 100

- Chef d'entreprise 04 fois sur 10C

- Journaliste <6 fois sur 10C

- Professeur du second degré 17 fois sur 100
- Instituteur 5 fois sur 100

- Commergant 3 fois sur 100

- Agriculteur 2 fois sur 100

La valorisation par les instituteurs de professions so-
cislement prestigieuses liées & une dévalorisation de
leur propre métier et, sous certains aspects, de leur

(18) Sondage S0FResS pour le Monde de 1'Education :
février 1978, portant sur 620 enseignants du pri-
maire et du secondaire. .

Voir également une enquéte précédente. sSondage
SOFREo—Nouvel Observateur, le Nouvel Observateur
n® 592, 1976.
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de leur propre personne (études limitées, formations
supérieures abandonnées) me semble pouvoir faciliter

certaines prises de pouvolr des parents sur 1l'école.

En effet, ces perceptions dévalorisées et dévalorisan-
tes, d'eux-m@mes et le leur profession, dont semble
souffrir actuellement la majorité des enseignants
peuvent engendrer une vulnérabilité plus grande de leur
part, & l'égard d'attitudes gratifiantes émanant notam-
ment des familles intellectuelles bourgeoises et peti-
tes bourgeoises.

Les mattres apparaissent préts & recevolr favorablement
toute intervention de parents les "reconnaissant”, leur
signifiant qu'eux-mémes, leur profession, leurs intéréts

présentent quelgue valeur.

Insidieusement, ils se retrouvent & collaborer, 4 tra-
vailler avec et pour les familles valorisantes, satis-
faisantes & différents égards, qui manifestent atten-
tion et considération pour les acteurs sociaux qu'ils

représentent.

Paradoxalement et bien que bon nombre d'entre eux s'en
défendent (19), les enseignants, dans la situation ac-

\

tuelle contribuent a 1'installation dans 1'institution

(19) d'apres'le Monde"'(dossier et documents n°® 51

mai 78), les enseignanis se situent spontanément
"y gauche" pour 2Ye J'entre eux, (40% & gauche
pour l'ensemble de la population frangalse) -

10% "a droite™ (26% & droite pour 1'ensemble de
1a population frangaise)- )

"Les traditions républicaines du corps\enselgnant
s'appellent aujourd'hul 1'engagement "a gauche".
Mais jadis, il était positif et offensif : le

corps enseignant poussait lecorps social.

eoo/ een

stogia  Aplices

instituto  Superior €2
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scolaire des classes favorisées et de leurs valeurs.

;;rUne fascination des instituteurs pour les couches

% sociales supérieures existe (20) et 1l'on peut conce-

'”\5 volr que dans le cadre de relations étroites entre

1'école et les parents, les familles socialement et
culturellement favorisées puissent peser d'un poids
certain sur 1l'école.

Cutre le sondage SOFRES précédemment cité, on peut
relever d'autres indices de 1'intérét que portent

les instituteurs aux classes aisées.

d'une génération & 1l'autre"), "une partie importante
de la descendance adulte des enseignants des deux se-
xes (42%) exercent des activitiés professionnelles
classées dans la rubrique cadres supérieurs, profes-
sions libéreles". Les études de 1'INED sur la mobi-
1ité sociale confirment cette remerque. Pour A. GI-
RARD : "la promotion sociale la plus forte se ren-

..{19)... Aujourd'hui, le réflexe peralt plus défensif:
le corps enseignant subit 1'évolution de la So-
ciété sans la conduire. Celd se traduit notamment
par l'ambiguité ﬂes relations entre 1' engagement
pollthue et le egre de "progressisme" en péda-
gogie. Cette ambiguité est visible chez les
électeurs socialistes alors que les communistes
apparaissent tout comme les gauchistes "plus
cohérents".

(20) "I1 semble que dans ces familles existe comme un
impératif moral qui se traduit ainsi : il faut
cofite que cofite progresser "(progresser signifie
3 la fois se dévouer a un idéal de progres et
avancer dans la hiérarchie sociale) C. RIVals
(cf article précédemment cité).
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—contre chez les fils d'instituteurs : 40% montent
dans 1'échelle sociale" (35% pour les enfants de
professeurs (21 ).

Les instituteurs / leur métier
e

Qutre l'origine sociale de 1l'instituteur, ses
alliances, ses ambitions scolaires, la perception
qu'il a de son statut dans la société, d'autres para-
métres touchant plus spécifiquement au métier : rap-
port au savoir, degré et type d'engagement dans la
profession, me semblent devoir se surajouter et in-
terférer avec les précédents, rendant irés complexe
le réseau de relations qui se noue entre 1'école et

les différentes familles.

Un lien privilégié a longtemps uni les ensei-
gnants au savoir, leur conférant une espéce de mono-
pole sur la culture. Aujourd'hui, bon nombre de phé-
noménes sociaux et culturels les ont détrdné de leur
position : diffusion des connaissances, croissance de
moyens d'information : paralldles & 1'école, consti-
tution d'un savoir technique dont les instituteurs

(21) 4. GIRARD - "La mobilité sociale", psychologie
février 1978,

- cf. également D. BERTAUX : "destins personnels
et structure de classe" - puf 1977, chapitre I
"ce que monirent les statistiques”

- Pour J. DEVOUasoOUX : "La petite bourgeoisie et
1'école - Université de Paris VIII - (1975) :
"L 'instituteur fait deux enfants, "pousse son
fils" "pousse sa fille et cette prise en main
de sa fécondité,apparalt condition de la mise
en pratique de son idéologie de la promotion
individuelle™”.
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ne sont pas dépositaires.....Demeure qu'ils appartien-
nent & la classe des intellectuels et que la littéra-
ture de conseil gqui leur est destinée les invite & se
comporter comme tels :

"L'instituteur ne saurait oublier qu'il est un travail-
leur intellectuel et qu'il doit le demeurer. S'inté-
resser & tout ce qui l'entoure est une régle de con-
duite ; compléter sans cesse sa culture intellectuel-
le en est une autre non moins importante et qui va de
pair avec la premiére. Soit qu'il étudie 1les &tres

et les choses autour de lui, soit qu'il lise de tons
ouvrages pour se perfectionner ou simplement pour se
distreire, l'instituteur consciencieux poursuit une
seule et m&me t&che : il s'instruit".....

"Cette habitude de travail intellectuel, cet amour

de 1'étude désintéressde fait 1l'intéreét de sa vie

(I).

Cet intéret pour la connesissance, les instituteurs
seront vraisemblablement amenés & le prolonger et a
le partager avec d'autres et, notamment, avec les pa-
rents intellectuels qui entrent & 1'école munis des
m8@mes normes et réflexes culturels qu'eux (on aime

ou 1l'on estime ce que l'on connait, ce vers quoi on

aspire).

Par ailleurs, mon expérience de 1'école m'a montré
que bon nombre d'enseignants imputaient aux multiples
facteurs socio-familiaux les difficultés rencontrées
rar les enfants dans 1l'institution. En conséquence,
je pense que le gofit de 1l'enseignement, le plaisir

(1)

cf. le livre des instituteurs (code Soleil 1979)
chapitre I - paragraphe < - Editions SUDEL .
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d'initier aux savoirs et Jde les transmettire peuvent
amener notamment les instituteurs & tenter de con-
vaincre les parents aux valeurs de 1l'école si l'occa-
sion s'en présente ( 2). L'ouverture de 1l'école mater-
nelle aux familles de tous milieux sociaux constitue
1'une de ces occasions. Dans ce cadre, j'étudierai

le Jjeux et les conséquences des accords, attirances,
résistances entire les parents et cette institution.
D'une certaine fagon, j'aeborderai le réle joué par
1'école et ses normes culturelles face aux inégalités
culturelles ou aux différences culturelles.

Lors d'une enquéte menée en 1970 aupres de
futurs maltres, Suzanne MOLLO ( 3 ) constate que bon
nombre d'entre eux considéraient le métier qu'ils
allaient exercer comme une "vocation", un "apostolat",
Selon 1l'auteur, cette conception du métier indiquait
un engagement total de 1'individu dans l'exercice de
sa profession. S. MOLLO souligne également que les
futurs enseignants étaient convaincus de 1l'importance
et de la grendeur de leur rdle social. Ils devaien
"contribuer & l'enrichissement culturel, intellectuel
et moral de la Société ( 4).

( 2) Certaines directives officielles invitent les
institutrices des Lcoles Maternelles & Jjouer un
r8le actif face aux familles (cf. chapitre suivant)-.

(3) S. MOLLO "L'école dans la société" DUNOD 1970.

( &) "Le livre des Instituteurs " (SUDEL) 1979 fait
écho & ce conditionnement : on peut lire au cha-
pitre I :

"Nous voudrions remener tout Je suite le débutant
3 une plus exacte compréhension de sa mission :
il feut qu'il se convainque dés le premier Jjour
de la grandeur de son rd8le ... Le métier d'insti-
tuteur n'est pess seulement une fonction, c'est
encore, c'est surtout un service soclal dominé
par le souci constant de promouvoir une culture
humaine, c'est un beau métier d'éveilleur d4d'in-
telligences et de serviteur d'idéel"...

coe/ o
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Four 1l'auteur, cette vocation ferait osciller l'ensei-
gnant entre deux attitudes extrémes : 1'enthousiasme
ou le découragement, "la sévérité de son Jjugement

croissant avec l'ampleur de ses ambitlions dégues”.

La notion de "vocetion” n'existe pas dans 1l'échantil-
lon d'institutrices contactées en 1974 par 1. SERGER
(ef. : "les instituteurs 3'une génération & 1l'autre).
A la question "Pourquoi &tes-vous devenue institutri-

ce 7", les répomnses ont été les sulvantes :

Tableau n°1Ig

GoQt pour la profession .........20d
Pis aller R a5 .

Influence familiale, promo- _
D L] : TR

e e® 8e @e 9o o 4o
so o6 oo oo go 9o o0

DAGETE cunsnsisboasunsasnnesansnshv OB

9
9o

- On ignore, l'aprés cette enqudte, si les ins-
titutrices de la région parisienne, en poste actuel-
lement, se vivent comme investies d'une "mission" mais
nous verrons que les directives officielles (au moins

en maternelle) ( 5) s'attachent & propager cetle idee.

..( 4)...La vocation de 1l'instituteur dépasse singulie-

. pement 1la t8che de maftre d'école. Par deld les
murs de sa classe, il lul appartient d'8tre le
guide intellectuel, moral et social de la collec—
tivité qui l'entoure".

( 5)Voir au chapitre suivant rInstructions et Direc-
. +- , 5
tives de 1'Ecole Maternelle™.
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Sous 1'influence conjuguée de leur propre
attirance pour la profession (50% des institutrices
déclarent choisir le métier par golit et par amour
des enfants) et du conditionnement opéré par la for-
mation, (formation au cours des études, conférernces
pédagogiques, directives officielles per la suite)
bon nombre d'institutrices s'investissent vraisem-
blablement beaucoup dans l'activité prenante que re-

présente leur métier.

Peut-on - imaginer qu'elles puissent travailler
ainsi sans 8tre sensibles aux marques de reconnaissan-
ce des familles ? On verra effectivement au chapitre III

que certaines relations avec des parents s'ave-
rent particuliérement gratifiantes pour les maltres-
ses (relations avec les familles cadres moyens, intel-

lectuels de préférence).

Tda BLRGeR enquétant sur la satisfaction pro-
fessionnelle de trois générations d'enseignants
(cf. les instituteurs d'une génération a 1'autre) nous
renvoie 1'image de leur déception, renforgant ainsi
1'hypothése de leur vulnérabilité face aux familles
"gretifiantes”.
Tableau n°20
La satisfaction professionnelle de trois

générations d'enseignants élémentaires
en 197%-74 (hommes et femmes en %)

i "de 20 35 ans ‘de’35 a 50 ans ‘+ de 30 ams]
¢ ouil i 32,5 :o42 : 50 :
H 3 ° . P — : -G 4 ¥ “ :
. oui mais | 42,3) 67,5 . 36,9? 58 . &4,?0£50 '
! non 25 ) Po21,5) 225,59 :

ee oo
~
se oo

oo 0%
oo os
es oo
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Les institutrices rencontrées en maternelle pour ma
propre enquéte avaient toutes moins de quarante ans.
Elles se situeraient donc dans la classe d'fges qui
formule les critiques les plus sévéres vis-a-vis de
la profession (42,5% de "oui mais™, 25% de "non"
soit 67,5% d'enseignants dégus et moins d'un tiers
de cette classe d'&ges satisfait de son activité
professionnelle). Certaines des quinze maltresses

de maternelle se sont ainsi exprimées sur les causes

d'un certain malaise :

="J'aime beaucoup ce métier mais on ne peut pas tou-
jours faire ce que l'on veut pour les enfants,
les parents vous freinent, 1ls ne comprennent pas
toujours qu'on cherche & éviter de futures diffi-
cultés".

="Je crois que la pédagogie reproduit et sans doute
amplifie les différences d'origine sociale et celi
des la maternelle. J'essale d'@tre vigilante mais
c'est trés difficile de prendre des distances vis-

2-vis de ce que l'on faiti".

="lgintenamt que je suis sensibilisée & la ségréga-

tion scolaire, je ne suis pas tres & l'aise dans

mon métier".

="On a un réle difficile, la société manque de com-
préhension & notre égard ; mais &tre en maternelle
laisse tout de méme quelques possibilités d'action

‘ . ”
et de dialogue avec l'exteéerleur.

="Ce n'est pas simple d'ouvrir 1'école aux familles,
on est bien moins tranquille qu'auparavant, 1l
faut sans cesse repenser 4 ce que l'on propose

en fonction de tous ces gens gqul rentreni et vous

interrogent sur ce que vous faites".
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Ida BERGER suggére que la déception des enseignants

pourrait découler d'un certain décalage entre leurs

attentes et la réalité (©). Un peut penser que la for-
mation normative modélisante regue par les instituteurs

por te une responsabilité dans cet état de fait. &n ef-

fet, le plus souvent les maltres ont été "livrés au
monde des enfants et des adultes avec pour tout équipe-
ment un savoir littéraire et scientifique, quelqgues
principes pédagogiques et pour foi le simplisme magnifi-

. . . N\ ”»
que de la philosophie des lumieres.
Pour accomplir leur mission idéale, ils ne connaissaient

que la société idéale (7).
Pour Monsieur C. BEULAC , Ministre de 1'Education, "La

formation des instituteurs demeurée pratiquement inchan-

gée depuis prés d'un siécle ne correspond plus au besoin
d'aujourd*hui" (8] et désormais elle sera autre.

(6) Les institutrices citées précédemment poursuivaient

(7)

(8)

une formation complémentaire en sociologie ou en
sciences de 1'Education, ceci nous éclairant sur le
registre d'explication avancé:-

cf Cl. RIVALS, article des Annales précédemment ci-
té.

Le Monde 27/4/79

La préoccupation d'une autre formation pour les en-
seignants n'est pas nouvelle
- En 1968, le colloque National d'Amiens sur 1'&du-

cation avait fait reconnaftre 1l'importance du pro-
bléme. Au colloque de Paris en 1973, la réflexion
s'est poursuivie (cf : Actes des colloques a la
Vocumentation Frangaise).

des assises nationales pour la formation des maf-
tres se sont tenues & Cachan en 1971 (cf : "une
formation nouvelle des maftres pour une école nou-
velle" dans "Etablissement Scolaire, unité éduca-
tive, ouvrage du G.¥.x.N chez CASTERMAN, 1977).

&n 1975, dans ses "propositions pour une moderni-
sation du systéme éducatif, Monsieur HABI alors
ministre de 1'Education, faisait une part

sesf sns
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I1 n'est pas question ici d'étudier le remo-
delage de cette formation mais l'on peut penser que,
selon la fagon dont celle-ci sera menée, elle contri-
buera ou & l'ouverture ou au conformisme de 1l'école.

sn ce qul me concerne, il m'epparaft parti-
culisrement indispensable qu'elle permette aux ensei-
gnants de dépasser leur découragement et les amene &

explorer de nouvelles voies d'existence et d'action,

Actuellement, les études critiques portant sur
le systéme éducatif ont mis en évidence la contradic-
tion entre le discours égalitariste de 1'école et sz
fonction dans le systéme socio-économique. &lles lais-
sent bon nombre d'enseignants fort démunis. Sont-ils
condamnés & jouer le rdle d'instruments d'une poli-
tique sélective 7 Peuvent-ils 1'infléchir ? comment 7

..(8)...4 cette préoccupation (cf : Jocumentation fran-
gaise - numéro spécia‘, février 1975).

- Les partis de gaucne abordent tous cette question
dans 1'délaboration de leurs projets éducatifs :
cf : = 1l'kducation Nationale, chapitre IV du pro-
gramme commun de gouvernement “edlge en 197<
(Ed. Sociales).

="Propositions pour reconstruire 1' ecole
prcsenuatlon par Pierre JUQUIN (éditions Sociales
97%) .
="Libérer l ecole, plan oOClallste pour 1'é-
ducation nationale", présentation L. MEXaNDEAU et
R. QUILLIOT (Flammarion 1978).

— Les syndicats d'enseignants ont eux-m@mes beaucoup
travaillé & cette cause et Monsieur G. GzORGzS,
secrétaire général du =NI-PrGC pouvait déclarer
au terme d'une ultime rencontre avec le ministre
de 1'kducation le 27/4/79 : "tr&s certainement
nous vivons aujourd'hui un moment historique de
notre métier. on portant & trois ans la formation
des instituteurs, en la sanctionnant par un dipldé-
me d'étude, un DEUG et un certificat i'aptitude
pédagogique de qualité, le gouvernement répond a
notre demande”.

(voir "la formation des maiires" dans "l'école li-
bératrice”" ex : n® 2-5-10-18-19-21-22-30-32 ge
1'année 1979-1980).

c
e
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Mon expérience de 1l'école m'a montré qu'une
sérieuse réticence de nature idéologique existe du
cdté des malires. Le fait de devoir préndre en consi-
dération l'origine sociale des enfants, leurs inégali-
tés, la variété de leurs acquis dans la pratique quo-
tidienne de la classe, le fait de donner différemment
aux différents enfants pour &tre juste, entre en con-
tradiction avec les principes de 1l'école lalque :

neutralité et égalitié.

En attendant que 1'école se transforme, il
semble important que la nouvelle formation des ensei-

gnants les invite &4 adopter des démarches inégalitai-
res pour répondre 3 1'inégalité face & 1l'école.

On se plait également & imaginer ume formation qui se
libérerait au sein du systéme éducatif des forces
cféatrices sans les couper de l'entourage social.
Jans le nouveau régime d'études destiné zux futurs
maitres, deux unités de base : "connal ssance de l'en-
vironnement politique, économique, social et cultu-
rel" (9. ), semblent pouvoir jouer un rdle dynamique

dans ce sens (IQ).

(9) cf. Ministére de 1'Education - Direction des Eco-
" les - Formation initiale des instituteurs - note
du 12/10/79-

(IC) Les objectifs et intentions en sont les suivants :.

. 1 - Quvrir le futur enseignant aux problémes du
monde contemporain _

= par une information aussi complete que
possible,

= par la maitrise de notions et concepts
couramment utilisés par les différentes sclences
sociales et nécessaires & 1l'homme contemporain,

= par une réflexion qu'éclaire la connais-—
sance des conceptions philosophiques, des struc-
tures institutionnelles, des données géographi-
ques et des analyses historiques.



II2

Loin de moi le sentiment que tout changement
dans l'école ne reléve que du bon vouloir des ensei-
gnants. I1 ne peut 8tre que le résultat d'un effort
permanent et conjugué de tous les membres de la com-

murnauté éducative.

kn abordant dans ce travail la question de
l'ouverture de 1'école aux familles, c'est & la condi-
tion de transformation de 1l'école (dans cette optique)

que 1l'on s'intéresse.

..I0),. 2 - Aider le futur enseignant & mieux se situer
" et, per lia méme, & mieux adapter son action
= replacer 1'école dans la complexité de ses
environnements (milieux immédiats, cadres réglonaux
et nationaux, mass-média),
= fournir l'occasion de rencontre avec des
milieux sociaux différents et souventi mal connus
des enseignants (entreprises, administrations,
moyens d'information, organisations de loisirs...),
= apprendre &4 considérer tout enfant dans
la complexité de ses relations avec les divers

milieux auxquels

.« 3 - Développer
au citoyen d'une
= refus de
compréhensive et
tions,
= soucil de
simplistes,

il arppartient.

les attitudes d'esprit convenant
démocratie :

1'34 priori, attitude & la fois
critique &4 1'égard des institu-

réalisme et rejet des solutions

= compréhension de la dimension historique
des événements actuels,

= sens de
férences,
= gens
du politique
= sens

de
et

. 4 ~ Bréparer & intervenir 3ans des actions

lz diversité et respect des dif-

1'interdépendance de 1'économique
du social,
des responsabilités.

i
d'é-

ducation continue.
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Aujourd'hui, selon 1'expression de Jean wORI-
20T (II), "l'école est de toute part assaillie par
la vie, elle ne peut rester un univers nors du temps

et des lieux"

Pourtant les expériences dans ce doma&ine sont rares :

= Une enquéte réalisée par le iinistere de 1l'azducation
1976 et tentant de recenser les €coles ouvertes
sur l'ensemble du territoire Zrangais sensibilise

4 1l'ampleur de 1'effort & accomplir (712)-

Selon cette enquBte, "l'ouverture pédagogique méme
partielle ou modérée ne s'apolique qu'ad moins de

1% des élaves".

(II) Jean wORIZOT & propos de 1'enquéte DDEN 1977 :
"[,'école et les conditions de vie de 1l'enfant".

(I2) Par circulaire n°® 76097 3du 3 mars 1976, la D.E
a procedﬁ 4 un recensenent des innovations en
matiere "d'école ouverte".
La définition 3e l'ouverture qui a servi de base
ce recensement était la suivantie :
- La classe traditionnelle n'est pas le seul mode
de fonctiomnement (il y a des clubs, des ateliers
inter-classes, des groupes constitiués pour cer-
taines activités).
- Les enseignants forment une équipe et 11 s'y ad-
joint d'autres éducateurs (notemment des éduca-
teurs de centres de loisirs ou encore des parents.
- L'utilisation des locaux répond & un soucil de
diversification selon des types déterminés d'ac-
tivités.
L'enquéte a porte sur 186 établissements
( 26 groupes scolaires
(129 écoles élémentaires
( 31 écoles maternelles
Ces 186 établissements représentent 42.748 éléa-
ves et 1.720 instituteurs.

v
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Un document plus récent établi par les Délégués
Lépartementaux de 1'bducation précise le de egr

de pénétration du principe et du fait d'ouverture

dans le systéme d'enseignement frangais (13).

I1 s'agit d'un sondage réalisé en 1978 sur
171 établissements primasires et maternels répartis
A

sur 1'ensemble du territoire et qui ont biem wvoulu
ré

i

dre & 1l'enquéte (5000 écoles avaient été contac-

@]

0]
ées).

Les renseignements ont €té recueillis auprés
de 1.2CC personnes qui ont participé & des groupes de
travail dans les écoles (I4).

(13 bondage sur la "Peiazogle d'ouverture" n° 97
"Le Déléguémde l'Education 4eme trimestre 1978.

(I4 ) Chaque groupe a regu un dossier d'information
et un questionnaire,.
Le nombre des participants rar groupe a £ié en

moyernne de 6 & 7 personnes.

La composition de ces groupes se présentait
ainsi :
- Les enseignants de 1l'école étaient
Présents dABNS .eveeerecreencescenses (9w des cas
= 168 DDEN  tvvviivneernennnennnennees 50 n o w

- les PATeNtS eeervreenneiaetaannns 3Qm
= Jes LDBN ceieieeretniisececaosnnonees 24%
= leg €lus 1loCauX sssssssscovssvasnnes LID
- d'autres enselgnants que ceux de

1%8C01E eesveoscosccseseoseccccnssenccsca 1%m
— des personnels divers de 1'école.... ém
- des animateurs ou éducateurs c...... 0w
- des personnels médico-sociaux ...... <©
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Les réponses proviennent pour

- 53,2% Qd'écoles sans modalités particulidres d'en-

seignement,

- 22,1% Qd'écoles liées a 1'OCCL,

= 9,.35% i " aux FgC

- 8,2k associées i une expérience locale,

- 1% d'écoles annexes ou d'application,

-~ 5,8% d'écoles lides & 1'"ICZM,

- 5 2% " n 3 1*INRP,

- 2,<w " " 4 un autre groupement,

- 4,7% " ayant un statut expérimental de
plein exercice-

L'enquéte se proposait notamment de sonder "les acti-

vités d'ouverture au contemporain et 4 l'environne-—

ment".

Tableau n° 27T

(Réponses pour 100 écoles)

souhaits:réalisa-

- 5 ttions
: - sortie nature : 85 : 67
: - étude de la commune, du quar-: :

: tier : 78 e 67
: — enquéte locale : T1 : 65
: = voyage - 68 : 60
: - correspondance - 67 : 28
: - enqu@te sur l'actualité : 04 : 49
: - visites d'entreprises : 03 : 2
: - histoire loczale : o7 3 s
: - visite de musée : Z : 38
: - observation du site : 21 : 40
: - actions de solidarité - 49 : 38
: — sortie spectacle : 48 x 40
: — étude de documents de presse : 45 : 40
: = écoles fleuries : 41 : <0
: — débats sur des thémes d'actua: 3

: 1ité ; pr 3 29
: — autlres actions d'ouverture 3 18 2 14
: - initiation & la gestion de la: :
:___commune i 16 z 7

@e e6 00 00 ©6 00 45 go 60 e ©0 08 o e 00 06 oo 0O 60 06 &b oo oo
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On note qu'il y a toujours un décalage, parfois im-
portant entre souhaits et réalisations. Ce qui est

le plus unanimement demandé ce sont les sorties dans
la nature (I5) ; les visites effectudes dans les en-
treprises sont de loin les plus déficientes par rap-
port aux souhaits. <uant & l'initiation & la gestion
de la commune, elle est peu souhaitée et encore moins
réalisée.

Les écoles qui souhaitent et réalisent le plus l'en-
semble des activités sont :

- celles liédes & 1'iNRP

- celles liées & 1"ICEM

-~ les écoles annexes

- celles 4 statut expérimental (16)

Les écoles "sans modalités particulieres" sont celles
qui souhaitent et réalisent le moins les activités

d'ouverture au contemporain.

C'est dans les villes de 2 & 10.000 habitants gque
1l'on trouve le plus d'activités diverses souhaitées et
réalisées, les trzs petits villages et Paris se mon-

trent souvent trés réservés.

(I5) activité qui déroge le moins & la pédagogie tra-
ditionnelle.

(16) Ce sont donc principalement des écoles & statut
paerticulier qui osent et peuvent s'ouvrir timi-
dement sur l'environnement et le quotidien.

(Ces quatre groupes d'établissements représen-
tent environ <0» de 1l'échantillon).

Ce simple constat traduit la pesanteur du conser-
vatisme de l1'école mais aussi la résistance de
1'environnement.
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La partie de 1l'enquéte consacrée aux "intervenants

extérieurs" témoigne de la difficulté & pratiquer

une pédagogie d'ouverture :

- 31% des établissements ne répondent pas & la ques-
tion,

- 18» signalent qu'il n'y a pas d'intervenants ex-
térieurs,

- 1%%» signalent des interventions irrégulieres et

rares,

- 4% moins d'une intervention extérieure par tri-
mestre,

- 11% , une ou deux interventions par trimestre,
- 17% des écoles bénéficient d'une ou de plus d'une
intervention par mois,

- 4% 3i'interventions irrégulieres mais nombreuses.

Jans le domaine des activités scolaires :

- les grandes villes voudraient plus souvent des
mattres spécialisés en éducation physique ou ar-
tistique; le milieu rural lui, plus attaché & la
polyvalence du maitre, y est hostile.

- Les villages sont nettement opposés aux interven-
tions pour les activités d'éveil.
Les villes ne veulent pas de parents en ce domaine.

- L'opposition est résolue partout pour frangais et
calcul, et il y a une nette réticence pour confier

4 . d'autres que le maftre 1'éducation civique.
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- L'ensemble des repmhses est nettement plus favo-
rable & la participation d'autres maitres (selon

diverses formules) qu'a celle des parents (I7).

- Des écoles 1ides & 1'INRP et 5 1'ICLi sont les
plus favorables aux interventions extérieures

de maiftres ou de parents,

- En ce qui concerne la participation & la vie de
1'école, les NON sont suritout le fait des villa-

ges, souvent aussi des grandes villes.

Les QUI proviennent en majorité des ville s moyen-
nes. «uant & PARLS cette ville est nettement oppo-
sée & la participation des parents, des élus:,
des animateurs et BN ; personne ou presque ne
souhaite associer les intervenants extérieurs a

la vie de 1'école-.

Comme on peut le constater par cette enquéte

ne s'ouvre que timidement et rarement vers

[(2]

1'écol
1'extérieur (I8).

(I7) =~ noter que d'aprés le sondage de la SOFRES réali-
sé en fév, 78 pour le monde de 1l'kducation : 2<»
des enseignants étaient opposés a la participa-
tion Jes parents, 4 la définition des activités
pédagogiques et du contenu de l'enseignement.

(18) Dans le cas d'initiatives de 1'école, celles-ci
peuvent &tre accueillies favorablement ocu au con-
traire freinédes par la communauté. Certains obs-
tacles précis freinent 1l'ouverture de 1'école :
ils touchent & 1'état des locaux ou & l'implanta-
tion m8me de 1'école dans de nombreux cas. D'au-
tres renvoient plus perticuligrement & la fatigue
des matftres. 5i 1'obstacle administratif est deux
fois plus craint que rencontré lors de la mise en
place d'une "expérience d'ouverture", l'obstacle
fatigue des maitres est par contre lui, sous-esti-
mé. ("Les inconvénients ressentis par les ensei-
gnants sont supérieurs & leurs prévisions").
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Une autre recherche menée en 1977.78 par 1l'ensem-
ble des étudiants préparant une U.V de sociologie
de l'enseignement sous la direction de V. I3Sabi-
BERT-JAMATI (I9) confirme la difficulté de 1'éco-
le et des enseignants & s'ouvrir sur le monde qui
l'entoure.
I1 s'egit d'un travail qul s'est proposé 4d'étu-
dier @

“la place de l'action des hommes sur la nature

-dans les activités.d'éveil"(ZO).

On constate que bien que les "activités d'éveil"
laissent aux maitres une liberté entizre du choix
des thimes & aborder avec leurs éléves, ils profi-

tent bien peu de cette occasion:(2I)

Quels que csoient les parametres envisagés :

des enseignants, formation, lieu d'exercice (quar-

r bourgeois/quartier populaire),appartenance i un

icat, préoccupation au probleme de 1'échec sco-

e, l'enquéte réviele peu de différence entre les

différents. instituteurs (22).

Université René DESCARTES - URR de Sciences de
l'k3ucation - U.V de wociologie de l'Enseigne-
ment (1977.78).

Les instructions officiaelles du 15/7/63 désignent
sous le terme de "disciplines d'éveil"™ tout ce gui
remplit 1l'emploi du temps scolaire en dehors des
acquisitions d'automatismes fondamentaux (frangais
et mathématiques). Ces disciplines 3'éveil sux-
quelles sont consacrées T heures par semaine,rem-
placent les anciens enseignements d'histoire, de
géographie et de sciences naturelles, ainsi que
1'éducation esthétique.

1.248 Jemandes d'autorisation de sortie pendant
six ans (de 157< 3 1978).

Le travail touche 118 imstituteurs et environ
5.500 ¢léves Je la Régiom Parisienne.
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On remarque également que les résultats de
l'enquéte parallile mende par les &tudiants et qui
s'était donnée comme objectif de sonder les buts de
sortie des classes d'une circonscription de le région
parisienne pendant six années, dans le cadre du tiers
temps pédagogique, vont dans le méme sens que ceux
obtenus par les JukN dans "1'école ouverte" : alors
que les sorties 'promenade - nature' sont nombreuses
(elles représentent plus de 30% des buts de sortie),
les sorties susceptibles de sensibiliser les enfants
aux conditions de vie des hommes et des femmes de
leur emtourage immédiat sont rares (elles représen-

tent 4,9% des buts de sortie ).

Afin de mieux appréhender la dialectique qui
s*tétablit entre 1'école et les familles, on vient de
préciser qui sont ces acteurs sociaux : les ensei-
gnantis.

En mettant le doigt sur certaines de leurs
caractéristiques, on a souligné du méme coup leur
illusoire neutralité face aux différentes familles.

En gbordant maintenant le probleme de leurs
interlocuteurs : "les parents d'éléaves", 1'école "dé-
mocratique"” apparaftra un leurre.

En effet, tous les parents ne peuvent 8&tre
confondus sous l'expression mystificatrice de "parent
d'€éléve". Face & 1'école, on n'est pas seulement pa-—
rent, mais on est aussi instituteur, professeur, ca-
dre moyen ou supérieur, employé, ouvrier ... avec des
"savoirs" différents.

#ussi, n'est-il pas possikble d'imaginer, pour chacun
d'eux, une seule et m8nme fagon de se comporter face

& 1l'institution.



Pour approcher encore la complexité des
interrelations familles / école et certains de
leurs effets, Jj'ai tenté d'explorer les modalités
et le contenu d'une information sur 1l'école et

1'éducation selon différentes classes de parents.

Ce point m'a paru notamment préciser les difficul-
tés d'une utilisation égalitaire d'une méme institu-

tion par ses différents "clients".

B) Les parents d'élaves

I - La notion de "Parent d'éléve"

C'est un nouveau tiire qu'acquiert tout adul-
te mettant aujourd'hui sonenfant 4 1'école. Cette
expression qui nous est familizre renvoie en fait

& une conception et & une réalité récente.

D'aprés J. VEDRINE (I ), si 1'on compulse
les grands journaux et que l'on compare les années
1910-1970, "on s'apergoit gque le volume des articles
‘concernant 1l'enseignement a été multiplié approximati-
mativement par vingt et que le tiers au moins de ces
textes actuels sont relatifs aux parents d'éleves,
& leurs activités, & leurs réunions, & leurs interven-
t

iocns".

(L) Jean VELRINE : Les parents - l'école - Caster-

man & 5 (1971).
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ligis c'est surtout la mutation sociale, la
perspective du changement global de 1945 et "1l'ex-
plosion scolaire" de 1l'aprés-guerre qui ont suscité

la forme moderne de l'action parent J'élave.

Selon R. GLOTCN (2), 1'école a longtemps
iravaillé, fermée sur elle-mfme. "C'est une vieille
tradition, appuyée sur des réglements immuables qui
a fait obstacle & une communication véritable entre
parents et enseignants",

I1 existe d'ailleurs une disposition fonda-
mentale, inscrite dans la loi organique de 1886 et
que concrétise une affiche souvent encore apposée
aujourd'hui dans certaines écoles : "Entrée interdi-
te & toute personnme étrangdre au service" (art. IV)

(3).

Pour R. GLOION : pendant longtemps 1l'ensei-
gnant est apraru comme un véritable aristocrate "ini-
tié ayant découvert le mystére de la communication
de la science d'un esprit dans un autre ; assumant
une vocation personnelle, puisant dans cette voca-

tion méme sa compétence" ...

(2) G2 E5N: L'établissement scolaire, unité édu-
cative (sous la direction de R. GLOTON), Cas-
terman &3 1977.

(3 ) Une circulaire du 7 novembre 1973 rappelle les
regles qui régissent l'acces du publiec dans les
établissements d'enseignement :

"L'accées d'un établissement est réservé aux per-

sonnels de cet établissement, aux éléves et aux

personnes appelées a collaborer & sa gestion,
notamment dans le cadre des comsells.

... La non observation de ces régles engage 1
responsabilité administrative, voire civile (no-
tamment en cas d'accident ou d'incident) des chefs
d'établissement."”
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Les parents dans leur ensemble respectaient
cette conception aristocratique de l'enseigmnement
et de 1'école. Ils avaient & priori confiance en
elle, se gardant de toute intervention. La réussite
ou 1l'échec de leur enfant leur paraissait 1ié & ses
caractéristiques propres. L'école, elle, était "de
l'essence du sacré, une sorte de temple avec ses

prétres et ses sanetuaires".

Lant que la fréquentation scolaire se limi-
tait pour beaucoup d'enfants & 1'école primaire,
tant gque 1'enseignant occupait um poste de notable
dans notire société, il semble que la famille s'esti-
malt satisfaite de 1'école. Blle ne cherchait pas &
s'organiser pour faire prévaloir des droits autres
que les droits moraux. &n effet, les associations
familiales ont été pendant longtemps des associa-
tions pour la défense de la morale. Il s'agissait
surtout pour les groupes de parents constitués, de
faire prévaloir et respecter le droit des familles

a donner & leur enfant le type d'éducation gu'elles

avaient choisi, tant & 1'école publique qu'a 1'éco-

le religieuse.

Les premiers"représentants de la famille
dans 1l'école" furent en 1887, les "Délégués Canto-
-naux ", adultes 8gés d'au moins <25 ans, honorable-

ment connus, dévoués a4 l'école publique, nommés par
le Préfet. Ils avaient essentiellement pour mission
"au nom de la famille et de la soclété" d'observer
"tout ce qui & 1l'école ne relave pas de la technigue
du métier d'enseignant? Par ailleurs, souvent an-
clens enseignants, ils n'entraient pas en conflit

avec 1'école.
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Les parents qui s'organisérent en premier
furent les parents de lycéens et les parents de
l'enseignement libre :

-~ En 1905 est créee une association de parents d'é-
leves au lycée Carnots

- Bn 1910 est fondée la Fédérastion des Associations
de parents d'éléves des lycées et colléges (actuel-
lement Fédération Armand).

- Bn 1922 se créee 1la Fédération Nationale des 4 P E
de l'enseignement technigue (actuellement Fédéra-

tion Girsudeau).

- En 1937 les parents d'élaves de l'enseignement 1i-
bre se groupent au sein de 1'U N 4 P E L, tous ces
parents sont essentiellement des notables préoccu-
peés de morale et d'hygiéne. Les associations par-
tagent entierement les conceptions officielles re-
latives & l'instruction . &lles sont en général
"élément de conservatisme’.

La guerre de 1939-1945 amena différentes pri-
ses de conscience. En ce qui concerne 1l'enseignement,
différents projets de réforme avaient été mis au
point dans des groupes de résistance prévoyanti trés

souvent une place aux représentants des familles.

Ces textes furent pris en consid ération de
méme que ceux des pionniers de 1'éducation nouvelle.
Ces derniers pr8nent 1'unité de 1'éducation, la né-
cessité de relations réguliéres entre les deux mi-

lieux de vie de l'enfant : la famille et 1'école.
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= WALLON (4 ) insiste sur la ligison entre 1l'inté-
gratiaon de l'enfant & la société et son dévelop-
pement mental. 11 met l'accent sur l'unité de la
personne, l'unité du couple individu vivant/ﬁilieu
par lequel et en fonction duquel il vit. I1 envisa-

ge une école ou "le maltre appartient au collectif™.

= FRBINET ayant repensé en profondeur son oeuvre pé-
dagogique pendant son internement dans les camps
de concentration de Vichy, lance & la fin Jes hos-
tilités en mai 1945, un signal de ralliement &

tous ses camarades : "Notre mouvement pédagogique
n'est point ratatiné autour de quelques méthodes

si excellentes soient-elles...Notre but est la ré-
novation et la modernisation de 1‘'Ecole Populaire..
la revalorisation du travail des éducateurs au sein
du peuple... LTous ensemble ...nous organiserons,
nous construirons l'kcole moderne populaire fran-
gaise™ ( 5).

T1 installe a Gap une école centrée sur "l'enfant

membre de la comnunauté".

(4 ) Les milieux, les groupes et la psychologie de
l'enfant, Enfance n® 5 - 4, 1959.

Evolution dialectique de la personnalité,
Enfance, n° 1 - 2, 1963.

L'apport d'Henri WALLON 3 la psychologie et &
la pédagogie, Psychologie Scolaire n° <42, dé-
cembre 1977.

(5.) Célestin FREINLT, "Pour 1'école du peuple",
Petite collection Maspers.
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= Toujours & la méme époque (1945), ouvre & Paris,
une école UECROLY (% ). Sa directrice, Mademoisel-
le VaLiQTON précise "qu'il est indispensable pour
le bon épanouissement des enfants que famille et
école soient d'accord sur leur maniire de concevoir
la vie et d'éduquer les enfants. Ce n'est qu'a cet-
te condition que 1l'enfant peut s'équilibrer hermo-
nieusement”". "Cet accord ne peut se faire que par
des rencontres (7) .

Aprés 194> donc, dans le cadre général de la
reconstruction de la France une autre école s'avérait
nécessaire. Une conscience floue de son inadaptation
se précisait dans beaucoup d'esprits et des parents
se sentaient concernés par une école & recréer. Tl
s'agissait encore souvent, pour les familles non seu-
lement de soutenir 1'école de leur choix, comme par
le passé, mais aussi de la contrfler. Différentes
associations econcurrentes s'affrontent pour obtenir
des subventions.

En 1947 apres 1'adoption des lois d'aide

ml

l'enseignement privé, une fédération nouvelle de
parents d'éleves est créée pour défendre 1'école lat-
que (Fé¢dération des Conseils de parents d'élaves des
écoles publiques - actuel président ANDRIEU :-) a
l1'initiative du symdicat national des imstituteurs

(6 ) Des 1907, 1'école de 1l'Ermitage était ouverte
en Belgique - DECROLY (médecin) y passera sa
vie en recherches, en travaux pédagogiques et
en tentatives de rénovation e l'enseignement.

(7)) Extreit de "Préparons l'avenir" n°> décembre
1967, p. 14 a 19.



et de la ligue frangaise de l'enseignement. D'abord
spécialisée dans 1l'école primaire, elle a étendu son

audience aux lycées et aux colléges.

Pendant plus de vingt ans, 1'idée de la par-
ticipation des parents & la gestion de 1'école a fait

un chemin laborieux.

Ce sont les décrets Edgar FAURE en 1968 qui en ins-
titutionnalisent certaines formes. Progressivement

1'Btat et 1'Ecole ont admis et considirent les pa-

rents autrement gque comme de simples usagers.

fctuellement, un problime "parents d'éléves"
existe et se pose dans tous les établissements sco-
laires. Selon l'expression d'un récent"courrier de
1'Education" (sept. 1979) : "Rien ne sera plus comme
avant".

I1lustrant ce fait, un réalisée a lea
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de 1l'Ecole de Commerce du Havre en 1978 a recueilli 1l'at

titude d'un certain nombre de parents Tace a l'école :

- 8% d'entre eux estiment que c'est un droit de

participer & la vie scolaire de leurs enfants.

- 9% seulement sont d'avis contraire.
- 40% jugent plutdt difficiles les relations avec
l'école mais,
- 94% rencontrent les enseignants au moins 1 fois par
o

an.

( 8) Citée dans Cahiers Pédagogiques n° 177, occtobre

1979 - enquéte menéde auprds de parents ayant des
enfants de moins Jde 16 ans).
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- 50% de ces rencontres ont lieu & la demande des
perents et,

- 18% seulement & 1'initiative des maftres.

Il existe aujourd'hui pour l'enseignement
public quatre fédérations de parents d'élaves que
les pouvoirs publics consultent.

Ce sont :

N

= La fédération des parents d'élzves de l'enseigne-
ment public (PEEP), son président actuel est

J.M SCHLUmRET {successeur de 4. LaGARDE). El1le
déclare environ 700.000 adhérents. Ceux-ci peuvent
lire "La voix des parents" s'ils sont abonnés,
"Parents, école" s'ils sont militants. Le sizge

de cette fédération est : 91 bd. Berthier -
15017 PARIS.

= La fédération des conseils de parents d'éléves
des écoles publiques (FCPE) dont le préside
J. aNURIzU (successeur de M° CORNz), sisge
209 bd. Saint-Germain - 75007 PARIs. Elle déclare
1.200.00Q0 acdhérents. Ils peuvent lire "Pour 1l'en-
fant...vers 1l'homme" (abonnés) et "la famille et
1'école™ (militants). (g9)

( 9) & noter que contrairement aux autres fédérations
il existe & la fédération dite CORNEC des rela-
tions privilégides, une véritable osmose entre
parents et enseignants.®n effet, cette fédéra-
tion comprenait dzs son origine et Jjusqu'en
1970 des enseignants de droit dans tous ses
organes dirigeants. (11 faut rappeler qu'en
effet, elle a été créée a 1l'initiative de la 1li-
gue de l'enseignement et du S N I),
ouite 4 des critique s émanant de 1'Ajministira-
tion et des autres fédérations, si elle a dé-
cidé de supprimer ses membres de droit ensei-

— Y
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= Lg fédération nationale des &Pt de 1'enseignement
public (enseignement technique et professionnel).
Elle a comme président actuel L. GIRaUDEAU et
groupe 100.0C0 adhérents gqui peuvent retrouver
les orientations et les préoccupations de cette
fedération dans la publication "Parents d'éléves",
elle siege 27, rue du faubourg Poissonniére -
150U9 PARIS.

= L'union nationale des #ssociations autonomes de pa-
rents d'éleves (UNAaPE) déclare elle 85.000 adhé-
rents (Président M. CRISTILLE), son sidge est si-
tué : 46, rue de la Tour - 75016 Paris. Elle publie
"Présence des Parents". -

Guy HoRZLICH dans le Mornde de 1'Education (I0)(juillet-
aoflt 1980) remarque que renouvelant leurs dirigeants
lors de leurs congres annuels, les deux plus impor-
tantes fédérations de parents d'<éliéves ont l'une et
1l'autre choisi comme président : un enseignant ou du
moins un homme qui travaeille dans 1l'enseignement.

J.i SCHLEREL est éducateur spécialisé et J. ANDRIEU,
professeur dans une école normale d'instituteurs.

Pour G. HiRZLICH, face & un univers complexe et clos,
les parents ont choisi pour les représenter des hommes
"de la maison". Ces deux choix posent, selon 1l'auteur,
le probléeme de la place et du rd8le des parents dans
1'école.

jouer un

..(9.)..gnants, en fait, ceux-ci continuent & joue
dération

Y
r8le déterminant & 1l'intérieur de la £é
en tant qu'adhérentis-parents.

(I0) Le Monde de 1'Elucation - Juillet - aofit 80
~ "Parents et Maitres" p. 7
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Selon moi, ume forme de pouvoir des parents
sur 1'école et ses agents existe. &lle s'exerce de
fagon insidieuse & tout moment et dans toutes les
situations de rencontre familles/école (méme les
situations institutionnalisées). Ce pouvoir passe
notamment par les "savoirs" des parents 1liés & leur

appartenance sociale.

z

II - Les différents parents face & 1'école,leur information

BT -l-Quelgues canaux d'information des familles

a2) Aujourd'hui de nombreux ouvrages sortent, se pro-
posant de sensibiliser les familles aux questions
relatives & 1'école. On veut les aider, les infor-
mer, les conseiller. Les auteurs s'adressent "&
des parents soucieux de l'avenir de leurs enfants"
( I). Ils abordent des domaines variés : modali-
tés d'inscription & 1'école, notion de "maturité"
dans les apprentissages, problémes relatifs & la
mixité, informations sur les nouvelles méthodes
pédagogiques, les loisirs, les inadaptations et
retards scolaires ...

i . . ’ w .

Les loisirs n'étant pas seulement du temps & pas-
ser" et "afin de ne pas blcler les loisirs des
enfants", "moments privilégiés dans 1'éducation",

(I) ex : Guide blanc (votre enfant & 1'école nater—
: nelle et & 1'école primaire)
A. COLIN 1971.
L. LENTIN - que\tlons - réponses sur 1l'école
B, L.o.X (1978).

T. 20DIN . p
J. 20DIN - vos enfants & 1'école, au collige,
au lycée - (Yechnique et fulcarlsa-

tion 1979).
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d'autres auteurs s'ingénient & informer le plus com-
pleétement possible les familles dans ce domaine (2 ).
Ln effet : "c'est 1a que l'on peut azider un enfant &
s'épanouir en cultivant chez lui les qualités, les ap-

N

titudes, les formes d'expression adaptées & son tempé-
rament. bt puis, c'est & partir des loisirs que 1'on
trouve la manidre la plus agréable de développer chez

lui le sens de la liberté, 3u choix et du jugement"...

De 12 musique & 1l'ornithologie, des mouvements
de Jeunes & la numismatique, des vacances artisanales
aux chantiers de travail, chaque type de loisir est
envisagé sous ces deux aspects : pratique et pédago-

rique,

03

D'autres livres sont rédigés spécialement pour
1'éducation des parents. On les informe, on les conseil-
le dans des Jdomaines spécialisés : apprentissage de la
langue, apprentissage de la leeture ...( 3). On les
sensibilise & toute situation permettant & l'enfant
de se développer, de s'épanouir en vulgarisant des
connaissances en psychologie. Pour les parents, il ne
s'agit plus seulement de donner des soins physiologi-
ques mais d'@tre désormais attentifs au contexte eul-
turel dans lequel ils font vivre leur enfant.

( 2) Guide loisirs jeunes : Guide pratique et pédagogi-
ue des parents pour les _enfants de 3 4 18 ans
?ues éditions du groupe bkxpress) (1975).

('3)-u. LENTIN - &pprendre & parler & l'enfant de
moins de six ans (&d. =. O-ﬂ"1975)
- Du parler au lire (&d. k.S.F 197
-GILBERT (R) - w'école laternelle racontée aux pa—
- nturion).
tre lecteur
si

-J. oUCausnRT + Le
( ion Hatier 1976).
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2z

L'accent est porté sur 1'action péd agogique que
tout pere et toute mdre peut et doit remplir s'il
veut &tre un bon parent ( 4).

O

n assiste également les parents dans leurs diffi-
cultés éducatives. Jésormais ils peuvent prévenir

N

ou venir & bout de l'enfant nerveux, menteur, pa-
resseux, désobéissant, dyslexique, gaucher. Ly aus-
si la psychologie et les spécialistes viennent i
leur secours. I1 s'agit d'éduquer harmonieusement
les futurs €léves, d'en faire des enfants sains,
bien équilibrés, en collaboration avec 1l'école et
les personnes compétentes (5 ).

Loujours dans le domaine de 1l'information des famil-
les, de nombreuses stations de radio et de télévi-

sion, des hebdomadaires ont une rubrique consacrée

2 1l'éducation et & l'enseignement. Plusieurs revues
spécialisées y consacrent également leurs pages.

/

P

4 ) - BETTELHEIM ;: Dialogue avec les méres
(R. Laffont - Collection Répon-
ses).
- MaNNONI . L'enfant arriéré et sa mére.
- Hérédité, milieu et éducation
Bibliotheéque Laffont - Des grands thémes.
- LoVINE J., P nNOUu G., voRusIL G,

Mon  enfant sera bon elnve (Stock).

(5 ) - Les difficultés quotidiennes de 1'Education
Colin — Bourelier - 1968 (<8 conférences).
- Ur BLRGE - Petit lexique parents - enfants
(Magnard).
- S0TTReNS - Nos enfants & 1'école (Delachaux-
Niestlé).
- HONOREL 5 - Les parents et 1'école, comment
collaborer 7 (Ed. Le Cénturion).
- TaVOILLOT H - Les parents et le travail sco-
laire (&d. le Centurion).
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selon N. GEROME (6 ), en 1972, 1la presse féminine
a diffusé chaque mois 16.842.073 exemplaires por-
teurs, & des degrés divers, d'informations concer-
nant 1l'enfance.( 7 )

&n ce qui concerne la diffusion de la presse d'in-
formation pédagogique, celle-ci était difficile &
évaluer. On comptait au moins 150 revues dont la
plus lue était "Parents". &n juin 1980 ( 8) "Pa-
rents" tirait & 700.000 exemplaires et "L'kcole des
Parents" annongait 14.000 par mois. Wuant & la pres-—
se des associations de parents d'éléves, elle pos-
sede une assez large diffusion (environ ©600.000
"Pour 1'enfant vers 1'homme", 500.000 "La voix

des parents".

(6 ) Colloque du C.E.R.M 17 décembre 1975.

(7 )-antoinette (mensuel)...eviirerennnn.. 100.000
-Bonnes woirées (hebdomadaire)........ 1.175.708
-Clair Foyer (mensuel).ceeeceeeeecsas . 284 .078

-Confidences (hebdomadaire)....ee..o.. 1.148,648
-Echo de la Mode (hebdomadaire)....... 1,620.804

-E1le (hebdomadaire)eceeeeceeeraannns . ¢.065.264
-Femmes d'sujourd'hui (hebdo.)........ <.288.844
-Femme Pratique (mensuel)........ ceee 252.169
-Intimité (hebdomadaire).seseseessnn .. 3.245.564
-Nous Deux (hebdomadaire).eieeevevees. 3.018.460
-Marie-Claire (mensuel)........ Cee e 5%8.8%4

( 8) Renseignements obtenus par téléphone
aux sieges des revues.
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c) Des personnes individuellement de par leur profes—

sion peuvent informer les familles. Il s'agit, se-—

lon des parents que j'ai moi-méme interrogés,§9)>

= du malitre de 1l'enfant

= du chef d'établissement

= du professeur principal

= du psychologue scolaire

= du conseiller d'orientation

= de l'assistante scolaire

= de l'assistante sociale

= du médecin de famille

= de la concierge de 1'école

= des femmes de service

= du délégué syndical du lieu de travail
des parents

= de l'employeur

= d'un autre parent.

\

d) Des structures, des associations sont susceptibles

¢galement de répondre aux questions des parents.

- Fondée en 1929, 1'Ecole des parents et des éduca-

teurs (I0)s'est donnée pour but "d'aider les pa-
rents et les professionmnels en relation avec des

familles dans leur tfche éducative”.

( 9) Des sondages partiels apportent quelgue§ €lé-
ments d'information sur "qui aide qui" (voir
noctamment dans ce chapitre "Les familles popu-—
laires et 1l'école").

(I0; n.P.E. 4, rue Brunel - 72017 PaRIS

?
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L't.FP.k leur propose en méme temps différentes
sources Jd'information et une possibilité de réfle-
xion sur la vie du groupe familial. &lle met & leur
disposition des revues, organise des consultations
avec des médecins, des psychologues, des conseillers
conjugaux et familiaux. & la demande d'individus ou

d'entreprises, d'administrations, d'organismes socio-

[N

ducatifs, scolaires, sanitaires, ete, ... des dé-
tats ont lieu.

Les activités de 1'Ecole des Parents s'étendent & 1la
Province. &lle est installée dans une vingtaine de
départements. Par exemple : & Montlugon, dans 1'4l-
lier, en 1978,

. des débats. généraux ont eu lieu :

= Assemblée générale avec film-débat sur"la Publi-
cité",
= Table ronde "les parents face au problzme de 1l'em-

ploi des jeunes".

. dans le cadre des cercles de parents, les thémes
suivants ont été débatius :

La télévision dans la famille.

Les accidents de 1l'enfant.
= Le choix des jouets.
= L'argent de poche.

= Reletion parents-enfants.

Outre des activités variées incluant des conférences
(Sorbonne, facultié de Médecine), des émissions de ra-
dio sur Ffrance-Culture, 1l'kcole des parents met & la

disposition du public un service téléphonique.
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Selon les responsables de 1'E.P.E, 1a plus grende
partie des questions qui arrivent au central télé-
phonique touche les problimes d'orientation scolai-
re- Anxieux et sur la défensive face 4 1l'institution
scolaire, les parents qui appellent veulent &tre
"armés pour pouvoir se Jdéfendre". C'est pour ce ty-

pe de question que souvent des péres téléphonent.

Des questions concernant le divorce arrivent nombreu-—
ses. Les parents appellent pour eux, mais aussi pour
leurs enfants perturbés par la situation familiale

bouleversée-.

Les spécialistes regoivent également des demandes
concernant l'organisation des loisirs des Jeunes, des
appels aussi dans le domaine des soutiens sociaux et

sanitaires.,

. La Confédération Syndicale des Familles et 1la €onfé-

dération 29yndicale du Cadre de Vie (IT) viennent

également au secours des parents.

La premiére regroupe environ trente mille militants
répartis dans soixante cing départements. Implantés
dans les quartiers populaires, ils luttent pour
améliorer les conditions de vie des travailleurs

et s'efforcent de prendre en compte tous les pro-
bléemes sociaux qui se posent aux familles par une
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action revendicative vis-a-vis des pouvoirs pu-
blics. La seconde "veut &tre au cadre de vie ce
que sont les syndicats au monde du travail".

Ces terrains d'interventions privilégiés sont
donc 1l'habitat, la consommation, la santé, les
loisirs et 1'école. La C.5.C.V¥ est implantée dans
tous les départements mais plus particulidrement
dans les régions industrielles : le Nord, 1'Est,
la région parisienne, le Rh8ne. Ses militants
sont en revanche moins nombreux en Provence et
dans le Sud-Ouest de la france.

Dans les pages qui vont suivre, on aborders
: o 1 9

le type d'information diffusé par ces organisations

ainsi que certaines de leurs actions.

D'une fagon générale, selon N. GuROME, 1'in-

£
formation pédagogique des familles est un élément fon-
damental dans une conjonciure ol la malitrise des struc-

tures éducatives constitue un enjeu politigue majeur.

Elle entend par informetion pédagogique :
"tout ce qui concerne non seulement les applications
éducatives des connaissances en psychologie de 1l'en-
fant mais aussi celles entraindes par la connaissan-
ce de sa physioclogie, de son hygiéne et des attitu-

des qui résultent de la familiarité avec les insti-

tutions relatives & 1l'enfance",

Pour cet auteur (I2) dans la presse, l'in-

formation pédagogique obéit & la regle générale des

(I2) N. GEROME - Le statut de l'enfance et les fonc-
tions éducatives de la famille.
Gahier du centre d'études et de recherches mar-
xistes n®1<d5 - 1976.
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formes contemporaines de domination du capitalisme
des sociétés occidentales industrialisées. Il ne
s'egit pas de refuser la demande mais d'infléchir
la réponse conformément & la situation de classe
du demendeur. a4insi, en ce qul concerne la petite
enfance, les articles de presse tendront "& faire
"interroger les parents sur leurs pratiques édu-
catives, a diffuser les regles de la malirise des
institutions", si ils s'adressent & un public bour-
geols ou petit bourgeois. Pour un public populaire,
l'information diffusée sera plus sommaire. klle se
réduira & des préceptes d'hygizne élémentaire (I3).

<ue l'on consideére la presse 2'opinion,
celle du coeur, la presse féminine, les revues spé-
clalisées ou les revues techniques d'éducation, par-
tout 1l'information sur l'enfant a sa place meis cel-
le-ci se module selon le public concerné et surtout
selon 1'8ge et la situation socio=-éco
lecteurs. On approcherait 1a& un des aspe
galité socilaley les classes moyenres, la bourgeoisie,
1l'institution scolaire ont de grandes chances de puil--
ser aux mémes sources de documentation et donc de
s'accorder en matigre de principes ou de techniques

d'éducation.

(I3 & titre @' exemplc, Jdes publications telles que :
"Elle™, "Mari e—vlalre ou "Femme pratique" sont
comparees % la "presse Jdite de coeur™. On cons-
tate que bien que s'adressant a des pubtlics
d*8ge identique, les deuxizme types de Jjour-
naux s'adressent plus particulierement & une po-
pulation moins scolarisée et économiquement plus
défavorisde. La rubrique consacrée & 1l'enfance

aite de problémes d'hygiéne plutdt que d'in-

mations psycho-pédagogiques.

Fh ot

r
or
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La presse entiérement consacrée & 1'informa-—
tion sur 1l'enfance, se classe selon le degré de tech-
nicité de son contenu. Elle va des publications des-
tinées & un public de parents informés de par leur

iveau d'étude (Parents, Lcole des Parents),a la
presse destinée aux membres des associations de Da-
rents d'élsves qui n'envisagent les problimes qu'a
l'occasion (réforme Haby, dossier scolaire), i celle
qui s'adresse aux militants des associations, & des
syndicalistes soucieux de l'orientation du systeme
€ducatif (L'Ecole et la Nation, 1'Education), enfin

Vg

des revues spécialisées destinées plus précisément
& des professionnels : enseignants, psychologues,

éducateurs (Edweation et Uéveloppement, 1'Educateur..)

Un entretien récent avec un responsable de
"l'kcole des Parents"m'a précisé qu'une étude portant
sur les professions de leurs abonnés révélait qu'ils
€talent lus & 90% (I4) par "des initiés ayant déja
un Sagage intellectuel" (Médecins, Enseignants, Edu-
cateurs, bldves, Maltres, Dibliothécaires, Infirmis-
res, Personnel de créche ...). ©e responsable con-
cluait : "l'information va aux gens déja informés qui

souhaitent des compléments 3d'information ...."

Pour ce qui est de 1l'attitude des "classes
intellectuelles’face & 1'école, nous allons observer
ce qui se passe quand les parents possident un éta-

blissement scolaire.

(I4) 10% des abonnés n'avaient pas précisé leur
profession,
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IT-2 - Les classes intellectuelles et 1'école : le cas
de 1'Ecole Nouvelle d'Antony (Is)

Ues observations mendes ern 1978 dans
cet établissement m'ont montré que toute la pres-
se consacrée & l'imformation sur 1'enfance é&tait
présente & la bibliotheéque de 1'école et gque tou-
tes les revues et ouvrages étaient largement em-
pruntés et commentés par les différents parents.
Le journal de 1l'école (n°2 - janvier - février 78)
précise : "une biblioth&que pour les parents, en-
seignantis, stagiaires, comprenant des livres d'in-
térét pédagogique (psychologie, pré-scolaire, expé-—
riences pédagogiques en France et & 1'étranger,
frangais et lecture, jeux et activités d'éveil,
etc. ..) ainsi que diverses revues (&ducation et
Dé¢veloppement, Vers 1'Education Nouvelle, Educa-
tion, Dialogue, ete. ...) se trouve dans "le bu-

reau des enseignantes",

11 faut préciser que 210 enfants frégquentaient cet
établissement en 1978. Ils appartenaient & 151 fa-
milles (48 d'antony et 103 de Paris et autres ban-

lieues).

- 18% des peres étalent enseignants (professeurs
de faculiés, de lycédes, instituteurs).
- 12% étaient médecins, pharmaciens, kinésithéra-

peutes.

( I5) Ecole Nouvelle d'antony fondée en 1961 (ex
école du Pere Castor) existe sous la forme
d'une association appelée : "Centre de Re-
cherches de pédagogie active Denis COUTLROT.
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- 40% étaient ingénieurs ou chercheurs.

- 28% étaient artistes, architectes, cinéastes,
Jjournalistes, hauts fonctionnaires ...

<uant aux mires :

- 441 étaient enseignantes, psychologues, éducatri-

CES ...

- 3%% étaient médecins ou exergaient une profession

de la santé.

- 12% étaient étudiantes, traductrices, secrétai-
res de faculté ou de direction, artistes,

chercheurs.

- 10% €étaient m2res au foyer.

Trois couples tranchaient par leur appartenance so-
3

ciale : (manceuvre, employée de maison) - (artisan

taxi, employée de maison) - (artisan électricien -

fleuriste).

Les enfants de ces familles étaient "parrainés" par
des familles plus aisées payant notamment les frais

de scolarité.

Compte tenu de 1'homogénéité de fréquenta-
tion sociale, les documents relatifs & 1l'zcole Nou=
velle d'antony (observations, entretiens, réunions
de parents, jourmaux de 1l'école) témoignent de fa-
gon presque caricaturale de l'information des clas-—
ses moyennes et supérieures en matidre d'éducation
et cdu niveau de leurs préoccupations.
L'inscription d'un élave & cette école (jardin
fant et école primeire) correspond & une démer

c
volontaire des familles : les parenis connalssent



I42

les objectifs de 1'école. wans leurs discours, il
est souvent question de "bonheur", "d'enfant heu-
reux"”, "d'éducation globale", de "développement

harmonieux" ...

L'enfant "heureux" est défini comme celui qui "a

lerme est devenu responsable, créatif, capable de

sens critique & 1'égard de la société".

Pour satisfaire une "qualité d'éducation”
les familles investissent beaucoup de temps, d'ar-
gent et d'énergie dans la scolarité de leurs en-
fants. J'ail appris que d&s sa création, l'objectif
de 1'école était : d'étudier, expérimenter, vivre
et enseigner les méthodes pédagogiques. aussi, lors
de réunions de parents, il n'est pas rare d'entendre
dans la bouche de tous les participants (parents et
maltres) des références aux grands pédagogues :

freinet, Decroly, Montessori ...

Asu début, l'enseignement était en accord avec les

familles, fondé essentiellement sur : le mouvement,
la musique, le rythme, 1l'expression, les activitiés

creatrices libres (dessin, peinture, modelage, jeux
dramatiques), les manipuletions du langage écrit et
oral. Selon les parents, "les activités tradition-
nellement scolaires n'étaient que les moyens visant
au Jdéveloppement de l'enfant et non des buts & at-

teindre de fagon rigide et ennuyeuse”.

Lors d'une réunion parents/enseignanté, février 1978)
il a été discuté de "questions de fond" : "équili-
bre, besoins vitaux des enfents, droit & vivre plei-
nement leur enfance, bonheur". On a cherché & défi-
nir "le jeu", "le tresvail". Cn & réfléchi sur "ap-

prendre", "enselgner", sur ce gque signifie "aider
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l'enfant". On a abordé le problime "des pouvoirs

de 1'enfant" et "des droits de l'enfant™ ...

- Le 18 janvier 1979 tous les participants se sont
documentés sur "l'expérience de la rue Vitruve".
Dans leur majorité, ils se déclarzrent intéres-
sés "par les principes gui guident la pédagogie
de projet" et plus encore "par le récit de situa-

tions concrétes vécues par les enfants".

Ensemble, parents et enseignantis désiraient créer,
inventer une pédagogie de projet conforme & leurs
pratiques et leurs besoins". Il semblait important
& tous de "trouver les Jjustes modalités de l'inter-
vention de 1'adulte dans le projet des enfants, se-
lon 1'8ge de ceux-ci" ...

- Le "journal des parents" numéro spéci
1978 témoigne de 1l'intérét des parents
livre et la lecture. En effet, 1'école vit beau-
coup autour de la "biblioth&que - Cen
taire", Il s'est averé, selon les parents, que la
bibliothéque "constituait un cdes moyens les plus
efficaces de la transformation de 1'école, car son
existence et son bon fonctionnement entrainaient
le cécloisonnement donc la participation des pa-
rents & la vie d'une équipe éducative",

A propos de la biblioth2que, cette équipe éducative

e

e
a réfléchi aux questions suivantes :

- "Comment contribue -t-elle & l'ouverture sur 1l'ex-
térieur : actualité, environnement, autres mi-
lieux 2"

- "Comment répond-t-elle aux besoins des enfants 7".
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- "Juel est son apport dans 1l'apprentissage de la

lecture visant & créer un '"comportement de lec-
teur" d&s le départ 7"

En tant que parents, préoccupés des dernidres théo-
ries en matiére d'éducation, certzains ont lu des
ouvrages. I1ls proposent leurs découvertes et leurs
analyses dans leur Jjournal de 1'école. &x : le li-
vre de Frangois RICHAUDEAU ; lecture rapide (liara-
bout). La conclusion du paragraphe est éclairante.
2lle retient de l'ouvrage : "Nous sommes tous &étu-
diants perpétuels confrontés & la nécessité d'ab-
sorber une quantité grandissante d'informations.
Ctest pourquoi 1l'heure est venue de transformer des
conditions d'apprentissage de la lecture qui ont
mille ans de retard et d'entrainer les enfants dzs
leur plus jeune &ge & affirmer leurs perceptions,
leur activité cérébrale et leur mémoire, afin d'ac-
quérir devant les textes le pouvoir d'ajuster leur
rapidité de lecture et les modes d'investigation
que requiérent la compréhension et l'appropriation
de ce qu'ils cherchent. La rapidité de la lecture

va de pair avec la clarté de la compréhension".

"du parler au lire"” L. LENTIN, Jw HEBRARD, C. CLESs
ob (éd. b.o.EF).

U'autres notes de lecture suivent & propos de :

On souligne : "nous attendons de 1l'enfant qu'il abor-
de 1'écrit dans une attitude de recherche de la si-
gnification d'un texte & l'aide de son intelligence
et de son activité langagiére plutdt qu'ad partir

de simples mécanismes" .... et 7
"Cette démarche a par ailleurs comme objectif Je

s N 4
respecter le cheminement propre & chaque enfant”.
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On précise cette démarche (1g) qui consiste 3 :

- faire comprendre et découvrir & l'enfant ce
qu'est 1'écrit,

- privilégier 1'interaction adulte-enfant

)

- aider l'enfant & vérifier ses hypoth&ses.

Uans le méme journal des parents", & propos du li-
vre de Jean FOUCAUBERT : "La manidre d'&tre lec-

d
teur (0.C.D.L), les parents s'interrogent avec 1'au-
teur sur : "apprentissage et enseignement™, "les ca-
ractéristiques de l'apprentissage", le "qu'est-ce
que lire" ... D'autres articles suivent sur : "la
pré-lecture dans les classes maternelles". On com-
pare ce que font les enfants de deux & six ans dans
les classes maternelles et dans leurs familles, on
définit une action commune en référence & la psycho-
logie, & la linguistique, patrimoine commun.Il est
question de "foncticn symbolique", de "compréhen-
sion et d'interprétation des images et des signes",
"d'affinement de la perception, de 1l'espace, du
temps, du rythme", de "socilalisation","d'équilibre
affectif"”, "de motricité", "d'autonomie", "d'alter-
nances" (ex : effort/repos, silence/parole, calme/

mouvement, expression/écoute), d"'approches musicales.

(I6) 4 ce propos, j'ai vu fonctionner d&s le jardin
d'enfants, des ateliers tenus par des parents
ou Jdes enseignanis mettant avec la méme ardeur
et un égal bonheur cette théorie en application:
®Ils expérimentaient >nsemble". J'ai assisté & la
confection de poemes et bandes cdessinées, & la
producticn d'histoires-.
Lout texte produit étzait composé & 1'imprimerie
par l'enfant ou un adulte (au jardin d'enfants)
puis tiré 3 de nombreux exemplaires pour des

destinataires.
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Une bibliographie conseille la lecture d'autres

ouvreges: ex :

- Pr. GiBERSEK et le laborstoire de 1la Salp8tridre :
les comportements occulaires dans la lecture chez
l'enfant.

- =« BENTOLILA : Recherches actuelles sur 1'ensei-
gnement de la lecture - #ctualités pédagogiques
1976.

- LOSROT : Psychologie de la langue écrite.
Lroubles de la langue écrite et remddes.

- BIEmaL ; 1lire en maternelle.

- G. PaIT : Laissez les lire (Ed. Ouvridres).

On invite & se renseigner dans les C.R.D.P et les
C.D.D.P, auprés du G.F.E.N,.......
I1 faut bien sQr ne pas se leurrer sur la gratuité
des intéréts menifestés par les familles envers
1'école et les disciplines mises en oeuvre. &n aucun
cas, il ne peut s'agir d'un simple Jjeu intellectuel
désintéressé.les parents se sont engagés dans l'aven-
ture de 1l'&cole Nouvelle pour que leur enfant en re—
cueille les fruits. Certains m'ont précisé qu'ils
"essayaient de conjurer toutes formes d'échec "
(psychologique, pédagogique, social ...), d'autres
'qu*il s'agissait de faire entrer le plus vite possi-
ble leur enfant dJdans le systéme scolaire" "ils es-
péraient Lakanal"dés l'entrée au jardin d'enfants,

c'est pourquoi "ils manifestaient tant d'intérét et
d'inquiétude face aux apprentissages et & leur quali-

te’ﬂ.
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La stratégie de ces parents bourgeois est définie
dans le journal des parents(n®2 p, %, 1978) "L'é-
cole n'évoluera dans ses projeis pédagogiques que
sl nous parents nous participons & la recherche
et ne considérons pas cette tlche réservée & 1'é-
quipe enseignante".... 1'école doit"répondre & no-
tre attente™.... "Le travail d'éducation mené 3
l'école ne portera ses fruits que s'il est pour-
suivi & ls malson par les parents" .... "Il faut
participer & 1l'éducation effectivement pour que
l'attitude éducative de 1'école soit cohérente avec
celle de la maison afin que l'enfant ait les mémes

points de repéres™.

Les faits signalés & propos de 1l'Zcole Nouvelle
d'antony m'appareissent comme 1l'expression limpide
du patrimoine commun existant entre certaines cou-

ches sociales intellectuelles et 1'école.

A noter que cette école dite "Nouvelle™ n'est pas
différente des autres écoles, elle en est en quelque
sorte la caricature quant au service rendu & une
classe sociale. &lle remplit & merveille son rdle
‘d'école d'élite pour une élite, armant mieux que
tout autre établissement scolaire les enfants pour

leur vie et leur scolarité.

La pression des familles s'exerce sans déguisement
et certaines institutrices se vivent mal & l'aise
comme "instrument entre les mains de parents bour-

geois".

Le conseil pédagogique du <3/2/78 me parait sur ces
points tres révélateurs :

- (une institutrice) "ce qui m'a frappée ici c'est

O
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l'embiguité chez les parents entre le fort désir
qu'ils manifestent de voir leurs enfants s'épa-
nouir et leur demande (&2s le niveau de la grande
section maternelle) de socialisation . Pendant les
deux premiéres années de maternelle les parents
sont dans 1l'euphorie puis tout & coup on se sent
pressée, on voudraiti que la 12e soit 1l'anticham-
bre trés proche du cours préparatoire .... Cette
ambiguité nous semble difficile & vivre : je sen-
tais une sécurité relative chez les parents lors-
que nous faisions beaucoup de jeux de pré-lectures,
de logique .... Ce que demandent la plupart des pa-
rents, c'est avant tout que les enfants entrent le
plus vite possible dans le systéme scolaire, qu'ils
connaissent et sachent lire vite. Méme s'ils pen-
sent au niveau d'une réunion générale et tant que
celd ne les touche pas que la lecture peut s'éten-

. g "
dre sur quelques années ...

(Une eutre institutrice) : .... "le lycée LaKaNaL
est le plus sélectif de la circonscription, pour-
tant en CM< cette annéde une majorité de parents
souhaitent mettre leur enfant & LaKaNal pour pou-
voir dire mon enfant est"arrivé" dans 1l'échelle
sociale",

"Gréice et &4 cause de 1l'ouverture de 1l'école aux
parents, les enseignants ne peuvent pas enseigner
en ignorant le point de vue des parents. Or, les
contradictions sont telles que l'enseignant a la
vie dure. 11 doit assumer toutes ces opinions et
essayer malgré tout de conserver ses propres op-
tions pédagogiques.

nnéte, 11 faut reconnaltre que j'ai

o)
&s sensible zux critiques d'ordre scolaire
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et du coup J'ai eu tendence & "scolariser" ma
classe de peur que les enfantis n'aient pas le

niveau en rentrant au lycée".

(Un parent) :“waKaNaL n'est pas plus sélectif
que les autres, c'est tout le systéme qui 1l'est,
on ne le changera pas en changeant notre &cole.
Avez=-vous d'autres possibilités que le systime °?
Avons-nous fzit une autre dcole secondaire diffé-
rente pour prendre la suite de celle-ci ?

Donc impossible de ne pas rentrer dans le sys-

(DN
®
3

téme .... On a déjh accepté la sélectivit
mettant nos enfants ici"

(Un autre parent) : ™due veut dire "scolariser
sa classe 7" Rien. Se préoccuper du développe-
ment de la personnalité, de l'imagination n'est
pas en opposition avec les acquisitions scolai-
res. I1 n'y a pas d'un cfté le jeu, de l'autre
le travail empoisonnant. Je ne vois aucune ambi-
guité. o5'il y en avait, Jje garderais mes enfants
chez moi. L'école est un milieu de vie pour les
enfants, c'est pourquoi Jje les y ai mis".

(Un troisidme parent) .... "Je ne comprend pas..
ce n'est pas & cette école de remetire en cause
la Société. .... Ce qui me choque violemment
c'est qu'on soit choqué de scolariser un enfent,
pour que cet enfant entre le plus rapidement pos-—
sible dans le systéme .... On devrait au contrai-
re 8tre satisfait".

(Un quatriéme parent) "L'ambiguité" est un faux

probléme. Les enfants d'ici s'intégrent sans dif-

L p . i1}
ficulté dans le secondalre ...
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Tous les échanges relatés entre parents et
"kecole Nouvelle", toutes les situations décrites
prouvent si c'est encore nécessaire que 1'école et

son utilisation supposent des conditions culturel-
les et socialess Parmi les condtions eulturelles,

le niveau d'instruction des familles, leur niveau
d'information sur 1'école s'avere primordial pour

une collaboration effective.

Pour les parents appartenant aux couches
intellectuelles, le dialogue avec 1l'institution
s'avere facile et j'ai pu observer la mise en ceu-
vre d'objectifs péddagogiques renforcés par les fa-
milles. Les partenaires (école/familles) se confor-
taient et se soutenaient 1'un 1l'autre. ~ans une in-—
ter-relation continuelle, école et familles se four-
nissaient des modzles, des appuis alimentés aux
mémes sources. L'existence d'une diffusion, d'une
vulgarisation des thémes pédagogiques et psycholo-
giques favorise l'institutionalisation des préoc-
~cupations, des fagons de faire et d'&tre, basées
sur ces sciencess. La norme qui tend & s'imposer &
égalité aux partenaires est scientifiquement fondée.
Il y a convergence, ou tout au moins pas de contra-
dictions ou d'oppositions profondes entre les théo-
ries éducatives des familles des fractions intel-

lectuelles et l'école.
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IT -3 — Les classes moyennes face & 1'école

Ce thZme g été¢ abordé par J. DEVOUaSSOUX
dans sa thése : "La petite bourgeoisie et 1'éco-
le (I.

Pour 1l'suteur ; "Ce qui semblait &tre 1l'es-
poir des petits bourgecis de la IIIéme République :
participer & la culture classique et sux humanités
qui sont 1l'apanage des clasces dominantes,est deve-
nu réalité pour ceux de 1973 et sur les bancs du

;

+
réseau secondaire supérieur, ils scellent leur al-
liance de classe avec la bourgeoisie'.

L‘appartenance de classe ne se situe pas seulement
au niveau économique (situation Jde classe) mais aus-
si aux niveaux politique et idéologique (position de
classe) -

a) la catégorie des employés est de toutés les caté-

gories celle pour laquelle la part d'auto-repro-

duction sociale est la moins importante (I8).

Quelles sont les relations de cette classe socia-

le avec 1'école 7

J. DEVOUASSOUX ¢&tudiant les données de 1'INohE

en matiére de formation (enquéte formation - qua-

(I7) Jacqueline DEVOUASSOUX- MERAKCI
La petite bourgeoisie et 1'école
Universit.é de Paris VIII (1975).

(I8) Exprimée par rapport au pare : 15,1%
par rapport au fils : 14,%%
Les fils d'employés deviennent une fois sur
deux ouvriers et une fois sur trois bourgeols
ou petits bourgeois.
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lification professionrelle 1970 et enqudte em-
ploi 1972) remarque que les employés d'aujour-
d'hul ont dans leur grande majorité regu une
formation de iype primaire, professionnelle
(50% d'entre eux ont au plus le S.&.P, 40» un

C: Pp=Y .1? cu ]_EE Dely .}? .C: ° )

Dans 1l'ensemble les femmes sont plus dipl8mées

que les hommes (43% de dipldmées de niveau V con-
tre 24,1% pour les hommes). &n général, l'acces &
l'université n'est pas pour les enfants d'employés
un avenir de classe - (voir en annexe le tableau
1.72 extrait de la thése et montrant les probabi-
1lités de scolarisation des enfants en fonction de

la catégorie socio-professionnelle du pere).

Cependant des études longues apparaissent comme
une possibilit é réelle pour ces enfants. &n effet,
on remarque que plus de la moitié d'enire eux ont
quitté le CiwgZ 3 1'heure ou en avance : (I9

Tableau n° 22

'S

ont quitté le G2 3 l'heure ou en avance

36,%% des enfants d'ouvriers spécialisés et
manoeuvres,

43,9% des enfants d'ouvriers qualifiés et

contremaltres

50,3% des enfants d'agriculteurs

21,6% des enfants d'employés

63 ,6% des enfants de patrons

771,1% des enfants de cadres moyens et supé-
rieurs

$° 9o 90 oo geo se oo
e 00 0o 90 ©° g0 oo

ee g0
°® o0

(I9) FNous verrons au chapitre III que certaines
stratégies des familles par rapport & 1l'école
et certains comportements scolalres éclairent
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On sait que la situation des enfants en fin de
scolarité primaire résulte souvent d'une prise
d'avance initiale : Les parents sollicitent pour

leurs enfants un passage enticipé au ©.F.

Cr, si 1l'on observe ce paranstire pour les parents
employés, on remarque (d'aprzs les chiffres cités
par J. DBEVOUASSOUX) qu'une proportion non négli-

geable d'entre eux a "Jjoué cette carte" pour ses

enfants. Ils se présentent comme des parents at-

tentifs & la scolarité de leurs enfants au moins

& 1l'école primaire (<%,50 des enfants d'employés

étaient en avance).

Tableau n° 23

L'avance au Jdébut de la scolarité primaire

32,6% des enfants de cadres
%,2% des enfants d'emnlovés
15,cw des enfants d'agriculteurs
17,1% des enfants d'ouvriers qualifiés
12,8% des enfants de patrons
12,%% des enfants d'ouvriers spéeaialisés

?° oo go go 9o 90 °°
ee 00 4, ose e ©0 90

b) La petite bourgeoisie commercante

se présente d'aprés l'enquéte comme la plus popu-
laire des fractions petites bourgeoises (de par

ses origines et ses choix matrimoniaux).

.. (I9),.. ce constat. Les parents employés et leurs
enfants s'avérent relativement bien intégrés
8 1'école primailre.
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Elle 1'est aussi de par sa scolarisation trés
proche de celle du prolétariat, avec 8 chances
sur 10 d'8&tre scolarisée dans le réseau primai-

re-professionnel.

I1 y a plus de © commergants sur 10 dont le di-
pléme le plus élevé est le certificat d'étude

et 9 sur 10 qui ont un dipl8me de niveau infé-
rieur ou au plus égal au 3. E. P. C (cf. en an-
nexe la scolarisation PP des classes populaires)

Draprées J. DEVOUASSOUX, 1a philosophie des pe-
tits commergants est la suivante :"I1 y a tou-
jours moyen de s'en sortir quand on le veut VRAI-
WoNLv. En zénéral, ils manifestent leur extério-
rité aux valeurs scolaires. Ils amalgament dans
une méme notion confuse et vague des études pous-—
sées tout ce qu'ils n'ont pas pu atteindre. C'est
ainsi qu'aucune distinction n'est faite entre le
brevet et le baccalauréat également symbole de
réussites ©elon eux : "on n'a pas besoin telle-
ment". Pour 1l'auteur, si effectivement les petits
commerc¢ants apparalssent relativement étrangers &
l'univers scolaire et &4 ses valeurs, c'est qu'ils
n'avaient pas jusqu'a présent besoin de 1'école
capitaliste pour reproduire leur force de travail.
Pour preuve, le fait qu'ils n'ont pratiquement pas
été concernés par les transformations intervenues
dans 1'appareil scolaire : le niveau d'instruction
des plus jeunes d'entre eux est pratiquement le
méme que celui de leurs ainés - (cf. en annexe les
dipldmes des petits commergants par tranches d'é-

ges, population masculine de plus de 14 ans).
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D'apres les entretiens réalisés par J. DEVOUaa-
SQUX, les petits commergants manifestent plutdt
un désintérét pour 1l'école (20).

Dans 1'ensemktle :

= Ils font raremernt travailler leurs enfanis & la
maison, souvent ne contrdlent méme pas si les

legons sont sues, si les devoirs ont été faits.

= Ils ne font que rarement donner des legons par-
ticuliéres, méme quand ils en ont les moyens
matériels et que des problémes scolaires gra-

I

ves se posent.

= Ils n'appartiennent pas aux «ssociations de
Parents d'klives, n'assistent que rarement aux

réunions de parents.

= Ils n'interviennent pas pour remettre en ques-
tion une décision dont les conséquences sont
graves: redoublement, choix des filisres, pas-—

sage en technique.

= Ils ignorent pour la plupart les mécanismes de
fonctionnement de 1l'appareil scolaire.

= &n général, ils ont tres peu de contacts avec
les professeurs Je leurs enfants.

(20) Les enseignants contactés par I. BERGER cons-
tatent quenles rapports avec les parents com=-
mergants sont presque toujours difficiles-.

Ce sont Jes anti-fonctionmnaires farouches.
Ils ont un comportement trés négatif envers
nous. Les commergants sont souvent assez dé-
sagréables- 1ls nous font trop fortement sen-
tir qu' ils estiment gue nous ne travaillons
pas autant qu'eux" - (cf. les instituteurs
d'une génération & 1l'autre).
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= I1s ne manifestent aucun intérét pour l'action
des enseignants au niveau syndical, quamd ils

n'y sont pas franchement hostiles.

Les raisons avancées pour justifier tous ces
comportements se résument dans le péremptoire:
"je n'ai pas le temps".

En conséquence, ils déléguent souvent 1'déduca-
tion de leurs enfants & 1l'école privée - (cf.
en annexe : frégquence du choix de 1l'école pri-

vée par les catégories sociales).

¢) Les cadres moyens face & 1'école

Loujours d'aprds le travail de J. DEVOUASSOUX .

I1 semble que pour les cadres moyens, le métier

d'enseignant soit presque toujours le métier de

référence. Ils ont une vocation d'enseignant ra-
tée. Ils s'identifient aux instituteurs de leurs
enfants, se substituent souveni & eux. Entre la

position d'instituteur et celle de parent Jd'é-
leve, il n'y a pas pour les cadres public d'op-
positiion mais similitude ou complémentarité.

Les contacts sont excessivement nombreux, directs
avec les enseignants (contacts directs et/ou par
l'intermédiaire des associations de parents 4d'é-
laves). On se consulte, on discute. Les ensei-
gnants trouvent parmi les cadres moyens du sec-
teur public ou nationalisé leurs plus ardents
défenseurs. Les cadres moyens du privé rejoi-

ko
v

gnent leurs homologues du public dans la volonté
de pousser leurs enfants & 1l'école, intention sui-
vie de réalisation pratique puisque la plupszrt

des scolarisations des enfants sont de type
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secondaire supérieur (cf en annexe : scolari-
sation des enfants de cadres moyens).

I1 intervient dé&s qu'un accident se produit,
prét & redresser la barre ou & changer la mise.
Il suit donc en particulier et en tout premier
lieu le cours de sa vie scolaire. Sans dipllme
il n'y a pas d'avenir pour 1l'enfant de qui ne
posséde pas ou peu de patrimoine. L'intérét
porté aux questions scolaires est donc extré-
me. Les cadres moyens sont directement et per-
sonnellement impliqués dans la vie scolaire de

leurs enfants-

plus_¢glevé gue le sien (Le fils de 1l'institu-
teur sera universitaire ou haut fonctionnaire,
sa fille professeur. be fils du technicien se-
ra ingénieur) (2I). On place ses espoirs d'as-
cension sociale et de réussite individuelle

dans son enfant.

Pour ce, les C.u. n'hésitent pas & s'opposer
aux enseignants dans le cas ol une décision

d'orientation aiguillerait & plus ou moins
long terme leurs enfants vers des voies de ga-

rage du P.P.

(2I) cf également "D. BRRIAUX - " - "Destins
personnels et structure de classe" puf.
1977.
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= 1'importance de l'avance scolaire, les C.l
la connaissent bien et se félicitent quand
les instituteurs conjuguent leurs efforts
pour l'assurer &4 leurs enfanis (Dans ce cas
qu'importe 1'idéologie du développement har-

monieux de la personnalité ! ...).

= L'4cole est la "chose" des C.u. Ils inter-
viennent, participent, prennent partie. On
les retrouve nombreux dans les conseils de
classe et toutes les associations de parents
d'éleves.
Ils sont partants pour toute pédagogie nou-
velle qui fera fonctionner au mieux ce bel
édifice qui sert leurs intéréts.

II-4 - Les classes populaires et 1'école

a) Uans le cadre d'une autre recherche en cours portant
sur "Les parents et 1l'école" (22), j'ai posé a 50 me-
res de milieu populaire (16 de province et 14 de ré-
gion parisienne, ayant toutes des enfants dans le pré-
scolaire et & 1l'école primaire) les questions suivan-
tes, au cours de 1l'année 1978 :

-AX) "5i vous avez besoin de savoir quelque chose sur
1'école, qui vous renseigne 7 & qui vous adres-
sez-vous 7",

-}3) "Ce que vous savez maintenant sur 1'école, com-

"

ment l'avez-vous appris 7 ".

(22) Recherche n° 78-18-6-0%-C0 du 5 R b S_Ajs -
4 paraitre 2 I N R P -29, rue d'ylm-/>005 Paris.
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Tableaux N°* 24et 25

Les réponses ont été les suivantes

: Réponses & la question ¥ : Nombre de

: : fois :
; - au maitre de 1l'enfant i 7 ;
: - au directeur de 1l'Bcole : 3 -
i - au médecin ; 10 ;
¢ - & l'assistante sociale : 7 :
‘- ala concierge de 1l'école i 4

: - aux femmes de service : 6 :
f - au délégué syndical ; 4 i
N 1'employeur : 3 :
f - aux autres parents f 19 i
; - aux fréres et soeurs plus 8gés ; 10

Nombre de :

; Réponses & la question B . foia
* - 1la télévision : il :
- le journal . 8 :
* - la radio : 14 :
; - les réunions de parents & ; :
£ 1'école : 10 :
‘ - les livres de 1'école : 15 :
; - des souvenirs ; 11 ;
‘- le G. A. P. : 5 :

Les ‘questions ont été posées au cours de conversa-
tions libres, dans des lieux divers : files d'atten-
te au marché ou chez des commergants, & la sortie de
1'école (attendant moi aussi des enfants), au cours
de travaux communs, chez les parents en tant qu'in-

vitée .... donc semble t-il avec un moindre blocage

de la part de ces meéeres,
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Plusieurs réponses ont été données a4 chaque fois.
Compte tenu des faibles effectifs de meéeres inter-=

rogées, (14 en région parisienne, 1© en province),

les réponses des deux populations ont été ajoutées.

Je tente ici une analyse des réponses obtenues en

tenant compte des commentaires qui les ont accompa-

gnées. <uelques attitudes pourront &tre confrontées

4 celles adoptées par d'autre parents, notamment

ceux fréquentant 1l'Lcole wouvelle :

Réponses & la guestion X

Les meres de milieux popu-
laires déclarent qu'en gé-
ral

- ce sont-ellesqui s'oc-—
cupent des enfants Jjus-
qu'a la Ge", Aprés "les
peres s'en mé&lent un peu
parce que ca devient sé-
rieux", ils vont aux réu-
nions de parents, "s'oc-
cupent de la discipline
1'école en manque, c'est
pourquoi les enfants ap-
prennent mal".

mes commentaires

LUans les familles de

type intellectuel qui
fréquentent 1'&cole
Nouvelle, les deux pa-
rents 4 égalité s'occu-
pent de 1'éducation des
enfants. Les deux étaient
informés. Ici on note une
spécialisation des r8les
éducatifs avec une mau-
vaise perception de 1l'u-
nité et de la continuité
du systéme éducatif. On

a du mal & investir dans
une structure dont on ne
pergoit pas 1'importance
contrairement aux famil-
les précédemment étudiédes
qui dé&s les jardins d'en-
fants considéraient leur
enfant comme "objet péda-
gogique" (23). Pere et
Mere étaient informés sur
1'école et de 1l'école et
agissaient dans une sira-
tégie éducative commune.
Opposée & la stimulation
maximum des enfants, &
1'idée de développement

,.\/..

(?3) J.C CHaMBOREDON - u.
fant"

PREVOT

«"e Métier d'en-

Revue Frangaise de Sociologie - Juillet -

Septembre 1973%.



- Les meres interrogées
évitent de s'informer di-
rectement aupres des en-
seignants (maitre de 1l'en-
fant ou VYirecteur de 1'é-
cole). Elles disent"avoir
peur de déranger les mail-
tres pour de petits pro-
blémes", peur d'aller &
1'école parce gqu'elles
ont de mauvais souvenirs
et qu'aujourd'hul encore
elles ne "sont pas tres
bien recues".

51 elles entrent en classe
c'est "convoguées avec
tous les parents", n'o-
sant pas interrompre

ceux qui parlent de "peur
de paraitire trop béte" :
"On sait des choses comme |
ca, mais on ne comprend i
pas toujours".

Elles y vont encore quand
elles sont "trop inquiétes"
"trop en coleére", "déses-
‘pérées" (enfant battu, en-
fant qui ne fait rien, en-
fant qui redouble, qui ne
sait pas lire au bout de
trois ans, ...).

I6I

global abordée par les fa-
milles inscrivant leurs
enfants 4 1'&cole Nouvelle,
la notion de discipline

est icil valorisée et sures-
timée dans ses relations
avec 1l'échec scolaire.

Ce qui frappe ici, c'est
le décalage qui existe en-
tre des parents assurés
(bourgeois) qui traitent
d'égal & égal avec 1l'école,
l'interroge et l'influence
et des parents intéressés
mais infériorisés qui ne
parviennent pas & entrer
en communication avec l'ins-
titution (parents prolétai-
res). weurs références ne
sont pas les m@mes. Les
questions des premiers sont
jugées primordiales par
eux-mémes, pour eux-mémes,
par l'institution et pour
1l'institution. Les inter-
rogations des seconds sont
vécues par les deux parte-
naires comme de "petits
problémes" qui "dérange-=
raient" en effet si ils
étaient considérés.

On a vu & 1'école bourgeoi-
se la continuité de pres-
sion des parents, une pré-
sence visible dans 1'éta-
blissement méme et dans les
contenus d'enseignement.
Leg parents ouvriers inter-
viennent par & coup, de fa-
gon incongrue, maladroite,
mal contrdlée, face & une
institution qui a d'autres
références.

Pour les uns et les autres
1'école n'a pas le méme
sens, n'est pas la mé&me.
slle est vécue en fonctlon
3'informations différentes
qui ne permettent pas une
4tilisation équivalente.



- Les méres de milieux
populaires, citent sou-
vent le médecin (10 fois)
et 1l'asslstante sociale
comme sources d'informa-
tion.

Ceux-ci conseillent pour
"les eaides", "les réédu-
cations", les "déplace-
ments d'enfants" (conflits
aigus avec 1l'école avec
retentissement sur la san-
té, nécessitant que 1l'en-
fant change de classe ou
d'établissement ).

- & la questionfp, cing
meres ayant consulté le
G.A.P pour "mauvais ré-
sultats scolaires" re-
tiennent que leur enfant
"a des manques", "des
trous", est "inadapté".
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D'apres les méres de mi-
lieu ouvrier interrogées,
l'enfant qui ne réussit
pas bien & 1'école est
"malade" ("Le mal est
dans lui"), il doit"&tre
soigné", "pris en charge
par la Sécurité =ociale",
"le dispensaire" "pour
pouvoir mieux apprendre”.
wuelquefois apreés réédu-
cation, "il est guéri”
mais il "rechute".

# 1"opposé, les parents
bourgeois - intellectuels
rencontrés, incriminent
1'école et non pas leur
enfant (beaucoup de pa-
rents de 1l'&cole Nouvelle
ont fait 1l'expérience de
1'école traditionnelle).
Ils cherchent une autre
école. Ils peuvent : Ils
ont des moyens financiers,
des connaissances qui leur
permettent de choisir, de
juger, d'infléchir. A au-
cun moment, ils ne s'au-
to-dévalorisent en tant
que parents, ni ne dévalo-
risent leur enfant. Ils
investissent et font un
pari positif sur lui en
fonction d'analyses cri-
tiques.



- <uelques meres de fa-
milles ouvriéeres citent
le délégué syndical de
l'usine du "peére". 11
faut pouvoir "affronter
le maftre". On s'infor-
me parce que "les pa-
rents ont des droits"-.

- Quelques méres (fem-
mes de ménage) signalent

leur employeur comme
"aide utile"-
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- 91 1l'on remarque en ef-
fet ces parents mieux in-
formés, le dialogue avec
1'école n'en est pas pour
autant facilité : Les par-
tenaires "s'affrontent”
sans collaborer, treés sou-
vent au détriment des en-
fants qul sont "mis & 1l'in-
dex".

- Les"patronnes" bourgeoi-
ses aident les enfants
dans le travail scolaire
mais elles parlent aussi
avec leurs employées
"d'éducation".

{ GUes méres semblent relati-

vement moins complexées fa-
ce & 1'école. Elles vont
s'entretenir avec 1l'ensei-
gnant "du travail" de leur
enfant.

On peut poser ici le pro-
bléme du rapport existant
entre le travail de la me-
re et la réussite a4 1'éco-
le. Selon N. RaFALOVICH
"les faits convergent et
indiquent clairement que
le travail de la mere,
loin d'2tre un facteur 4d'é-
chec pour les enfants leur
donne au contraire un 1lé-
ger avantage sur le plan
de la réussite scolaire

- (24). Lié a ce constat,

quelle est la part du jeu
de 1'information, de 1l'as-
surance qu'elle confeéere
dans la dynam ique des
échanges famille/école 7

(24) N. LANTInR-RAFALOVICH - nactivité professionnel-
le de 1la mére et scolarité des enfants” ggahier
du centre d'études et de recherches Marxistes

n® 1<% - 1y76).



- les meres font souvent ap-
pel & la concierge de 1'é-
cole et aux femmes de ser-
vice pour "donner des ren-
seignements lorsqu'on ne
peut pas assister aux réu-
nions", "quand on sort trop
tard pour voir la maltresse".

- Sur l'ensemble des méres
contactées "on s'arrange"
beaucoup entre gens de 1la
méme classe sociale puisque
beaucoup de meres signalent
qu'elles s'informent aupres
d'autres parenis ou d'en-
fants plus &gés qui "ont eu
la chance d'aller en L.E.P."
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- Ces parents restent en
lisiere de l'information.
Celle-ci est médiatisée
par des gens presque aussi
mal informés qu'eux. Cette
fagon de s'adresser & du
personnel moins qualifié
dans 1'école renvoie vrai-
semblablement & "la peur"
signalée précédemment fa-
ce 4 l'institution.

On se vit inférieur et on
se contente d'une moindre
information. Une situation
en entrafne une autre dans
un cercle vicieuxe.

- Autant la solidarité qui
lie ces familles parait
précieuse pour leur vie
présente et leurs luttes

4 mener, autant cependant
les thémes abordés parais-
sent décalés vis-a-vis de
tout ce qui contribue &

la réussite de certaines
classes dans 1l'école tel-
le qu'elle fonctionne-

(N.B : des références aux
organisations familiales:

UOD.F et C'D.C.J. complé—
teront ce point).
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- Les réponses & la 2e question ("Ge que vous savez

maintenant sur 1'école, comment l'avez-vous appris")
précisent une fois encore le fossé qui sépare les
différents utilisateurs de 1'école quant & 1'infor-
metion.

Ce qui frappe aussi, c'est la discordance qui existe
entre des appétits, des curiosités, (Les parents de
milieu populaire s'intéressent & 1l'école et & la sco-
larité de leurs enfants contrairement & ce que beau-
coup pensent actuellement) et la fagon dont ils sont
alimentés.

Les familles interrogées ressentent cruellement leur
sous information, "le manque d'argent" qui les empéche
d'acheter livres et journaux (on "se préte des revues"
entre parents, on achete "& crédit le Larousse" et
"des livres de peinture"). Beaucoup lisent avec avidi-
té "les livres d'école" dans le but "d'aider les en-

fants" malis aussi"apprendre des choses":

OUn écoute la radio et la télévision mais les émissions
sont jugées "difficiles" ou "peu intéressantes". Les
meéres en retiennent des informations qui leur permet-
tent de régler leur emploi du temps (vacances, greves),
des bribes de fonctionnement du systeme qu'elles ne
coordonnent pas (CP & deux vitesses, entrée dans la

vie active ...)-

La plupart des méres ignorent méme la succession des
classes & 1'école élémentaire. bn général, le"redou-
blement" n'est pas jugé catastrophique : "C'est normal
quand on est moins intelligent”" et "quand on ne tra-
vaille pas assez". Le plus souvent, elles s'inguie-
tent tardivement et se voient contraintes d'accepter

les orientations proposées par "ceux qui savent mieux".
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b) Les parents d'enfants orientés vers les classes de
transition et interrogés en 1976 par bkmmy 1&DaSCO
(25), renvoient,de leurs rapports avec 1l'école, des
images similaires & celles qui viennent d'é&tre dé-
crites.

Les familles rencontrées appartiennent pour la ma-
jorité a la classe ouvriére sur les plans économique
et culturel. (Sur 11<¢ parents de €0 enfants, 99 n'ont
pas le C.k.P. La plupart d'entre eux ont quitté 1'é-
cole avant 14 anse 10 parents seulement exercent un
métier qualifié). Ils se disent "paumés" face & 1'é-
cole, "incapables d'aider leurs enfants", "pas & la
hauteur". Cependant, aucun n'est indifférent aux 4dif-
ficultés scolaires que rencontrent leur fils ou leur
fille. Beaucoup les vivent treés douloureusement, sou-
vent avec honte.

Leur propre scolarité est vécue sur un mode affectif
intense et oblitére les rapports qu'ils entretiennent
avec 1l'école-

L'enquéte met en évidence une attitude d'infériorité
vis-a-vis des enseignants. &lle rev&t des formes et

des degrés divers mais conduit souvent & "ne pas oser

dire", "ne pas oser faire".

L'image de 1'école qui ordonne, juge, note,sanctionne,
s'instaure dés 1l'enfance avec plus ou moins de pré-
gnance. bBeaucoup disent se retrouver en situation
d'éleve. Ils manifestent ainsi humilité et appréhen-

sion face aux enseignants.

(25) k. LkDESCO : "des familles parlent de 1'école.
Casterman, &, 1979,
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En ce qui concerne leurs enfants, &.IiDESCO consta-
te que les parents considérent le plus souvent leur
échec, le sort qui leur est fait dans l'institution
comme allant de soi. Cumulant le défaut d'instruction
des familles, leur fils ou leur fille fait partie de
ce vaste ensemble mal déterminé de gosses qui "n'ap-
prennent pas bien" .... "sont timides" .... "ont

pris un mauvais départ"s les parents en justifiant
ainsi 1'échec de leur progéniture apparaissent dans
1'ensemble résignés (26).

I1 faut dire, qu'a une exception preés (une famille
particulierement & 1'affQt de multiples informations
tant sur l'organisation de la scolarité que sur les
résultats scolaires de leurs enfants), les parents
"modestes" sont victimes d'une moindre information

qu'ils malftrisent de surcroit fort mal.

I1s se perdent -dans la jungle des sigles et expres-
sions jamais définis (C.L-S’ D‘.E.D" C.E.T’ L.E.P’
C.P.P.N, C.iu.P.D ...

de perfectionnement ...).

, classes pratiques, de niveaux,

L'ambiguité de formulation des documents et papiers
administratifs ne les aide nullement dans la compré-

hension du fonctionnement de 1'école et de 1l'attitu-
 de & adopter (27-

(26) La "Reproduction" passe par de telles attitudes.

(27) ex : - Comment savoir que la be III é&tait la
e de transition 7
- La fiche d'entrée en 6e proposée a l'ac-
ceptation des famllles ne gre01sa1t pas
la différence entre Ge I, be II et 6e III.
- Comment refuser la prop081tlon ? en avait
on le droit 7
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Les enseignants eux-m&mes, par les discours qu'ils
tiennent aux familles, occultent la réalité. Aussi
chaque entretien analysé par &. T&D2SCO nous renvoie

1'image de parents démunis et piégés-:

Sur le théme de 1l'attitude des parents face aux do-
cuments en provenance de l'école, mon expérience
m'a montré qu'en général les classes favorisées,
si elles collaborent avec l'institution, se méfient
et restent souvent sur la défensive contrairement

aux familles populaires qui font confiance & 1l'école
et se dévoilent.

A ce propos, le "questionnaire aux familles" distri-
bué par les enseignants en début d'année souléve sou-
vent des problemes chez les parents favorisés, tres
rarement chez les familles populaires.

Les parents"avertis" rayent fréquemment les rubriques
suivantes ou n'y répondent pas :

= profession des parents,

= votre enfant dispose t-il d'une chambre a lui,

d'un endroit pour jouer, s'occuper seul 7

= a-t-il eu des difficultés dans la premiére en-
fance ? (marche, langage, maladie grave 7).

= est-11 :

. tranquille ou vif,

. docile - difficile,

. renfermé - expansif,

. lent - rapide,

. sensible aux réprimandes ou non.
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I1s supposent que ces critéres notamment ont pour
but de vérifier et de juger la conformité de 1l'en-
fant et de sa famille & un systéme de normes. Pour
eux "l'intér&t de l'enfant" avancé par 1l'administra-
tion cache une grille d'observation et conduit &
la sélection. L'association de jugements scolaires
et de Jjugements moraux a, selon eux, pour consé-
quence la discrimination des enfants. Pour celi,
ils se doivent d'@tre vigilants, anticipent & tous
moments les risques de leurs réponses et décisions.
Autant d'attitudes que les parents populaires eux-
mémes évincés de 1l'école sont dans 1l'impossibilité

d'adopter - Ils se"dévoilent".

En ce qui concerne les "réunions d'informations",
J'al pu apprécier en tant que parent d'éleve le
flou de ce type de rencontre-. bn général les ensei-
gnants s'adressent a4 des initiés et le non-dit est
de regle.

"A part quelques détails matériels (ex: date de ren-
vol de dossiers, modalités de renvoi, formalités ad-
ministratives diverses ....) glanés au passage, la
grande majorité des parents ressort de ces réunions
sans qu'aucune information "essentielle" ne leur ait
€té donnée. Ils ne savent rien de la filiere dans
laquelle ils engagent leur enfant. Les enseignants
ne les mettent pas sur la voie d'une contestation
possible de décisions qui ont été prises "dans 1l'in-

téreét des éléeves",

Pour &. TEDESCO : "Notre école fonctionne de telle

sorte que les difficultés qu'elle suscite au niveau



c)
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individuel nécessitent presque toujours pour leur
prévention, leur détection et leur résolution la
vigilance constante et l'intervention des parents.
Vans les milieux populaires, les familles sont mal
armées pour prévenir, détecter et intervenir. sus-
sl les problémes de leurs enfants s'accumulent et
se multiplient".

Les militants des organisations syndicales de famil-
les populaires sont bien conscients du dénuement des
leurs face a 1'école.

Augsi, pour limiter 1'échec de leurs enfants, pour
éviter qu'ils soient systematiquement évacués par le
systeme, les militants s'ingénient a diffuser de fa-
gon efficace l'information dont ils estiment que les
parents ont besoin.

C'est ce type d'information que 1l'on va examiner
maintenant.

La Confédération Syndicale des familles (C.S5.F) et
la Confédération Syndicale du Cadre de Vie (C.5.C.V)

oeuvrent principalement dans les quartiers. Les mi-
litants vivent dans leur milieu d'intervention et
leurs démarches sont semblables dans des domaines
un peu différents. Dans les enquétes précédentes,
on a vu des parents culpabilisés , dévalorisés, dé-
munis face & 1l'institution scolaire ("s'informant
sans &tre informés" comme a dit une mere), n'osant
que tres rarement 1'incriminer, ou l'attaquant

gauchement et affectivement.



I71I

Les parents qui se regroupent au sein de ces associla-
tions sont eux aussi inquiets devant les difficultés
de leurs enfants et le premier travail des militants
est de les déculpabiliser® "C'est un travail psycholo-
gique" dit B. NONNON de 1a C.S5.F, "Il faut démystifier
le prétendu échec personnel des parents, leur prouver
qu'il s'sgit d'un probleéme collectif, social et poli-
tique",

Les responsables s'attachent & informer en luttant
continuellement contre le défaitisme des familles,

nI1 faut leur prouver, ainsi qu'aux responsables

du systéme éducatif,que 1'échec scolaire n'est pas

une fatalité".

Pour f. VILLIERS (28) : "Non nos enfants ne sont pas
des malades, non nos enfants ne sont pas des débiles".
Pourtant, "Chaque famille dans le monde du travail
porte comme une plaie cachée le probléme de 1'échec
scolaire de ses enfants. Chacune de ces familles est
actuellement conditionnée par un discours tres large-
ment répandu, que les enseignants et les spécialistes
ne font que répéter & 1'école sur le mode : "voire
enfant n'est pas doué, il n'a pas la bosse des mathé-
matiques, et surtout vous ne pouvez 1l'aider.

Chaque famille vit tout celd individuellement et il
~faut un climat treés grand de solidarité et d'amitié

dans le quartier pour qu'elle puisse simplement en

(28) Frangoise VILLILRS "les travailleurs face a 1'é-
cole" dans "Le handicap socio-culturel en ques-
tion" colloque du “.R.b.s.n.o) édition &.o.F
1978.
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parler. Grfice & des réunions collectives, chaque fa-
mille a pris conscience que sa situation n'était pas
unique et qu'il y avait beaucoup d'autres familles
dans le m@me cas" ... "Le probleme apparait & une
autre échelle. Ce n'est plus le probléme de "mon in-
capacité personnelle" de "ce que Jje ne sais pas faire
avec mes enfants" ou du "c'est parce que moi Jje ne
suis pas allé & 1l'école”. Le probleme prend un sens
collectif et l'on envisage que la responsabilité puis-

. % N 1)
se se situer a4 un autire niveau.

Cette prise de conscience est extrémement importante.
kn effet, chez les parents auxquels se référe la C.S.F,
on est & cent lieues de 1l'auto-satisfaction des clas-
ses supérieures, des conduit es raisonnées des classes
moyennes conscientes de l'enjeu de 1l'école, toutes
convaincues de leurs droits et de leurs choix.

Face & la belle assurance et & l'aisance des classes
au pouvoir, les associations militantes démontent le
fonctionnement du systéme scolaire, le précisent &

leurs adhérents, les invitent & la réflexion, a l'ac-

tion-

Elles dénoncent notamment le cofit de la scolarité et

ses répercussions dans le budget des familles et des
travailleurs, luttent pour obtenir la gratuité des
fournitures, des activités d'éveil ... "pour que
l'argent ne soit pas un facteur de sélection supplé-
mentaire". En effet, 1l'argent entre en jeu dés 1l'é-
cole maternelle : "L'école ... c'est cher ! il faut
payer les marionnettes, les clowns, etc. ... et en
fin i'année il feut acheter les travaux faits par
les enfants

ex : © F un cendrier en terre cuite
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12 F un petit sac en toile de jute

:35 F un pied de lampe & 1l'occasion de la
féte des meres .

Chiffre moyen de 1'enquéte 77 sur les frais scolai-
res & la rentrée maternelle

(28 F de fournitures
88 F (35 F de tablier
( 25 F Q3'assurances - cotisations - coopéra-
tive

sans compter le reste de 1'année:-

La Confédération syndicale des familles réagit vigou-
reusement contre toute atteinte 4 la gratuité et ap-
pelle les familles & protester et & exiger l'appli-

cation des engagements de législature (29).

A chaque rentrée, les responsables départementaux
d'Ecole et famille réalisent des enqudtes concernant
les "fiches de frais" des familles, ils les sensibi-
lisent sur le fait "qu'elles n'ont pas & suppléer
aux carences de 1'Etat". En général une école non
sélective suppose "le déblocage de crédits de 1rExate,

Dans le domaine de la santé, tout ce qui conditionne

le bien-2tre de 1l'enfant est 1ié & des crédits

= des locaux suffisants, bien équipés avec salles de
jeux, de repos .... des effectifs réduits,

"

(29) ex : communiqué & la presse le g _mars 1976 "a
propos de la suppression des 15 F pour les livres
des éleves de Ge et 2e" alors que devalt étre
réalisée la gratuité des manuels pour tous les
élaves de Ge en 1974

Se en 1975
4e en 1976
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= des cantines agréables avec des repas équilibrés
pris sans précipitation, par petits groupes avec
suffisamment de personnel d'encadrement,

= des espaces verts autorisés alors que, la plupart
du temps, les enfants n'ont & leur disposition
qu'une cour goudronnée sans arbres et quelques
bouts de pelouses interdites,

= une visite médicale approfondie pour contrdler le
développement sensoriel (oule, vue --...) et moteur

(mouvements, réflexes...-),

= des moyens de transports adaptés (zones rurales).

Des campagnes auprés des familles dénoncent 1les ef-
fectifs scolaires (30)

= pour que les conditions d'expression de 1'enfant

soient favorisées,

= pour que l'enfant ne soit pas perdu au milieu d'une
foule d'autres enfants,

= pour que la malftresse puisse &ire disponible & cha-
que enfant,

= pour qu'elle puisse enfin déceler certaines causes
d'échec : (difficultés de langage, de l'oule, de la

VUE ¢

Pour ces parents, "la réduction des effectifs demande
des crédits, ce qui suppose la création de locaux el
de postes d'enseignants correspondants, notamment pour
faire face & des congés immédiats (les enseignants ont

(30) bulletin Ecole et Famille (76-1).
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droit & la santé, mais ce n'est pas aux enfants ni
aux autres enseignants & en faire les frais)".

Ces trois points : gratuité, santé, effectifs consti-
tuent trois objectifs principaux sur lesquels les mi-
litants s'appuient pour intensifier la prise de cons-
cience des travailleurs et pour permettre une action

qui fasse le poids aupres des Pouvolirs publics et de-
vant l'opinion. Ces préoccupations scolaires s'inscri-

vent dans un contexte de vie qui est celui du monde

du travail et dont il faut rappeler comment la C.S.f

les analyse. (3I)

« Les ressources des iravailleurs

avant que le plan Barre (visant & ralentir la progres-
sion des revenus pour modérer 1l'inflation) ne s'appli-
que, la majorité des hommes et les 3/4 Jes femmes ga-
gnaient au-dessous de 2 350 F par mois. Le salaire
moyen de 203.000 manoeuvres était de 1 442 F en juil-
let 1976 pendant que celui de 504 OUU cadres adminis-
tratifs supérieurs était de 9 610 F, soit T fois plus.

%.500.000 personnes percevaient <% F par jour, soit
4@% gy o.w.1,C,

Parmi les nations industrialisées d'Uccident, la Fran-
ce est le pays ol la répartition des revenus est la
plus inégale. Chez nous <0% des ménages disposent de
47%# du total des ressources des particuliers.

( 3I) Journées nationales d'études €9 et 30 janvier 77
de la C.D.Fl
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# 1'autre bout de la chafne sociale, les 20% ayant
les plus bas revenus n'ont que 4# du revenu (c'est
le pourcentage le plus bas avec 1'Espagne), quand

aux prestations familiales, elles avaient pris 20%
de retard en 1976 par rapport & leur niveau d'ori-
gine et les bourses scolaires n'étaient que déri-

sion (en 1977 : 24 E par mois).

Sur le plan du logement : 21,5% vivaient dans des
logements surpeuplés-

. La formation

En 1977 (toujours d'aprés la C.S5.F)
- le pourcentage d'adultes sans aucun dipldme d'en -
seignement général était de 47,2%,

- le nombre de salariés sans aucune gqualification
(30, y%. )

Ces quelques caractéristiques (qu'accentue de plus
en plus le chémage) permettent de mieux comprendre
le type d'intérét des classes populaires face a 1'é-

cole,.

La C.5.F et 1a €.3.C.V dénoncent en général les limi-
tes matérielles de 1l'accés & la culture pour les en-
fants de travailleurs et la non prise en compte,par
1'école, de tout ce qui fait leur spécificité.

- En découvrant 1'ampleur de 1'échec scolaire, ces
féiérations informent les familles des choix poli-
tiques qu'elles pergoivent et qui conduisent des

milliers de jeunes & se .comtenter d'un minimum de



I77

formation. I1 faut que 39% de jeunes sortent de
1'école sans formation professionnelle d'apres
le VIle Plan. De nombreuses voies de dégagement
sont prévues dans le systéme scolaire en tant
que réservoirs de main d'oeuvre : S.E.3 &.N.P.,
C.P.P.N. Ceg classes dépotoirs sont alimentées
"normalement" par les enfants de travailleurs.
Les familles doivent en &tre conscientes ainsi
que des mécanismes par lesquels s'opere cette
sélection. L'école divise (32). Ce n'est pas un
hasard si au C.El, ©3% d'enfants d'ouvriers sont
en retard contre 1% de cadres supérieurs (33),
si au CM2, T6» de fils de cadres supérieurs

sont & 1l'heure ou en avance et 65% de fils d'ou-
vriers en retard. Ce n'est pas non plus un ha-
sard si 84% des enfants de cadres supérieurs
entrent dans 1l'enselignement long en avance ou a
1'heure contre 22% de fils d'0.S ou de manoeu-

VIresSe

-L'orientation des enfants doit devenir l'affaire

de toutes les familles, d'ou

- lutte contre toute formme de pré-orientation

avant la Je,

- refus des tests en tant que "montage idéologi-
que composé d'exercices dont les principes re-
posent sur la conception bourgeoise de la con-
naissance,de la nature humaine, de la division
du travail" (34),

2) G. BaUDeLoT, R. EsTapLsT ; L'école primaire
& divise". Cahiers libres 394 - f. MASPERO. (I975)
(33) Recherches rédagogiques n°® 68 - C.R.t.5.8.3(I974

34) . TORT : "Le quotient intellectuel" - Qa-
: hiers libres 260.<0Q Fo wnoPskRO. (I974)
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- vigilance vis-a-vis des jugements portés sur les
enfants.

Ues débats sur le "fichage™, "les dossiers scolaires”

insistent sur le danger "& tout vouloir savoir des in-
dividus", attirent l'attention sur le fait que "tout
parcours non conforme aux normes de 1l*école" pese lourd
comme pese lourd la profession des parents, le fait d'ap-

partenir & une famille immigrée ou de parent seul,
etc. -al(a'a)h

- #yant compris tout l'enjeu de la Maternelle pour 1l'a-
venir des enfants des classes populaires, la C.3.F

a entrepris une campagne nationale d'information et
d'action en 1976 : "L'école Maternelle, un droit pour
tous les enfants",
Cette campagne a fait suite & une action de sensibilisa-
tion poursuivie plusieurs mois avant avec le montage
audio-visuel "L'école Maternelle et les travailleurs"”.

Y'autres theémes sont réguliérement traités par les mili-
tants ouvriers. I1 n'est pas question d'en faire une étu-
- de exhaustive. Ceux abordés ici situent suffisamment le
registre d'information dont estiment avoir besoin actuel-
lement certains éléments des classes populaires.

Les militamts diffusent une information de classe en
direction "de travailleurs malmenés comme leurs enfants
par la société capitaliste™ (350),

(32) Bulletins #cole et familles 77-2 3 77-2-

3
(30) Les Malmenés de 1'école et de la société capitalis-
tes - Journées nationales d'études <9-2U janvier
1977 (&cole et Familles).
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Cette information - discussion vise & longue
échéance a "dégager les finalités éducatives
nouvelles de l'école publique pour les enfants
de travailleurs" et contribuer 3 "l'évolution

de la société vers le socialisme” précisant ain-

si & quel point 1'école est un enjeu politique.

Les savoirs et attitudes des parents ont été
éclairés de différentes fagons- = 1'évidence,
on constate la diversite des registres, leurs
distances réciproques, leurs discordances.

7 J1 m'intéresse maintenant d'observer

concrdtement l'interrelation de ces familles

différemment "munies" et socialement situées

avec 1'd4cole maternelle:-
Ctest ce que je ferai au chapitre sui-

vant aprés avoir analyseé les quelques travaux
qui se sont intéressés plus particulierement

au theme des parents face & 1'école maternelle.

IIT - Les parents et 1'&cole Maternelle

- Pour le Centre de Socioiogie Furopéenne,les méca-
nismes d'élimination et de sélection sont a
1'oeuvre & tous les niveaux du systéme scolaire :
il n'y a pas de niveau ou ces mécanismes seraient
atténués ou d'une nature radicalement différente.
I1 semble bien que, d&s l'école maternelle, 1'in-
formation des familles sur 1l'école puisse parti-

ciper & la différenciation précoce des enfants.
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&n effet pour J.C. CHAWGORBDON et J. PREVOT (4 ).
"La diffusion de la fréquentation de la maternel-
le s'accompagne des transformations dans la défi-
nition sociale de 1l'enfance qui sont lides elles-
mémes & des transformations dans la définition
des fonctions de 1'école maternelle",.

Aprés une analyse de la littérature de conseil
pédagogique des livres de vulgarisation dans dif-
férents domaines de la littérature psychologique
et psycho-pédagogique, aprés entretiens avec les
familles et les membres de 1l'institution, les au-
teurs tentent de présenter une certaine défini-
tion sociale de l'enfance. Pour eux : "1' in-
vention du modéle culturel de la prime enfance
comme objet pédagogique et des tfches maternel-
les comme travail pédagogique suppose les condi-
tions d'existence des classes supérieures. Ue
sorte que la demande des classes supérieures a
chance d'exercer une influence essentilelle
dans la définition de 1l'institution chargée de
la socialisation de la prime enfance”.
Ils font l'hypothése qu'il n'y a pas de contradic-
tion entre le développement de l'inculcation
familiale et la scolarisation & 1l'école maternel-
le.

Selon ces chercheurs, il semble que "les classes
supérieures soient les seules qui réunissent les
conditions sociales et culturelles d'une reprise
adéquate de la définition sociale de 1l'enfance"”.

(1) J.C CHAMEORSDON etJ. PREVOT
"Le Métier d'Enfant” . Définition sociale de
la prime enfance et fonctions différentiel-
les de 1'école maternelle. Rev, de ,2cciolo-
gie - juillet-sept. 73.
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Par suite c'est sans doute dans ces classes seu-
lement que sont réalisées les conditions de com-
préhension du "programme d'apprentissage" sur le-
quel repose l'enseignement de la maternelle-

Le programme de la maternelle apparalt difficile-
ment saisissable dans son esprit par des gens qui,
pour la plupart, n'ont gudre dépassé 1l'enseigne-
ment primaire. Par exemple, nombre des apprentis-
sages qui s'effectuent & 1'école maternelle sont
faits par le détour des jeux dont la fonction
d'apprentissage n'est pas évidente pour la majo-
rité des parents.

"Pour voir plus et autre chose que des "enfantil-
lages dans les jeux d'enfants, il faut une quali-
fication culturelle supérieure car ces Jeux d'ap-
prentissage sont souvent fondés sur un retour sa-
vant sur les bases de la discipline, sur une ré-
flexion sur les conditions d'acquisition des
“concepts et sur les conditions les plus générales
de 1l'apprentissage psychologique. bn somme, les
conditions de compréhension des exercices de la
maternelle découlent des conditions d'invention
de ces exercices : la compétence objectivement
requise des parents n'est-elle pas, jusqu'a un
certain degré au moins, la connaissance des théo-
ries, des méthodes, des mouvements intellectuels
et artistiques qui onmt rendu possible cette in-

vention ? (2).

(2) Cr'est précisément ce que j'al vu se confir-
mer & 1'bcole Nouvelle d'#ntony et que J'ai
signalé précédemment.
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4 propos des jeux de manipulation, construction,
classement d'objets, CHAMBORWDON et PRuVOL esti-
ment qu'il faut connaitre PIAGET pour comprendre
que la manipulation pratique est en méme temps
une manipulation logique.

Ue m&me, selon ces auteurs, les jeux de langage
(comptines, chansons) ne pourraient pas &tre com-
pris par 1l'ensemble des parents. lls ont de gran-
des chances d'étre "réduits &4 de simples jeux
enfantins & qui n'est pas familier avec certai-
nes expériences littéraires (le surréalisme),
certains résultats de la linguistique".

Le méme principe d'analyse est appliqué aux au-
tres exercices de la maternelle (exercices gra-
phiques et plastiques),pour percevoir autre cho-
se qu'un "barbouillage" dans les productions des
enfants, il faudrait un oeil habitué a KLBEE, pI-
CassS0, 1'art abstrait !

En général, le programme et la pédagogie de 1'é-
cole maternelle ne semble pouvoir &tre bien ac-
cepté et bien décrypté dans ses intentions que
"par les classes supérieures et une frange impor-
tante des classes moyennes"- I1 risque par contre
de déconcerter les classes populaires pour qui
1'école serait avant tout un lieu ol 1l'on devrait
"apprendre des choses". Il y aurait discordance
entre 1'offre pédagogique de 1'école Maternelle
et les attentes de ces parents liédes & d'autres
formes de savolirs.



I83

- N. Z0BeRuAN ( 3') dans une enquBte mende en 1972 au
C.R.E.5.4.5, s'est intéressée particuliérement
au probleme de l'attente des parents face & 1'é-
cole maternelle. Deux groupes de parents ont été

interrogés : douze parents ouvriers et dix pa-

rents cadres moyense.

A la question : gqu'attendez-vous de 1'école Mater-
nelle, que représente-t-elle pour vous 7 les ré-

ponses ont €té les suilvantes
Tableau N° 26

thémes : OQuvriers : Cadres
: : moyens

60 0o o0

- Préparation & 1'école;

primaire. : 14 : “ :
:- 20cialisation. : 8 : 6 4
‘- Garderie. : a : - :

.- Développement intel-

: lectuel. 3 o :
‘_ Hquilibre affectif. | . o4
.- ¥ormation morale. : - . 2

On remarque que chez les parents ouvriers, la pré-
paration & 1'école primaire semble 1'attente domi-
nante. L'auteur signale qu'il s'agit surtout "d'un
apprentissage d'éléments dont une partie devrait
se faire & 1'école maternelle". "Bcole et Famil-
les" confirme les résultats de ce travail. Voi-
ci ce que répondent les familles ouvrieres lors-
qu'on leur demande pourquoi elles mettent leur

(3) N. ZOBELRMAN "Les attentes des parents face
5 1'école™ CeR.E.5.8.5 cahier n°? (1973).

Institut National de fecherches et Documen-
tation pédagogiques.
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enfant & 1'école maternelle (4 ) : "pour qu'il
soit débrouillé avant d'entrer & la grande école,
qu'il s'habitue & vivre avec les autres, & &tre
sage". "Pour qu'il commence & lire, & écrire”.
Llles disent aussi : "nous sommes obligés de tra-
wailler tous les deux, l'école maternelle me rem-
placera un peu, apprendra a parler &4 mon enfant,
moi je n'ai pas beaucoup de temps pour lui"-

S5i je me référe aux arguments utilisés par les
m&res ouvriéres qui m'ont entretenue de la Mater-
nelle, i1 semble bien que cette institution soit
pergue surtout comme 1l'antichambre de 1'école
primaire. Mals que recouvre en fait les mots ?

Le mot "débrouillé™ est treés souvent utilisé.

11 renvoie sans doute & une idée de socialisation
quand les meéres ajoutent "qu'a la maison on a ten-
dance & trop couver les gosses", "a les dorloter"
et que "ga ne peut que leur faire du bien de fré-
quenter les autres" ... uigis cette expression
n'est pas non plus étrangere 4 "développement in-
tellectuel™ compris comme préparation & 1'école
primeire car les meres poursuivent par des expres-
sions comme : "et en allant plus t6t & 1'école ils
auront peut &tre moins de difficultés que moi" ou
"il ne redoublera peut &tre pas son C.P comme son
frére qui ne savait pas lire un mot en rentrant

3 1'école primaire" ou "elle aura des cahiers plus
propres que les autres", "elle se fera la mémolire

(4 ) Bulletin "&cole el Familles" 76-1.
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par les petites récitations ...

- L'attente "service de garderie" est évoquée mais
Jjamais seule, l'attente "d'école" est toujouré
présente conjointement. Chez beaucoup de meres
on note un espoir envers l'école maternelle

"ga devrait mieux aller par la suite quand on va
& la maternelle”.

Pour N. Z0skRuaN, il est probable que dans la pra-
tique, le motif de garde soit un élément important
qui déterminme les parents & mettre leur enfant a
1'école. Cette solution offrirait des avantages
.économiques.

J.C1., CHAMBOREDON et J. PREVOT (B ) remarquent
eux, que si l'on met en rapport la croissance du
taux de scolarisation des enfants de deux & cing
ans avec 1'évolution de l'activité féminine, 1l
apparait que la courbe de scolarisation crolt &
un rythme plus rapide. Cette différence suggere
aux sociologues gque la fréquentation de 1'école
maternelle n'est pas réductible & une simple de-
mende de garde . Ils suggerent de plus que les
horaires d'ouverture de 1l'école ne correspondent
pas forcément aux horaires de travail de la mere.
I1 leur semble m@me que la bonne utilisation de
12 maternelle comme institution de gardiennage
suppose des conditions annexes : temps disponi-
ble, facilités de déplacement, horaires 4 peu

prés adaptés ou pas irop décalés par rapport a

(5 ) Article précédemment cité:



I86

ceux de 1l'école, équipements de la zone de rési-
dence , de sorte que la maternelle "rend d'autant
moins de services comme institution de garde que
l'on se trouve appartenir & des couches plus dé-
favorisées". Ces m@mes chercheurs observent gqu'a
diplbémes égaux, le taux d'activité féminine est
toujours plus faible dans les classes supérieures.
Tableau N° 27
Taux d'activité des femmes de 12 ans et plus

:classes sociales:aucun :“EP.GaAP.pkPu.Bl;cl DAG
: :dipldme : :Etudes
: : : : :2UD,

tclasses populai

.

oo jo

ires : 33,2 ;46,2 1 47,5 99,4
‘classes moyennes: 34,8 ‘51,2 59, 623
‘classes supérieu’ : ; : ;
“res » 20,6 1 16 © 42,1 35,1

- °

°
° ° ° ° °

L'écart est treées fort dans la catégorie des femmes
détenant le CEP ou le CaP, fort également dans la

catégorie des femmes détenant un dipl&me supérieur.
Pour cette catégorie de femmes, la qualification
culturelle non employée sur le marché du travail
tendrait .selon J.C1. CHAMBOREDON et J. PReVOT 3
s'employer sur le modeéle professionnel dans les
aspects du r8le de la meére de famille,les plus
éloignés des t&ches ménageres traditionnelles.
klles se comsacreraient donc & des téches d'édu-

catiom & la manigre de spécialistes.

Ces méres, équivalentes de 1l'enseignant, infor-

mées mais aussi disponibles,risquent pour moi de
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Jouer un rdle considérable sur les normes de
1'école maternelle. Je pense que :

- elles confient 4 1'école maternelle un client
idéal, gratifiant,

- elles représentent elles-m@mes un parent idéal,

lui aussi gratifiant pour l'institution.

Des observations concrétes répondront & ces hypo-
théses et en général & la question de 1l'impact
des différentes familles sur 1l'école: Tout ce

qui se passe 4 l'intérieur d'une institution me
semble devoir &ire interprété en termes de dyna-
mique complexe, dynamique notamment entre parte-

naires socialement situés.

N. ZOBbRMAN dans son travail sur "les parents et
1'école" insiste sur le fait que les attentes re-
latives a 1'école prennent leur racine dans 1l'ex-
périence personnelle du vécu des parents (6 )
(c'est-a-dire une forme de leur "savoir") et que

ce vécu dépend de la classe sociale.

Comparant les réponses des parents ouviers et ca-
dres moyens, elle remarque que ces derniers ne
mentionnent pas le r8le de gardiennage. Pour el-
le : "on peut penser que la pénétration de l'ac-
tion des agents & l'oceuvre dans la formation des
représentations sociales chez les ouvriers est
moins grande" que chez les cadres moyens

Les deux groupes de parents attendent de 1'école
maternelle une socialisation et une préparation
4 1'école primaire. Dans 1'échantillon cadres

moyens, c'est l'attente socialisation qui domine.

(6 ) Voir également "réponses & la question P (ce
que vous savez sur 1l'école comment 1l'avez-vous
appris ?) 40% des méres citent "des souvenirs"
( Les différents parents face & 1l'école).
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rour eux "le point Jde départ de la socialisation
est la famille mais il convient qu'elle soit sui-
vie d'une ouverture sur un milieu plus large".

"Il s'agit moins d'une rupture avec la mére et
d'apprendre 4 se débrouiller (comme dans les
classes populaires) "que d'obtenir une liaison
entre la famille et 1'école maternelle, d'éta-
blir une action équilibrée entre les deux mi-
lieux: Ceci évidemment ne pouvant se faire que
si i1l y a une plus grande collaboration des pa-
rents & 1l'oeuvre éducative qui améne 1l'enfant &

une meilleure insertion sociale"-

Cette attitude répond d'une certaine maniére

aux intentions de l'institution : "1'école ne
prétend pas se substituer & la famille, elle en
est simplement le prolongement direct et harmo-
nieux" (7). "L'école maternelle prend la reléve
de la famille durant une partie de la journée,
or, toute action éducative & ce niveau se situe
toujours, sur un certain plan, dans le prolonge-

ment de 1'éducation parentale" (8 ).

U'autres attentes des parents (cadres moyens dans
ce travail) s'accordent théoriquement avec le
discours de l'institution. Par exemple, si pour

les parents ouvriers il s'agit d'apprendre a 1'é-
cole maternelle des "éléments" scolaires qui

(7) "L'école libératrice™ Lossier de Documenta-
tions (13/10/7<4). :

(8) "Les écoles Maternelles et les familles
"Madame TBRNI , Colloque organisé par le
bureau de recherches de la C.N.A.F - Sgvres
<0 au <4 septembre 1976.
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seront complétés & 1'école primaire, pour les
parents cadres moyens cette m@me école prépare
un état d'esprit. blle doit "préparer & appren-
dre " : "favoriser 1'équilibre affectif", la for-
mation morale, le développement intellectuel.
blle est un "enrichissement de 1'éducation fami-
liale". Les références et le discours sont les
mémes dans les deux milieux de vie de ce groupe
d'enfants. Pour 4. DELAUNAY (9 ) (Inspectrice
des écoles Maternelles) :il faut savoir "profi-
ter de cette période extraordinaire de 1l'enfance,
dont les capacités d'acquisition et de création
ne seront plus jamais égalées, pour préparer une
sorte de disponibilité de réponses multiformes,
d'adaptation multiforme & des situations ol 1'in-
connu domine". Il s'agit de favoriser une éduca-
tion globale de la personne de l'enfant (40).

- Ln liaison avec les travaux de «HauoORs-
DON, PREVOT, ZOBsRUAN & j'ai voulu étudier concre-
tement sur le terrain la dynamique qui s'instaure
entre les différents partenaires : 1'école, les
parents, l'enfant. Il m'a semblé notamment, que
la fagon dont les enseignants vivaient ces rela-
tionms n'était pas sans intérét et qu'une étude
incluant ce param&tre pouvait faciliter la compré-
hension des constats établis sur le fonctionnement
de 1'institution scolaire-

(3 )"hes orientations de 1'école maternelle con-
temporaine” Paris, Nathan 197<.

(10 )-Réforme du systéme éducatif - -
L'école maternelle 1977. Ministere de 1'k-
ducation, direction des écoles.
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C'est un jeu d'interrelations et ses consé-
quences que Je vals tenter de décrire et d'analy-
ser. L'école maternelle comstitue pour moi un
terrain privilégié. &n effet, sur son domaine,
compte tenu de 1'&ge des éléves, familles et éco-
1e s'y fréquentent de fagon plus obligée et plus
visible qu'a un autre moment de scolarité.

Par ailleurs, si "le bon fonctionnement
du systéeme éducatif implique une participation
active des familles" (II), il m'a paru intéres-
sant d'interroger une situation de participation
qui "fonctionne".

(II) Monsieur HABY ancien ministre de 1'Education
cité par Madame LTERNY chargée de mission
colloque de la C.N.a.F Sgvres <0 - 24 sep-
tembre 1976.



191

Chapitre III

LES RELATIONS FAMILLES/ECOLE

Les relations entre les familles et 1l'école peuvent
8tre approchées de différentes fagons. Banalement, du fait
que tout enfant est issu d'une famille, il existe entre

la famille et 1l'école une relation médiatisée par 1l'enfant.

L'enfant présent & 1'école est le témoin vivant de
sa famille, imprégné de ses modes de vie, porteur de ses
valeurs, de ses fagons de faire et d'&tre. Aucun enfant
n'est neutre, il reflete les conditions sociales, économi-

ques et culturelles qui sont celles de ses parents.

Mais 1'école non plus n'est pas neutre et les dif-
férents éléves ne se trouvent pas & égalité devant elle

selon qu'ils sont issus d'une famille ou d'une autre.

z

Toutes les recherches en sociologie de 1l'éducation
soulignent qu'en général le systéme éducatif frangais se

heurte &4 ls stratification soclale.
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Elles montrent de plus qu'il fonctionne de facon ségrégati-
ve et reproduit 1'inégalité sociale qu'il s'était donné

comme objectif de réduire.

Qu'il s'agisse du retard ou de l'avance des éléves
& l'école primaire, de la répartition de ceux-ci dans les
différentes classes ou filiéres (normales - spécialisées),
de la poursuite d'études secondaires cu supérieures, on
s'apergoit qu'en général sur le plan statistique , les en-
fants issus des famille s populaires sont désavantagés par

rapport aux enfants issus d'autres familles.

On sait que la durée des études et le niveau qu'el-
les atteignent sont fonction de la classe sociale d'origi-

ne de 1'éleve.

Que se passe t-il entre les différentes familles
et 1'école et qui est censé "fabriquer" 1l'échec (ou le

Tavoriser), "fabriquer" la réussite (ou la favoriser) 7

Quelles relations s'établissent entre 1'école et
les différentes classes sociales, entre les normes cultu-

relles de 1'école et celles des divers milieux familisux ?

Pour E. BURGUIERE (1) plusieurs conceptions s'op-
posent en ce qul concerne les rapports que les classes so-
ciales entretiennent avec la culture ou les cultures et le
rd6le que jouent 1l'école et les normes culturelles face aux

inégalités culturelles ou aux différences culturelles.

(1) E. BURGUIERE : "Ecole et différences culturelles"
dans "Echec et Maternelle" - GEDREM -
éditions SYROS 1980.
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-n"Pour une premieére thése, il n'y a qu'une culture qui
structure la Société. La culture est une richesse iné-
galement répartie. L'école se charge de faire accéder

& la culture tous ceux qui le peuvent.

- Pour une seconde thése, les valeurs culturelles sont
1l'instrument le plus efficace de la domination de la
bourgeoisie sur les classes populeires. Celles-ci ac-
ceptent,a travers l'institution scolaire, les regles

d'un Jeu olu elles sont comdamnées & perdre.

Face aux enfants des classes aisées qui arrivent a 1'é-
cole munis des normes et réflexes culturels sur lesquels
vont porter la sélection, la réussite scolaire ou 1'é-
chec, les enfants ~des milieux populaires arrivent dé-
munis et infériorisés par rapport & un systéme scolaire

qui les domine sans les nourrir.

- Une autre conception 1liée & la précédente considéere que
les milieux populaires réagissent & la situation de dé-
perndance par une créativité culturelle qui nourrit son
refus, ses luttes sociales et affirme certaines formes
d'autonomie... Il y aurait, pris per l'entrainement des
conflits de classes, un dynamisme culturel des milieux
populaires qui répondrait & l'affirmation de la culture
dominante".

Pour D. BERTAUX (2) "1l'appareil scolaire mesure
les différences de moyens et de position de classe " :
"qu'est ce que le mérite personnel tel gu'il est mesuré

par l'appareil scolaire 7"

(2) D. BERTAUX "Destins personnels et structure de clas-
se - Puf. Politiques 1977.
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Ne voit-on pas que le dipl8me obtenu par tel ado-
lescent(e) et qui est censé mesurer sa valeur personnelle
ne mesure en fait pour l'essentiel gque l'intensité du com-
bat mené par ses parents pour le pousser dans 1'appareil
scolaire r Que 1l'intensité de ce combat dépend bien moins
des qualités de l'adolescent(e) que de la position de clas-
se de ses parents qul détermine & la fois leur niveau
d'aspiration pour leurs enfants et surtout les moyens ma-
tériels qu'ils peuvent mobiliser pour atteindre ce niveau.?

En est-il de méme au niveau de 1'Ecole Maternel-
le 7 Echappe t-elle aux déterminismes sociaux qui sont &
1l'oeuvre dans les autres secteurs de 1'éducation ?
Tres souvent, & l'étranger, on présente cetie école comme
le fleuron de notre enseignement et beaucoup pensent qu'el-
est un lieu privilégié ol ne se manifesterait pas encore
d'inégalité entre les enfants.

Pourtent, l'observation de ce qui se passe quoti-
diennement & ce niveau de scolarité permet d'affirmer que
1'école maternelle remplit elle aussi des fonctions de dif-
férenciation et prend une part, malgré les apparences,
dans la reproduction des privileges socio-culturels.

— Dans un premier point, j'examinerai quelques travaux
qui tentent d'éclairer les différences séparant les en-
fants d'origine social e diverse dams leur vie & 1'école

maternelle.

On verra que, s'il est difficile de parler en termes de
réussite ou d'échec, de retard ou d'avence comme aux éta-
pes suivantes de la scolarité (les apprentissages sco-
laires proprement dits n'étant pas encore engagés), les
auteurs mettent cependant en lumiére certains processus

qui Jouent aux niveaux scolaires ultérieurs.
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Sous des formes discreétes mais cependant significatives,

la composante sociale s'avere 1la aussi déterminante.

Dans un deuxiéme point, je présenteral ma propre contri-
bution & 1'étude de la différenciation scolaire au ni-

veau pré—-élémentaire.

Entrant dans la recherche de médiations et afin de pré-
ciser encore les relations entretenues par l'école ma-
ternelle avec la structure sociale, j'analyserai la dy=
namique qui s'instaure entre les différenis parents et
l'institution & propos de quelques situations concretes.
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A)lQUELQUES ETUDES SUR L'ECOLE MATERNELLE

I - ECCLE MATERNELLE ET MILIEUX D'ORIGINES DES ENFANTS

I-1 Fréguentation pré-scolaire et cursus scolaire

D'apres une étude du Ministére de 1'Educa-
tion (1),dans son fonctionnement actuel, 1‘'Ecole
Maternelle ne réduirait pas vraiment les inégali-

tés entre enfants.

L'échantillon utilisé pour cette étude a
été rassemblé par le Ministére de 1'Education
"le panel d'éléves"compte 37.000 enfants. Ces en-
fanis, repérés & leur entirée en 6e en 1972 - 1973 -
1974 ,ont bénéficié de la pré-scolarisation entre
1963 et 1468. Leur histoire scolaire a été recons-

tituée.

Le suivi de 1l'enqu8te a permis de connafl-
tre, pour la premiere vague (entrée en 6e en 1972),
la situation au niveau de la 4e. De ce panel trés
représentatif, on a extrait des renseignements
systématiques sur la durée de la pré-scolarisation,
le cursus dans 1'élémentaire, la C.S.P du chef de
famille,

Globalement selon cette étude

— Le taux de redoublement diminue quand la pré-sco-

scolarisation s'allonge.

(L) Etudes et Documents n® 77-2 : "L'école maternel-
le et 1'égalité des chances.
étude d'un séminaire de 1'E.N.A
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— Les effets de la pré-scolarisation persistent

\

Jusqu'a la fin du premier degré.

Tout enfant qui ne peut &ire scolarisé subirait
de ce fait un handicap objectif par rapport aux
enfants qui fréquentent 1'école maternelle.

Cependant, afin d'observer si ce type de scolari-
té était également bénéfique & toutes les catégo-
ries d'enfants, les chercheurs ont procédé & une
autre analyse qui a consisté & refaire pour cha-
que catégorie socio-professionnelle les calculs
effectués sur l'ensemble du panel .

Les auteurs constatent :

- Que la pré-scolarisation n'a gu'un effet trds mi-

nime sur 1l'inégalité des taux de redoublement

(voir page suivante le graphique présentant le
pourcentage des enfants redoublant dans le pre-
mier degré selon la C.S.P et la duréde de pré-sco-

larisation)

= le redoublement est um phénoméne trés inégalitai-
re : les enfants de salariés agricoles ou d4'0.S
redoublent pres de trois fois plus que ceux de ca-

dres supérieurs ou des professions libérales,

= presque toutes les catégories scocio-professionnel-
les tirent avantage de la pré-scolarisation, sauf

les enfants des salariés agricocles ou ‘des person=
nels de service. '

= 1'écart des taux entre les différentes catégories
socio-professionnelles reste le méme selon la du-

rée de la pré-scolarisation.
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D'apres cette étude :

-

L'effet de 1'école maternelle sur les inégalités
est donc assez mitigé : "l'impact proprement sco-
laire est assez peu différencié tout au moins sta-
tistiquement. Les différences de "capital culturel”
entre les milieux d'origine ne sont pas amoindries:
il semble méme que les enfants des catégories vrai-
ment Jéfavorisées voient leur "handicap relatif"
s'accroitre méme si leur taux de redoublement dimi-
nue lui aussi ... On pourrait méme soutenir que
1'école maternelle a des"effets pervers" et anti-
égalitaires tout & fait surprenants puisque les
chiffres montrent que si le taux de redoublement
moyen tombe & 4€% grfice 4 la pré-scolarisation, il
s'abaisse Jusqu'a environ 10% pour les enfants de
cadres supérieurs, c'est-a-dire que cette insti-
tution congue comme un moyen privilégié d'égalisa-
tion des chances est aussi devenue une sorte "d'as-
surance tous risques' pour les enfants les plus fa-
vorisés".

Les signalements d'enfants en maternelle

Au cours de 1l'année scolaire 1969-1970, le
CRESAS a mené dans 15 écoles maternelles de Paris
et banlieue une enquéte (2) dont le propos était
double :

définir la notion de déviance & 1l'école maternel-
1

®

b

(2)-Problemes posés par la déviance & 1'école mater-
nelle - cahier du CRESAS n° 7.

-Voir aussi Recherches Pédagogiques n° 68
"Caractéristiques psychologiques individuelles
origine soeieale ¢t échecs scolaires (M.VIAL,

M. STAMBAK et E. BURGUIERE.
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mesurer la valeur de pronostic des signalements
d'enfants en maternelle pour le déroulement de la
scolarité future.

L'étude fait apparaltre les points suivants :

Sur un total de 12%8 enfants fréquentant en 1969-70
les grandes sections des écoles contactées, 317,
soit 25,60%, ont été signalés par les institutrices

pour des motifs variés :

. difficultés_de comportement :

inhibition, instabilité, agressivité, immaturité,
anxiété, lenteur, difficultés d'intégration au
groupe, difficultés par rapport aux activités
scolaires : (43,5%),

. difficultés d'ordre intellectuel :

retard intellectuel (difficultés de compréhension,
résultats faibles), difficultés spécifiques (espa-
ce, temps, rythme) : (9,1%),

. difficultés motrices :

(maladresse corporelle, manuelle ; probléme de do-
mirance latérale ) : 19,6%),

. difficultés de langage :

langage pauvre, mal structuré, défauts de pronon-
ciation (17,5%),

. cas sociaux et familiaux (5,6%),

. difficultés somatiques :

handicaps physiques, sensoriels, moteurs : (2,6%),



- La fréquence des enfants signalés par les maftresses
varie considérablement d'une école & l'autre : (8%
& 4%%). I1 en est de m@me de la frégquence relative
des différents types de difficultés. Par exemple,
la fréaquence des enfants signaléds pour troubles
du comportement varie de 20% & 60%. La fréquence
des enfants signalés pour troubles du langage de
2% & 36%, etc. ...

JQue pouvaient signifier ces signalements ?
Tous les observateurs étaient-ils d'accord sur ces
caractéristiques des enfants 7.

Une comparaison des signalements des maftresses et
des conclusions des examens psychologiques effectués
par les psychologues montrent des désaccords ; Dans
9% des cas, les psychologues estiment que les enfants
signalés par les maftresses ne présentent aucum trou-
ble. Dans 91% des cas, les psychologues sont d'accord
pour affirmer que les enfants repérés sont bien des
"enfants problemes" mais ils me sont pas toujours

d'accord avec les maftresses sur la nature du firouble.

L'accord entre malitresses et psychologues ne dépasse

pas 50% des cas.

Les divergences profondes constatées entre
enseignants et psychologues tant & propos de la fré-
quence des enfants problémes que de la description des
difficultés des enfants ont amené les chercheurs & po-
ser le probléme de la subjectivité des différents ob-
servateurs . Les différents signalements ne renvoyaient
1ls pas en réalité a la fagon dont s'étaient organisés
les rapports entre les enfants et les adultes.

Afin d'étudier plus précisément la population

des quinze grandes sections d'écoles maternelles
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contactées, un questionnaire a été adressé aux famil-

les dans le courant Jde 1l'annde 1969-1970.

Outre la structure familiale, les chercheurs
ont recueilli des renseignements sur le statut socio-
¢conomique Jde la famille : profession du pére et de la
mere, revenus ... et des informations sur les caracié-
ristiques socio-culturelles : niveau d'études des pa-

rents notamment.

Exploitant les données des questionnaires, les
chercheurs montrent que les enfants d'ouvriers sont
beaucoup plus représentés dans la population des si-
gnalés que dans celle des non signalés : 50,9% de si-
gnalés et 36,7% de non signalés). Par contre, les ca-
dres supérieurs sont plus représentés dans la popula-
tion de non signalés (17,4%) que dans celle de signa-

lés (8,6%) (voir tableau ci-dessous).

Ils notent également gue le taux de signalement de 1'ex
fant et le niveau d'équipement ou dipl®me des parent
évoluent en sens inverse (41% Jd'enfants signalés pour

les couples qui ne possédent aucun dipléme.l9% d'en-
fants signalés chez les bacheliers ou dipldmés 3d'étu-
des supérieures.)
Tableau n°® <o
Distribution des C.S.P des chefs de familles

en fonction du signalement ou du non signale-
ment de 1l'enfant et pour 1l'ensemble de la po-

)

pulation.

2 £.5.P, Py - - : : 2 * P, -

: chef de = N : 3 iR BEd B S ‘thsem’

: famille : @ L= T o tw oreeed ot HT gl HE I
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lenfants,  ‘EF @7 fma > o ighieg: p ¢
et signa\ [ &% g g B fsaihgtes o i g
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:la popula- : 3 : : - $ : 3 : 100%. : N=5
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Comment expliquer cette orientation sociologi-
que du signalement ? Est-ce 1l'indice d'une pré-sélec-
tion deés la maternelle ? Le signalement ne représente
t-11 pas une sorte d'intériorisation per les agents de
l'institution de la discrimination sociale qui se mani-

feste dans la suite de la scolarité ?

Pour les auteurs de 1'étude, les signalements
renverraient pour une large part au caractére subjec-
tif (c'est-&-dire non indépendant de celui qui les
formule) des appréciations, qu'elles émanent des maf-

tresses ou des psychologues.

C'est la perception gu'ils auraient d'enfants
soclalement situés qui serait a4 1l'origine des signa-
lements et qui déterminerait . aussi les descriptions

psychologiques.

Tout se passerait comme si les institutrices
étaient plus perticuliérement attentives aux difficul-
tés que rencontrent déja certaines classes sociales
Jés la maternelle. Peut-&tre sont-elles sensibili-
sées aux échecs qu'en fait certains enfants subissent

massivement ultérieurement .

Peut-8tre observent-elles déja chez eux une inadéqua-
tion entre leurs fagons de faire et d'@tre et les nor-
mes culturelles auxquelles ils sont et seront confron-
tés. Le Jugement porté sur les enfants refleterait
donc une certaine réalité objective, celle du degré

de conformité Jde l'enfant & certaines normes, 1l'ensei-
gnant donnant son estimation (comme le psychologue),
le situerait implicitement par rapport a cette norme

réference.,
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A propos du théme de l'appréhension et de la
représentation d'autrui, il est & noter que de nom-

breuses études font référence au facteur social (3)

Pour GILLY par exemple, si 1'éleve ne répond ni vrai-
ment bien, ni vraiment mal & l'attente profession-
nelle de l'enseignant (c'est-a-dire pour les enfants
du "milieu" de la classe), la relative ambiguité du
statut scolaire laisse une prise plus grande au poids
des préjugés sociaux.

A résultats égquivalents, l'enfant de milieu défavo-
risé jouilt de préjugés plus défavorables que son ca-
marade Je bon milieu social.

GILLY cite MILLER et HAhoﬁ’(4)

MILLER a2 montré que : & égalité de QL et de réussite
scolaire, des éléves & faible niveau socio-économique
sont dans l'ensemble moins favorablement décrits que

des éleaves de bon niveau socio-économique.

(3) ex. - PAGES R. "La perception d'autrui" traité
de Psychologie Expérimentale (1965) T.IX
ch. 32.

- GILLY M - La représentation de 1'é&lax
le maftre & 1'école primaire : cahie
psychologie 1972 - 15 (201-216)
Psychologie frangaise 1974-19 (127-150)
Psychologie frangaise 1976-21 (159-173).

ve par
rs de

(4) HAASE W. "The r8le of socio-economic class in
examiner bias in "Mental Health of the poor
New York : Free Press 1964,

MILLER C.K., Mc LAUGHLIN et J.A. HADDON
"Socio-economic class and teacher bias
Psychological Reports 1968.



<09

Quant & HAASE, & partir de protocoles identiques de
RORSCHACH, il remarque que les diagnoetics cliniques
de mauvailse adaptation sont plus fréquents lorsgue
les protocoles sont attribués & des sujets de statut
socio-économique faible que lorsqgu'ils sort attribués

4 Jes sujets ayant un bon statut socio-économique.

Au CRESAS, M. BREAUTE, A. MARION et C. JESJAR-
DINS, & propos de protocoles de tests recueillis au
cours de leur recherche sur le développement intellec-
tuel de 1l'enfant de cing & six ans dans le domaine nu-

mérique (5) posent le probléme de la situation d'exa-—
men.

Les enfants de milieu populaire réagissent plus
souvent que d'autres par des réponses breves ou jugées
fausses, par des silences indifférents ou inquiets.
Pour elles, la signification de ces comportements n'a
pas vraiment été discutée. Les psychologues pensent
généralement qu'ils traduisent des manques, des défi-
clences psychologiques mails 1l'analyse de la situation
qui les a engendrés et la critique des normes plus ou
moins implicites qui y sont & l'oeuvre sont négligées.
Or, c'est peut étre dans les caractéristiques du rap-
port entre le psychologue et 1l'enfant examiné,qui est
un rapport social au méme titre que les autres, que
doit &tre recherchée une partie des "manques" observés

chez les sujets des classes populaires.

Cette analyse critique de la situation de test
s'applique également aux situations scolaires. Dans les
deux cas, on recherche ou l'on constate des manques,
des décalages par rapporti & une norme qul renvoie &
l'image d'un modéle plus ou moins calgqué sur 1l'enfant

bourgeois.

(5) Recherches Pédagogiques n° 68 A
Conditions expérimentales et développement intellec-
tuel-de 1l'enfant de 5 & 6 ans dans le domaine numé-
rique.
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I-3 Les processus d'attraction-rédpulsion des enseignants

& 1'égard des éléves en fonction de l'origine fami-

liale de ces dernier

- a) Daniel ZIMMERMANN a mené un travail sur ce théme

4 1l'école élémentaire et & 1l'école maternelle (6).

Trois écoles maternelles et deux écoles élémentai-

res ont accepté de participer & la recherche.

20 institutrices d'école primaire et 16 de mater-
nelle se sont prétées &4 l'expériernce suivante :
attribuer aux éliéves de leur classe une de ces
cing appréciations :

I - Cet éléeve est répugnant, repoussant.
II Cet élave est plutdt antipathique.
ITIT - Cet éleve est indifférent.
Iv

V - Cet éleve est attirant, plaisant.

Cet éléve est plutdt sympathique.

L'enquéte concerne un total de 946 enfants se répar-
tissant en 544 élaves 3'école maternelle (287 gar-
gons et 257 filles) et 402 élives d'école élémen-
taire (205 gargons et 197 filles).

Les écoles,de construction récente, sont implan-
tées dans des zones ol se c8toient immeubles de
différentes catégories (d'H.L.M & copropriétés)
et pavillons avec petits jardins (également de

standing trés variable).

(6) Voir "un langage non-verbal de classe™".

Revue Frangaise de Pédagogie - Juillet Aofit 1978.
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L'anonymat des éléves a été respecté.

L'enseignant a remis & son directeur les apprécia-
tions portées sur les élaves,auxquelles il a été
attribué un numéro de code. Au moment ol 1l'insti-
tuteur formule son appréciation, il ignore qu'el-
le sera référée a la catégorie sociale de 1'élave.
I1 opere ce travail de mise en relation dans une
seconde phase.

Les 946 enfants, sujets de 1l'expérience, ont &té
répertoriés selon les 4 catégories suivantes :

- Catégorie A : parents frangais, ouvriers, employés,

personnel de service. Les m2res ont une instruc-
tion correspondant aux études primaires.
(546 enfants, soit 57,8% Je l'échantillon total).

- Catégorie B : parents frangais, statut cadres,

enseignants, professions libérales, artisans,
patrons. Les méres ont une instruction correspon-
dant aux études secondaires (221 enfants, soit
22,%% de 1l'échantillon total).

- Catégorie CA : parents immigrés . Les critires

socio-professionnels sont identiques ou infé-
rieurs & ceux de la catégorie A (159 enfants,
soit 16,8% de 1l'échantillon total).

- Catégorie CB : parents de nationalité non fran-

galse, critéres socio-professionnels et socio-
culturels identiques & ceux de la catégorie B
(20 enfants, soit 2,1% de 1l'échantillon).
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Les résultats d'ensemble permettent de consta-
ter que l'attribution de 1l'item V ("attirant, plaisant")
se fall préférentiellement sur les enfants "favorisés"
(catégorie B) suivis des enfants d'ouvriers frangais
(catégorie A), puis de loin par les enfants immigrés
(catégorie CA). Si les enfants des trois catégories
bénéficient de fagon sensiblement égale de l'attribut IV
("plutdt sympathique"), des différences se manifestent
pour les trois attributs les plus bas : que ce soit
pour "l'indifférence" (item III), "l'antipathie" (item II)
ou la "répugnance" (item I).

Leg enfents d'ouvriers immigrés sont toujours
les plus mal considérés, suivis par les enfants d'ou-
vriers frangais puis par les enfants favorisés.
L'inversion est nette entre l'attribut supérieur V et
les attributs inférieurs I, II, III.

Selon D. ZIMMERUAN, on voit apparaftre ici une
catégorisation des enfants par les enseignants & partir
de critéres qui sont moins du registre des acquisitions
et productions scolaires gque de celui d'une connivence
affective.

Tableau n° 2.9

Résultats pour les Lcoles Maternelles

: : Catégories socio—culturelles
Attributs : A =282 . :B=151 : ChA = 97 :CB=%4):
: s : - s 7):
o g N % f N: % f N : % f N f
: Répugnant : 2+ 0,71 2 1.3- 2g: 2,1° 0
. IT . . . .
._Antipathique . 40 : 14,2 1l: T,35. 22: 22.7: 0
. III . . . .
._Indifférent . 58 ¢ 20,6, 21: 1%,9. 15: 15,5 %
iV : ) ) ’
:_Sympathique : 119 : 42,2: 58: 38,4: 44: 45,3: 7
) v 3 : : :
: Attirant :_63 : 22,3: 59: 39,1: 14: 14,4: 4
Y iotal N ¢ 282 :100 : 151:100 : S7:100 : 14
: % 51,8 : 27,8 2 17,8 : 2,6

(7) La catégorie CB étant trog peu impor tante, il n'a pas
été calculé de pourcentag
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- Comparaison entre les enfants des catégories A et B

A 1'école maternelle, les enfants d'ouvriers frangais
sont plus antipathiques que les enfants de la catégo-
rie B (14,2% comtre 7,3%), plus indifférents (20,6%
contre 1%3,9%) et surtout moins attirants (22,3% con-
tre 39,1%).

- Comparaison entre les enfants des catégories A et CA

A 1'école maternelle, les enfants d'ouvriers immigrés
sont plus répugnants gue les enfants d'ouvriers fran-
gais (2,1 contre 0,7%). Ils sont plus antipathiques
(22,7 contre 14,2%). Ils sont bien moins attirants
(14,4% contre 22,3%%).

L'auteur a examiné si d'éventuelles modifica-
tions intervenaient selon les niveaux d'8ge & 1'école
maternelle et les niveaux d'enseignement & 1l'école élé-

z

mentaire. Différents tableaux ont été établis.

On note une tres grande stabilité dans les ju-
gements affectés aux enfants d'ouvriers frangais tout
au long des trois niveaux de 1l'école maternelle.

I1 est méme curieux de constater qu'en cours moyen, on
retrouve treées exactement les mémes résultats qu'en pe-
tite section d'école maternelle pour les deux items
supérieurs.

Tableau n° 30
Catégorie A - Comparaison entre les petites sections

et les CM2
: Attributis :Petites sec- :Cour s moyens :
3 :tions - en % en % :
'V "attirant" £ 18,1 " 17,2 :
fIV’ "plutdt sympathique"f 42,1 f 43,1 f
: Total i 60,2 ‘ 60,3 :
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Malgré des veriations inter - items, les résul-
tats d'ensemble sont identiques en ce qui concerne les

trois attributs inférieurs.,

Tableau n° 31
Comparaison entre les petites sections et
les CM2 pour les items inférieurs
(catégorie A)

~—

: Attributs :Petites sec- : Cours lMoyens:
% ttions en % : en % :
: IIT "Indifférent® . 25,3 : 30,1
; V "antipathique" ; 14,5 ; T45 ;
; I "répugnant" ; 0,0 ; 2,1 ;
; total ; 39,8 ; 39,7 ;

Selon ZIMMERMAN, tout se passerait donc comme
si étaient déja désignés en petite section, non pas par
des critéres intellectuels mais affectifs, ceux qui
n'achévent jamais le premier cycle du secondaire ou

qui seront enfermés trés t8t dans des filieres courtes.

Pour l'auteur, il est possible de se rassurer
en objectant qu'il ne s'agit pas des mémes enfants &
l'entrée et & la sortie. C'est sans doute vrai pour des
cas individuels mais celd ne change rien & la signifi-

cation du phénoméne global qui a été constaté.

- b) Le probléme de l'attraction et de la répuision
au niveau des personnes est illustirée par 1'étude
qu'a menée L. LURCAT en petite section d'école

maternelle (8).

(8) Liliene LURCAT : "Une école maternelle"
témoigner/STOCK.
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Des observations hebdomadaires durant toute 1'année
scolaire dans une petite section aident & comprendre
le fonctionnement de cette classe.

L'auteur décrit & plusieurs reprises des évanements
de la classe montrant la place que tiennent la sympa-
thie et l'antipathie dans la détermination des atti-
tudes de la maltiresse.

Pour elle, "il ne s'agit pas seulement de pures réac-
tions épidermiques & la présence des enfants. Ce qui
paralt canaliser les affects des adultes vers la sym-
pathie ou l'antipathie dépasse la personne de 1l'enfant.
Dans plusieurs cas, 1l'enfant parait &tire la victime

ou le bénéficiaire de son milieu familial"™. Ce qui
ressort de l'analyse de ses observations c'est que
1'influence du milieu social sur le jugement de la
maftresse est trés important.

Pour L. LURCAT : "On aime qui wous ressemble, on es-
time ce qu'on connalt, en les raccordant & l'origine
sociale des enfants" "L'enfant porte la marque de sa
classe sociale, il la porte sur sa fiche (9), mais il
la porte plus subiilement dans son apparence et son
comportement". Les jugements portés sur les enfants
"constituent un Jjugement de valeur de nature soclale"
"Ils sont porteurs d'idéologie".

(9) Actuellement, les enseignants ne connaissent
plus la profession des parents.
Les fiches, transmises aux établissements par
les mairies, ne comportent plus ce renseigne-
ment,
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I[-4 Sélection et pédagogie 4 1'Ecole Maternelle

- a) Une récente monographie réalisée & Paris, en
moyenne section d'école maternelle, par quel-
ques chercheurs de la S.R.E.3.A.S (10) nous
sensibilise au couple sélection/pédagogie.

Le type d'exercices proposé en maternelle, leur
forme, leur contenu et la dynamique qui s'ins-
taure & leur propos entre la maftresse et les
enfants contribuent & renforcer les différences

entre les élzaves.

Une étude de la participation des enfants aux
"moments de langage™ en fonction de leur milieu
d'origine montre clairement que la proportion
d'interventions des enfants de cadres est net-
tement plus importante que celle des autres en-

fants.

En effet, les pourcentages d'interventions des
enfants de cadres oscillent entre 51% et 69%,
tandis que le pourcentage le plus élevé est en-
-suite celui des enfants d'ouvriers frangais a

la quatriéme séance (22%).

(10) Modelités d'intégration des enfants de
cing ans & 1l'école maternelle en fonction
de leur milieu d'origine. A. VASQUEZ,

M. STAMBAK, A. SEYDOUX, . Recherches
Pédagogiques, n® 95. (1¢78).
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Tableau n® J<

Nombre et pourcentage d'interventions des enfeants en
fonction du milieu d'origine par séance

lére : 2eme : 32me : 4eme : Séme

Séances : £ ek 4
i :séance:séanceiséance: sé :séanc e:
* Milieu . N . .seance: . Total
c d'origine °©  : WF22 I n=22 ¢ pn=23% ' n=22 ' n=23 °
g i g g t - - :
:gr. 1 = cadres ; © : :5 : 6 :5 3

:sup. et moyens :: 177 : 92 : 144 : 181 : 128 : 722
:prof. libérales: ©2,8%: 51,4 : 69,7%: 56,2%: 59,3%: 59,9%:

;gr.II = petits ; 6 ;5 ;6 ; 4 ;5 :
TGENLS, BILISANS 1 0% Po9,5% 1 4,460 T,5%° T,4%° 7,82

;gr.IIIf ouvrigré 3 ;5 ;5 ;5 ;5 -
:frangais quali-: 08 ¢ 33t 9g F 71 % 19 177

L34 0] Qe . s
lises | TPECTETI 10y !o1s,4% 12,6%1  22%! 8,8% 1 14,7% |

5r IV = ouvrlerh 7 56 37 f7 38 :
‘immigrés 2% 9 : 1l : 26 * 29 @ 103
(non quel;Lles) 8,1% . 5,1% . 7,8% . 8,1%. 13, 4m 8,5%

:non identifiés : 26 : 28 : 11 20 : 21 1089
: : 9,1% : 15,6%: 5,3% : 6,2%: 11,1%: 9,1%

i :22 02 122 122 .23 .

total . . . . . )
: o282 Y I79 % 206 P 222 Y 216 ¢ I 205
4 YT00%¢ 100%° 100%° 100%° 100% 1 100%

(Dans la partie supérieure gauche de chaque case est indiqué
le nombre d'enfants du groupe présent).

Dans la classe observée
- les échanges entre la maitresse et les enfants sont
en général de type alternant, c'est-a-dire qu'a une

intervention de 1l'adulte ou de 1l'éleve correspond une
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réponse. Cependant quelques dialogues existent
impligquant que la maftresse s'attarde plus lon-

guement avec le mé&me enfant.

L'étude de la répartition des dialogues en fonc-
tion de l'origine sociale des enfants est égale-
ment tres édifiante. Ce sont les enfants de cadres
qul captent le plus souvent l'attention de la ma?f-
tresse, qu'il s'agisse du nombre total de dialo-
gues ou de leur richesse (4 enfants de cadres

totalisent & eux seuls prés de 75% des dialogues).

Pour L. LURCAT (11) la responsabilité de la sélec-
tion précoce incombe aussi & la pédagogie.

Pour 1l'auteur, la pédagogie dite "naturelle" pra-

tiquée en maternelle et qui débouche sur 1l'intro-

duction précoce de notions abstraites "piége par-

ticuliérement les enfants des classes populaires
car elle élimine 1l'expérience courante" de ce

type d'enfant.

Les pratiques mises en oeuvre en maternelle pa-
raissent séduisantes. Elles visent le développe-
ment global de l'enfant. Dans une ambiance de

jeux, de gratuité de 1l'expression, chaque enfant
est censé s'épanouir indépendamment de sa classe
sociale . Or, pour l'auteur, la situation de jeu

n'est pas neutre. Contrairement aux idées admises
b

(11) L. LURCAT - La maternelle, une école diffé-
rente, E3. du Cerf, 1976.

- Le r6le de la maternelle dans
1'échec des enfents des classes
populaires, "Le handicap socio-
culturel en question,
CRESAS, Ed&. ESF, 1978
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ces situations d'apprentissages qui font partie
de la cornception harmonieuse de la pédagogie
sont en fait sélectives. Ainsi, en petite sec-
tion d'école maternelle, concevoir un cercle
comme une maison, entrer, sortir, tourner autour
de la maison suppose d'entrer dans la fiction.
Les enfants de la bourgeoisie y adhérent, bien
préparés par leur milieu familial. Ils ne sont
pas désorientés face & la situation. )

Par contre, les autres enfants restent"stupé-

faits".

Pour L. LURCAT, le drame c'est qu'en maternelle
toutes les acguisitions ou leurs préparations
sont présentées en partant de notions :"Cn
concrétise des notions abstraites au lieu de
partir de la pratique pour aboutir & la théorie".

C'est une pédagogie souvent sophistiquée.

Pour l'auteur, se référant & des nombreuses ob-
servations, ce que l'enfant de btourgeois sait
faire ou sait dire est pris en compte par 1l'éco-
le maternelle, ce que l'enfant d'ouvrier sait
faire ou sait dire ne l'est pas (12). De telle
sorte que la dévalorisation des enfants des cou-
ches populaires commence dés 1l'école maternelle.
"Cette dévalorisation des personnes est la consé-
quence de la compétition au niveau pédagogique...
Le vedettariat scolaire se développe...tandis que

s'émousse 1'intérét des autres”.

(12) Voir étude du S.R.E.S.A.S précélemment
citée et 1llustrant ce propos.
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En général, ce chercheur considére que 1'école
maternelle stimule et freine en méme temps les enfants.
Elle stimule parce qu'elle apporte des conditions irrem-
plagables de contacts et de vie avec les autres enfants
du méme 8&ge mais elle freine parce gqu'elle "nie les 4dif-
férences, rabote les spécificités culturelles", "uni-
fiant sur un mod2le unique la masse des enfants qui lui
sont confiés".

"La négation des différences aménerait & fausser les
criteres d'évaluation des possibilités actuelles des
enfants. Elle les raménerait & un seul critére, celui
de la précocité".

Or, la précocité & 1'école maternelle cofncide bien

souvent avec des acquis familiaux des enfants des milieux

aisés.

Ainsi, la cohabitation d'enfants différemment situés

soclalement aurait pour conséquence une hiérarchisation

des individus au détriment des enfants des classes popu-

laires.

Les travaux auxquels il vient d'é&tre fait réfé-
rence se sont proposés d'éclairer la situation des dif-
férents enfants, issus de familles diversement situées

socialement & 1'école maternelle.

Les études que Jje vais présenter maintenant per-
mettent d'approcher certains aspects de la dynamique qui
s'instaure entre guelques parents socialement situéds et

cette institution (1%).

(13) Un travail personnel et qui sera présenté au (B)
de ce chapitre apportera sa contribution & 1l'ana-
lyse de ce probleme.
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_occasions_de_pression _des_familles_sur

0]

ur 1l'école_maternelle

ITI-= 1 - Les dispenses d'fge & 1'entrée au cours pré-

paratoire

L'entrée au cours préparatoire apparait

comme une source supplémentaire d'inégalité entre

les enfants, inégalité générée par 1l'école mater-

nelle elle-—-méme.

Le Ministere de l'Education a présenté

en 1977 un document sur le theéme de la précocité

& 1'école élémentaire (1 ). Il s'agit d'une étude

réalisée sur la rentrée 1976 et qui a porté sur

32 circonscriptions i'inspections d'Ecoles Mater-

nelles (l'enquéte n'a pas permis de représenter

de fagon satisfaisente les circonscriptions de

PARIS et de la Région Parisienne).

Pratiquement, tous les enfants qui cont

fait 1l'objet d'une demande de dispense ( 3.169

dossiers pour 1'étude) ont fréguenté 1l'enseigne-

ment pré-scolaire (2 ), (l'ensemble des inspectri-

ces a confirmé ce fait).

Ces demandes proviennent pour
- 85% des classes maternelles
- 14% des classes enfantines

- 1% des sections enfantines

(1 ) L'avance scolaire - La précocité & 1l'école

élémentaire (étude réalisée per Melle F. OEU-
VRARD)

Ministére de 1'Education - Etudes et Documents 77-
Enfants de 1'Enseignement public et de 1'Ensei-
gnement privé.
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Elles sont formulées par les parents mais le
taux d'admission est considérablement plus

€levé quand la demande est soutenue par 1l'ins-
titutrice.

Les demandes de passages anticipés au C.P. éma-
nent le plus souvent des cadres moyens et supé-
rieurs (entre la moitié et les trois quart des
Jdemandes). Les médecins et les enseignants re-
présentent entre le tiers et le quart des deman-
deurs. Les ouvriers ne représentent jamais plus

de 20% des demandes.

Les demandes n'aboutissent pas toutes (2 ) mais :
- en général celles qui émanent des catégories
socio-professionnelles privilégiées sont ins-

truites avec bienveillance.

- c'est au niveau des enseignants (professeurs
mais encore plus instituteurs) que 1l'on peut
observer une sorte de consensus dans les prati-
ques de décision. C'est pour ces catégories que
l'on observe la moindre dispersion entre les
différentes circonscriptions. Alors que pour
les autres catégories sociales, les demandes
peuvent &tre toutes acceptées ou toutes refu-
sées , en ce qui concerne les instituteurs no-
tamment, elles sont acceptées dans un cas sur

deux.

(3) Les demandes sont sensiblement plus retenues
quand elles Drov1ennent des clasbes maternelles
(95% ) qu'en”antines (54#). Ceci doit &tre rap-
proché du fait cque 1l'enseignement pré-scolaire
privé se fait presque uniquement en classes en-
fantines. Les demandes émanant du privé font sou-
vent l'objet d'un examen approfondi.
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- dans les circonscriptions ol l'admission glo-
bale est la plus faible, les cadres supérieurs

sont"privilégiés" par rapport aux cadres moyens.

Que deviennent les enfants en avance 7

Globalement ils ont une scolarité primaire mé-

diocre ou peu Jdifférente des autres enfants mais 85%
sont encore en avance ou & 1l'8ge normal en 6éme. Il
semble donc d'aprés ces résultats que 1'Ecole Mater -
nelle, par les décisions de passage anticipé qu'elle
accepte, engage un processus de pré-sélection. On sait
en effet que les élaves jeunes ont plus de chance
d'8tre orientés vers le cycle long que les élaves
8gés. D'aprés le Ministére de 1'Education ( 4), les
3/4 les éléves en avance au départ ort toutes chances
d'entrer en second cycle long alors que prés de la moi-
t1é des éleves qui avaient pris un an de retard dans
l'enseignement primaire ont perdu toute possibilité
d'acces au second cycle long ainsi que les 2/% de ceux

qul avaient pris deux ans de retard.

Les demandes d'enseignants et surtout J'insti-
tuteurs sont plus souvent acceptées que les autres.
Elles sont m@mes les seules & 8tre accueillies avec
bienveillance dans presque tous les départements, méme
dens les circonscriptions déclarant s'opposer au passa-

ge anticipé et & la sélection.

( 4) Information qui provient des trois cohortes d'éla-
ves de sixidme panélisées et recrutées en 1972- 1973
197%-1974, 1974-1975. Parmi ces él2ves,ceux qui
sont entrés & cing ans au CP sont ceux des géné-
rations 1964, 196%, 1962, 1961 qui sont entrés
au CP dans les années 1969-1C68-1967-1S66.



220

Pourquoi, demande G. CHAUVEAU (5 ) "Est-ce parce que
les enfants d'instituteurs correspondent le mieux au
profil, & l'image du bon écolier existant chez le per-
sonnel ensel gnant de 1'école maternelle. Est-ce en ef-
fet 1l'appartenance & un méme univers culturel ? Qu bien
faut-il y voir le signe d'une reconnaissance, voire
d'une connivence corporative ?" Toutes ces hypothéses
me paraissent justifiées, j'en ajouteral une autre :
les enseignants connaissent bien"leur maison". Ils sa-
vent comment argumenter auprés de leurs collégues,

ils savent ce qu'il faut écrire & leurs supérieurs.
Ils savent éventuellement & quelles portes frapper
pour appuyer leur demande. Ils usent de leur statut,
de leur connaissance du systéme et de ses rouages.
Cette situation privilégiée d'une connaissance du
"dJedans de l'institution" leur donne bien évidemment

un pouvoir sur celle-ci.

Cependant, (& un degré moindre sans doute),
les classes sociales privilégiées, mieux informées,
tentent de s'emparer de 1l'école. Cette étude sur la
précocité & 1'école élémentaire en est un exemple.

On trouvera en annexe deux lettres de parents
informés sollicitant un passage anticipé au cours pré-
paratoire auprés d'une Inspectrice des Ecoles Mater-
nelles. Dans le genre, l'une présente une caricature
d'argumentation. Abondamment étalée, celle-ci se réfe-
re & la psychologie, & la pédagogie, & l'appartenance
sociale. L'ensemble tend & produire 1l'image conforme
d'un enfant surdoué, de plus/équilibré, vivant dans

la famille "idéale".

(%) S.R.E.S5.A.3 Cahier n° 18 (Le passage anticipé
au CP - G. CHAUVEAU.)



221

Chaque parent sait que 1'école est ume course
d'obstacles et qu'il faut prendre le départ au plus

t8t pour réaliser son projet scolaire et professionnel.

Cette démarche volontaire des familles sup-—

pose par ailleurs qu'informés des textes :

- Ils aillent voir la Directrice de 1'Ecole et 1'Insti-
tutrice (g ).

- Qu'ils comstituent un dossier.

- Qu'ils se mettent en relation avec un méiecin certi-
fiant de 1'état de santé et de 1'équilibre psycholo-

gique de 1l'enfant.

- Une démarche auprés d'un psychologue est également
f= o

nécessaire pour confirmer l'aptitude de 1l'enfant.

- Qu'ils soient assegz convaincus et assez armés pour faire

éventuellement appel lors de la décision finale.

Cette suite de démarches énoncées suppose des
compétences et explique que ce soient surtout les fami-
liers de 1la culture scolaire (classes moyennes et supé-

rieures) qui utilisent cette possibilité de dérogation.

( 6 ) Nous avons vu que l'appréciation de 1l'institutri-
ce est importante.
Celle-ci fournit également des travaux de l'en-
fant et souvent une observation continue.



11-2 - Le choix des parents face & 1l'école expérimentale (%)

Le théme de la pression des parents sur 1l'éco-
le a été abordé par R. MAISONNET et M. VIAL dans une
étude portant sur l'attitude des parents lorsqu'ils

peuvent faire un choix d'école pour leurs enfants.

L'enquéte a porté sur une population de 591 en-

fants inscrits par leurs parents dans 1'ensemble d'un
groupe scolaire du 20éme arrondissement de Paris pen-
dant 1l'anrée 1971-1972.
Sur ces 591 enfants : 289 fréquentaient le cycle expé-
rimental : 2 grandes sections d'école maternelle et un
cycle élémentaire, 302 frégquentaient le cycle non expé-
rimental : une grande section d'école maternelle plus

un cycle élémentaire (§ ).

Une réunion d'information avait été organisée
dans le courant du Zéme trimestre 1970-1971 pour les
parents du groupe scolaire dont les enfants terminaient
la moyenne sectionm de 1'école maternelle. Au cours de
cette réunion, le groupe expérimental avait été pré-
senté mais aucun renseignement n'avait été donné aux
parents sur le cycle traditionnel considéré connu de
tous. La réunion fut ouverte également aux parents du
groupe dont les enfants ne fréquentaient pas la moyen-

ne sectiorn.

( }) Le choix des parents face & 1'école Expérimenta-
le : R. MAISONNET et M. VIAL - Cahier n°® 9 du

°*

CRE S A S. (1933)

(8) Cette étude est une "radiographie" &4 un moment
donné Ju groupe scolaire. Des modifications sur-
viennent chaque année.
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Dans les jours qui ont suivi cette rencontre, les pa-
rents ont dQ choisir par écrit pour leurs enfants en-
tre une scolarité dans le cycle expérimental (9 ) et

une scolarité dans le cycle traditionnel.

L'un des objectifs premiers de cette école
expérimentale est de réaliser dans une perspective
démocratique la meilleure adaptation possible de 1'éco-
le & tous les enfants. Le travail mené par le C.R.E.S.A.S
permet d'étudier 1"un Jes facteurs qui peut influencer
la réalisation d"un tel obJjectif,ici le choix des pa-
rents.

A 1'époque & laquelle a été réalisée 1'étude,
le secteur faisant partie des gquartiers Est de Paris,
comptait dans sa population active une forte propor-
tion cuvriére.

Plusieurs sortes de données ont €té utilisées :

- Les demandes de dérogation de secteur écrites recen-
sées au Bureau des Inscriptions Scolaires de la Mai-
rie du 20éme arrondissement.

- Les renseignements recueillis dans les écoles sur les
fiches d'inscriptions des enfants mais aussi auprés
du Directeur des écoles concernées, auprés des Mal-

tres, aupres de 1l'Assistante Sociale.

(9) L'école expérimentale reldve administrativement
de la Direction Générale de 1'Enseignement de la
Seine et est reconnue comme telle par décision
ministérielle en date du © Septembre 1965
(R. GLOTCN, Inspecteur primaire en est le pro-

moteur responsable).



Ces derniers renseignements ont permis de re-

censer toutes les demandes de dérogations de secteur

non écrites (IC).

- Une comparaison des populations du cycle tradition-

nel et du cycle expérimental a pu &tre ef ectuée a

la suite Je relevés sociologiques.

- a)

L'enquéire montre que :

Les pcpulations des deux cycles ne sont pas compa-
rables si 1l'on considére l'origine sociale des en-
fants. I1 y a un plus grand nombre d'enfants de
cadres supérieurs et de cadres moyens dans le cy-
cle expérimental que dans le cycle non expérimen-
tal, inversement, il y a un plus grand nombre
d'enfants d'employés, d'ouvriers et de personnels

de service dans le cycle traditionnel.

On peut donc dire que 1l'expérimentation pédagogi-
que tend & profiter davantage aux enfants issus

des catégories socio-professionnelles sur-repré-
sentées dans le cycle expérimental (cadres supé-

rieurs et moyens).

(10)

Certaines ont été acceptées directement par le
Directeur en accord avec 1'I.D.E.N et dans la
mesure des places disponibles (25 enfants par
classe), sur simple demande des parents.

A rnoter que 7 enfants n'ont pu &8tre inscrits en
cycle expérimental faute de place mais gque leur
demande a été prise en compte dans 1l'étude.
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La différence de composition des deux cycles ne
peut @tre imputée & une implantation géographique
différente puisque les deux cycles fonctionnent
dans le méme groupe scolaire. Elle est le résul-
tat du choix des parents manifesté, d'une part,
par les décisions des parents du secteur a la
fin de la moyenne section d'école maternelle,
d'autre part, par les dérogations de secteur.

La fréquence des enfants hors secteur est plus

€¢levée dans la population du cycle expérimental
que dans la population du cycle traditionnel.

Les différences observées montirent que le cycle
expérimental constitue un pbéle d'attraction pour
un grand nombre de parents qui n'habitent pas le
secteur scolaire. L'expérimentation pédagogique
atiire & elle toute une population scolaire qui
contribue & produire la physionomie de 1'école

et & déterminer quels sont les enfants qui bénéfi-

cient du travail entrepris.

Parmi les familles hors - secteur, ce sont sur-
tout les parents cadres moyens et supérieurs qui

sollicitent massivement le cycle expérimental.

Leur demande de dérogation de secteur est une for-
me d'intervention sur 1l'école. En effet, pour les
parents du secteur 1l'école expérimentale est une
école du quartier, ils la connaissent.

Pour les parents hors-secteur, cette information
n'existe pas au méme titre. Ils ne la posseédent
que s'ils s'intéressent déja aux problesmes de 1'é-

cole et de l'expérimentation pédagogique.
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La demande sous entend qu'ils sont au courant des
grands mouvements d"idées portant sur la pédagogie
et la psychologie.

L'accent mis dans le cycle expérimental sur "1'é-
panouissement”" de 1l'enfant apparait vraisemblable-
ment & ces parents comme une bonne préparation
psychologique a la réalisation des projets qu'ils

envisagent pour leurs enfants.

Un remarque que le choix des parents - enseignants
du secteur se porte en gquasi totalité sur le cyecle
expérimental méme  lorsqu'ils enseignent dans une

école traditionnelle.

I1 en va de m&me pour les enseignants hors secteur.
Le nombre de parents enseignants est important par
rapport a4 1'ensemble des professions représentées

dans les catégories cadres moyens et supérieurs.

Le fait que ce soit les parents "cadres" qui deman-
dent massivement le cycle expérimental, que ces pa-
rents soient le plus souvent hors secteur semble
indiquer que leurs demandes de dérogation visent

a4 intervenir activement sur la scolarité de leurs

enfants.

Cn peut, & ce propos, signaler que les enseignants
de ce groupe constatent que les réunions de parents
d'éleves sont beaucoup plus fréquentées par les pa-
rents cadres moyens et supérieurs que par les au-—
tres parents. Que ce sont ces parents qui deman-
dent le plus volontiers des rendez-vous ou qui vien-
nent le plus facilement voir ce qui se passe dans

1l'école.



On peut rapprocher ces résultats et remarques
de la pré-enquéte de N. ZOBERMAN (II) qui montrajit que
"l'enfant de cadre moyen n'est pas seul" face & 1'é-
cole"."Les parents ont un but déterminé. La conduite
de ses études est prévue par sa famille".

I1 n'en était pas de méme des enfants de familles ou-
vriéres. Celles-ci "abandonnaient au contreaire toute

décision & 1l'école, & ceux qui savent”.

Dans un article plus récent (I2) ce chercheur
a de nouveau précisé que les ouvriers ont une conscien-
ce moins claire de ce qu'ils attendent de 1'institution
scolaire que les autres catégories sociales mais lors-
que cette connaissance devient plus précise, la deman-
de“d'apprentissage“serait plus souvent formulée comme
une chose importante que dans les autres catégories
sociales. Il ne parait donc pas étonnant que les famil-
les ouvrigres choisissent de préférence le cycle tradi-

tionnel.

Dans le cycle expérimental, la forme et 1l'at-
mosphére de travail différentes de ce que les parents
connaissent risquent de les dérouter et de leur faire
peur. Par exemple, au niveau des premiers apprentissa-
ges, on ne trouve dans ce cycle (ni dans les grandes
sections maternelles, ni au cours préparatoire) de
"forcing" classique dans l'apprentissage de la lecture
qui peut, pour certains parents, représenter le signe

d'une bonne pédagogie.

( TI.) enguéte citée & propos de "l'information des
perents sur 1l'école".

o

( I2 ) Education Enfantine - 5 février
(Rubrique : "Le Psychologue & 1'

-
{

8
0le"),

H-
O\
QO
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on général, le choix d'une école ou d'une autre
renverrait, pour les familles, au probléme d'une plus
ou moins grende information psycho-pédagogique (infor-
mation qui, comme nous l'avons vu, est liée en général
& l'appartenance sociale (A3 ). La forte proportion de
parents enseignants dans le cycle expérimental tend &
montrer que ce point est important. L'école fait partie
d'un univers culturel auquel participent les parents
cadres moyens et supérieurs. Les innovations pédagogi-
ques laissent indifférents ou méfiants en général les
personnels de service et les ouvriers. Les auteurs de
la recherche posent en général le problime d'une expé-
rimentation pédagogique "démocratique™ & 1'intérieur
d'une institution scolaire . déterminée et insérée dans
un systeme de rapports sociaux au sein duquel les dif-
férentes classes sociales n'ont pas la méme position.
Dens le cas étudié "les faits mis en évidence ont mon-
tré qu'au corps défendant des enseignants, l'école en
principe la meilleure, celle qui en tout cas se donne
pour but de transformer la pédagogie afin de faire pDro-
fiter au maximum les enfants de leur passage en classe
a bénéficié en premier lieu & des enfants privilégiés
par rapport & la culture scolaire et par rapport zu ni-
veau Je vie",

"A son corps défendant, 1'école expérimentale
& reconstitué elle-m@me une sorte de ségrégation so-—
ciele qui lui a été imposée par la place qu'occupe
1l'école dens la société face aux famille s appartenant

& des classes sociales différentes”.

(A% ) Information des parents sur 1'école

chapitre II).
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I1.% - Le "comité de parents"™

Par un décret du 28 décembre 1576 qui a insti-
tué un comité de parents dans chaque école (maternelle
et élémentaire) Monsieur HABY, alors Ministre de 1'Edu-
cation, a voulu "marquer sa volonté d'établir des rela-
tions étroites entre la famille et 1'école et ainsi
confirmer les parents dans leurs t8ches d'éducateurs,
en partage avec 1l'école". 1l précisait : "j'attache
une trés grande importance au rdle des parents et de
la famille en général car la vie scolaire d'un enfant

"

n'est absolument pas indépendante de la vie familiale...

En 1977 était mis en place pour la premieére
fois la participation des parents au fonctionnement
des établissements sous la forme de comités de parents
qui se Jjoignent aux enseignants pour constituer le
consell d'école (14).

(14) Comités de parents - décret n°® 76-1301 du

28/12/76, B.0. n°® 1 du 6/1/77, organisation

de le formation dans les écoles maternelles

et élémentaires.

- Décret n° 76-1302 du 28/12/75, B.0. n°® 1 du
6/1/1977, organisation et fonctionnement du
comité des parents dans les écoles.

- Circulaire n°® 77-416 du 4/11/77 B.0. n® 40 du
10/11/77, comité des parents (examen des contes-
tations).

- Circulaire n° 78-044 du 26/1/78, B.O. n°® 5 du
2/2/78, attributions et fonctionnement du co-
mité de parents et du conseil d'école.

- Circulaire n® 78-226 du 17/7/78, B.O. n°® 30
du 27/7/78, élection au comité des parents Jdans
les écoles maternelles et élémentaires publi-

ques.
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Le comité des parents

- est formé par les représentants des parents élus pour
une durée d'un an. I1 comprend cing titulaires par
école ou un par classe dans les écoles de moins de

cing classes avec un minimum de deux représentants.

- I1 se réunit dans les locaux de 1'école en dehors des

heures de classe au moins une fois par trimestre &

l'initiative du directeur ou & la sienne propre.

- Le maire (ou son représentant) assiste de droit aux

réunions mais non le directeur de 1'école.

- Cette instance est avant tout un trait d'union entre
les familles dont il émane et l'administration.

- C'est aussi un organe consultatif appelé & présenter
des propositions et & émettre des avis sur 1l'organi-
sation de la vie scolaire (heures 3d'entrée et de sor-
tie des éleves, garde des enfants dans 1'école en

dehors des heures de classe ...).

Le conseil d'école

- est formé par la réunion du conseil des maftres (1%)

et du comité de parents auxquels sont associés :

—- 1'I.D.E.N,

(15 ) Le conseil des mattres :
- Est formé par le Directeur et tous les maltres

de 1l'école.

- Est réuni per le Directeur au moins une fois
par trimestre.

- Donne son avis sur l'organisation du service.

- Est consulté sur les problzmes concernant la
vie Jde 1'école.
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. Le psychologue scolaire, le ou les rééducateurs,
le médecin et 1l'infirmi2dre scolaire, l'assistante

sociale,
. Le Maire, lorsqu'il a demandé la réunion du conseil.

- Le consell est réuni sous la présidence du Directeur
de 1'école, soit & 1l'initiative de ce dernier (aucune
périodicité n'estfixée pour les séances), soit & la
demande du Maire ou des 2/%3 des membres titulaires

des comitiés de parents.

Les réunions du conseil d'école ont lieu dans les locaux

scolaires et, en principe, en dehors des heures scolai-
res. Toutefois, aprés =ntente entre les maitres et les
élus au comité des parents, elles peuvent 8tre fixées,
deux fols par an, le samedi matin. Le service de garde
des enfants organisé hors du temps scolaire par les
collectivités locales ou des associations de parents
peut également couvrir le temps de réunion du conseil
d'école lorsque, notamment, celui-ci se tient le same-

di matin.

Le conseil d'école

- est expressement consulté sur le réglement intérieur
de 1'école, les classes de nature, les transports
scolaires, la garde des enfants en dehors des heures
de classes , les cantines, les activités péri et post-

scolaires, 1l'hygieéne.

- I1 fixe les modalités d'information des parents en
ce quli concerne les divers aspects de la scolarité

de 1'élave et de ses résultats.
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- 11 décide Jde la mise en oeuvre d'actions de soutien
afin de venir en aide aux élaves rencontrant des dif-

ficultés temporaires dans leur scolarité.

Une collaboration officielle entre parentis et école
fait Jdonc partie aujourd'hui Je la dynamique générale
des relations qui s'instaurent entre les deux milieux

de vie de 1l'enfant.

Une question s'impose cependant : quels sont les pa-
rents qul postulent aux élections de parents 7 Qui

sont-ils 7

Qui peut saisir cetie occasion de contact avec 1'éco-
le 7

Parmi d'autres modalités de contact entire parents et
école (18 ), des renseignements systématiques concer-
nant les comités de parents ont été recueillis par la
S.R.E.S.A.S au cours de l'année 79.80. Ils concernent
notamment les comités de parents de cette méme annéde

scolaire sur toute la Frence.

L'ensemble des données de 1l'enqu@te est actuellement
en cours de traitement. J'ai pu cependant extraire un
échantillon de 38 écoles maternelles de Paris et de
banlieue parisienne. Le type d'indication recueilli
ne précise donc le probléme gue pour cette région et

ce type d'école.

(A€ ) Recherche & paraftre n° 78.18.6.03.00
Analyse des Modalités de Relation entre les Pa-
rents et 1'Ecole (J. BRETON, N. BCUVIER, B.BEL-
MONT, M. HARDY, F. PLATICNE),
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Comparée & la population active de Paris et de la Ré-
gion Parisienne (recensement 1975) les comités de pa-
rents de cette région paraissent investis en maternel-
le par quelques classes sociales.

- les cadres supérieurs y sont sur-représentés (prés
de 40%), _

- les cadres moyens confortablement implantés (18%)

- les employés tentent de s'installer avec 12,3%%.

I1 faut noter que ces derniers se recrutent massivement
dans 1l'administration et les services publics (PIT, ban-
ques, SNCF). Leur niveau d'emploi nécessite un dipléme
€égal ou supérieur au B.E.P.C., Ils se démarquent de la
masse des employés.

Tableau n° %5

Les parents de 38 "comités de parents" en
maternelle (Paris et Région Parisienne).

: : - :perents des :Nbre de:Nbre de:Nbre :Nbre
3 :DOp. :conséilks d'é-~:femil- :famil- :d'en- :3'en-
: taggl. :coles iles :les :fants :fants
: : :paris-%: :ayant L:ayant :ins=  ;ins-
:Profe831ons :p .*: ;oﬁ Zenﬁ:p{us de:crits :crits
s des : 3 - :2 enf., :en peti:en gre
: : : : : :tes ou :des
; Ferenls : : : : :moyen- :sec-
: - - J— o : 1 :nes sec:tions
3 : : N “ : : :tions
: Cadres sup.: 11,3 : 61 : 39,6 : 49 : 12 : 473 : 30
¢ prof. 1lib, : - - . - - :
‘Tadres 15,9 28 : 18,1 '~ 26 ‘T 2 ‘T18 ‘1z
. moyens . : : . . .
. Patrons de ) - 2 : > : : > 1
. 1'indus. etza : : : : :

du comm. ./ 58 . . : . :
. Petits com-_) : 1 0,7 . 1 : : 1 1
. mercants ) : :
““Ezplovés . 24 19 12,5 ;17 2 15 2
: Cuv. qual. : 13,9 5 5.2 5 5 : 5 2
: Man,CS, pers 24,9 : - 2 3 : : 2 2
: de service : 3 : -
: Inactifs : 1,5 + 32 . 20,8 24 : 8 ¢ 25 16
i Prof. artige @,9 : 2 1,3 3 2 : 1 1
: totaux : 99,2 : 154 : 100 : 120 24 : 113 70

¥ ) Populetion active par catégorie socio professionnelle

INSEE - 1975
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- On comptebilise également beaucoup de parents "inac-
tifs". I1 ne s'agit pas de ch8meurs mais uniquement
de meres sans profession.

Les informations que nous possédons ne nous permet-
tent pas de les situer socialement.

D'apres les entretiens que Jj'ai effectué aupres de
meres de milieu populaire, celles-ci disent que, mé-
me lorsqu'elles ne trevaillent pas & l'extérieur,
"elles sont débordées par la maison" (t&ches domes-
tiques). Elles éprouvent beaucoup de difficultés &
disposer de leur temps pour d'autres activités. Par
ailleurs, j'ai déja montré gu'ad l'analyse de leur
discours(13 ) leur passé scolaire constituait un
frein & une colleboration effective avec 1l'école.
En général, elles évitent l'institution et il est
peu probable que les 21% de méres sans profession
élues appartiennent dans leur totalité aux couches

populaires.

Les réflexions consacrées & 1l'information des famil-
les sur 1'école (1% ) invitent plutdt & pemser qu'ou-
tre la disponibilité, c'est la gqualification cultu-
relle de ces méres qui a fortement motivé leur can-
didature. Si elles travaillaient, leur emploi les
classerait vraisemblablement dans les catégories

déja les plus représentées : cadres supérieurs, ca-

dres moyens, employés.

(A% ) Voir chapitre II : "Maitres, parents, école".

C q 8 ) 1" " " " 1" 1]
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Dans cette situation : candidature au conseil de pa-
rents, fonction de parent appartenant au conseil de
parents, comme dans les deux autres situations évo-
quées (parents demandeurs de passages anticipés au CP,
parents inscrivant leur enfant & une classe expérimen-
tale) des savoirs s'avirent indispensables : savoirs
sociaux, savoirs sur l'école. Une suite de démarches
contralgnantes assumées renvoie & une volonté de se
saisir d'une occasion (19 ) de pression, d'une occa-

sion de pouvoir sur 1'école malgré les embliches (20),

(A9 ) Afin de sonder 1l'impact sur les établissements
de ce type de rencontre parents/école, 1'enqué-
te de la S.R.E.S.A.S apportera des précisions
sur le nombre de confrontations effectives, les
thémes abordés en "conseil d'école'.

Des dymamiques spécifiques dans quelques établis-
sements sont en cours d'étude.

L'ensemble des données recueillies éclairera

sans doute le pouvoir institutionnalisé des fa-
milles (le caractire purement consultatif du

r6le dévolu aux parents est déja une importante
limite posée d'entrée de jeu).

(20 ) En effet, que doivent faire les candidats ?

- Ils doivent, 22 Jjours au plus t8t apreés la
rentrée, remettre ou adresser directement au
Directeur de 1l'école leur déclaration de can-
didature (date limite de réception : 18 jours
avant les élections). Celle-ci doit &tre éta-
blie en deux exemplaires selon des modeéles
communiqués par le Directeur.

Les candidats peuvent faire figurer, s'ils le
désirent &4 l'exclusion de toute autre mention,
solt en t8te de liste, soit & cbté de leur pro-
pre nom, leur appartenance éventuelle & 1'une
des associations de parents d'éleves habilitées
4 collaborer avec l'administration.

A noter qu'il n'est pas nécessaire d'apparte-
nir &4 une associlation de parents pour faire
acte de candidature.

Chaque liste comporte, classés par ordre de
présentation, les noms des candidats titulai-
res et ceux de leurs suppléants respectifs,

eod/ v
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Compte tenu de la nécessaire familiarité avec certai-
nes démarches et attitudes, on ne pourra que consta-
ter la non représentativité des comités de parents en
regard de la population de la région étudide.

Certains effets de la domination imposée aux classes
populaires expliquent aussi ce résultat. Dans la re-
cherche S.R.E.S5.A.S, 1'une d'entire nous a pu observer

ce quli s'est passé au moment Jdes élections dans une

..(20)....en nombre plus égal & celui des si2ges &
pourvoir.
Ces listes sont & adresser au Directeur de
l'école pour qu'il les regoive au plus tard
la veille du jour prévu pour la mise sous en-
veloppe des documents destinés aux familles.
Elles peuvent 8tre accompagnées d'une décla-
ration (i'une feuille recto-verso maximum)
destinde & l'information des électeurs.

- Les bulletins de vote, & la charge des candi-
dats, doivent &tre d'un format unique, fixé
par une commission "ad.hoc". L'ordre de pré-
sentation des titulaires et suppléants doit
8tre conforme & celui de la liste affichée.

Selon le journal "le Monde" du 19/12/77,
l'enalyse de la répartition des siéges aux
élections aux comités de parents montre que :
plus de 50% des familles ont choisi de voter
pour des candidats indépendants, trés sou-
vent individuels, ou pour des listes d'unions
locales non affiliées aux fédérations natio-
nales. Parmi les fédérations nationales, la
F.C.P.E a obtenu 40% des sisges et la P.E.E.P
10%.

Le taux de participation aux élections était
en 1977 de 50,65%,

D'aprés "le Monde" du 8/2/80, le taux de par-
ticipation baisse : 42,37#% en 1978-79,
37,8%%0 en 1979-1980.
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€école maternelle d'un quartier populaire de banlieue :
sur la liste F.C.P.E (Cornec), deux femmes ouvridres
se présentaient. L'une, mére de famille, était une
militante de la Confédération Syndicale du Cadre de
Vie, elle était également militante quand elle était
ouvrigre. L'autre, nourrice & domicile, était femme
d'ouvrier. Lorsque le mari de cette dernizre a appris
la candidature de sa femme,il a vivement réagi : "Tu
vas te faire élire toi ? Tu ne sais méme pas parler,
qu'est ce que tu vas dire ?", ce qui illustre bien

le jugement auto-dévalorisant que les ouvriers por-
tent sur eux-mémes ou sur leurs proches & 1l'égard de
certaines activités. De plus, ces deux femmes ouvrie-
res se sont présentées en quatriéme et cinquiéme po-
sitions, laissant les premiéres places & trois ca-
dres moyens. (Comme il y avait deux listes en présen-
ce, une seule de ces deux femmes a été élue).

En enquétent sur le nombre i'enfants dans la famille
et la classe des différents enfants, nous avons fait
l'hypothése que, parallelement & la représentation
des familles, les élus étaient aussi leur propre

représentant.

Les chiffres portant sur 38 conseils de parents de
Paris et de la Hégion Parisienne indiquent des ten-
dances. Les parents élus ont le plus souvent des en-
fants en petites et moyennes sections (113 enfants
dans les plus jeunes, 70 dans les plus &gés). On
remarque, par ailleurs, que les familles des élus
sont des familles peu nombreuses (130 parents sur

154 ont un ou deux enfants). On peut alors imaginer
que la candidature constitue parallélement & la char-
ge sociale un investissement pour ses propres enfants,

une stratégie, une volonté de les suivre précocenent.
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duelques élus m'ont d'ailleurs précisé : "Si 1l'on
veut &tre informé, il vaut mieux &tre dans 1l'école

que dehors" (pére inspecteur des P et T).

"A priori on ne peut pas faire confiance, méme aux
enseignants, il vaut mieux voir celad ie plus pras"”

(mére secrétaire).

"Je suis élue en maternelle pour ma fille, mon mari
l'est au CP pour le gargon. Nous suivons nos en-

fants" (mére contr8leur aux P et T).

Un rapide survol des recherches choisissant comme
terrain d'étude la Maternelle nous montre que cette ins-
titution, comme 1l'ensemble du systéme éducatif, entre-
tient des relations privilégiées avec les enfants et
les familles intellectuelles et bourgeoises. Elle
contribue, malgré les apparences, & différencier les
enfants qui lui sont confiés. Elle n'est pas le "ber-
ceau de la démocratie”™ (241 ). L'étude de quelques situa-
tions de rencontres parents/institution & ce niveau de
scolarité indique que la dymamique qui s'instaure entre
les familles et 1'école fait que les parents favorisés
socialement et culturellement usent de leur pouvoilr et
récupérent & leur profit (et & celui de leurs enfants).

toute structure ou possibilité de démocratisation.

Les pages qui vont suivre (22 ) analyseront ce qui
se passe quotidiennement au niveau de petites sections
d'école maternelle lorsque celles-ci "s'ouvrent & tous

les parents".

(24 ) P. KERGOMARD, "L'éducation maternelle dans 1l'éco-
le" - kd. HACHETITE (rééd. 1974)

(922) (B) de ce chapitre.
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Dans cette situation, on observera encore la
place privilégiée occupée et prise par les parents
intellectuels bourgeois et petits bourgeois au détri-

ment Jes parents d'autres milieux sociaux.

On étudiera les différents types d'interrelations
qul se nouent entre les parents et l'institution et qui
comtribuent & la plus ou moins grande intégration des

différents enfants.

Au travers d'entretiens recueillis auprés des
institutrices, on verra se dégager un modiéle de parent
et un modele d'enfant fortement coloré par les valeurs
"cadres moyens intellectuels". Implicitement parents
et enfants de tous milieux sociaux se trouvent "mesu-

rés"a ces normes.

B)

LES RELATIONS PARENTS/ECOLE AU NIVEAU DE PETITES SECTIONS

D'ECOLES MATERNELLES

Les %petites sections" regoivent les éleves les
plus jeunes de 1'école maternelle. Les enfants y sont

8gés de trois ans mais souvent aussi de deux ans.

Ces sections sont trés importantes car elles
. . . . A
jouent un rble de transition entre la famille, la cré-

che et les sections plus scolaires.

Compte tenu de 1'8ge des enfants, pour gqu'ils

vivent au mieux cette classe d'initiations diverses,
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pour qu'ils s'y développent, on se plait & imaginer des
relations harmonieuses dédramatisédes entre leurs deux

milieux de vie : la famille, 1l'école.

Pour Mornsieur METRO "il doit se nouer un dialogue
entre la famille, les élucateurs et les enseignants au
profit de l'enfant" (1 ).

Nous verrens qu'il est difficile de parler dans
l'absolu et qu'il existe des dialogues différents entre
les différentes familles et 1'école avec des effets tris

divers pour les enfants.

I - METHODOLOGIE - DONNEES RECUEILLIES

Au cours de 1l'année 1976, avec l'accord et la par-
ticipation de quinze Directirices d'écoles maternelles
et de quinze institutrices de petites sections (2 )
connaissant le th2me du traveil, j'ai recueilli plu-

sieurs types de données.

1 - des observations lors de la présence des parents
des jeunes enfants dans les écoles (entrées, sorties,

réunions diverses, ateliers ....). Ces observations

concernent les adultes en présence., Elles ont eu lieu

(1 ) Colloque de la Fédération Cornec (confirmaent ses
revendications sur la scolarisation & 1'école ma-
ternelle). cf "Le Monde" 21/4/8C.

(2 ) Je remercie tris vivement tous ces enseignants pour
leur intér8t & ce travdil et leur précieuse colla-
boration.
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dans les gquinze écoles et se sont étalées de janvier
& Jjuin. Pour une mé&me école, les observations se
sont effectuées & différents moments de 1l'année.
Chaque visite & 1'école a permis de recueillir des
informations sur les présences, les déplacements,
les attitudes, éventuellement les conversations des
parents et des enseignants, quelquefois des person-

nels de service.

Ce recueil de données, riche en soi, ne m'a que ra-
rement permis d'entendre le contenu des entretiens
entre parents et enseignants. En effet, je me tenais
toujours, par discrétion, assez loin des groupes
d'adultes. Les parents ont été identifiés avec 1'ai-

de des enseignants aprds chague observation.

2 - Pour préciser ces observations, j'ai recueilli un

deuxiéme type de document : une série d'entretiens

aupres des institutrices.

J'al exposé ainsi le théme de mon travail aux mat-

tresses :

"J'étudie les relationms familles/école pour les fa-
milles ayant des enfants en petite section. Je me
demande comment les parents se comportent vis-a-vis
de 1l'école, de la classe, du personnel de service,
de vous-mémes...." . Les maltresses, consultées sur
la meilleure fagon de cerner le probléme, ont toutes
choisi de parler sans plan étsbli de chague enfant

individuellement ( 2 ).

( 3 ) Chacune avait également acceptée les observations
mentionnées précédemment et la collaboration & 1'i-
Jdentification des parents.
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Chacune a présenté &4 l'occasion, de maniére anecdo-
tique, ses relations avec les familles dans des si-
tuations reflétant son vécu personnel et profession-
nel. Ces entretiens non directifs se sont effectués
au cours de la sieste des enfants. J'ai pris par
écrit les paroles des institutrices, toutes ayant

Fal

refusé le magnétophone (4 ). Les entretiens ont

7

été relus, voir corrigés et complétés par les mai-
Ltresses dans une relation détendue.

Quelques institutrices spontanément ont complété
leurs remarques sur les parents et les enfants par
quelques portraits de "parents et d'enfants idéaux".
Je croilis pouvoir affirmer que mon statut privilégié
Jd'ancienne collégue, <e personne connaissant 1'éco-
le et s'en préoccupant encore (bien qu'occupant un
autre poste) m'a beaucoup facilité la t8&che. C'est
en quelque sorte & l'une des leurs qu'elles ont

paflé.

En quol cette familiarité, cette complicité avec le
milieu a-t-elle pu biaiser le recueil des données 7
C'est un discours d'enseignant & enseignant que j'ai
en quelque sorte recueilli (peut &tre un peu plus
détaillé parce gu'il était confié & un chercheur 7).
Une attente implicite Jde part et d'autre a vraisem-
blablement interféré. Un médecin, un artiste ayant
proposé le méme théme aurait peut-8tre obtenu des
réponses différentes. Certains aspects des relations

familles/écoles seraient de ce fait gommées.

(4 ) Elles ont évoqué : "le manque d'habitude™, "la
géne", "le bloceage" provoqué par l'appareil ;
le non désir de“s'entendre parler'", la"contrain-
te" de Jdevaoir é€ventuellement revoir toute la
bande pour quelques compléments & apporter.
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Par ailleurs, la confrontation de certaines de mes
observations et des descriptions d'enseignants mon-
trent quelques décalages. Par exemple, les institu-
trices font "des avances" envers les parents, des
tentatives en leur direction qu'elles ne mention-
nent pas toujours. Si on les leur signale, elles
répondent : "eh oui mails ce n'est pas grand chose"
ou "c'est possible mais je ne m'en rends pas comp-
te". En fait, il semble qu'il faille attribuer ces
"oublis", ces auto-dévalorisations & une trés gran-—
de perplexité face aux familles. Certaines snt no-
tamment précisé qu'elles hésitaient, é&taient parfois
tendues, insatisfaites. . Elles tendent vers un
idéal d'elles-mémes et de leur rdle mais trouvent
"la position Jdifficile”.

H C'est donc des perceptions tronquées que J'ai re-

{

cueillies, un vécu avec toute sa subjectivité. Ce-

z

pendant, n'est-ce pas cette réaliié prégnante pour
a

3 ue dans le

é
{ l'enseignant qui devient en fait dvnami
% g

c

cadre de la relation parents/enfants/école %

3 - Des renseignements divers ont &té également consi-

gnés. Ils concernent la vie de 1'école : affichages

divers, réunions, f8tes, ateliers, pédagogie de la
classe. Ils concernent aussi les institutrices :

profession du conjoint par exemple.

4 - Un relevé des professions des chefs de familles

a permis de situer les parents socialement.



245

IT - POPULATIONS D'ETUDE

Les observations et entretiens ont eu lieu dans

15 petites sections d'écoles maternelles de Paris et

Banlieue. (Ecoles de dimensions moyennes : quatre,

cing ou six classes).

Comme le montre le tableau n°I3 p.80 ( I )
l'effectif des enfants inscrits dans chaque'classe de
bébés" est variable : minimum 23 enfants inscrits dans

1y

7 » " . . 3 4
l'école 8, maximum 39 inscrits dans 1'école'3.

L'analyse sociologique consignée sur le méme ta-

bleau témoigne d'une fréquentation sociale diversifiée.

Au cours des entretiens, les maftresses n'ont pas

parlé de tous leurs éléves. En effet, j'ai choisi au

hasard sur des documents de 1'école (registre d'appel,
imprimés remplis par les parents, feuilles d'inscrip-

tions trensmises par les mairies) un échantillon d'en-

fants en fonction des professions de leurs parents.

(Les professions des familles étaient indiquées sur les

documents consultés).

Selon les classes, chacune des 15 maftresses a pu

evoquer ses relations avec les parents d'une dizaine

d'enfants de sa classe (2 ).

(I ) Chapitre I : Ecole Matermelle
Structures et fréquentation.

] (2 ) évocations élargies par des remarques touchant

un groupe social : "ce que Jje dis est valable pour
1 celui-la mais aussi pour tout le groupe ...."

\ (montrent d'autres enfants sur la liste).
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J'analyserai des observations et des entretiens

portant sur 14Y familles en relation avec 1'école

- 50 familles dont le pére est cadre supérieur ou
exerce une profession libérale.

- 20 familles dont le pere est cadre moyen-

- 3 familles dont le pére exerce une profession artis-
tique.

- 15 familles dont le pére est commergant.
- 20 familles dont le pére est employé-
- 15 familles dont le peére est ouvrier qualifié-

- 15 familles dont le peére est ouvrier spécialisé, ma-

noeuvre, personnel de service.

J'ali groupé ces deux catégories de parents :
soit 30 familles ouvriéres-

Les quinze maftresses (3) qui ont collaboré i

cette enquéte étaient toutes titulaires et exergaient
en maternelle depuis plus de cing ans et moins de quin-

Z€e anse

Lableau n° 34 : voir page suivante.

(3) Voir chapitre sur "les enseignants"™ & propos des
alliances de ces institutrices.
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ITTI - INTENTIONo> LT DIRECTIVES DE L'ECCLE MATERNELLE

Avant d'aborder 1l'analyse des données recueil-
lies, i1l me paralt nécessaire de situer bridvement le
climat d'échanges entre les familles et 1'école.

Ce climat découle en partie des directives et inten-
tions selon lesquelles cette école croit devoir exer-
cer son action éducative.

Un rappel de quelques interventiions d‘*Autorités de
1'Education contribue & la compréhension des vécus
exprimés par les institutrices (satisfactions, diffi-
cultés, réussites) ainsi que des souhaits formulés.
Ces directives justifient également les modalités pra-
tigues "d'ouverture" que Jje décrirai ci-apr2s.

L'attitude "d'ouverture - interventionniste" de 1'éco-
le maternelle en direction des familles est une tradi-
tion. Dés ses origines, se vivant comme investie d'une
"mission civilisatrice", cette institution s'atilachait
a4 propager des préoccupations "hygié

giant le mcd2le de la mre "soigneuse" (et favorisée)
se définissant comme une "école de soins". Je réve

de faire pénétrer les procédés de 1'école dans 1la
famille, plus encore de faire envahir la famille par
1'école” (1 ).

Pour B. MINNE, Inspectrice de 1l'Education ( 2L ), cet-
te relation familles/école &4 ses débutis, marque une
intention "enseignante" et l'on pouvait parler de

1'école maternelle "éducatrice des méres".

is pour 1l'Education pré-scolaire.

(4 ) Comité Fra
MaRD - un cinguantenaire (1925-

n
Pauline KER
1975).

( 2 ) Les structures d'accueil et de prévention &
1'Ecole Maternelle B. MINNL - Ecole Maternelle
Frangaise n° 8 (Avril 1973).
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En 1955, Mademe HERBINIERE-LEBERT, Inspectirice des
école maternelles écrivait : "Bien des moyens peu-
vent &tre envisagés pour faire 1'éducation des pa-
rents, celul que présente le comité a le mérite
'exister et d'étre déjad & la disposition des fa-
milles. C'est 1'école maternelle, établissement
de premiere éducation. L'éducation des parents ne
doit pas se faire par un enseignement de maltre &
€leve ; ~cette formule placerait les parents dans
l'attitude passive de celui quil regoit des legons
sans rien faire par lui-méme. L'école veut seulement
feire prendre conscience aux familles de leurs res-

ponsabilités éducatives, les aider & les assumer".

(3)

Dans un séminaire sous les auspices de 1'U.N.E.S.C.O,
ce méme orateur déclarait en tant que président rap-
teur (4 ) "L'institutrice maternelle peut norn seu-
lement attirer l'attention des parents sur la valeur
des toutes premidres années pour le déveloponement du
petit enfant et la formetion de sa personnalité fu-
ture, sur l'importance du milieu familial, les er-

reurs éducatives & éviter mais aussi les conseiller",

Dans un méme ordre d'idée J. SCHNEIDER (5 ), Ins-
pectrice générale écrit "Si l'on fait abstraction du

soucl premier de la famille et de 1'école concernant

( 3 ) Citation extraite de ¢ André ISAMBERT :
L'éducation des parents (PUF) 1968.

( &) "L'éducation des parents d'enfants d'Age pré-
scolaire (1961) O.M.E.P, Présidente fondatri-
ce : S. HERBINIERE-LEBERT,

( ) "La relation Ecole Maternelle - parents d'éla-
ves " J. SCHNEILCER. Education Enfantine - Sep-
tembre 1974 - octobre 1974 - Novembre 1974.
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l'hermonieux développement physique de 1l'enfant ...
... 1l'une des intentions éducatives est de stimuler
les possibilités cognitives”" de 1'éleéve. Consta-
tant la disparité des styles éducatifs des familles
et le fait que "le contexte social peése sur le déve-
loppement cognitif, 1l'épanouissement de la créativi-
té dans l'activité individuelle et les comportements
sociaux", lladame SCHNEIDER évoque la possibilité de
s'adresser a4 1l'enfant et au milieu familial dans
"une action compensatoire”. klle se réfere &4 RB. BET-
TELHEIM et notamment & son ouvrage : "Dialogue avee
les méres ( 6 )". La premidre t&che : éduquer les
parents "L'information donnée par 1l'école devrait
permettre une réflexion en commun sur le style de
1'éduwcation parentale et peut-8tre par la suite,

sarns le concours de 1'école qul n'a fait gque montrer
une voie, une réorientation ou un ajustement des
pratiques éducatives familiales. La relation école-

parents a ainsi une fonction compensatoire au niveau

des parents lorsque ceux-ci s'émancipent en aban--
donnant les comportements traditionnels et en adop-

tant une conduite autonome et critique".

Quant & Madame TERNY, elle énongait en 1976 lors
d'un colloque organisé par la C.N.AE (7 ) : "Il
nous apparait évident que l'action compensatoire
de l'école maternelle doit s'adresser & la fois &

l'enfant et aux parents mais toute la difficulté

consiste dans la participation des parents" ...

) Editions R. LAFZONT
) -

"Familles et collectivités de Jeunes enfants",
colloque organisé par la C.N.A.F. en coopera-
ration avec l'office des Nations Unies

20 - 27 sept. 1976 - oSevres.

(e
C7
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"A cette rentrée scolaire, nous avons demandé aux
institutrices des écoles maternelles de remettre
aux parents une petite brochure composée comme un
dépliant publicitaire, dans laquelle ils trouveront
sous une forme volontairement trés simplifide des
indications générales sur ce qui ge fait & 1'école
maternelle et sur ce qui peut 2tre fait & la maison

pour compléter ou équilibrer l'action scolaire”.

... "La relation avec les parents se situe princi-
palement au niveau de l'action pédagogique ce qui
n'exelut pas les autres aspects, affectifs, socio-

logiques ete. ...".

"L'objet principal de l'officialisation de la rela-
tion institutrice - parents,est de concevoir cette
relation en fonction des finalités de 1'école".

Une tranquille certitude imprégne ces directives
quant & la conduite &4 tenir face aux parents. Les
institutrices font figure d'experts habilités &
conseiller les familles afin que le milieu familial
devienne un milieu épanouissant qui permet la bonne
intégration & 1l'école.Généreuse dans son principe,
cette"guidance" des familles he conduit pas & une
réflexion sur les spécificités éducatives des diffé-
rents parents, elle invite plutét & une normalisa-
tion (8 ).

(8 ) Cette attitude face aux familles existe dans
d'autres pays. La position de quelgques cher-
heurs belges est nette : "Le poids du social
ur l'éducation retient de plus en plus 1l'at-
ention des chercheurs et il apvarailt claire-
t aujourd'hui que l'enfant appartenant &
ur milieu social aisé ou cultivé trouve aupres
de sa famille une aide directe ou indirecte

vond s
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En analysant les documents recueillis dans les écoles,
je tenterai d'édtudier comment fonctionne cette rela-
tion proposée par les autorités, les difficultés aux-
quelles elle se heurte ainsi que les appuis qu'elle

rencontre tant au niveau des familles que de 1'école.

IV - A propos de diverses occasions de "rencontre" femilles

école

IV-1 - Le Riglement intérieur & 1'école

"Dans 1'intérét des enfants et pour la bonne
marche de 1l'école” ( I ) un r2glement est rédigé dans
chaque école maternelle en application des textes of-
ficiels (2 ),

...( 8 )...pour sa bonne insertion scolaire que ne connaft
pas 1'éleve issu d'un milieu "déprivé". Cette aide
limitée, voir absente en milieu défavorisé, peut &tre
créée ou suscitée par un programme Dsycho—oeuagoclque
d'intervention auprés des parents. L'objectif que nous
pcursuivons vise & habiliter les parents en leur t&-
che spécifique 4' eiucateurs” (Recherche en Education,

Direction générale de l'organisation des Etudes,
Bruxelles - 1973, p. 279).

( I )Voir exemples de réglement en annexe, rédigés par le
personnel enseignant de 1'école (aujourd'hui aussi
avec le conseil des parents). Ces reglements sont
approuvés par les autorités hiérarchiques.

(2 )Vu L n° 75.620 du 11/7/1975 ; D n° 46.2698 du
26/1/1946 ; D n° 76.1301 du 28/12/1976, arrdté du
26 janvier 1978.
Ces textes en reprennent d'autres plus anciens :
décret du 18/1/1887 - Réglement scolaire modéle du
22/71/1522.,



253

Ce reglement, cadre des relations familles -
école, largement diffusé, devrait faciliter les con-
tacts (nul n'ignorant la loi ...), or, nous verrons
que tres souvent il est aussi 1l'alibi d'une rigidifi-
cation des rapports entre les partenaires. Non respec-
1é dans son contenu, il permet le Jjugement, 1l'identi-

fication des parents et des enfants "non conformes".

a) Diffusion du réglement aux familles

-~ J'ali vu un reéglement affiché dans chacune des 15

écoles maternelles fréquentées. Celui-ci était
affiché de fagon plus ou moins visible selon les

établissements,

= soit sur un panneau d'affichage & 1l'intérieur

de 1'école,

= 801t sur un panneau & 1l'extérieur de 1'école,

[ty

u pré

o)

= s801t sur les vitres

'O

u,

irectrice.

(oN)
,_J
(@)

= so0lt dans le bureau de la

Le format était celuil Jjoint en annexe.

- Au cours de l'année et selon "les problémes" ren-
contrés par le personnel enseignant, des parties
de reglement, des recommandations étaient inscri-
tes en gros caractéres, au stylo feutre de couleur
et placées dans des endroits visibles par tous.

( 3 ). Ce procédé de contact avec les parents

exlste dans toutes les école.

( 3 ) Accompagnées d'une autre affiche elle saussi
tres visible : "Parents prenez le temps de li-
re nos affiches".
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ex : = "Uans 1'intér2t des enfants, papas, mamans,

prévenez-nous du motif de leurs absences”.

= "Parents signalez-nous toute maladie conta-

gieuse ".

= "Les animaux doivent &tre attachés a 1'exté-

rieur de 1l'école".

= "Nous ne sommes pas responsables de la perte
des bijoux de vos enfants".

= "Parents, soyez comprchensifs, rapportez les
vétements prétés, propres ! ".

-= Dans 10 écoles, le r2glement a €té transmis aux

familles en début d'année : soit distribué aux
parents lors des entrées et sorties, soit en-
voyé par la poste.

Pour les parents "qu'on ne voit pas", les impri-
més ont été confiés & d'autres parents, sux fre-
res et soeurs, aux nourrices.

Dans quatre écoles un talon était & renvoyer &
1'établissement, attestant d'une prise de connais-

sance du document par les familles.

- A diverses occasions, des contenus de réglement

sont rappelés aux parents verbalement

B e

I

réunions,

enirées, sorties ...

b) Les "thzmes de renconire" contenues dans le riglement

J'ai relevé dans les 15 écoles une série

d'occasions d'échanges. Elles existent toutes &
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des Jdegrés divers dans chacune des écoles,

Les occasions "d'accrochage" avec les familles
s'averent les m@mes quel que soit le personnel
enseignant avec des degrés dans la rigidité d‘tap-
plication et surtout de formulation.

Certaines affiches sont impératives, sans appel

1

ex : "Les bijoux sont interdits".
"Parents, soyez & l'heure©.
D'autres commentent la recommandation :

"Quelques enfants ont trés peur de se trou-
ver face & un animal plus gros qu'eux, pa-

rents soyez gentils, attachez vos chiens &

la porte de 1l'école".

= "Il feit froid, les pipi-culottes sont fré-
gquents, soyez compréhensifs, rendez-nous les
v@tiements prétés, rapidement et propres”.
"Merci".

J'al vu trois maitresses excédées par certains
parents "récidivistes" leur rappeler vertement leurs
"devoirs" mais en général les maltiresses adoptent plu-
18t 1l'attitude "éducatrice des méres" expliguant, Jus-
tifiant la nécessité des mesures.

Quatre malitiresses modulaient trés visiblement

l'application du réglement selon les familles :

ex 2 = "Oui Je sais, vous rentrez tres tard, essayez
de me rapporter les culottes la semaine pro-
chaine",

= "Ne vous faites pas de soucis, Jje vais voir
comment on peut vous avancer la cantin

des enfants".
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"Bon, Jje resterai un peu plus tard ce soir, je

garderal Annie si vous 8tes en retard, (gréve

des transports, la mere ne pensait pas pouvoir

2tre & l'heure & la sortie).

02}

conflitis signalés ou obeservés portent :
sur la propreté - 17 fois (4 )

sept familles envoient des enfants'"trzs sales"

4 1'école, ceux-ci"sentent mauvais".

dix familles entrent au contraire en conflit
avec l'école parce que les enfants sont "trop
propres". "Ils se salissent & 1l'école : lors
des séances d'éducation corporelle, des moments
de peinture, de la récréation". Dans ce cas,

ce sont les familles qui protestent.

sur la santé - 11 fois

Juelques familles envoient & 1'école des en-
fants"visiblement fiévreux", "couverts de bou-
tons", "les renvoient sans certificat médical"™,
"ne respectent pas les durées d'éviction", "ne
préviennent pas lors des maladies contagieuses™
(ex : rubéole alors que la maltresse est en-

ceinte).

sur les cas de parasitose - 15 fois

"On nous envoie des enfants couverts de poux'".
"Plusieurs fois par an, j'ai une épidémie" ;
"on dirait que les parents ne regardent pas la

t2te de leurs gosses ! ",

(4 ) 1 fois = & propos de : une famille.
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- le respect des horaires - 27 fois

Beaucoup de parents ne reprennent pas les en-
fants "& 1l'heure'". Chaque maitiresse signale
que "plusieurs fois dans l'année elle reste

a attendre les parents". "On oublie les
enfants, les grands fréres tralnent a jouer".
Ces incidents les renforcent lans 1'idée que
l'enfant est un "géneur" et que : '"les parents
s'en débarrassemt & 1l'école'". Une Directrice
signale qu'elle a gardé deux fols dans l'année
deux enfants "dont les familles étaient parties
en week-end" ("elle a refusé de signaler ces
parents & la police"). Certaines familles
"s'autorisent'™ & amener leur enfant quand ga
leur plaift" (10 H, 15 H, pour la cantine, pour
la sieste).

Dans tous ces cas, l'institutrice se sent déva-
lorisde en tant gue professionnelle., Elle n'est
"que la bonne".

Quelques familles "inconscilentes" laissent
l'enfant t8t avant l'heure & la porte alors
"qu'il devreit 8tre remis en mainm propre au

personnel d'accueil".

- la présence de l'enfant & 1'école (elle est

évoquée pour tous)

l'inscription 1'école maternelle implique
l'engagement pour la famille d'une bonne fré-
quentation souhaitable pour le développement

de la personralité de 1l'enfant et le préparant
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ainsi & recevoir la formation donnée & 1l'école
élémentaire" (titre 2 - arrété du 26/1/78 :
"Fréquentation™). Une obligation morale, fai-
sant appel & 1l'honrneur, lie la famille & cette
école non obligatoire. Les parents "s'engagent"
par une démarchevolontaire envers les maltires

et envers leurs enfants.

Nous verrons au paragrephe IV 1 ¢ de ce méme
chapitre que 1l'engagement est différemment
respecté selon les familles, qu'il est réin-
terprété par les partenaires (école - familles)
et que les différentes interprétations s'ajus-

tent plus ou moins bien.

En général, la présence de l'enfant & 1l‘*école
renvole aux différents modes de vie des famil-
les, refléte leurs comtraintes, leurs libertés,
leurs conceptions éducatives.

L'enfant peut 8tre présent :

seulement le metin,

= toute la Jjournée,

= 1'apres-midi seulement,

= déjeuner ou non & la cantine,

= 8tre présent ou non aux garderies,
= 8tre gardé ou non lors des absences
de la maltresse.

Les vetements - 34 fois

11 est fait référence trés souvent au vétement
dans 1'intérét, 1l'amour le l'enfant. La aussi
ces sentiments ne paraissent pas toujours par-
tagés par les familles. En conséquence, les
maitresses "souffrent pour les enfants" et ju-

gent les parents.
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= Certains sont réellement peu vé€tus "et il
est difficile de les sortir en récréation".
"Involontairement”" les maitresses pensent
qu'elles privent les enfants d'un "besocin"
si par la faute des parents elles écourtent
la détente "nécessaire" d'une demi-heure de

s ’

récréation.

Le besoin non satisfait des enfants, leur
bien-8tre sont évoqués la, mais aussi l'in-
compréhension des familles face au probléme
enseignant : "le service se complique, 1l
faut laisser l'enfant & l'intérieur, il ris-
que de faire des sottises, d'autres maltres-
ses doivent s'en charger",

L'incompréhension des familles face a l'en-
fant et &4 l'enseignant est une dominante des
rapports conflictuels entre 1l'école et les

parents non conformes

1

= Certains enfants sont "tirop vétus'","les meres
entassent les tricots sous les blouses en ny-
lon". Les enfants sont'continuellement en

nage".

L'école souhaitersitf des vé&tements "pratiques”
qui s'ouvrent et s'enlévent facilement afin

d'assurer le confort de 1l'enfant.

Avec ce chapitre du vé&tement, du confort, com-
me on 1'était sur le theme de le propreté, de
la santé, les institutrices de petites sec-
tions voudraient convaincre les meres de

leurs intéréts, de leurs savoirs.

Leur degré de satisfaction dépend toujours

de l'interlocuteur. Certaines "comprennent",
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avec d'autres "c'est inutile de s'entéter".
Dégues, quelqufois améres, "elles cholsissent
le bien 8ire de l'enfant", abandonnant 1'idée

4 i} .
de convaincre les gens".

Les pantalons "& bretelles fixes" compliquent
teaucoup la t&che des personnels de service
lors des passages aux W.C. A ce moment, "des
incidents arrivent pour les enfants trop pres-

sés" et "du linge se trouve mouillé".

Récupérer les vBtements prétés par 1l'école

dans un état tel qu'ils puissent &tire immédia-
tement réemployés pour d'auires enfants s'ave-
re un probleme. "Les parents nous prennent pour
leurs bonnes" avouent les institutrices et les
persconnels de service.

Deux écoles, pour "éviter le conflit'" avec cer-
taines familles, ont acheté une petite machine
4 laver mais 1 aussi le personnel se vit "au

service des parents'", "on nous méprise'.

Toutes les écoles recommandent aux parents de
"merquer les v&tements'".

En effet, lors de la sieste de 1l'apr&s-midi,
il est trés difficile de ne pas faire quelque
fois des erreurs", "les enfants ne reconnails-
sent pas toujours leurs vétements", "il y a
des confusions dans les chaussures" et "cer-
tains parents ne supportent pas de voir leurs
enfants rentrer avec des vétements qui ne leur
sont pas propres”. "Si les vétements étailent
marqués, la situation serait réglée et pour

les perents et pour nous" . .
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Quelques maftresses terrorisées par la crainte
de l'accident signalent également "des fermetu-
-éclair cassées qui baillent pendant une
semaine , remplacées par une épingle™, "des
rmanteaux sans boutons, fermés par des obJets

blessants".

Le theme du vé&tement, du confort, de la sécu-
rité, du maternage en général, fait largement
partie de l'univers de la e tite section. Les
enfants Jeunes dépendent beaucoup des adultes
plus que dans d'autres classes Jde 1'école ma-
ternelle., Enseignants, personrels de service

vivent la situation en tant que professionnels
mals aussi en tant que méres. Les remarques

sont souvent culpabtilisantes a leur égard.

Prenant particuliérement son r8le & coeur,
1'école est amenée & juger de "mauvaises mé-
res" en fonctlon de sa norme de connaissance
du probléme de l'enfance, sa norme de disponi-
bilité face & lui. Le plus souvent elle n
tient pas compte des impératifs socio-économi-
ques qui conditionnent la vie et les attitudes
des familles.

La nourriture signalée 16 fois

S

Le conflit éclate souvent & propos des sucre-
ries. "Certains enfants ont des bonbors pleins
les poches", "ils sont pcisseux toute la jour-
née, polssent tout autour d'eux". "Ce sont des
sucreries de mauvaise qualité, pleines de colo-

rant".
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Ces m8mes enfants "ne mangent pas beaucoup &
la cantine" et les maitresses s'irritent face
4 la mauvaise hygiéne alimentaire. La aussi
certaines tentent d'édugquer les parents.
"C'est un biails pour entrer en contact avec
eux" (sont considérés comme "biais"™ les autres
themes déja évogqués). Sur le chapitre "nourri-
ture'", la plupart des maltresses essayent de
s'entendre avec les parents pour distribuer
aux enfants "leurs gf8teaux", "leurs bonbons”
aux moments olu elles le jugenit nécessaire ."on
comprend bien que dans la matinde les enfants
sont fatigués et qu'ils ont besoin d'un peu

de réconfort".

— Les bijoux - 9 fois

Ceux-ci sont interdits, d'une part parce que
1'école ne veut pas &tre responsable des ob-
Jets de valeur, d'autre part parce qu'elle re-
doute les accidents. En effet, i1l n'est pas ra-
re que des enfants portant des chafnes soient
blessés au cou & la suite de tiraillement, que
des fillettes aient l'oreille fendue par une

boucle d'oreille arrachée.
Les enfants "décorés" sont souvent les mémes

que les enfants "trop propres". Nous sommes 1li

face 38 un affrontement de valeurs,

- Les problémes financiers :

Le paiement le la cantine est signalé 10 fois.

. |Lﬂ . .
11 peut s'egir d'oublis et ceux-ci ne portent
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pas & conséquence (1l'école s'adapte) mais il
peut s'agir aussi de "retards systématigues”
pour les familles ayant des difficultés finan-
cisres et 1& les relations sont tendues : L'éco-
le pense que '"si les parents gardaient leurs
enfants, le repas leur coQterait plus cher que
les prix modiques de cantine" donc les enfants
sont "mal aimés" et les familles sévérement ju-
gees.

Ces m2mes famille s se heurtent & 1'école pour
le s spectacles payants (marionnettes, cinéma...) .
Dans cescas, 1'école se vit comme"un bureau de

bienfaisance". Elle paie avec "la coopérative”.

S e e e e — — — — — —  — — — — ———— ——— —————— s " — — ———

— & propos de la propreté - (17 cas)

. 7 enfanis "sont sales, sentent mauvais".
I1 s'agit de = 2 enfants dont les parents exercent
une profession artistique,

= 4 enfants d'ouvriers frangais,

1 enfent de professeur.

. 10 familles ennuient 1'école parce que les enfants
sont"trop propres".
I1 s'agit de = 8 familles portuguaises (ouvriers),

2 familles ouvriéres frangaises.

— Les sepl premieres familles '"ne respectent pas l'en-
fant", "sont indignes™, "se moquent des enseignants

et du personnel de service".
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- Les dix autres familles "bloquent leur enfant, le pa-

ralysent”,

Dans ce cas, les malitresses ont essayé de "quitier les
collants blancs, les jupes immaculées" pour permettre
aux eniants de s'intégrer aux activités du groupe.

lMlais elles se heurtent aux "coléres des enfantis" a leur

"opposition" - ("Ils veulent conserver leurs v@tements").

- Sur les problémes de santé (11 cas)

Sur les 11 cas observés ou signalés, il s'agit de pa-
rents la aussl "indignes", "qui se débarrassent de
leurs enfants", "qui font du forcing".

= Une famille ouvriere est signalée mais "en général
ces gens 1a "couvent" plutdt leurs enfants'".

= Cing familles commercgantes (ils ne respectent pas
4 = E k

1'école).

= Cing familles cadres supérieurs ("Leurs enfants les

g&nent", "ces enfants sont souvent malheureux").

- Cas de pédiculose (15 cas)

Les enfants de tous milieux peuvent &tre touchés (3 ca-
dres supérieurs, 3 cadres moyens, 4 ouvriers, 2 commer-

gants, 3 employés).

- Le respect des horaires (27 cas)

- Sept familles "particulidrement désinvoltes" "aménent
leurgenfants & 1l'heure qui leur convient™. Il s'agi
de femme s sans professions, femmes de cadres supé-

rieurs ou professions libérales.
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Les institutrices vivent mal leur relation avec ces
meres., Elles éprouvent une certaine Jjalousie envers
ces femmes guil "disposent de leur temps, ne travail-
lent pas, se lévent tard". Elles se sentent mépri-
sées par '"ces bourgeoises qui laissent leurs enfants
pour aller au magasin ou & un cows de danse ou en
fac.. Elles les jugent "mauvaises méres car elles
privent leurs enfants de certaines activités de
1'école". Comme précédemment pour les problémes de
santé, la maftresse plaint l'enfant de cadre supé-
rieur mais par cette fréquentation "& la carte",
elle se sent également frustrée en tant que profes-
sionnelle. La femme de cadre supérieur ne la recon-
naft pas comme indispensable ; elle "utilise™ 1l'ins-
titutrice "&4 sa convenance".

Ces m@mes méres reprennent d'ailleurs tr2s souvent
leurs enfants en retard le soir : "Elles arrivent la
mine reposée, bien magquillées alors que nous, on at-
tend pour aller faire nos courses el préparer la

Jjournée du lendemain".

Cing familles "commercgantes" utilisent également
l'école & leur convenance. Les institutirices se sen-
tent professionnellement frustrées. "L'école mater—
nelle n'est pas un dortoir™, "On se moque de nous".
En effet, ces cing familles aménent régulidrement
les enfants dormir & 1'école au début de 1l'apres-
midi. Cet unique r8le n'est pas gratifiant pour les

meltresses.

Dans ce cas, l'agressivité des maftresses envers les
parents se traduit souvent en fin d'aprzs midi par
une tension & 1l'égard des enfants qui deviennent par
la force des choses peu gratifiants pour elles -

"Ils n'ont pas le temps de passer aux ateliers".



266

— Les familles ouvrizres ont beaucoup de difficultés

4 se conformer aux horaires - (15 fois).

Dans trois écoles, les maltresses ont signalé des
enfants & la porte de 1l'école avant l'ouverture.

("Ils étaient, en principe, accompagnés de fréres
ou soeurs plus 8gés mais ceux-ci avaient laissé le

plus petit seul").

Le soir, les méres arrivent "essouflées, en retard"

"les fréeres et soeurs oublient".

- La présence des enfants en classe (évoquée pour tous)

= La moitié des enfants des 15 petites sections étu-

diées fréquentent 1'école toute la journée

= 8 enfants de cadres supérieurs,
= 15 enfants de cadres moyens
= 2 enfants d'artistes

= 8 enfants de commercgants

= 20 enfants d'employés
= 26 enfants d'ouvriers

soit 79 enfants sur 140.

I1 s'agit d'enfants dont les deux parents travaillent
et qui apprécient la formction de garde de 1l'école ma-
ternelle en m@me temps que ses qualités : confort,

sécurité, gratuité, éducation.

Les chiffres relevés montrent que les couches popu-
laires sont trzs représentées dans la population des
P

ermanents”.

= Pour l'autre moitié des enfants, la fréquentation

est plus irréguligre.
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. Ne viennent généralement que le matin

20 enfants de cadres supérieurs,
= 15 enfants de cadres moyens,

= 2 enfants d'artistes,

= 2 enfants de commergants,

Il
H
O

enfants d'employés

= 4 enfants d'ouvriers.

Sont représentés dans cette population (et toujours
pour l'échantillon £€tudié) une majorité d'enfants

de milieux aisés.

L'apres-midi les enfants sont sous la garde

. de la mere quand elle ne travaille pas (m&res sans
professions ou meres travaillant & mi-temps),
. sous la garde d'une employée de maison,

1
. i ! " de grands-parent

0]

9

(04

. d''ine sutre mere.

ex : "Marie ne vient que le matin. L'aprés-midi, sa
)

(&N

maman la conduit au parc de Sceaux apris la sieste.
La maman garde trois enfants en m&me temps (p2re tech-

nicien, m&re sens profession).

Cet enfant qui ne vient & 1'école que le matin est un
enfant "aimé", "équilibré".'"Le papa et la maman s'oc-
cupent beaucoup de Louis, d'ailleurs il ne vient &
1'école que le matin" (pere ingénieur), "Denis est

lul aussi un enfant calme, il faut dire qu'il ne

ient en cl

<
,_J

asse que le matin" (m2re psychologue, pe-
hotographe).

'.j
(4]
o)

Une maftresse ajoute : "a cet 8ge, une demi-journée
de classe, celd suffit? ",



. Certains enfants ne vienrment que 1l'apr&s-midi mais

ce statut est rare. Réguliérement, il s'agit de
= 2 enfants de cadres supériewrs,
= 1 enfant d'artiste,
= 5 enfants de commergants.

De temps en temps, toutes les classes sociales utili-
sent cette possibilité ("m&res qui ont besoin de se

libérer™).

Quand l'enfant ne vient que l'aprés-midi, les mal-
tresses se sentent socialement humiliédes et profes-
Sionnellement dévalorisées. Elles se disent "relé-

cudes au rdle de gardienne'".
& &

"Je n'aime pas qu'on se moque de moi, la mere ne tra-
vaille pas et m'envoie son enfant tous les apres-midi
pour la sieste alors que c'est le matin que 1l'on fait

les choses intéressantes" (pére cadre d'une grosse

\

société, meére sans profession).
Les femmes sont encore jugées en tant que meres :
"C'est indigne d'envoyer son enfant dormir dans des

conditions moins confortables que chez soi".

La cantine est utilisée par toutes les classes socia-

les plus ou moins régulierement. Les enfants "perma-

nents" la fréquentent largement

Selon les maftresses, ce service "contribue & la so-
cialisation” des enfants qui déjeunent irréguliérement
(enfants favorisés), "fatigue ceux qui y mangent
tous les Jjours" (enfants dont les deux parents ira-

vaitlent et "qui ont dé€ji une longue journée").



269

La garderie est elle-méme utilisée & temps plein

(matin - soir - éventuellement le mercredi) par

les parenis qui travaillent et ne peuvent se faire

aider. Elle est utilisée & temps partiel comme "dé-

pannage" par les autres familles qui profitent Jde

ce service social :

ex. = '"malgré leur travail & 1'un et & 1l'autre, les
parents prennent soin de ne pas laisser 1l'en-
fant trop longtemps & 1l'école. Ils s'arrangent
pour que Sylvie ne souffre en rien de leur
travail. Elle reste &4 la cantine et & la gar-
derie seulement lorsgque ses parents ne peuvent
faire autrement" (pére informaticien, m2re em-

ployée dans un laboratoire).

Les "absences" de ls maftresse : maladie, conférences

pédagogiques, greves ....

L'école prévient toujours les familles afin que cel-
les-ci prennent des dispositions pour garder leurs
enfants.

Quelques enfants viennen* cependant en classe. Ce
sont "les piliers de 1l'école", "indispensables les
jours de greve", "présents contre vents et marées,
méme s'il n'y a pas de chauffage" (six enfants sur
les 140, tous enfants d'ouvriers, personnel de ser-—
vice). Les maftresses se sentent "déniértout droit
4 la liberté" par ces familles. Certaines se révol-
tent.

Les remarques sur la présence des enfants en classe
sont souvent, nous l'avons constaté, des apprécia-

tions 3de méres A4 méres. Llles sont aussi celles

. d'une institutrice un peu particuliere par rapport
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a ses collegues, elle a la charge d'enfants qui dor-
ment 1l'apres-midi, d'enfants dont les apprentissages
ne sont pas ouvertement scolaires. Pour elle, il sem-
ble qu'elle ait besoin Je se Jjustifier en tant que
maftresse & part entizre.

- Les v8tements (34 cas)

— Les enfants '"peu v8tus" (8) se recrutent dans des
familles "artistes et cadres supérieurs" (encore
une fols om plaint ces enfants).

- Les enfants "trop v8tus" (10) sont des enfants

d'ouvriers et d'employés (5 employés, 2 ouvriers).

- Leg vé@tements non conformes (ex. bretelles fixes)
sont portés par des enfants se recrutant dans tou-
tes les classes sociales (5).

1

- Les v&tements "délabrés" sont portés par des en-

fants cuvriers (8 fois) et des enfants cadres su-
périeurs (3 fois).

Chaque fois les maltresses plaignent les enfants et
condamment séverement les '"parents négligents" (sur-
tout les cadres supérieurs). Les méres ouvrigres sont
souvent excusées. I1 y a envers elles ume espéce de
solidarité de meéres qui travaillent.

- L& nourriture (16 fois)

- Les difficultés ont lieu avec les femmes ouvrié-
res (11 fois) et 2 méres employées. Les maitresses
"ne se refusent pas & parler de nourriture", mais

"c'est ennuyeux quand on ne parle que de cela avec
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les parents™. Les imstitutrices Jugent les repas de

cantine "sains et équilibrés" (5 ) et trouvent les

interventions des méres "mal venues", surtout que ces
mémes parents gavent leurs enfants de "saletés" (su-
creries)'qui coupent l'appétit". Une malitresse expli-
que ainsi la situatior : "Les pauvres, elles se sen-
tent culpabilisées. Elles laissent leurs enfants tou-
te la journée & 1l'école. Elles compensent & leur fa-

gon" (en parlant des mé&res ouvridres).

- Deux enfants "commergants" et un enfant "artiste"”
sont jugés mal nourris : "Ils mangent n'importe

quoi chez eux et & n'importe quelle heure, ils
sont fatigués".

Les bijoux (9 fois)

Les familles qui "insistent'™ pour faire porter des

bijoux appartiennent aux milieux modestes
- % ouvriers frangais

- 6 ouvriers portugais.

Comme pour le v&tement "trop propre", la polarisation
sur le ‘probléme de la nourriture, on se heurte & un
facteur culturel.

-Les valeurs sont différentes &4 1'école et dans la fa-
mille et le réglement ne tient pas compte des spéeci-
fiecités culturelles.

( § ) dans les écoles ol elles exercent.



- Les problémes financiers (10 cas)

ne concernent que les familles ouvrieres.

bn général, les écoles s'adaptent :

siste quand m@me au spectac

a
le
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"l'"enfant as-

; "on ne le laisse pas

sans manger". Pourtant ces familles sont remarquées

comme "non conformes". Une malitresse a précisé "je

ne passeral pas trop de temps avec Joélle et Patri-

ce, leurs parents n'achéteront pas 1l'objet
y p I

te de 1'école", (C'est l'enfant qui pétira

a3 la fé-

de la si-
tuation financi&re de ses parents).
Tableau n? 35

Les"manquements" au réglement en fonction de i

l'appartenance sociale des parents.

(résumé des paragraphes précédents).
; les "man- 1 Pt o te ottt ;
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Face au réeglement intérieur (retraduit pour ses
besoins par chaque école), deux groupes princi-
paux de parents entrent en conflit evec l'insti-
tution : les ouvriers (frangais et étrangers) et
un groupe intellectuel (cadres supérieurs, profes-
sions libérales, artistes). Les conflits gquelque-
fois ouveris, souvent larvés, entretiennent une

tension, un melaise du c8té des enseignants ( € ).

- Les institutrices rencontrées affrontent en géné-
ral les parents populaires de méme gque les em-
ployés. Avec ces deux classes de parents, elles
ont souvent "un impact", "une satisfaction", (pour
les themes abordés). Elles excusent souvent les
meres qui "n'ont pas le temps", "ne savent pas",
"n'avalent pas réfléchi". Un poilnt surtout les
rapproche : les meres de familles "aiment leurs

B

enfants". (I1 faut remarcuer notamment & la ru-
brique "senté" que peu d'enfants malades sont
envoyés & 1'école par ces familles : les meres
qui travaillent n'hésitent pas & s'arréter pour
s'occuper de leurs enfants. C'est la femme en
tent que m2re qui est ici Jjugée).

M8me si quelque fois les maitresses s'irritent,
se sentent incomprises, voir méprisées, elles
sont sensibles au sentiment maternel de ces fem-
mes ouvri2res et employées.

Par ailleurs, face & elles, elles "servent & quel-
que chose" ( 7 ). La déception des maftresses

viendrait plutdt du fait qu'elles s'estiment en

( 6 ) C'est leur discours qui est & chaque theéme
rapporté.

( ¥+ ) Voir r8le actif conseillé aux institutrices
(Lntentions et Directives de 1'école maternelle).
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tant que professionnelles, pas assez efficaces.
Certal nes révent de réunions 4 thimes auxquelles
pourraient assister les familles qu'elles souhai-

.

tent rallier 4 leurs conceptions éducatives., (On
verra que les familles populaires viennent moins
que les autres aux réunions, évitent d'intervenir

ou ne peuvent intervenir).

Elles affrontent aussi les parents commergants mais
pour ces familles le jugement est plus dur car "on
a de l'argent". Elles estiment que 1l'enfant est
délaissé "réellement par négligence". Ce sont les
commergants francais qui sont les plus mal estimés

car "chez les arabes on aime les enfants".

Le probleme est autre,face aux intellectuels et
11 se double souvent d'une rivalité de femmes
(femme qui travaille / femme "entretenue" - femme
ayant des loisirs / femme qui en a moins - femme
reposée/ femme fatiguée - mere / femme libre).

Les conflits sont difficilement verbalisables et
verbalisés. Ils sont plutdt subis par les insti-
tutrices qui treés souvent évitent les parents'"qui

font du bruit".

L'assurance de certains parents (leur agressivité
quelquefois) font que les "manquements"au réglement
sdnt vécus par le personnel de 1'école comme une
épreuve de force, une prise de pouvoir : "Ces gens
132 veulent nous faire la loi" dit une femme de ser-

vice.

En général d'ailleurs ce sont les Directrices qui

reglent les difficultés avec ce type de parents.
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On tente d'user du pouvoir que donne un statut ...

Mais "on se fait avoir" dit une institutrice,

"On arrive & faire des différences entre les famnil-
les" dit une autre : "Certains parents sont si ha-

biles !" En effet !

Des"dérogations exceptionnelles" existent :

Le petit X (fils de psychiftre) continuera & fré-
quenter 1'établissement "en fonction de 1l'emploi

du temps de ses parents".

= Une maftresse restera souvent apris l'heure at-
tendant une méere "qui suit reéeguligrement un cours

de psychologie en faculté".

= Tel enfant d'enseignant "sera gardé fidvreux i
’ .i \

1'école" (c'est un enfant de collégue, on ne

peut faire autrement').

= Le professeur Y ne metira son enfant en classe
"qu'en fin de matinée en allant donner son cours".

"1l tient & s'occuper de son fils".

= Telle mére (femme de cadre supérieur) s'excusera
directement auprés de la dame de service" car :
"la petite tient particuliérement & porter ce
pantalon peu pratique que sa grand-mere lui a

offert pour son anniversaire™.

= 0On tolérera les enfants Y "souvent sales™ :
"ces gens 1la sont des artistes !".

t

Juelque s enfants arboreront de faux bijoux (ris-
guant de se blesser ou de blesser leurs camara-

des) mais "ce sont des babioles rapportées de



275

voyages". "Les enfants sont, de plus, si heureux

de reconter tout ce gqu'ils ont vu".

On ne dire plus rien aux parents dont les enfants
sont Jjugés "peu v&tus". "Les parents sont dans la
lune. Ce sont des intellectuels". On admet & 1'é-
cole que vetements et nourriture puissent &tre
"secondaires" pour eux. Au besoin, on habillera
les enfants ("pauvres malheureux !) durant quel-
ques récréations avec des v8iements prétés, ils
resteront molns longtemps dehors et on leur con-
fiera un jeu dans la classe "car ce sont des en-
fants sérieux qui ne fomt pas de bétises"...

Dans les classes étudiées, les parents intellec-
tuels bourgeois tendent, dés cettie premiere clas-
se de 1'école maternelle,s s'imposer. Ils y pren-
‘nent une place autre : soit par 1l'assurance que
leur donne leur statut social, soit par les "sa-
voirs faire", les "savoirs &tre" que leur confe-
re leur appartenance sociale. Ils jouent ¢€gale-
ment (& leur insu ?) d'une pression plus insidieu-
se aupreés des institutrices : l'auréole des sa-
voirs intellectuels.

Leuwr s enfants ne sont nullement pénalisés par le
jeu des relatioms qui s'établissent avec 1'école.
Au contraire, ces parents non conformes provoquent
plutdt une prise en charge privilégide de leurs

enfants par 1l'institution.

Alors que 1l'école essaie d'agir sur les parents
ouvriers et employés pour gu'ils s'adaptent au
reglement, qu'ils modifient leurs attitudes, leurs
valeurs afin que leurs enfants soient "intégra-

bles", cette méme école subit les familles
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intellectuelles plus combatives, s'adapte &4 leur
loi, accepte leurs valeurs et reconnalt leurs en-

fants.

Quant au groupe de parents cadres moyens, ses at-
titudes, ses comportements semblent conformes aux
attentes de 1'école. En effet, ces parents sont

trés peu "signalés".

IV —« 2 - Les entrédes et les sorties

A 1'école maternelle "les enfanis sont reémis
par leurs parents, soit au service d'accueil, soit
au personnel enseignant chargé de 1l'ouverture de
1l'école. Ils sont repris & la fin de chaque demi-
journée par les parents ou toute personne nommément
désignée par eux, par écrit, et présentée par eux a
la Directrice et & l'imstitutrice chargée de 1l'en-
fant" ( 8 ).

Moments d'accueil et momentis de sorties constituent
des situations de rencontres directes et permanentes

entre les familles et 1l'école

Dens les quinze écoles obtservées, les parents
entrent dans 1'école pour conduire et reprendre

leurs enfants.

(8 ) extrzit d'un réglement en annexe se référant
aux Directives générales pour 1l'établissement
du reglement type départemental des écoles
maternelles et élémentaires : Litre 2 (surveil-

lance (<9/1,/78) et aux textes plus anciens pré-
cédemment cités,
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= Dans 2 écoles, les parents laissent leurs en-
fants dans le mréau, 4 la maltresse de service
(qui peut &tre la maftresse de l'enfant). Ils

1

es reprennent dans le méme lieu

Ils n'ont pas accés &4 la classe de leurs en-
fants dans ces occasions mais la visitent lors
des réunions. Ils ne rencontrent pas journelle-
ment la maftresse de leurs fils ou de leurs fil-
les mais ont la possibilité de solliciter un
rendez-vous (9§ ).

= Dans les 13 autres écoles, les familles vont
Jusqu'a la porte de la classe. Certains parents
entrent dans la classe soit de leur chef, soit

sollicités par les maltresses.

= Dans huit écoles : les parents ont accés a tou-
te la maison : dortoir, toilettes, cour de ré-
création, autre classe que celle de leurs en-

fants.

(9. ) Ces deux écoles sont relativement plus fer-

meées.

Les rendez-vous & Jjours fixes sont censés

"compenser la distance avec les parents",

Or

— a) Les parents qui "souhaitent absolument
rencontrer" l'enseignant 1l'attendent &
la porte de 1'école sans rendez-vous.

- b) Les rendez-vous sont sollicitéds par les
mémes groupes de parents que ceux qui
s'imposent & la sortie de 1'école : les
parents intellectuels bourgeois.
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- Qi conduit l'enfant et vient le chercher ?

Cette charge incombe le plus souvent aux n2r

€
qu'elles trevaillent & la maison ou au denors.

Celles qui"s'attardent le plus" sont les mér
cadres moyens, employées, certaines meére

F ) )
professions mais "intellectuelles™ (méme celles
qui travaillent "s'arrangent" pour parler de

temps en temps avec la maltresse).

Les maitresses n'ont rencontré que 9 méres fem-
mes de commergants, sur 15 car"le plus souvent
les enfanis sont conduitis et repris par les voi-

sines, des fréres et soeurs plus &gés".

En général, il est assez difficile d'échanger
avec les meres ouvrieres. Leurs temps de travail
ne coincident pas avec les heures d'ouverture et
de fermeture de 1l'école et avec le temps de pré-
sence des enseignants.

Le plus souvent, elles arrivent tét & 1'école

et reprennent 1l'enfant tard (A0 ). MEme si elles
viennent le samedi, "les contacts sont écourtés

parce qu'il y a affluence".

(10) 15 enfants de familles ouvridres sur 30
fréquentent les garderies du matin et du
soir.
"Leur rythme de vie familiale, scolaire,
sociale, se trouve ainsi calquée sur le
rythme de vie de leur parent c'est-a-dire
sur les horeires de travasil, les durédes
de transports de ceux-ci (H. GRATIOT-ALFHAN-
i : - . :
DERY - "Les petits enfants de 4 ans & 1'dco-
le maternelle - colloque du CERM
13 décembre 1975).
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Beaucoup de familles ouvri2res s'entr'aident :
les enfants sont souvent accom 1pagnes par Jdes

voisines ou par les fréres et soeurs. En ce qui

concerne ces derniers, la plupart des maftresses
signalent "gu'on ne peut compter sur eux pour
transmettire les informetions". Jue ce soit par
le canal des enfants plus &gés ou par celui des
voisins, l'information parvient souvent aux fa-
milles ouvridres en "seconde main", de fagon in-

directe et vraisemblablement moindre.

Par rapport aux parents fr €équentant régulidrement
et directement l'école, la situation est iné gale,
Elle pénalise ceux donmt les horaires ne sont ras
adaptables &4 ceux de 1l'éccle.

Les maltresses signalent un certain nombre de "pa-

res jeunes" accompagnant les enfants dans la semai-

Q)

\

ne. 14 le font régulisrement (6 cadres supérieurs,
6 cadres moyens, 2 employés). Dans les classes
moyennes et supérieures : "on vient souvent en coi-
ple, le samedi”.

Compte tenu de 1'8ge des enfants, les mattresses
souhaiteraient rencontrer fréquemment les m2res
"dans 1'intér&t je 1 enfant", "afin de lui faci-
liter le changement de situation : passage de 1'é-
tat de bébé & 1'état d'écolier qui prend sa place

dans un groupe".
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Tl ne s'agit pas, pour les enseignantes, "de dra-
matiser"”, d'exagérer les difficultés possibles
mais de "s'en soucier". Elles pensent gque 1l'adap-
tation de l'enfant & 1'école dépend d'elles mais
aussi des familles. Aussi, le jugement est dur
pour les meres gque "l'on ne voit pas™ (6 méres
commergantes, 6 méres cadres supérieurs, 4 ou-

vrieres, 2 employées).

En venant voir la maltresse, on signe son intérét
pour l'enfant et "on ne s'en décharge pas sur la
Société". C'est également "la moindre des polites-
ses". Par cette derniére remarque, les enseignam-
tes suggéerent leur besoin de "reconnaissance" par
les familles. Leur r8le prend de la valeur s'il
est valorisé par les méres. "Je ne suls pas une
domestique™ précise une maltresse , "je ne suis

pas une consigne" dira une autre.

Quelques familles sont idéalisées :

ex. :-"Les parents sont biens, ils viennent tous les
deux & 1l'école, souvent ils visitent les
lieux pour se rendre compte, posent des
questions” (pére : technicien supérieur,

mére : secrétaire).

-"Je connais les deux parents, ils s'intéres-
sent beaucoup & l'enfant, & ce qu'il fait,
ce qu'il dit. Je sais tout ce qui risque de
perturber la petite : départ du papa, ren-
trée tardive de week-end, indigestion" (Pa-

re ingénieur, mére sans profession).

Ces exemples suggérent bien évidemment que les é-
changes varient selon les familles. Il y a des pa-

rents "biens" et d'autres "moins biens".
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Les nombreux thémes déja évoqués & propos du régle-
ment (santé, sécurité, respect des horaires ...)

ont déja situé des accords, des conflits ... . Des
partenaires socialement situés s'affrontent avec ce
qu'ils sont, ce qu'ils savent, ce qu'ils vivent jour-
nellement, ce & quoi ils aspirent. Un jeu de pou-

voirs sous-tend toute rencontre.

Tant8t le pouvoir est pris par les parents, tantdt
il appartient aux enseignants. Il s'en suit du c8+4é
enseignants des degrés de tension et différents ty-
pes de satisfaction.. Avec les cadres moyens notam-
ment la tension paraft nulle et le degré de satis-
faction maximum (cf. citation de parents idéaux). Un
rapport d'égalité s'établit entre les partenaires,
un rapport d1'identité : "on s'informe réciproque-
ment",

Sur bon nombre de thémes évoqués (santé, v8tement,
nourriture ...), un rapport de dépendance des pa-
rents ouvriers, employés, commergants, s'instaure

vis-a-vis de 1l'école.

Dans la mesure ou les parents se plient, écoutent,
comprennent (obéissent ?), les enseignants sont
satisfaits de leur rdle. Aussi, il n'est pas rare
que les institutrices sensibilisent les parents &
certaines affections de l'enfant (oreille qui coule,
plaie qui s'infecte, fievre ...) et il n'est pas
rare non plus que les parents demandent conseil
("Qu'est-ce que je peux faire pour que Jo&lle se
gratte moins 7 ... Pensez-vous que je doive la mon-
trer 4 un spécialiste.?... Que lul donner le matin,

11 a si peu d'appétit ?).
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Dans les cas de résistance, de "récidive"™ de cer-
tains parents, les institutrices impuissantes se
sentent méprisées, dévalorisées . Avec les parents
cadres supérieurs, professions libérales, la déva-
lorisation de 1'enseignant existe aussi. Une mat-
tresse précise : "Plusieurs méres aisées m'ont fait
comprendre ouvertement qu'elles étaient assez gran-
des pour savoir ce qu'elles avaient & faire".

Avec ce type de méres, les institutrices sont econ-
trées, "déconcertées devant de telles pratiques".
On sent une volonté de ces méres d'agir plus en
fonction de leurs objectifs personnels qu'en fonc-
tion d'une attente de 1l'école. D'ailleurs, ce m@me
groupe social de parents met souvent "des distan-
ces" vis-a-vis de 1l"école : "on ne juge pas néces-
saire de nous informer de ce qui se passe & la mai-
son et risque d'expliquer le comportement de 1l'en-

fant".

La relation avec les familles de cadres supérieurs,
professions libérales est cependant ambiglie.Elle
l'est aussi avec les professions artistiques.

Sous un certains nombre d'aspects, ce sont des gens
que l'on admire, que l'on respecte, que l'on envie
parfols : argent, liberté, connaissances, statut.
Un grand nombre de parents de ces classes sociales
entretiennent de bons rapports avec 1'école et les
discussions sont souvent "fructueuses" pour la
maftresse qui "apprend" (notamment : parents méde-
cins ou exergant des professions mra-médicales :

psychologues, rééducateurs,artistes -
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IV.3 - Les réunions de parents

Dans chacune des 15 écoles maternelles de
1l'échantillon ont eu lieu des visites de classes or-
ganisées par les enselgnants & leur initiative : une
réunion en début d'année scolaire, une en fin d'année.

Lors de ces rencontres, les parents ont eu la
possibilité de visiter les locaux, (sanitaires, dor-
toirs ...), de prendre connaissance du matériel de la

classe :

= coins divers : poupées, cuisine, repos, coiffure, bi-
bliotheque ...

= gros Jjouets : vélos, brouettes, cubes géants ...

matériel pour Jjeux moteurs : échelles, pneus usagés,
cages aux écureuils ...

jeux éducatifs : puzzles, legos, emboitements, domi-

NnoS e

matériel de travaux manuels.

En méme temps que des "réunions - visites" ces rencon-
tres se voulaient "réunions d'information - discussion".

J'al assisté & 7 réunions en début d'année. Dans chacu-
ne de ces rencontres, les maltresses ont informé les

parents présents :

= du_fonctionnement de l'école. Elles ont été amences
& présenter, commenter, Jjustifier certains aspects
du réglement intérieur. Cette premiere réunion avait
visiblement pour but de sensibiliser les parents &
la nécessité d'une collaboration "dans l'intérét de

l'enfant”,.
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Si, & chaque fois, les maltresses ont bien précisé
qu'il n'était pas question d'ignorer les problémes
des familles et 1'éducation propre & chacune, la pro-
position faite aux parents n'était en réalité qu'une
proposition d'adaptation, d'approbation du projet de
1'école, 1l s'agissait de faciliter la t8che des per-
sonnels de 1'école qui, en tant que spécialistes res-
ponsables,avaient congu un fonctionnement Jde 1l'insti-

tution,avaient envisagé des contenus pédagogiques (II ).

Lors de ces réunions, le personnage de. l'enfant de

trois ans est toujours rappelé pour justifier la pé-

dagogie et suseiter la collaboration famille/école :
"Il s'agit d'un enfant dont la motricité s'affirme,

qui imite, qui s'insére dans les groupes, s'y adapte
volontiers, est heureux d'@tre accepté et manifeste

sa joie. C'est aussi un enfant qui observe beaucoup

l'entourage. Trés curieux, il veut comprendre, pose

beaucoup de questions. Particuliérement réceptif, il
devine beaucoup de choses, ressent sans pouvoir tou-
jours l'exprimer. Veut plaire & son entourage.

Ses jeux s'organisent de plus en plus avec ses cama-

rades qu'il a plaisir & retrouver. Cependant, ce pe
tit 8tre en plein développement, qui veut apprendre,
est encore fragile, maladroit. Il dépend beaucoup
des adultes et peut souffrir. Physiquement, il a be-
soin de soins, d'attention, de repos, de confort.

(11 ) Méme si certains parents participent aujourd'hui
4 une réflexion sur le fonctionnement de 1'éco-
le. Beaucoup déplorent le caractere purement
consultatif du réle dans lequel les cantonne
le texte ministériel sur les comités de-parents.
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Affectivement, il a besoin de chaleur; contacts, ca-
resses, encouragement ne doivent pas &tre ménaggés".

Tres 1ié & cette description, il existe pour toute
institutrice un projet pédagogique. Les maitresses

se proposent "de soclaliser et de stimuler au maxi-
mum "les enfants. Elles les habitueront & vivre en
groupe, & respecter les interdits, les consignes, &
collaborer & la vie de la classe, & prendre des habi-

tudes.

Réguliérement, les enfants seront "entrainés","sti-
mulés" . En effet :

De nombreuses activités collectives auront lieu :
chants, danses, comptines, contes, jeux divers.
Individuéllement ou par petits groupes, les maltres-
ses se proposent de "développer le langage des en-
fants;‘elles souhei tent également "développer des

" J i} . ,
habiletés : ex. graphismes, découpages, collages ...

Des instruments variés seront utilisés (crayons, pin-
ceaux, brosses, éponges, pointes dures ...), des tech-
niques diverses proposées (collages, grattages, en-
roulements, lagages ...).

Chaque situation entrainera des "préapprentissages

N

nécessaires & la future vie d'écolier”.

Chaque maltresse insiste sur l'importance de 1'éduca-

tion motrice et sensorielle sous tous ses aspects.

Les différents "coins" sont amplement justifiés :
"ils permettent & l'enfant de s'isoler, de manipuler,
d'agir, d'expérimenter, d'imiter mais aussi d'échan-

ger avec les autres”.
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Les institutrices annoncent souvent une réunion de
fin d'année scolaire qui devrait permettre avec les
parents "de faire un bilan des acquisitions et des
progres de l'enfant", invitant, dés cette rencontre,
4 une collaboration pédagogique dont on étudiera les
modalités de réalisation dans les paragraphes sui-
vants.

Si enthousiastes et passionnées que soient les mat-
tresses, si bien intentionnée que soit la démarche,
& qui s'adressent ces réunions 7 quels sont les pa-
rents présents et comment se manifestent-ils ?

I1 faut préciser que, dans chaque école, les parents
sont prévenus individuellement (12 ) une semaine &
l'avance de l'heure et de la date de la réunion.

Des rappels écrits sont apposés de fagon visible &
l'entrée de la classe ou de 1l'école.

Trois réunion ont eu lieu le soir apres 19 H 30.
Dix ont eu lieu le samedi matin (les parents ayant
gardé leurs erifanis et étant revenus visiter 1'éco-
le avec eux). Deux réunions ont eu lieu le samedi
apres-midi. La présence des parents & la premiére
réunion a été reconstituée & partir des entretiens
avec les maitresses et seulement pour 1l'échantillon
de 140 enfants retenus.

Selon les familles, les deux parents ont pu &tre re-
présentés ou seulement 1l'un d'entre eux (les entre-

tiens ne permettent pas toujours de le préciser).

(12 ) verbalement ou (et) par écrit. Dans ce cas le
"mot" est donné & 1l'enfant ou & la personne qui
le reprend. Les mots (portant le nom des enfants)
non distribués sont envoyés par la poste.
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La présence des parents ne parait pas dépendante de
l'heure de la réunion.

Dans les trois situations de rencontre : samedi ma-
tin, samedi apres-midi, le soir aprés 19 H 30, les
parents de chaque groupe social ont été représentés
& la réunion de début i'année. I1 est possible que
certains horaires conviennent mieux & certains pa-
rents mais les divers documents recueillis ne per-

mettent pas de se prononcer sur le rSle de ce paramdtre

Tableau n° 36

Familles représentées lors de la réunion
de parents de début d'anmée scolaire.

Cadres supérieurs

Prof. libérales 19 familles sur 30

Artistes 3 familles sur 5

Cadres moyens 25 familles sur 30

Commergants 8 familles sur 15
Employés 17 familles sur 30
Ouvriers 12 familles sur 30
Personnel de ser-

vice

ee ©o0 00 060 0O 0O 06 60 00 Vo 66 60 06 e o6 08 6o Ve 06

¢ ©0 06 ©0 ©0 QO ©0 00 00 00 o0 06 00 0O 00 00 86 00 o0
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Au sein de 1l'échantillon de familles (extrait de
l'ensemble des familles ayant inscrit leurs enfants
dans les 15 écoles observées), "la présence" a la

premiere réunion de 1l'année & 1'école varie en

fonction de l'appartenance socio-professionnelle
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des parents :

Plus de 80% des parents cadres moyens
étalent représentés, plus de 60% des parents cadres
supérieurs et professions libérales, environ 50% des
parents commergants et employés. Les ouvriers et per-
sonnels de service étaient les moins représentés
avec 40%. La dynamique qui s'instaure entre les
maitresses et les parents accuse la sur-représenta-
tiom ou la sous-représentation des différents grou-
pes sociaux. J'ai pu l'observer dans quelgues réu-
nions. I1 semble que 1'emplacement des différents
partenaires dans l'espace signe d'entrée de jeu un
désir et/ou une possibilité d'@&tre actif ou passif
lors de cette rencontre.

En général, les"intellectuels " s'installent dans la
premiere moitié de la classe : debout le long des
murs ou assis négligemment sur les petites tables.
L'institutrice s'installe également dans cette par-
tie de la classe.

Les "non-intellectuels" se groupent en géréd ral dans
la deuxiéme moitié de la salle, "s'assoient sagement
sur les petites chaises" plus loin de la maftresse.

La premiere moitié de la salle n'hésite pas & ques-
tionner l'institutrice, &4 l'interrompre pour demander
des précisioms, momtrer son savoir, sa connivence -

Certaims prennent des notes, souhaitent des référen-
ces bibliographiques, en citent.

Les parents de la deuxiéme moitié de la salle écou-
tent, répondent maladroitement aux gquestions pasées

par 17 institutrice .



290

Certaines maltresses, conscientes du clivage tentent
d'intégrer ces derniers & la discussion mais elles
"se sentent mal & 1l'aise par la situation déclenchée",
En effet, les parents intellectuels "se dissipent

et n'écoutent pas" l'autre groupe de parents qui
"s'enfonce dans sa géne et sa maladresse".

Plus de 1la moitié des institutrices rencontrées se
disent "frustrées" par ces réunions. En effet, el-
les n'arrivent pas & communiquer avec 1'ensemble

des parents. Elles vivent la réunion comme "un ren-—
forcement", "une occasion de plus pour certaines
familles de s'installer dans 1'école et de faire sa-
voir qu'ils existent", "un détournement de leurs in-

tentions en faveur de quelques familles" :

- "Je fais des réunions de parents parce qu'il faut
en faire et surtout parce que j'espeére toujours
que ¢a se déroulera autrement”.

- "A quoi ga sert, sinonm & voir des gens que l'on
voit déja par ailleurs. C'est artificiel”.

- "Les réunions de parents ne profitent pas suffisam-
ment aux parents avec qui on n'a pas beaucoup de
contacts car les conversations partent & un niveau
faisant référence & d'autres rencontres, d'autres
échanges",

- "Les parents déja sensibilisés & ce que je dis me
paraissent odieux dans leurs fagons de mobiliser
la parole et de me mobiliser". Certaines institu-
trices révent Jde réunions en "fonction des intéréts
des familles", "avec des groupes plus petits et
plus homogeénes socialement pour que tout le monde

uisse s'exprimer", "peut &tire 4 l'extérieur de
: )
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1'école". Deux d'entre-elles pensaient qu'il fau-
drait introduire dans ces rencontres "des naifs",

des "non parents" pour dédramatiser les réunions.

Sept institutrices sur quinze tentent "de dévelop-
per les contacts individuels de fagon & toucher
tout le monde", elles les considirent "plus profi-
tables aux parents et aux enseignahts et renonce-
raient "si elles le pouvaient aux réunions collec-
tives".

L'école maternelle ouvre ses portes, temte de désa-
craliser son cadre de vie, ses pratiques, ses sa-

voirs.

Si 1l'on s'en référe aux présences lors de la réunion
de début d'année, les parents, quelle gque soit leur
appartenance sociale, y entrent volontiers.

On peut cependant se demander si le taux relativement
élevé de parents présents n'est pas & relier au sta-
tut un peu particulier de la petite section, plus
proche des familles sur certains poimts. En effet,

il m'est apparu que parents et enseignants pouvaient
aborder ensemble certains problémes de la vie quoti-
dienne : santé, maladie, alimentation ... m@me si ces
themes étaient conflictuels. Ils constituaient un do-
maine de rencontre, familles de tous milieux et éco-
les pouvaient échanger & leur propos. Des mises en
commun de connaissances, d'attitudes, une interpéné-
tration des deux milieux de vie s'est avérde trés sou-
vent possible. I1 m'a semblé gque sur ces thémes pa-
rents et enseignants acceptaient des "empiétements"
réciproques : j'ai d'ailleurs pu observer en cours
d'année des tentatives de collaboration ayant pris

naissance dans ume interrelation de ce type.
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I1 n'en va pas de méme dans le domaine pédagogique.

Des cette toute petite classe, il est réservé a

1'école et partagé avec certains groupes sociaux
initiés, sympathisants ou se vivant concernéds par
1'école (1% ). Ce point sera développé plus & fond dans
les paragraphes suivants, mais dans le cadre de 1'étu-
de des réunions de parents, la "réunion - bilan" de

fin d'année caricature assez bien me semble-%-il las
soutiens et les alliances en ce domaine.

Aaux dates auxquelles ont pu &ire réalisés les entre-
tiens, les maltresses n'ont pas été en mesure de di-
re précisément quels parents seraient présents & la
rencontre de fin d'année. Cependant, d'expérience,
elles prévoyaient le méme type de parents que les
années précédentes : "les acharnés, ceux avec les-
quels on a déja eu l'occasion trés souvent d'échan-

ger au cours de 1l'année",

Elles prévoyaient également que le "bilan tournerait
rapidement court pour se prolonger sur l'année sui-
vante. "Certaines familles trés coopérantes s'in-
téressant aux activités et objectifs de la moyenne

section".

La dynamique gratifiante qui s8'est instaurée en cours
d'année entre l'école et certaines familles (qui se-
ront plus précisément identifiées dans la suite gde

ce travail) s'acheéve et se poursuit dans cette réunion

(A% ) 3i des compte-rendus de réunion: existent, ils
sont rédigés par des "intellectuels".
Cette pratique en elle-méme signe me semble-t-
il, les limites du partage.
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bilan - anticipation. Elle débouche insidieusement
par satisfaction réeciproque des partenaires sur la
reproduction d'un fonctionnement de 1l'école, la valo-
risation de certaines valews, partagées par une frac-
tion des parents.

IV-4 - Les fBtes, les expositions.

Les fétes rythment la vie Je 1'école Maternel-.
le : No¥l, les Rois, la Chandeleur, Pfques, f&te des
Peres, des Meres ...

Selon les écoles ou les classes, une ou plu-
sieurs de ces f&tes fournissent une nouvelle occasion
de rencontre entre les familles et l'autre milieu au-
quel elles ont confié leurs enfants. une nouvelle occa-
sion i'ouverture de 1'école.

Ces Jjours de f8tes peuvent donner lieu & des
spectacles, gofiters et "c'est volontiers que les pa-
rents de tous milieux, immigrés y compris, assistent
et collaborent & ces réjouissances. ("C'est une occa-
sion ol m8me les peéres se déplacent et prétent leur
aide !" (I4 ).

I1 en va autrement pour "les expositions de
travaux". (10 écoles sur 15 en organisent). Si les

maitresses étaient détendues pour les danses, défilés,

(I4 ) Ce théme des"réjouissances" comme celui de la
"vie gquotidienne™ auquel il a été fait allusion
dens le paragraphe précédent révéle assez souvent
les familles & 1'école et l'école aux familles.
(Surtout dans les écoles gui se posent déja le pro-
bléme de collaboration et recherche des solutions
a4 leurs interrogations).
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bals ... : chaque enfant étant artistement grimé,
costumé, "évoluant dans sa gréce et ses maladresses",
et applaudi par toutes les familles, elles sont en
général anxieuses lors des expositions. C'est le
travail de 1l'enfant qu'elles exposent mais c'est aus-
si un témoignage du leur, ("C'est ce que j'ai pu faire
faire dit une maitresse). La crainte que ces travaux
"ne soient pas toujours appréciés par les parents a
leur juste valeur",plane . Comme le soulignaient
CHAMBOREDON et PREVOT : "I1 faudrait um oeil habitué
4 KLEE, PICASSO, 1'art abstrait !" et certains pa-
rents risquent d'2tre déconcertés. L'expression
"juste valeur" est lourde de sens : valeur du travail
de 1l'enfant ? estimation de la valeur de la maitres-
se ? valeur de la collaboration financiere acceptée
ou refusée et qui signera en quelque sorte une "re-
connaissance" de la valeur des productions par les
familles (IS5 ). Les maltresses se sont"astreintes

4 faire produire un objet & chacun des enfants"

(Is ) Les sommes recueillies lors de la vente des
travaux sont destinées & la cooperatlve de
1'école. Elles serviront notamment & acheter
de nouvelles matiédres premieres : terre a mode-
ler, papiers de différentes textures et de dif-
férentes couleurs, feutres ...

Les fonds dont dlsposent les écoles sont varia-
bles et souvent jugés insuffisants, Jjustifiant
le type de pratique mentionné.

exemples de "crédits municipaux" cités par les
DDEN concernant 1l'enseignement élémentaire pour
1'ensemble de la France (enqu@te nationale 1976)

crédit nul : 3% des écoles

1 4 20 F par enfant : 12% des ecoles
21 ‘a 4_0 F " v : 210/ 1"

41 é 60 F 1" t . 28 " "
1 8 80 F " 1" : 14% " "

81 ‘a 100 F " " : 13% " 1
101 & 200 F : 7% " "
supérieur a 200 F . 2% " "

(%eg crédits de 1'E.M sont le plus souvent in-
férieurs a4 ceux de 1'E.P),.
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(souvent dans des conditions difficiles : classes
trés chargées, enfants uniquement présents 1l'aprés-
midi, enfants fréquemment absents ...). En tant que
professionrnelles, elles demeurent fort dépitées de-
vant le refus des parents, surtout quand "pour 1l'en-
fant, elles donnent 1l'objet gratuitement". Ce refus
des familles signent pour elles un divorce, une
incompréhension qui les laissent démunies et ulcérées.
Les familles qui n'achetent pas ou n'acceptent pas
les productions de l'enfant se rencontrent suivant
les écoles : chez les ouvriers, personnels de ser-

vice, commergants (2 & 7 familles selon les classes).

IV-5 - Les aides matérielles diverses, les ateliers

Dans chacune des quinze écoles maternelles fré-
quentées pour cette étude, les maltresses ont mention-

né "l'aide précieuse"de certains parents.

- En ce qui concerne les "aides matériellesy quelques

artisans et ouvriers spécialisés, souvent des peres,

"donnent un peu de temps" & 1l'école.

Les institutrices ont cité des peres : menuisier,
électricien, décorateur ayant confectionné un thééa-
tre de marionnettes, des étageres pour la classe ...
ayant réparé du petit mobilier ou des jouets, ins-

tallé un coin cuisine ...

Elles ont également mentionné des meéres de différents
milieux sociaux ayant contribué & l'installation de
"coins repos" : fabrication de petits matelas, cous-
sins, rideaux ...
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- En ce qui concerne les ateliers, trois classes ten-

taient 1l'expérience : deux "ateliers livres" fonc-
tionnaient. Quelques mamans sans professions, "a la
sulite d'échanges avec les maitresses s'étaient propo-
sées pour lire des histoires, feuilleter des albums,
parler avec de petits groupes d'enfants™. Dans une
autre classe, quelques mamans, (également sans profes-
sion) "avaient accepté de se charger, par roulement,
de l'animation 3'un atelier cuisine" : confection de
g8teaux, salades de fruits, potages ...

Si généreuse que soit la participation des différents
parents & la vie de 1l'école, si respectables que ‘
soient les intentions des maitresses imvitant les pa-
rents & pémétrer l'institution, les situations évoquées
révélent les limites qu'impose actuellement le systéme
scolaire aux relations parents - enseignants - insti-
tution scolaire.

Des facteurs de temps, de disponibilité interviennent
en général mais également des facteurs de compétence.
Toute compétence est acceptée quand 1l s'agit de t&-
ches matérielles mais elle doit se doubler d'une si-
militude d'approche du probléme quand il s'agit "d'a-
telier". En effet, celui-ci doit &tre"éducatif". N'y
collaborent de fait que des parents socialement et
culturellement privilégiés (16 ). Les ateliers livres
étaient particulierement révélateurs. Y étaient inscri-
tes  : une institutrice en disponibilité, une femme

(16 ) L'étude de 1la S.R.E.S.A.S mende a 1'échelon na-
tional (en maternelle et en primaire) confirme-
ra vraisemblablement ce fait comme le laisse
prévoir une premiére analyse des questionnai-
res retournés par les écoles (enquéte sur les
modalités de relations entre les parents et
1'école).
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de médecin, une étudiante des beaux arts, une femme
d'ingénieur, une mere au foyer ayant encadré des co-
lonies de vacances. On peut se demander si la colla-
boration avec les familles, "formule atelier" en est
réellement une. Accorde-t-on par la un pouvoir sur
1'école aux parents 7 Les ateliers que j'ai vus fonc-
tionner tant en maternelle qu'en primaire renvoyaient
plutdt & "une aide", "un coup de main" donné par les
familles & 1l'école, Il semble que ces expériences
aboutissent surtout pour le moment & intégrer les
parents dans des structures préétablies sur lesquel-
les ils - n'ont pas de réel pouvoir : ce n'est pas eux
qui ont choisi de faire travailler les enfants en ate-
liers & tel moment de la Jjournée, ce n'est pas eux non
plus qui ont décidé du contenu de ces ateliers. Il se-
rait d'ailleurs anormal qu'il en soit autrement puis-
que toute la responsabilité pédagogique incombe aux
enseignants. On peut méme se demander si la partici-
pation des parents aux activités pédagogiques est en
elle-m@me souhaitable. Est-ce bien celd la revendica-
tion profonde des parents ? Les enseignants ne ris-
quent-ils pas de se sentir frustrés de leur spécifi-
cité en poursuivant dans cette voie ? Les parents
sont-ils d'ailleurs dans leur ensemble disposés a
collaborer au travail spécifique des enseignants ?
Sont-ils disposés a"faire la classe" ? Au nom de quoil
seraient-ils appelés a le faire

I1 semble que la revendication profonde des parents,
de tous les parents, soit ailleurs. Ce qu'ils deman-
dent implicitement, soit par le discours qu'ils tien-
nent hors de 1'école ou dans 1l'école, soit par leurs
comportements, soit par leur adhésion & telle ou tel-
le association de parents d'éleves, c'est en général
une école qui manifeste une pratique d'ouverture &

leur égard.
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Tous appréhendent "le monde clos" auquel "ils livrent
leurs enfants". Ils souhaitent : "y pénétrer", "le

pénétrer".

Dans le cadre d'autres recherches, lors d'entretiens
menés aupres de familles de différents milieux sociaux,
les parents ont exprimé leur angoisse mais aussi des
attentes face a 1l'école :

= "l'école nous ignore”, "on ne nous tient pas au cou-
rant”, "on ne sait rien de ce qui se passe en clas-
se", "on découvre ce que les enfants font petit &

petit ... on ne peut pas les aider".

Beaucoup ont précisé qu'ils attendaient au minimum
"des gestes", "des manifestations" montrant"que 1'é-
cole ne les considérait pas comme négligeables".

Dans cette voie, chaque contact individuel ou collec-
tif avec 1'école (réunions d'information, visites ..)
a été pergue comme : "utile", "nécessaire", "satisfai-
sante", "bénéfique" "pour les parents et les enfants".

Les observations menées en maternelle pour ce travail
ont montré gue chaque famille désirait échanger avec
1'école tant & propos de ses conceptions éducatives
que de tout autre sujet : santé, vacances, argent,
art ...

Ces m@mes observations permettent d'affirmer que
beaucoup de familles aujourd'hui souhaitent un droit
de regard sur ce qui est proposé a leur enfant tant
au niveau matériel qu'éducatif. Une frange de parents
s'oriente méme vers "un contr8le de 1'école en tant

que service public”.
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Lors des entrées et des sorties, j'ali noté que les
familles populaires s'exprimaient fréquemment & pro-
pos de la cantine : tres régulierement les meéres in-
terrogent les malitresses sur les menus proposés aux
enfants.

I1 n'est pas rare non plus que ces mémes méres adres-
sent de vertes remarques aux institutrices "qui ren-
dent des enfants sales, t&chés de peinture". (I7 ).
Certaines se hasardent & critiquer ouvertement les

activit és de la classe (cf chapitre suivant).

Les classes intellectuelles interrogent plus spécifi-
quement 1l'école sur ses pratiques. Elles n'hésitent
pas & questionner l'enseignante sur "le pourquoi

d'une activité", apportant a l'occasion leurs connais-
sances ou leurs idées sur le theme.

Récemment, quelques familles des classes moyennes et
supérieures, interrogées sur le fonctionnement de
1'école maternelle de leur enfant , ont manifesté
leur inquiétude face 4 certaines pratiques du G.A.P
installé dans le groupe scolaire : dans le cadre:
d'activités décloisonnées, psychologue et rééduca-

trices Jouaient le r8le de malitres supplémentaires

(17) En général, les maitresses de petites sections
rencontrées s'astreignent & "s'intéresser a la
cantine" (menus et attitudes des enfants lors
des repas) afin de répondre & cette attente
des familles.

- deux maltresses ont précisé qu'aprés certai-
nes remarques de mamans, elles s'étaient or-
ganisées & l'atelier peinture, rendant ainsi
les enfants propres & leurs familles -.



300

et s'occupaient indifféremment de tous les enfants
de 1'école maternelle. Les parents suspectant "un
fichage déguisé" ont provoqué une réunion du G.A.P.P.
et des enseignants afin que ceux-ci leur expli-
quent leurs intentions et le sens de telles prati-
ques. 1Ils ont également questionné les membres du
G.A.P sur leur r8le dans le recrutement des classes
spéciales et demandé & la Directrice d'école Mater-
nelle de prendre connaissance des dossiers d'enfants
passant & l'école primaire. Particulidrement sensi-
bilisés & "1l'étiquetage" des enfants, ils souhai-
taient que par ce document, aucune remarque. ne puis-
se géner les éleves dans la suite de leur scolarite.
Sous la pression de ces familles, les dossiers seront

cette année, remis vierges & l'école primaire.

De nombreuses "occasions de rencontre" entre
entre les deux milieux de vie des enfants existent
effectivement en maternelle. Elles ont été décrites

au cours de ce chapitre.

A propos de ces rencontres et au travers de
témoignages d'institutrices de petites sections et
d'observations personnelles, j'al essayé de saisir
la dynamique des interrelations entre la famille et
1'école.

L'analyse des documents recueillis permet
de préciser d'une certaine fagon les relations en-
tretenues par 1'école maternelle avec la structure
sociale.

En abordant plus spécifiquement le probleéeme
de 1'influence des différentes familles sur 1l'école,
on touche & la question importante de leur pouvoir
sur cette institution.
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Les diverses assocliations de parents d'éléves
ont entamé un mouvement de revendication d'un certein
pouvoir sur l'école. Elles ont entamé le dialogue avec
les enseignants et l'administration centrale.

L'institution scolaire a déja dQ tenir compte
a plusieurs reprises de leurs revendications (instau-
ration des Conseils d'administration au lendemain de
1968 dans le Secondaire, l'instauration des Comités
de parents dans les écoles maternelles et élémentai-
res en 1976).

Cependant le pouvoir réel dont disposent les
enseignants est faible, leur marge d'initiative limi-
tée et i1 semble bien qu'actuellement ils ne puissent
faire davantage que d'ouvrir l'école & la pénéiration
des parents. Ils ne sont pas en mesure de leur donner
un véritable pouvoir sur 1l'école.

La modification des rapports actuels existant
entre les iarents et 1'école constitue une des condi-
tions de la démocratisation de 1'école mais Jje pense
que la lutte pour la modification de ces rapports fait
partie de la lutte générale pour une modification de
la Société. L'instauration de ce dialogue pour gqu'il
soit efficace doit aller de pair avec une décentrali-
sation du pouvoir Je gestion et d'organisation de
1'école, essentiellement concentré & 1l'heure actuelle
entre les mains de l'administration centrele. Il fau-
drait que ce pouvoir soit réellement exercé par les
enseignants eux-m@mes, les parents et leurs diver-
ses organisations représentatives (associations Je

parents d'éléves mais aussi centrales syndicales),
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les collectivités locales (I8 ).

En analysant les documents recueillis en maternelle,
on remarque qu'aucun pouvoir n'est théoriquement re-
connu aux parents dans ce type d'établissement.

En effet, les familles y sont quelguefois consultées
mais le plus souvent, l'institution leur propose de
s'adapter, de se conformer, d'appliquer, d'adopter
des"recommandations". Les réglements sont établis
par 1l'école en pensant aux personnels qui y exercent.
Les programmes pédagogiques sont élaborés par les spé-
cialistes et présentés aux familles pour approbation.
Des collaborations, des participations sont acceptées
mais dans certaines limites ; elles se réduisent a des
aides.(I9)

(I8 ) Comme en Italie : expériences de "gestion socia-

le" & Génes, Bologne .

- En France 4 titre encore trés exceptionnel,
des pédagogues et des parents collaborent en
tant que co-éducateur (ex : Villeneuve de Gre-
noble, Cassis, Paris : 20&me arrondissement)
manoeuvrent dans la marge étroite gque 1l'actuel-
le répartition du pouvoir leur laisse. Ces ex-
périences servent surtout, pour le moment, &
mettre en évidence les obstacles qui se dres-
sent nombreux devant la réalisation de tels
projets. -

(I9 ) De nombreux pays ont aujourd'hui mis en place
des organes de consultation ou de décision aux-
quels participent des élus des parents, aux cd-
tés des éléves, des enseignants, du personnel et
parfois des représentants des milieux socio-éco-
nomiques. Le nombre, la composition, les pou-
voirs de ces organes different d'un pays & 1l'au-
tre, parfois d'un établissement & 1'autre. Lors-
qu'ils participent au pouvoir de décision, il ne
s'agit jamais de la gestion quotidienne, qui in-
combe au chef d'établissement, malis Je principes
généraux : ex
= en Belgique, les parents ont droit de vote

quand il s'agit de la sécurité des transports
scolaeires ou des activités parascolaires.

wawmd xuw
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La plupart des Directrices contactées pbur
autorisation d'enqu@te ont précisé leur désir de
faire de leur établissement une "école ouverte"
mais non une école ol les parents se mélent de pé-
dagogie ("Les parents n'ont pas & empiéter sur le
domalne des enseignants. "Les parents doivent res-
ter & leur place") (20). En fait, 1'étude des re-
lations familles/école telle qu'elle a été abordée
ici montre qu'un pouvoir des familles existe et se
manifeste. Il s'exerce d'une part sur les structu-
res mises en place dans l'institution, d'autre part

..(19)...I1ls ne donnent que leur avis sur les crite-
res d'élaboration de l'emploi du temps, les
programmes et les méthodes.

= Au Danemark : les parents ont un pouvoir de
décision en ce qui concerne l'emploi du temps,
le matériel pedagoglque, le passage d'un éleve
dans une classe supérieure. Programmes et métho-
des demeurent totalement du ressort des ensei-
gnants.

(20 )Ces attitudes renvoient & certaines déclara-
tions communes FCPE - NI - Pege (EL du 15/9/78)
"Les parents doivent pouvoir assumer la part im-
portante qui leur revient dans 1l'éducation de
leurs enfants, y compris en étant associés a la
recherche des finalités et moyens de 1'éducation,
4 la définitiom des projets avec leurs objectifs,
le suivi Je leur réalisation, l'analyse du bilan
et des mesures & mettre en oeuvre pour l'amélio-
rer encore. Mais il est évident aussi qu'il faut
dans cette collaboration franche et ouverte, te-
nir compte de la spécificité de l'action de cha-
cun des partenaires.

Les parents s'interdiront d'intervenir dans tout
ce qui releve de la fonction spécifique et de la
responsabilité propre de chacun des membres de
1'équipe pédagogique ...

La rCPE et le SNI Pegc appellent leurs adhérents
- 4 multiplier dans les écoles en début 4d'année
scolaire les réunions d'information au cours des-
quelles les maitres expliquent aux parents des
éleves de leur classe la fagon dont ils abordent
le programme, la méthode utilisée et précisent
l'aide que les parents pourront leur apporier &
la maison et dans le cadre des activités d'éveil.
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de fagon plus insidieuse sur la pédagogie proposée
et les personnels (socialement situés) qui exercent

dans ces établissements.

Jés ce premier niveau de scolarité : les
petites sections d'école maternelle, certaines clas-
ses de parents investissent 1l'école. Ces parents sont
le plus souvent favorisés socialement et culturelle-
ment, mais des familles plus modestes,misant sur
1'école pour la promotion de leurs+ enfants,peuvent
y tenir une bonne place.

- Dans 1'analyse des "Comités de parents", on a cons-
taté qu'une forte proportion de parents d'enfants
jeunes s'étaient présentés et étaient élus. Leur
présence, dans cette structure, montre um désir de
se saisir précocement d'une occasion de regard,
éventuellement de parole dans l'institutiom afin
de mieux la maiftriser. Ces parents appartenaient
en majorité aux couches supérieures et moyennes
(dont une forte proportion d'employés).

- Lors des réunions organisées par l'école et ouver=
tes & tous les parents, ces mé&mes groupes de famil-
les étaient également trés représentés. Des la pre-
miére réunion de l'année, les malitresses ont remar-
qué leur "présence" : présence physique (nombre de
parents et emplacement dans l'espace de la classe),
présence verbale avec mobilisation des prises de
paroles, notamment pour les classes intellectuel-
les). En fin d'année c'est avec eux seuls, (puis-
que seuls présents) que le travail de l'année a pu
8tre estimé, celui Je 1l'année suivante envisagé.
Gréce & leur présence massive, leur attitude assu-
rée, opposée & une présence moins importante et &
une moindre assurance d'autres parents, les parents
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socialement et culturellement favorisés "font écran"

et pression. Ils détournent & leur profit les réu-
nions proposées & tous. En éclipsant les autres pré-
sents, 1ls infléchissent le projet de l'enseignant,
le culpabilisant souvent (2I ).

Lors des "entrées et des sorties", on a noté la pré-
sence des méres favorisées par leurs conditions de
travail (en majorité favorisées socialement et cul-
turellement). Profitant de leur passage dans 1l'éco-
le, elles récupéraient le temps et l'attention des
enseignantes, s'imposant face aux meres moins "a
l'aise" ( 22).

Dans les Jeux écoles moins "ouvertes" de 1l'échantil-
lon, ce méme type de mere "décidée & 8tre dans 1'é-
cole", forgait les contacts avec les maltresses
s'imposait sans rendez-vous lors des entrées et des
sorties, "n'hésitant pas & mobiliser 1l'enseignant
sur le trottoir".

Un réglement existait dans toutes les écoles mais

les malitresses ont toutes souligné des utilisa-

tions "a la convenance" avec acceptation par 1'ins-
titution de certains types d'entorses aux reéglements.
Dans les écoles fréquentées, les familles socialement

et culturellement favorisées arrivaient & imposer
leurs rythmes, leurs horaires, leurs valeurs (23 ).

(21 ) Les malitresses rencontrées ont précisé qu'el-
les souhaitaient dialoguer avec toutes les fa-
milles présentes. Elles étaient trés pénétrées
de leur "mission" envers les parents (notamment
envers les méres de milieux populaires).

(22 ) Ce théme sera développé au chapitre suivant.

(23 ) Voir par exemple : les enfants de "bons milieux"
mal v&tus, genants pour le service mais pris en
charge par 1l'école, des énfants "malades" ac-
ceptés & 1'école car fils de collégues, des
bijoux, des v&tements "peu pratiques" tolérés
chez les fils d'intellectuels.
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En général, chaque situation de rencontre analysée
met en lumiére la place privilégiée occupée préco-
cement par ces familles. Elles répondent en nombre
aux sollicitations de l'institution (les sollici-
tent méme) et tentent de s'y imposer.

Chaque situation révéle également la difficulté
pour les classes populaires & s'installer et &
exister & part entiére dans 1'école. Ils sont sou-
vent"en faute"(24), absents. S'ils sont présents,
leur parole ne peut 8tre entendue. Si une collabo-
ration existe, elle demeure de second ordre (aide

pour des réparations de matériel).

Des domaines de conqulte et de collaboration s'ave-
rent possible pour quelques autres fractions so-
ciales (employés, certeins ouvriers qualifiés).

Ce sont des parents moyennement en faute, présents
et attentifs aux désirs de l'institution.

Un autre constat est & souligner, c'est l'accord
remarquable entre les couches intellectuelles

moyennes et l'école.

Le "non signalement" des cadres mdyens dans 1l'étude
des "manquements au reglement" refléte une adhéqua-
tion de leurs conduites, de leurs attitudes face aux
attentes de 1'école. Leur présence massive, lors des
réunions et aux diverses occasions de rencontre lais-
se également supposer um accord, une sympathie en-
tre ces familles, 1'école et ses valeurs.

(24) Voir tableau n°
(Les manquements au réglement).
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En quelque sorte, ces parents fournissent et repré-
sentent 1'image du parent idéal (25 ).

L'école, avec eux, peut fonctionner sans tension.
"Ils ne violent pas 1l'école" dit une institutrice.

Nous venons de voir que la place occupée par
les différentes familles socialement situédes varie
dans 1'école. En général, cette place n'est pas in-
dépendante des "savoirs" (26 ) des parents et de leur
statut dans la société qui déterminent des attitudes
face a 1'école, conditionne des modalités de relations.

(25 ) Ce moddle se profile au fil des pages précéden-
tes, ex,

- dans la famille idéale "les deux parents
viennent & 1'école et montrent un intérét
pour l'enfant"

- "La mere idéale" est celle qui est présente
dans 1'école, condult et reprend son enfant
& 1l'heure, sait le garder "en cas de besoin"
(enfant gardé. en cas d'absence du personnel,
enfant présent 1le matin pour les activités
intellectuelles, reposant chez lui 1’ aprés-—
midi, s'ébattant ensuite au square ou au Jar-
din publlc «.o)e Elle confie & 1'école un
enfant sans probléme (en bonne condition phy-
sique et vestimentaire pour que puisse s'exer-
cer l'action de 1l'école).

£ 26) Voir chapitre II : "l'information des parents
face & 1'école et la partie A-ITI du présent cha-
pitre consacrée aux "occasions de pression des
familles sur 1l'école".

Le paragraphe suivant (V) précisera encore le
jeu des savoirs respectifs des partenaires et
de leurs influences.
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Une dynamique s'instaure. Son analyse éclaire sur
les types d'influences des familles en relation avec
le fonctionnement de 1l'institution.

Schématiquement, les données recueillies nous mon-
trent :

- des parents présents et actifs (classes intellec-
tuelles et aisées) avec parmi eux :

b

= des familles & tendance agressive méprisante,
décidées & passer outre, (certaines professions
libérales, cadres supérieurs, artistes),

= des familles sympathisantes et compréhensives
(cadres intellectuels moyens).

- des parents moyennement présents mais attentifs

et "obéissants" (employés et certains ouvriers),

- des familles moins présentes (& tendance absente),
le plus souvent passives, muettes, paralysées,
créant et posant des problémes (ouvriers, person-
nels de service), exergant ume forme d'agressivité
(commergants).

Les données recueillies sensibilisent également au
fait qu'aucune situation de rencontre évogquée n'est
neutre pour 1l'enseignant. On découvre que, selon les
cas et selon les parents, l'interrelation est source
pour l'institutrice de gratification ou de frustration.
En effet, chaque rencontre confronte des partenaires
socialement situés. Ils s'affrontent avec ce qu'ils
sont, ce vers quoi ils aspirent, leurs savoirs respec-
tifs.
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Des "reconnaissances de classe" s'opérent avec en

conséquence des accords, des rejets, des identifica-
tions.

Les vécus de valorisation, de dévalorisation ou de
satisfaction recueillis dans des entretiens & 1l'occa-
sion de cette étude suggeérent d'une certaine fagon
une partie des choix de l'institution.

Les vécus émanent de professionnelles (dont le statut
est celui de cadre moyen (27 ) ) en interrelation avec
des représentants d'autres fractions sociales. Ces-
professionnelles sont des intellectuelles attachdes &
un idéal, conscientes de leur mission. Chacun de ces
param&tres joue son r8le dans la dynamique qui s'ins-
taure entre 1'école et les familles.

Intellectuellement, affectivement, les institutrices
rencontrées se montrent attirées, confortées par les
familles présentant une identité d'intéréts et d'atti-
tudes avec les leurs (28 ). Elles sont également sensi-
bles & toute famille se ralliant & 1'école, & ses va-
leurs, & ses attentes (29 ). Les dissidents les irri-
tent. Certains sont vécus comme "pesants","paralysants;"
(certaines familles populaires sont qualifiées de "bou-

lets pour 1l'école"), d'autres Jjouent les oppresseurs

(27 ) Voir chapitre II sur "les enseignants".

(28 ) voir dans "occasions Jde pression des familles
sur 1'école", les résultats de "la collabora-
tion" et notamment la place privilégiée des en-
seignants dans leur maison.

(29 )-familles de milieux populaires dans certaines oc-
casions (collaborations, occasions qui permettent
4 l'enseignant d'éduquer, de sensibiliser les pa-
rents). issf waa
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4 la fois subis (20) respectés et enviés (classes bour-
geoises supérieures mais intellectuelles), subies mais
aussi souvent méprisées (commergants, familles dont le

statut est 1ié & l'argent).

Ves relations existent avec toutes les classes de parents
mais leur densité varie, leurs effets aussi-+ Les institu-
trices rencontrées ont fait part & de multiples occasions
de leur désir et de leur besoin d'exister en tant que pro-
fessionnelles reconnues-. Chaque famille le permet plus ou

moins.

Des parents qui rencontrent 1l'institutrice signent leur
intérét pour leur enfant. ~es malitresses ont souvent men-
tionné cet aspect et jugé par 1la des méres au travers de
leur propre modeéle, leur propre savoir, leurs propres pos-
sibilitése ~a rencontre signe également une reconnaissance
de "l'objet professionnel"”, de "l'objet d'intérét" de
1l'enseignant+ Yes domaines d'entente, de connivence décou- .
lent de ces rencontres ou l'institutrice existe & ses
yeux et aux yeux de l'autre : "Yenir voir l'enseignant de
son enfant apparait comme la moindre des politesses, le
signe que la famille ne s'en décharge pas sur la société,
une marque de gratitude,de reconnaissance envers 1l'école”,

Constater un va et vient de parents dans 1l'école, y jouer
un rdle s'aveére important et gratifiant pour les mail-
tresses rencontrées. M8me si des rappels au reglement
sont nécessaires, meme si souvent elles appréhendent,

..(29)... = Certaines familles d'employés et d'ouvriers
disposdes & "s'adapter", & 8tre "consclenti-
sées',

(20) blles subissent souvent avec humiliation leurs rela-

tions avec ces familles-
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se sentent Jésemparées ou frustirées, elles ne fuient
jamais le contact, elles le recherchent : "Avoir des
contacts avec les parents est pour nous indispensable.
Etre continuellement et exclusivement en contact avec
des enfants petits finit par &tre "débilitant".

"On a besoin d'échanger avec des adultes, pour nous et
pour les enfants dont on a la charge". En conséquen-
ce, elles redoutent les réunions peu peuplées, déplo-
rent les pressions (le "boycott") de certaines famil-
les qui les privent d'un contact souhaité et program-
mé avec d'autres. Elles appréhendent les parents si-
lencieux, les agressifs qui, d'une fagon ou d'une au-
tre, exercent sur elles un pouvoir négatif en les pri-

N

vant d'un r6le, en portant atteinte & leur image.

Cette étude sur les parents et l'école permet
de mettre & Jjour des dynamiques variées entre les par-
tenaires ( 3I ) (accords, prises de pouvoir, soutiens,
oppositions ...). Il semble que la place occupée par
les différentes familles dans 1l'école renvoient pour
une bonne part & leur propre influence, leurs propres
"pouvoirs" sur cette école (ses structures, ses agents,
ses contenus). D'une certaine fagon, ce travail contri-
bue & préciser certaines des relations entretenues par
1'école avec la structure sociale. Les vécus, les sen-
timents éprouvés et exprimés constituent des indices

supplémentaires éclairant les mouvements appréhendés.

( 3I) Etablie & partir de 1'école (comme poste d'ob-
servation et recueil de données lle gagnerai
4 €tre confrontée & d'autres travaux plus cen-
trés sur les parents.
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¥ - Les attitudes des différents parents, leurs effets

Ce chapitre, en se focalisant sur les attitu-
des des parents, leurs effets sur 1l'école et ses
agents, précise en les complétant les analyses pré-
cédentes.

¥-1 - Les attitudes des parents face aux enseignants et
dans 1'école - leurs effets

Les maftresses décrivent trois comportements
1 de parents
- des parents "& l'aise" face & elles et dans 1l'école
- des parents "mal &4 l'aise"™
- des parents "trop & l'aise"
Ces expressions en faisant trés souvent partie des
descriptions ont permis le regroupement suivant
Tableau n°3/

Les parents dans l1l'école et face aux enseignants

f‘ comporte- i i
. ments ‘ :

: profes=-

: sions : :
: des pa- s
rents

‘cadres sup. : v 2 s 3

tprof. libérales : 12 : : 18 ¢ 30

fartistes o 1 ) 1 . 3 . B

:cadres moyens : 21 : 3 s ¢ 30

:commergants : : 15 15

femployés . 13 . 15 . 2 .30

:ouvriers ¢ 9 : 20 : 1 : 30
total : 56 3 41 i 28 :140

;"a l'aise" "pas & l'aise'"trop & l'aise" ‘total’

6 0o 00 66 osc ©8® o0e oo 60
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- BEn général, les familles cadres moyens sont dé-
crites "& l'aise". Les parents (péres et méres)
"engagent volontiers la conversation" avec les
malftresses lors des entrédes et des sorties.

Aux réunions "ils posent des questions intéres-
santes" et "intelligentes". Ils"savent question-
ner et écouter". Quand ils entrent dans la classe
(ils y entrent souvent) ils"respectent les choses"
(contrairement & d'autres). Ils regardent attenti-
vement" "sans tout retourner, ni fouiller". Ils
"connaissent 1'école" (les différents locaux)
"gu'ils ont visité"; ol ils entrent pour“aider
le personnel le cas échéant" (enfant que 1l'on
conduit aux toilettes, que l'on finit d'habiller..).
Les parents (des deux sexes) "savent s'occuper
des enfants" : "ils n'hésitent pas & remettre un
bonnet, lacer une chaussure, boutonner un vé&tement",
"sans maugréer" ou "critiquer la maftresse ou le
personnel de service débordés".

Les expressions employées pour présenter ces pa-
rents montrent toutes une satisfaction de 1'éco-
le devant ces types de conduites. Le parent idéal
déja évoqué se précise. Le qualificatif "a 1l'aise"
employé pour les parents m'apparaft ici reversible.
L'école en relation avec ce type le parents est
elle aussi "& 1l'aise".

Si certaines familles sont présentées moins &
l'aise, c'est qu'elles sont "timides",“discrétes"”.
EBlles n'interviennent pas "par délicatesse", “par
réserve naturelle". De toutesfagons, elles se ré-
velent &.1'école par i'autres conduites aqﬁéqua—
tes, par exemple en cas d'absence aux réunions,

les parents "se sont informés" ou "s'informeront".
A défaut ils "s'excuseront". En général,lhne col-
leboration est possible."
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- Plus de la moitié (18/30) des parents apparte-
nant aux cadres supérieurs et aux professions

libérales sont pergus comme "trop & l'aise".

Dans ces familles, on se Jjoue beaucoup des ho-
raires de 1'école et de ceux des maltres (voir
chapitre précédent). On "fonctionne en terrain
conquis" (expression citée par 9 Maitresses sur
15). Les exemples suivants situent assez bien
le climat d'échanges :

. "C'est une mére trées affirmée, trés slre d'elle
qui est dans 1l'école comme chez elle. Madame est
tres mortifiée quand on ne peut la recevoir ou

s'occuper d'elle" (Une mére chef de publicité).

. "Ce qui m'exaspere ce sont les gens qui vous
font faux bond. Madame la femme du Docteur X
me fixe un rendez-vous le matin avant la rentrée,
Elle n'est pas venue. £lle avait oublié de se
lever ... Celd lui ferait du bien de travail-
ler ... Moi je m'étais pressée.
"Il n'est pas rare que des dames comme elle,
tres occupées a courir les magasins, les insti-
tuts de beauté ou de psychologie, retenues par
un thé ou un film arrivent en retard ou oublient.

L'école est & leur service'",

Un probléme particulier est apparu face aux col-
legues de l'enseignement secondaire et supérieur
(1'échantillon de cadres supérieurs, professions
libérales comprenait un tiers de professeurs).
Ces parents, plus que les autres, évoluent tré&s
l'aise dans 1'école :

ml

un pere "proméne son assurance",

un autre "feuillette les documents sur le bu-

reau de la maitresse",
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> o & W .
= un troisieme s'installe Jdans la classe et con-
fectionne avec les enfants encore présents de

petits montages”.

= Lors des réunions de parents, ces familles
"paraissent odieuses dans leurs fagons de mo-
biliser la parole et de la couper aux autres"
("Ils feraient mieux de se taire puisqu'ils
savent").

Le theme des dipldmes "3Ju bagage" est évoqué
dix fois, il parait particuliérement doulou-
reux pour les institutrices quand il est abor-
dé avec des collegues.

= "Les parents de Jo®lle n'hésitent pas & me met-
tre dans 1'embarras en posant des questions
théoriques, Jje crois que Jje vals &tre amenée

4 sortir mes dipldmes pour leur clouer le bec".

= "Chaque visite des parents de Didier et Véroni-

que équivaut &4 une inspection" ...

= "On ne nous fait pas confiance. Si on n'a pas

leur niveau d'études on n'est rien !"

= "Je ne supporte pas qu'on m'interroge sur ma
formation universitaire pour apprécier cette

classe".

Ce probléme semble n'exister que par rapport

aux autres membres de 1l'éducation car en relation
avec des parents appartenant & la santé (méde-
cins, psychologues, orthophonistes ...) des

collaborations non frustrantes sont signalées.

ex "au fil des conversations, j'apnrends

. s . i
toujours des choses utiles,

"les conseils de Mme V m'ont été trés

précieux" (orthophoniste),
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= "J'aime beaucoup quand Mme T vient &
1'école" (pédiatre).

- Face aux commergants, le discours est ambigu.
Je n'al pas su les classer. Dans un m&me dis-
cours, ils sont présentés a4 la fois comme des
parents mal & l'aise et & la fois comme des pa-
rents trop 4 l'aise. Ce qui est sfir pourtant
c'est que la communication s'effectue mal entre
ces familles et 1'école.

Les maltresses décrivent des "parents pressés",
"souvent absents des rencontres", "se tenant sur

le pas de la porte de la classe", "évitant la
maltresse" ...

Mais ce sont aussi des famille s qui usent des
horaires & leur convenance ("qui font comme ga
les arrange") :enfants absents les jours de fer-
meture du commerce , enfants présents les jours
de gréve, enfants que l'on conduit pour la
sieste ...).

Le rapport & l'argent ( I ) oblitére eégalement
les relations entre ces familles et 1'école.
("Chaque année, je regois un cadeau pour les en-
fants de la famille R. . Ils feraient mieux de
reprendre leurs gosses & l'heure. Je ne demande

(1 ) i1 soutend également certaimns des rapports
avec les méres des classes aisées : femmes
qui ne travaillent pas - femmes reposées -
femmes ayant Jdes loisirs ... Ici 1l'argent
n'est pas méprisé mais envié.
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pas & @ire payée"). Certaines maftresses redou-

tent que l'on compare les productions des enfants
4 "des objets du commerce” et que la somme accor-
dée par les parents, lors de l'exposition de tra-

vaux, soit une "évaluation","une comparaison".

Jes systemes de valeurs s'affrontent. Les mai-
tresses ne supportent pas que leurs services
soiemt "achetés comme des marchandises". Elles
idéalisent leur profession et se présentent ulcé-

rées par des relations de type matérialiste,

="ce sont des familles qui paient et comsiderent

la petite section comme une garderie",

Mal reconnues en tant que professionnelles, elles
se sentent aussi démunies :

= "Je n'ai pas de prise sur ces gens 1la"

= "De toutes fagons, ils ne font que ce qu'ils
veulent et leurs enfantis ne sont pas tres heu-

reux",

= "les enfants, on s'en soucie peu., C'est le
commerce avant tout" ...

Les ouvriers et personnels de service sont per-
gus en majorité "mal & l'aise" dans le cadre de

1'école.

Aux entrées et aux sorties "@eux qui peuvent

8tre 13 & l'heure" reprennent leurs enfants "a

la porte de la classe™, "a la porte du préau".
"D'eux-m&mes ils ne franchissent jamais la por-

te de la classe”". Si les mattresses les invitent,
"ils sont g8nés", "paralysés" ("on les sent étran-
gers, ils ne ssvent pas quoi dire ou regarder").
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En général, "ils attendent qu'on leur adresse
la parole", "posent rarement des questions",
ont plutdt des attitudes d'évitement ("ils res-

tent & une certaine distance ou m'évitent").

Aux réunions de parents, ces familles sont

moins représentées que les autres. Celles qui
sont présentes "se tassent dans le fond de la
classe et se taisent", "il est trés rare qu'ils
prennent la parocle et encore plus qu'ils la gar-
dent". Toutes les descriptions de familles popu-
laires se ressemblent ( 2 ). Chacune, si elle
révele bien les difficultés de contact entre ces
parents et 1l'école, révele également une insatis-
faction de la part des enseignantes, un malai-

se (%), ex. :

(

& propos de la meéere de Marc, cfbleuse) :

Elle reste sur le pas de la porte, un peu en
retrait. Si je suis prés du bureau je ne la
vols méme pas. On dirait qu'elle se cache.
Plusieurs fois dans l'année je me suis appro-
chée, elle a reculé, a fait un signe a l'en-
fant et s'est dépéchée de partir ... Tous ces
parents qui m'évitent me mettent mal & l'aise.
Je ne sais pas comment les aborder, je ne dois

pas savoir m'y prendre ...".

Chaque description relative & cette catégorie de
parents géne visiblement les malitresses rencon-
trées. Selon les institutrices, les attitudes

( 2 ) & une exception prés - une famille de syn-
dicalistes est décrite "trop &4 l'aise”.

( 3 ) Le qualificatif "mal & 1l'aise" est lui aus-
sl réversible, 1l peut s'appliquer ici a
l'enseignant.
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different : elles peuvent se dévaloriser ("je
me dis que ce que je fait ne leur platt pas"-
"je ne sais pas m'y prendre), insister sur
leurs efforts, ("je recherche toutes les occa-
sions pour casser la glace : vétements, nourri-
ture, maladie", "j'essaie de faire traduire
les affiches et les mots en portugais et en
arabe"...). Elles peuvent aussi se nier tout
pouvoir ("tant que les horaires de 1'école se-
ront ce qu'ils sont et les horaires et difficul-
tés multiples des familles ce qu'elles sont,
les rencontres familles/écoles seront toujours
aussl épinmeuses et problématiques").

Malgré les difficultés rencontrées, chaque com-
munication amorcée est considérée comme une "vic-
toire". L'image professionnelle plus gratifiante
n'entre plus en contradiction avec 1'idéal pro-
fessionnel de multiples fois évoqué. Cependant,
"c'est un travail de longue haleine" et'tres

souvent un hasard".

I

"Avec certains parents, méme s'ils ne disent
rien, on se rend compte que ga les intéresse.
Ils ne sont pas indifférents si 1l'on peut les

saisir ..."

"Juand on a la chance d'avoir des enfants d'une
méme famille, d'une année sur 1'autre, les at-=
titudes des parents changent. 11 y a des cho-
ses qui ne les surprennent plus et qui sont
méme reprises & la maison" (activités de la

classe).

\

\
= Un jour, Claude est tombé dans la cour.
(Juand sa mére est arrivée & midi, je faisais

un pansement & 1l'enfant - elle a bafouillé
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quelques mots que je n'ai pas compris ...)
Quelque temps apreés, alors que Jje souhaitais
des chutes de tissus pour confectionner des ma-
rionnettes, (affiche sur la porte); elle a été
la premiere a en emporter un plein sac,

Ce pansement a été un "déclic" pour nos rela-
tions ... mais la partie n'est pas encore ga-
gnée. Chaque fois que je lui montre quelque
chose ou que Jje l'invite & entrer dans la clas-
se, elle dit : "je ne voudrais pas vous déran-
ger". Elle contribue beaucoup & freiner la

communication".

Les .institutrices s'avouent souvent bloquées
par"l'excés de timidité" de ces familles :

= "Jje me dis qu'il faut faire les premiers pas
mais je reste toujours sur ma faim - La mére
de Francine m'a dit : ce n'est pas moi qui
vais vous embéter, celle de Sylvie "ce n'est
pas dans mes habitudes de demander" alors
J'al 1'impression que méme si je fais un ef-
fort, ces parents seront tout de méme insatis-
faits. Ils acceptent plutdt que d'oser parler
vreiment".

- Les employés, quant & eux, adoptent plutdt une
attitude observatrice devant 1l'école. On les
remarque sur le pas de la porte comme les pa-
rents précédents mais pour eux, les maltresses
signalent souvent "un sourire". Ce sourire mo-
difie la situation, il la débloque. I1 donne
aux institutrices le désir d'aller vers les
familles qui, par ce signe discret, manifestent
leur sympathie. Les parents employés représen-
tent pour la plupart "ceux que l'on a envie
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d'aider". Ils sont d'ailleurs dits "réceptifs "
(adjectif mentionné 11 fois) donc gratifiants.

= "Il y a des familles qui avouent leur ignorance"
"On vous dit : "dans telle situation, j'hésite,
J'aime mieux vous demander conseil ...
c'est volontiers qu'on leur répond et qu'on les

aide"-

Quel que soit le résultat de la collaboration, 1la
démarche de ces familles est en soi satisfaisante

pour l'institutrice qui se sent’ utile".

La plupart des familles"employées'se signalent en
fait peu dans 1'école (4), les tableaux n°30 (11 si-
gnalements seulement dans les manquements au régle-
ment) et n°27 (13 familles sur 30 "& 1'aise") prou-
vent leur tendance & l'adaptation (attitude suscep-
tible de combler 1l'école qui ne cache pas son désir

d'édugquer les parents).

Les attitudes des parents face aux activités de la

classe - leurs effets

Le theéme des activités de la classe est abor-
dé volontiers avec les couches intellectuelles.

(4) LDans les deux familles®trop & 1'aise" de la popu-
lation des employées, les meres sont femmes de ser-
vice dans d'autres écoles - "Elles se mélent de ju-
ger le travail de leurs collégues”, de "comparer
le travail des enseignantes", déclenchant "des
histoires".



322

"Ce sont des gens qui ont tous un bagage", "il
semble gqu'en gros, l'école et la famille aient
la méme optique pour l'enfant” - "I1 y a accord
intellectuel”. "Ce qui est g&nant avec beaucoup
de parents, c'est qu'ils ne se doutent pas qu'il
puisse y avoir des apprentissages en petite sec-
tion" ... "les conversations portent surtout sur
le comportement des enfants", "les probléemes ma-
tériels". Or,avec les parents intellectuels,
l'enseignante est gratifiée, elle retrouve ses
préoccupations. Chaque maitresse, en des termes
divers, signale que "ceux quil s'intéressent le
plus sont les parents enseignants" ... "Ils sa-

vent ... 1ils vont dans le sens de 1'école",

La description du"parent idéal" précise le type
d'accord, de soutien mutuel existant entre les

familles intellectuelles et 1'école :

= "Le parent idéal d'enfant de petite section
est celui qui aurait le temps de s'occuper de
son enfant affectivement (5 ), qui aurait pu
luili apprendre différentes techniques, différen-
tes habiletés lui permettant de bien s‘*intégrer
4 1'école"” (6 ) "qui aurait le temps de faire
des promenades avec lui, d'éveiller son inté-

rét" ... "qui parlerait beaucoup avec 1l'enfant

(5 ) "L'enfant ne profitera de cette classe que
s'il est équilibré", "disponible", "heu-
reux".

(6 ) "y compris s'habiller, se déshabiller,
lacer ses chaussures, manger seul avec des
couverts ..." (pour ceux qui restent a la
cantine).



323

afin que celui-ci comprenne ce qu'on lui dit
et qu'il puisse lui aussi parler".

= "Le parent idéal pour nous, c'est le parent
équilibré, qui donne un enfant équilibré, éveil-
lé".

= "Ce sont des parents qui ont eu ce qu'il fal-
lait pour s'épanouir et qui donnent & leur en-
fant & ce niveau le début de la qualité de la
réussite".

= "Ce sont des gens qui viennent chercher le plai-

sir d'un accord avec moi".

Cette derniére phrase semble particuliérement
réversible. Le plaisir existe aussi du c8té des
enseignantes. D'ailleurs, certaines précisent :
"Ce sont des parents que l'on aime voir., "avec
qui 1l'on a pleisir & échanger", "qui secondent
1'école"™ (7 ).

L'expression "seconder 1'école" est essentielle.
klle résume les bases de l'accord. Familles et
dcoles se soutiennent mutuellement, confortant
un ordre et des valeuwr s établies.

Les faisceaux de convergence les plus marqués
se précisent plut8t dans cette étude en direc-
tion des cadres moyens. Avec eux les tensions

(7 ) Ils sont les "suppléants actifs des en-
seignants "au sens ol l'entend Mme TBRNY
chargée de mission au Ministzre de 1'Edu-
cation.
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liées au statut social sont réduites au minimum
et ne perturbent pas les relations. En effet,
une fraction des intellectuels s'impose et pose
probleme aux enseignantes.

= "Les parents gqui veulent tout démonter des
mécanismes intellectuels nous mettent dans

1'embarras".

Les questions qu'ils posent sont souvent vé-
cues comme une "provocation™. Les maitresses
craignent "d'8tire mises en échec", "d'éire
obligées de se justifier",

= (& propos de méres femmes de cadres supérieurs)
"Ce sont des méres qui ne travaillent pas.
Elles ont tout le temps de lire ; elles se réu-
nissent les unes chez les autres, suivent des
conférences et viennent le soir vous faire la
legon. Elles sont pointilleuses, critiques ..."

= (Pere ingénieur, meéere cadre supérieur)
"Ces gens la sont des empolisonneurs avec leurs
questions, ils me forcent & me justifier”.

= (Pére professeur de faculté)
"Il a accaparé la réunion, l'a tout Je suite
placée & un niveau élevé". Evidemment il domi-
nait le probléme, demandant les buts éducatifs

de chaque activité".

Ces rencontres critiques avec les cadres supérieurs
ne sont pas entigrement négatives ou insatisfaisan-
tes pour l'institutrice, "c'est surtout la situa-
tion qui est déplaisante”, "on aimerai mieux appren-
dre dans d'autres circonstances" - "intellectuelle-
ment les rencontres sont positives si on fait ab-
straction des vexations" .



325

- Les parents employés sont en général "intéres-
sés" par les activités de la petite section.
Cependant, les maitiresses semblent signaler
une espéce de passivité, de manque d'esprit
critique quelque peu irritant : "ils trouvent
tout bien sans question", "ils boivent ce que
je dis, c'est tout", "jamails de refus de leur
part", "il y a chez eux un treés grand respect
de 1'école", "ils sont presque trop d'accord"

Si 1'adhésion aux valeurs de l'école est en soi.
satisfaisamte, la dynamique par laquelle s'ob-
tient ce résultat 1l'est beaucoup moins. Les
enseignantes ont une soif d'apprendre ; c'est
pourquoi leurs relations avec les couches su-
périeures socialement & elles ne sont pas dra-
matiques malgré la forme.

- Pour les autres parents (ouvriers, personnel
de service, commergants), "la pédegogie ne
les intéresse pas" ou "ils ne la comprennent
pas". Les attitudes prises par ces familles
"désarment"” les enseignants, les nient :

= un pére chauffeur se demande "ce que l'on
fait dans cette classe, traite les occupa-
tions de "foutaises" et se demande quand son
enfant va faire des choses utiles",

= un pére ouvrier trouve"qu'a 1l'école il faut
du rendement". "Tous les jours, l'enfant doit
fapporter un dessin ou quelque chose qui
prouve qu'il a travaillé". "Ce qui n'est pas
contrflable, c'est de 1'amusement". "La mére
déplore qu'on ne s'occupe pas de ce qu'il
sait : compter jusqu'a 50, réciter son al-
phabet ...
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= Pour bon nombre de parents appartenant & ces
couches sociales :

"Les enfants ne font absolument rien : ils
jouent et dessinent.

"lls font des choses qui ne leur serviront &
rien".
"On ferait mieux de commencer & leur appren-

dre les bases ... ils mettent déja si long-
temps & les apprendre".

"Ils perdent leur temps plutdt que de lire".

\

"LL'école leur apprend & "glcher" et elle en-
traine Jes dépenses" (papier, stylos, feutres
réclamés par les enfants & la maison).

"C'est un mauvais départ dans 1'école que de
commencer avec toutes ces salades (= occupa-
tions de la classe)".

"Il faudrait débuter avec des choses plus sé-
rieuses car les enfants d'aujourd'hui ne pen-

\

sent qu'a Jjouer" (8 ).

Certains parents justifient ainsi leurs ab-
sences aux réunions : "j'irai & 1l'école quand
l'enfant commencera & apprendre, gquand le tra-
vail sera plus sérieux". Une malitresse résume
ainsi la situation : "Ces parents viennent dans

1'école mais ne pénétrent pas la classe",

( 3 ) A noter que dans le nouveau programme
des écoles maternelles (septembre 1977),
on critique le rdle essentiellement pro-
pédeutique joué par la maternelle autre-
fois. I1 n'est plus question de "savoirs"
mais de "savoir faire", "de savoir &tre".
Le rfle subtil assigné & la maternelle
par ce texte ne risque-t-il pas d'accroi-
tre la distance entre les couches popu-
laires et 1'école ?
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Une collaboration familles/école peut exister
avec toutes les classes sociales mais celle-ci revét
un sens différent suivant la forme qu'elle prend.
J'al retrouvé dans toutes les classes des collabora-
tions identiques pouvant se classer ainsi :

Elle existe avec toutes les classes de parents.
Du fait qu'elle est fréquente, ce sont surtout les

"parents qui n'apportent jamais rien" qui se font
remarquer.

Nous avons vu que 1'école maternelle dispose de
fonds insuffisants pour la pédagogie qu'elle vou-
drait mener. De ce fait, elle sollicite souvent
les familles, accepte leurs "dons".

= Des parents coiffeurs cédent & 1'école des perru-
ques défraichies. Llles serviront & l'atelier
"déguisement”~- théftre" ainsi que de nombreuses
pieces de v&tements apportiées par d'autres pa-
rents,

= Des mamans infirmieéres, chimistes, fournissent
des pots de verre qui deviendront : aquariums,
pots de peinture, récipients & graines, & crayons
... Elles apportent aussi des pipettes qui ser-

viront & de nombreuses manipulations.

= Des parents tenant un café apportent des stocks
de capsules, de bouchons. Ces objets seront col-
lés, entreront dans les jeux mathématiques, les
jeux de tri...
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= Un peére menuisier fournira une classe en chu-
tes de bois pour l'atelier menuiserie ; un
autre confectionnera des boites de rangement
et du petit mobilier.

= De grands morceaux de tapis et moquettes en
provenance de stands d'expositions rendront
confortables le "coin bibliotheéque™ et le
"coin repos".

= De vieux pneus seront appréciés pour 1'éduca-
tion motrice.

= Les parents confiseurs en proposant géteaux
secs et bonbons recevront également un accueil

enthousiaste de la part des maltresses.

= Tout est utilisé en maternelle : albums de pa-
pier peint, Jjournaux, listings d'ordinateurs,
bandes de magnétophones, vieux téléphones, ins-
truments de cuisine, pots de yaourts ... Chaque
parent participe suivant ses possibilités

)
tout matériel apporté & 1l'école est apprécié.

Une collaboration aux activitiés de la classe

Elle est déja moins neutre que la précédente
car elle ne touche qu'un petit nombre de famil-

les,

= La formule "atelier” touche,dans les classes

étudiées, les meéres sans professions mais
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appartenant aux couches intellectuelles,
(atelier cuisine, atelier bibliotheque)(9g ).

Les aides de type "accompagnement" (méres
accompagnant les enfants & la piscine, au
zoo, & la poste, en for2t ...) touchent éga-
lement des méres au foyer, mais les institu-
trices les"choisissent" ("I1 faut pouvoir
avoir confiance"). Leur choix se porte sur
des meres appartenant aux couches moyennes
ou supérieures (10 ).

La collaboration "confection-réparation" ap-
partient, elle, de préférence, aux artisans
et travailleurs manuels (péres et méres).
Ces parents confectionnent des rideaux, des
coussins, des casiers, de petits meubles pour
les ateliers, un thé&tre de marionnettes...
Ils sont les bienvenus pour les réparations
de Jjouets, de stores ... et en général pour
toute aide matérielle (cuisson de gfteaux,
mise en place de décors, installation de
fete ...).

wuelle que soit leur appartenance sociale,
ces parents entretiennent des relations pri-
vilégiées avec 1l'école. Ils ne sont jamais
signalés "mal & l'aise"ou "trop & l'aise".
Ce type de collaboration a un pouvoir inté-
grateur. (Les parents sont reconnus et ils
reconnaissent 1'école).

( 9 ) Voir chapitre précédent :"les ateliers”.

(10 ) Une assurance collective est prise par
1'école en début d'année pour 4 ou 5
mamans qu'elles choisissent parmi les
personnes disponibles au moment,
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¢) Une collaboration s'instaure nécessairement

Ce type de collaboration peut,ou conforter le
projet de l'enseignant,ou le modifier,ou l'ini-

tier.

Les enseignants sont confortés dans leurs pro-
jets, leurs valeurs,quand les familles manifes-—
tent leur accord, quand les idées qu'elles sug-
gérent appartiennent au mé@me univers culturel
que celui de 1l'école. Les partenaires ne sont
point déroutés et se soutiennent. Ainsi 1les
institutrices ont précisé un accord maximum

avec leurs collégues :

= "dans cette classe, ceux qui s'intéressent
le plus sont les parents enseignants”.

= "Ils ont la possibilité, une fagon d'étre

avec leurs enfants proche des nltres".

= "Ils sont équivalents, ils vont dans le sens
de 1'école car ils savent".

L'exemple suivant illustre la connivence :

= nQuand V. rentre chez lui, sa mére le fait
travailler avec sa soeur qui est en CP. Elle
leur fait faire beaucoup d'exercices sous
forme de jeux : par exemple : relier des cho-
ses de méme nature, de méme couleur ... clas-
ser des objets ... aussi le plus petit est
déja treées fort en manipulations mathématiques”™

(pére ingénieur, mére institutrice).
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L'une des lettres de parents sollicitant un pas-
sage anticipé au CP et jointe en annexe (let-

tre I) émane de parents enseignants : Elle me
parait caricaturale de 1l'identité d'intéréts
entre ce type de famille et 1'école. Elle confor-
te des fagons de voir et d'dtre face aux enfants
(cette lettre a sans doute eu toutes chances de

jouer son réle).

Si la compréhension est particulieérement nette
entre colléegues, elle est également signalée
sous des formes diverses avec tous les membres

des classes moyennes et supérieures : ex. :

= (Pére ingénieur, meére secrétaire de direction)
"La maman fait parler B aprés la séance de ma-
rionnettes. Elle a noté les réactions et paro-
les de sa fille. Elle me les a apportées pour
qu'on en discute. Elle m'a demandé d'assister

’ L3 e 1 "
aux autres séances pour refalre 1l'expérience.

= (Peére Directeur commercial dans une maison
d'édition, mére sans profession)
"De temps en temps, le pére de D peut avoir
quelques spécimens de livres pour enfants.
Les parents les testent & la malson en racon-
tant chaque soir une histoire a leurs enfants.
Ce sont les livres qui ont le plus intéressé
qui sont 1& au "coin repos-bibliothéque”.

= Une mére dessinmatrice d'art reproduit & grande
échelle les illustrations de contes. Ces ta-

bleaux servent aux moments de langage.

= Quelques parents, occasionnellement, demandent
"y vivre un moment de classe".Ont falt cette
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demande : une mere secrétaire, une mére ins-
pecteur des PTT, une assistante sociale, une
femme de médecin, une puéricultrice, un cher-
cheur, un agent technique. . Des discussions
intéressantes™ ont & chaque fois suivi ces
rencontres.

= Des échanges "passionnanis et utiles" sont
également signalés avec les parents exergant
des professions médicales ( IT) ou para-médi-
cales. Les maitresses sollicitent souvent
l'avis de meéres psychologues, orthophonistes...

Certaines familles, par 1l'assurance de leur pro-
jet comcernant leurs enfants, influencent la dy-
namique de la classe :

= "Monsieur T serait favorable aux groupes de
niveau dés cette petite classe. Il a remarqué,
lors de ses visites, des performances diffé-
rentes entre les enfants. Il pense égalgment
que son fils a dépassé les états décrits lors
de la réunion et me demande une attentiom par-
ticuliére pour son enfant qu'il juge en avance
pour son fge. Par la force des choses, Jje sens
que Jje m'occupe plus de cet enfant sachant que

les parents étudient tout. (Pére assistant en
faculté).

(11 ) & rapprocher de 1'information donnée par
la SOFRES (fév. 78)

- les enseignants classant les profes-
sions en fonction de leur prestige ci-
tent Y1 fois sur 100 le médecin.



333

= (une mére au C.N.R.S.)

"Madame R souhaite que sa fille soit occupée a
1'école & des activités scolaires. Elle n'aime
pas la voir jouer aux voitures quand elle ar-
rive. Je donne donc un travail & la petite lors-
qu'elle attend sa mere ; elle joue alors que

les autres enfants sont aux ateliers. Heureu-
sement que tous les parents ne me créent pas

tant de complications !".

= "Ayjourd'hui j'avais prévu des activités au-
tour de la petite poule rousse mais le projet
est repoussé, Fanny est arrivée de voyage et
a rapporté tous ces objets africains - On ne
pouvait faire autrement que de s'y intéresser,

les parents sont tellement attentifs & 1l'école”
(parents H E C),

Par leurs intér&ts transportés avec enthousiasme
sur le terrain de 1l'école, certaines familles ré-

guliérement initient des projets :

= Fanny et ses parents étaient si heureux de fai-
re part de leurs découvertes aux autres en-
fants,que nous avons travaillé & partir de cet
apport"

= "La maman de Véronique & pensé que féter l'an-
niversaire de sa fille dans son appartement
serait plus sympathique pour tous les autres
enfants. De plus, des fenétres, on a une vue
sur 1'école et les enfants n'avaient peut &tre

Jjamais vu leur école d'en haut ...

Nous sommes tous montés au quinzieme étage
dans le grand appartement, nous avons découvert

la cour, la classe, les rues ... c'était une
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excellente idée. Nous sommes mé&me  remontés
chez cette maman pour vérifier certaines re-
marques des enfants'... (mére sans profession,
femme d'architecte).

= "tres souvent les enfants emportent des livres
qui leur ont plu, nous les relisons ensemble ;
des disques qu'ils aiment, nous les écoutons ;

"

leurs objets préférés, on en discute ...

Dans 1'idéal, 1l'attitude "d'acceptation des propo-
sitions" visea "jeter un pont entre l'école et les
familles". Cependant, les suggestions des famil-
les, les apports des enfants déroutent plus ou
moins 1'école - "Certaines idées se pr&tent & dé-
veloppement, sont intéressantes , d'autres sont

4 éviter

= "Que voulez-vous que je fasse d'un disque sur
P. PERRET ? L. MARIANO ? Jue diraient les autres
parents si on apprenait ce type de chanson &
l'école 7

= "Quelques petits apportent les bandes dessinées
de leurs freres plus 8gés, c'est impossible d'en
tenir compte ! Evidemment je dis un mot gentil
aux enfants mais ils ne sont pas trés heureux

"

si on ne les raconte pas aux autres ...

Eviter la coupure entre l'école et les familles
s'avere difficile en ce qui concerne les familles
populaires - J'ai vu cependant certaines maltres-
ses se saisir de nombreuses occasions de la vie de
tous les jours pour signer leur volonté d'entrer

en contact avec tous les milieux sociaux.
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= Des grains de café, des cailloux, du sable,
des copeaux ... recueillis dans les poches
de certains enfants, ont été fixés par colla-
ges sur de petits tableaux.

= Un petit mouchoir décoré, trouvé dans une au-
tre poche, a été admiré par tout le groupe
d'enfants. Le motif a servi de point de départ
aux activités graphiques de la Jjournée.

= Toute la classe, durant plusieurs jours, s'est
trouvée mobilisée autour d'une poignée de bal-
lons-réclame apportés par une fillette. Les
ballons ont donné naissance a4 de joyeux Jjeux
moteurs et de multiples activités sensorielles.

= Quelques clous confiés par un p2re bricoleur
furent utilisés & "l'atelier bricolage" sans
remarques désobligeantes aux parents en in-
fraction (interdiction d'apporter des objets
blessants).

= Une maman a été invitde & faire la toilette

de son bébé en classe (m&re étrangére).

= Une autre est venue présenter les costumes de
son pays.  -.

Tous ces exemples concernent des enfants et des
parents de milieux populaires. Cependant : alors
que les enfantis des couches favorisées apportent
avec assurance des objets de chez eux, qu'ils in-
sistent pour que les maltresses consideérent leurs
apports, l'enfant de milieu populaire en général

ne montre pas ce qui lui appartient. Ce sont les



336

maitresses qui, en mouchant un nez, en cali-
nant un enfant, découvrent des "trésors".

Ce sont elles qui se saisissent d'un détail
susceptible d'intégrer 1l'enfant et sa famil-
le dans cet autre milieu. Ce sont elles qui
initient les contacts, qui "tentent de deviner
ce qui va pouvoir accrocher". Face & ces fa-
milles 1l'institutrice est déroutée ; elle dou-
te d'autant plus que la réponse des familles
est elle aussi a interpréter, n'est pas immé-
diatement satisfaisante voir tre&s souvent dé-

cevante.

V-3 - Les attitudes des parents face aux productions

des enfants - leurs effets.

Les entretiens recueillis ne précisent
pas cette attitude pour tous les parents. J'ai
cependant relevé 54 remarques concernant ce
théme (I2 ),

Tableau n°® 36

Attitudes des parents face aux productions
de 1l'enfant

:Nbre de parents concernés:Attitude :Attitude :4ttitude
:de valori-:de dévalo-:d'estima-

;par calegories sociales :sation :risation :tion
: 11 cadres sup et prof. ¢ 5 : 6
: 1lib. : :
‘ § cadres moyens ‘ 9 ’ 4

4 artistes 4 : :
* 10 employés 4 : 2 : 4
* 12 ouvriers 4 : 7 : 1
‘8 commergants : 1 > 2 5

recueillies dans les 15 clas-

M

- (I2 ) Ces remarques ont ét
ses.

oe oo 00 o
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Les parents de tout milieu peuvent féliciter
leur enfant (et j'ai pu l'observer). On s'ex-
tasie devant un dessin, une peinture, un dé-
coupage, un papler collé ... mais beaucoup de
ces attitudes "positives" font partie de la
routine des entrées et des sorties de 1l'école
maternelle. "Les parents disent c'est beau",
"c'est bien" mais ce sont des paroles mécani-
ques". De toute fagon, féliciter son enfant
est une"attitude normale compte tenu de leur
fge" (8 Maltresses sur 15 précisent la norma-
1lité de cette attitude). Trois d'entre elles
ajoutent : "et compte tenu de nos conditions
de travail,’ suggérant par 1ia les prouesses
qu'elles estiment réaliser, prouesses Jjusti-
fiant une certaine attente de reconnaissance
de la part des familles.

Dans ce contexte, on peut penser que si les
maltresses remarquent et signalent particu-
lierement certaines attitudes c'est que les
comportiements dont elles font état sortent
de la neutralité. En effet :

Les parents qui valorisent le travail de l'en-
fant valorisent également la maitresse et, au
travers d'elle, 1'école et ce qui s'y fait.

Avec toutes les familles classées en "attitu-
de de valorisation”, on note au travers des
expressions un accord, une sensibilisation,
une collaboration & double sens : "On échan-
ge des recetties de travaux manuels", "on
échange des idées", "on se passe des docu-

ments", "on se montre comment faire".
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De plus :

= Dans chaque famille les travaux des enfants
"sont en bonne place" : Certaines familles
encadrent des peintures, des dessins ...
pour l'entrée, le salon ol les tableaux de
graines, pieds de lampes, cendriers font
déja bon effet.

= Des graphismes "particuliérement rdussis"
sont reproduits par les familles m&me sur
des coussins, des cartes de No&l, des faire-
parts de naissances ...

= Des "commandes"sont passées pour les amis
et les parents (les enfants fabriquent plu-
sieurs objéts exposés a4 la féte de fin d'an-
née, puis achetés par les familles).

= Des mamans reproduisent avec leurs enfants
certaines "oeuvres" : bougeoirs pour la ta-
ble de No&l, guirlandes, papiers découpés a
poser sous les gfteaux ...

= On reprend & la maison "les recettes mani-
pulées en classe : pl&te & pain, g8teaux,
fromage ... l'enfant emporte "golQter & la
malitresse”™ ce qu'il a réalisé de nouveau
chez lui.

o s " , .
Tous les apprentissages de 1'école apparais-
sent ici valorisés, renforcés (13 ).

(143 ) On comprend parfaitement le sens de la
description du parent idéal "parent avec
qui 1l'on a plaisir &4 échanger, qui se-
conde 1l'école", "des équivalents"”.
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leur adhésion & la pédagogie :

= les méres "portent les colliers" fabriqués a
leur attention pour la f2te des méres (boules
de terre enfilées, perles de bols, colliers

de graines ....),

= péres et meéres jouent avec leurs enfants a
l'occasion de mardi-gras :"masque s sur le vi-
sage", "chapeaux sur la t8te des parents"(14%).

Une fois de plus, on remarque une compréhension
maximum avec les cadres moyens : neuf familles
sur les neuf considérées adoptent des attitudes

& la fois valorisantes pour leurs enfants et pour
1l'école.

Cadres supérieurs et professions libérales bien
que valorisantes (car "s'intéressant aux pro-
ductions de l'enfant" et au travail de 1'école)
ont tendance & "estimer les travaux des enfants
en comparaison & d'autres". I1 n'est pas rare
que les parents "feuilletant 1l'album de leur
propre enfant feuillettent ceux des autres &

cdté".

I1 n'est pas rare non plus que les parents fé-
licitant leur fils ou leur fille luili signalent

*qu'il devrait s'appliquer comme le petit X",

(14 ) A ce propos, Jj'ai entendu certaines méres
de milieu populaire déclarer : "Au moins
ceux-1a ne craignent pas le ridiecule "si-
gnalant leur incompréhension, voir leur
désaccord face a4 de telles pratiques.
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"qu'il devrait peindre comme Y". Certains
parents demandent également aux maltresses
de "situer leur enfant" (par rapport & leurs
camarades de la classe, par rapport aux sta-
des décrits en psychologie, par rapport aux
enfants de la classe paralleéle ...). D'au-
tres s'enquierent des "critéres de réussite
4 cet 8ge". Face 4 "l'insistance de quelques
parents', certaines maitresses "montrent les
productions d'enfants du méme &ge, en discu-
tent" ; le plus souvent elles "résistent pour
le principe" "refusant d'installer la compé-
tition & la maternelle" mais "les parents
Jugent cependant des performances comparées"
en d'autres occasions (expositions de travaux,
dessins qui séchent sur une table ...).

I1 semble que l'attitude d'estimation chez
des classes aisées repose sur l'inquiétude :
"mon enfant n'est-il pas en retard 7"
"redouble-t-on en maternelle 7"

"que puis-je faire pour l'aider 7"
"qu'avez-vous appris pendant 1l'absence de

J. By - B

L'enfant est déja 1l'écolier en puissance, il

s'agit de commencer & 1l'accompagner dans sa sco-

larité en malitrisant perfaitement tous les para-
metres.

- Quatre parents employés comparent également

pS

les productions de leurs enfants & celles des
autres. L'inquiétude face au futur éleve n'est
pas nette. Les remarques des parents signent
plutdt 1l'envie (Des parents "ont envie d'une

céramique comme celle du petit X","d'un tableau



341

comme celui de Y", les teintes utilisées par
Sébastien sont plus harmonieuses que celles
dont se sert leur fille", "on espére qu'an-
tolne sereaussi adroit que son voisin™, "on
aimerait que Claudine fasse des progrés aussi
rapides que sa camarade", "on constate avec
satisfaction que Valérie prend de l'assuran~
ce ...", "on craint qu'Audie ne soit pas ca-

pable ...").

"L'évaluation™ des commergants revét une for-
me trés spécifique, c'est une "évaluation
marchande" qui choque profondément les ensei-
gnants (I5 ), entre en conflit avec ses va-

leurs .

"La dévalorisation " des productions de 1l'en-
fant est surtout(dans ce petit échantillon)

le fait des ouvriers. Elle est aussi signalée
chez les employés et les commergants (estima-

tion nulle du produit).

Selon les institutrices, les parents "devant
elles-m8mes et devant leurs enfants" n'hési-
tent pas a proférer des jugements défavorables
"ce n'est pas beau", "c'est franchement horri-

| BB

ble", "qu'est-ce que c'est cette horreur !",
"tu n'as pas appris grand chose depuis le dé-
but de l'année'™, "tu ne fais donc que des gri-

bouillages" ...

liéme si les familles ne disent rien, elles
"manifestent leur peu d'intérét et leur désap-

( I5) voir paragraphe 1 de ce chapitre (Atti-
tudes dans 1'école et face aux enseignants.
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probation".

"Des méres mettent avec indifférence dans
leur poche les feuilles que leurs enfants

leurs tendent".
"D'autres froissent ou plient sans respect".

"Des travaux sont laissés & tralner sur les
tables "(alors que les maltresses les ont
donnés aux parents) ; "certains sont mis &
la poubelle de la classe", "la plupart vont
& la poubelle des immeubles” ...

"Jamais un mot gentil & leurs enfants a pro-
pos de leurs activités & 1l'école" ... "enco-

re bien moins & la mattresse" ...

"On me demande pourquoi j'affiche des bar-

bouillages™”.

"Il n'est pas question que les mamans por-

1Al

tent les colliers ...

"Les objets préparés pour l'exposition res-
tent apreés la vente". "Si on les propose
gratuitement, les familles les refusent"”.

Le rejet du travail de 1l'enfant, 1'indifférence

face &4 ses productionms sont vécus par les mal-

tresses comme une dévalorisation de leur pro-

pre travail, une méconnaissance de "leur objet

professionnel™”.
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= "Ces gens 1la& ne reconnaissent pas 1l'école,
. n 7 . . . .
1ls me tuent précise une institutrice .

I1 semble en effet que de telles attitudes,

par le choc qu'elles operent, "tuent" la mai-
tresse. Celle-ci est si'désorientée™ qu'elle
est"anéantie". Elle se vit d'autant plus niée

que d'autres parents la gratifient.

Dans les écoles olu toutes les classes sociales
cohabitent (comme dans cet échantillon) les at-
titudes décrites pour ces douze familles popu-
laires apparaissent encore plus "dysfonction-
nelles". Le pouvoir négatif qu'elles exercent
sur 1'école conduit & leur rejet ou au moins

a4 une mise & distance.

= "Ces parents qui se moquent de 1l'école, qui

n'accrochent & rien, on les fuit, on les évi-

te" ...

= "Quand on sait que l'on va hériter de ces fa-

milles, on en frémit d'avance ...".

V-4 - Les parents et la discipline & 1'école

La"discipline" & 1l'école maternelle décou-
le des objectifs (I6 ) poursuivis et de la péda-

gogie mise e&n place dans cet établissement.

(I6 ) Voir 1'évolution des objectifs de 1'école
maternelle par E. PLAISANCL et O. BAUDELOT

cahier n° 9 dqu CRESAS 1973.
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Aujourd'hui, la pédagogie pré-élémentai-
re se base sur l'épanouissement de la personne,
1'absence de contrainte et de programme imposé :

"Tout se situe au niveau d'une conciliation sou-
vent difficile & atteindre entre la spontanéité
de 1l'enfant et la soumission aux regles, entre
la liberté d'exercice de 1l'institutrice et son
acceptation des textes en vigueur, entre le res-
pect du rythme naturel et 1l'enseignement des

connaissances nécessaires" (I7 ).

- "L'école maternelle doit répomdre au souci
d'une préparation lointaine de la conquéte
de l'autonomie et de 1'indépendance d'esprit.
Ces finalités excluant &4 1l'évidence l'appli-
cation de moyens d'éducation tels gque la con-
trainte, la menace, la peur ou le laisser fai-
re" (I8 ).

Dans le nouveau programme des écoles maternel-
les ( IY9) on rel&ve une nouvelle fois 1'idée
de liberté & accorder 4 l'enfant. C'est & par-
tir de son action qu'il progressera. La péda-
gogie jouera sur "l'étonnement","la provoca-
tion", la "surprise", "le déficit" pour favo-
riser le développement de toute sa personne (20).

(I7 ) La Documentation frangaise illustrée
(avril 1975) p. 16.

(I8 ) Colloque de la C.N.A.F, <0 et 24 sept. 76
p. 28 (intervention de Mme TLRNY chargée de
mission au Ministére de 1'Education).

9 ) B.O du 1/10/1977.

0 ) Cette idée d'une éducation qui s'adresse &
l'enfant dans sa totalité et dans un climat
de permissiwvité était déja tres présente
dans : "Les orientations de l'Ecole Mater-
nelle Contemporaine" Paris - Nathan 1972.

—~
N
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En petite sectionm notamment, 1l'enseignant
s'appuiera sur la vie émotionnelle : "on
multipliera les occasions de se réjouir en
commun, Jde rire, de manifester Jjoyeusement
son étonnement devant Jdes surprises destinées
aux uns et aux autres". La pédagogie s'exer-
cera dans un climat de liberté : "le tout
petit réclame surtout un climat permissif

et familier".

Chaque institutrice, lors de ses rencontres
avec les familles, a de nombreuses fois pré-
cisé individuellement ou collectivement le
style de vie et le climat de 1l'école.

Ce sujet fait partie des échanges "intéres-
sants" et gratifiants que 1l'école a avec les
familles"a 1l'aise" notamment et avec toutes
les familles dont les préoccupations ou les
aspirations rejoignent le programme de la
classe :

= (& propos de parents cadres moyens et supé-
rieurs)
"Sur le fond on est d'accord, on est d'ac-

cord en gros sur les fagons de s'y prendre"

Les maltresses signalent par ce type de remar-
que, la mon gravité des conflits qul les oppo-

sent & ces groupes de familles.

Quand des problémes de comportements sont évo-
qués pour les enfants des couches supérieures

et moyennes, ils le sont de fagon dédramatisée
et souvent avec une nuance d'admiration :

= "Ce sont des enfants remuants mals ils sont
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si vivants ! "

= "Ils font des sottises comme de vrais gos-
ses .... de bons petits diables quoi ! "

= "Ils font souvent du bruit, sont trés ba-
vards mais ils parlent si bien, qu'on les

écoute par plaisir."

= Avec un sourire, certaines maliresses qua-
lifient ces enfants de "gentils petits poi-
sons" et ajoutent :

"Un enfant de cet 8ge en bonne santé doit
s'exprimer”, "on n'aime pas les enfants
trop sages”

Le ton et le vocabulaire changent (2I ) quand
les institutrices évoquent leurs conversations
avec certaines familles populaires, leurs rap-

ports avec les enfents de ces milieux :

"Pour bon nombre de familles populeires,l'en-

fant est un &tre & dresser”

(21 ) & noter que le ton et le vocabulaire chan-
gent quel que soit le théme abordé.
Le fait de: rester & la cantine, d'&tre
propre ou sale ne produit pas le méme ef-
fet sur la maitresse selon que l'enfant
est fils d'ouvrier ou fils de bourgeois,
ex.
= = La cantine, la garderie "fatiguent" les
enfants de milieux populaires. Ce sont des
expériences qui“socialisent”les enfants de
milieux aisés.
= Les enfants propres, coquets sont admirés
mais la propreté joue contre certaines fa-
milles étrangéres (ex : les portuguais
“trop propres" paralysés par leurs v&te-
ments).
Enfants sales "repoussants"/enfants "d'ar-
tistes" ou d'intellectuels pris en charge
par 1l'école. /
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= "Les familles ne comprennent pas que l'on ne
soit pas plus sévere"

= "Certains parents nous demandent de sévir et
trouvent que leurs enfants sont mal habitués
a 1'école".

Pour d'autres :

"L'enfant est roi". Les familles croient qu'il
s'arrangera en grandissant, il ne faut rien
lui dire quand il est petit"

= "Un lui laisse tout faire pour qu'il soit heu-

reux"

= Les maitresses doivent dans ce cas : "suppor-
ter les enfants puisqu'elles ont choisi de
s'en occuper ..."

<uand i1 s'agit de renforcer la discipline,
les enseignantes s'émeuvent ("pauvres gosses !").

.l(zl) ® 3 o ° @
= Bijoux refusés (objets blessants)/bijoux
tolérés (en provenance de 1'étranger,
achetés au cours de voyage)...

Adultes et enfants vivent au coeur de re-
lations complexes et chaque élément de la
réalité ne fonctionne jamais de fagon
mécaniste. 11 fait partie de 1l'ensemble
de pratiques, de valeurs, de comporte-
ments qui s'étayent, se completent ou
s'opposent.

En ce qui concerne la discipline, aucun
"probleme grave" n'a été évoqué & propos
des enfants et des parents des couches
moyennes et supérieures. Chaque difficul-
té a trouvé sa solution dans la collabo-
ration entre les partenaires.
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Elles prernent le parti des enfants "soumis &
des méthodes éducatives douteuses", "tentent

de raisonner les familles "mais ne pensent pas

pouvoilr changer les parents" ("gquelle distance

b

a

franchir pour ces gens !").

"Les parents viennent chercher le gosse avec
un martinet. Ils ne frappent plus devant moi
mals frappent dés la porte de 1'école ou sur
le chemin de la maison (péres chef d'équipe
et magasinier).

"Madame X m'a indiqué un moyen infaillible
pour faire participer sa fille : les coups.
C'est ce qu'elle fait & la maison ....

Elle avait demandé & la créche qu'on se serve
de cette méthode chaque fois qu'elle n'était
pas sage ou n'obéissait pas" (m&re sans pro-

fession, pére ouvrier en usine).

"Legs petites T et R tremblent d&s que Jje m'ap-
proche d'elles. 11 faut dire qu'elles sont
souvent battues chez elles si l'on s'en ré-
fére aux marques. Les méres ne comprennent pas
qu'elles fassent ce qu'elles veulent en clas-
se ..." méres : étagére et cfbleuse).

Les parents de V.et S abordent toujours leurs
enfants en hurlant. Je suis obligée d'inter-
venir - Leurs enfants sont comme de pauvres
petites b&tes traquées (enfants de cariste

et employé de nettoyage).

Quand il s'agit "des enfants rois" et de leurs
parents, les maitresses passent de 1l'émotion &
la colére et surtout & la déception (14 famil-

les signalées dans cette catégorie).
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"Ce sont des gens qui se moquent de nous ...

"Ils se moquent de tout ce que 1'école peut

dire !"

"Ce sont des gens imcapables d'éduquer leurs
enfents - Ils ne comprennent rien. On ne par-
le pas le méme langage"

"Ils sont sourds & l'école .... Jje suis complé-
tement désemparée”

W .
= Ce sont des parents odieux, leurs enfants aus-

si, nos rapports ne sont réellement pas satis-
faisants"

"Les enfants odieux sont bien adaptés a 1'é-
cole mais pas & la classe. Ils ne font rien
mais ne sont pas malheureux. C'est le catch
qui rendrait le mieux si on pouvait organiser
des combats ! ..."

(4 propos d'enfants fils d'ouvrier électri-
eien, d'ouvrier mécanicien, de vendeur, de
mere sténo-dactylo célibataire)

"Ils ne s'intéressent & rien de ce qui se
fait, c'est treés pénible, décevant..... deux
minutes d'attention et ils font des pisto-
lets avec tout ce qui leur tombent sous la

main ..."

(4 propos d'enfants, fils de plombier et
d"éboueur)

"Ils font du chahut, se battent continuelle-
ment, rien ne les retient, Jje ne sais quoi

faire avec eux".

= (& propos d'enfants Jle manoeuvres et 4d'em-

ployés) _
"Je suis trés dégue et désemparée devant de
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tels enfants. Rien de ce que Jje prépare ne les
intéresse. Ils détruisent tout, font du mal
aux autres.'

= (4 propos d'enfants étrangers, fils 4'C.S)

"A longueur de Jjournée ils se battent, se
griffent, ennuient les autres. C'est diffici-
le de les neutraliser. Ils me démolissent et

démolissent la classe'™

z

= (& propos d'enfants d'une cité populaire)

"En ce moment, ils ont le génie de la destruec-
tion. Ils cueillent toutes les fleurs de la
pelouse pour le plaisir de les piétiner.
Zvidemment ce que l'on fait en classe ne les
intéresse pas, comment pourrait-il en &tre
autrement 7" (&2 ),

- L'observation des relations parents-institu=
trices lors des sorties monire que le sujet
discipline est fréquemment abordé per les pa-
rents "mal & l'aise".

Les petites phrases répétées inlassablement :

Tl a2 été sage aujourd'hui ? "(& 1l'adresse de
la mafiresse),

"tu as été sage au moins ?" (& l'adresse de
1l'enfant),

dépassent semble-t-il le simple contenu de 1l'in-
terrogation.

(¢2) Ce type d'en”ant est d'autant plus "remarqué’
par 1'école maternelle et d'autant plus dif-
ficile & prendre en charge que les classes
sont chargées. (Cn comptait en janvier 1980 :
35,7% de classes ayant entre 20 et 30 ¢léves,
43% ayant entre 21 et 3D éldves et 7,5% dépas-

sant les 52 éléves : document 4908 - SkIs

Janv, 80).
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Certaines maitresses pergoivent "un biais pour
entrer en contact avec 1l'école". Elles s'en
saisissent comme tel. Elles répondent bridve-
ment & la question des parents et "enchainent
sur un sujet plus pédegogique".

D'autres institutrices agacées se lassent :
"Tous les jours la m&me question ! j'atiends
autre chose de la part des familles ! Ces
gens-14 ne s'intéressent qu'a la sagesse et
au pipi-culotte” ...

En général, le fait de n'aborder avec les pa-
rents que des "sujets élémentaires" frustre les
maltresses et explique gqu'elles se complaisent
avec d'autres adultes plus gratifiants pour el-
les,

Ces adultes sont gratifiants d'une part, par la
qualité des contacts qu'ils entretiennent avec
l'école mais, d'autre part, également par les
enfants qu'ils confient & cette m@me école et
qul permettent & 1'enseignante d'exercer son
métier de fagon satisfaisante (23 ).

L'évocation des enfants "odieux" et de leurs
parents semble particuliérement significative
du prix que les maitiresses accordent & la pos-
sibilité d'exercer leur métier selon certaines
images (24 ). '

( 23) Voir chapitre suivant les définitions de
1l'enfant idéal.

(24) Une recherche est en cours & 1'Universi-
té¢ Je Toulouse-Le Mirail depuis Jjanvier
1979.
Le groupe ARPEGE (Action-Recherche en di-
rection des parents et des enseignants

o-./ e s 0
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Les différents conflits qui les opposent aux
famille s populaires (discipline, contenus sco-
laires) les laissent démunies car elles se vi-
vent niées dans leurs intérdts et leurs objec-
tifs.

L'ensemble des documents recueillis pour cette
enquéte monire que,selon leur appartenance
sociale, les parents entretiennent tres préco-
cement des relatioms différentes avec l'insti-
tution scolaire. Les points IV et V (25 ) de
ce long chapitre se sont proposés d'approcher

une dymamique complexe et certains de ises ef-
fets (26 ),

..(24 )... dans des groupes éducatifs) travaille
& une autre image de la fagon d'exercer
le métier.

Cette recherche a pour objectif le déve-
loppement de pratiques co-éducatives
entre parents et enseignants afin de
lutter contre les difficultés d'adapta-
tion de 1l'enfant & ses milieux forma-
teurs.

L'expérience se déroule au niveau pré-
scolaire et primaire (cours préparatoi-
re) dans une cité dortoir & dominante
populaire.

( 25 )-Point 1V : Diverses occasions de ren-
contres familles/écoles

-Point V : Les attitudes des parents
(= face & 1l'enseignant et
dans 1'école ; face aux
activités de la classe ;
face aux productions de
l'enfant ; face & la dis-
cipline)

(26 ) Le point suivant précisera certains rap-
prochements possibles entre la situation
des enfants en classe et les relations
de leurs familles avec 1'école.
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Par 1e biais de leurs dispositions et de leurs
compétences, les parents de milieux socio-cul-
turels favorisés agissent sur 1l'école, ses
structures mais aussi sur 1l'enseignant au ni-
veau personnel et professionnel.

Dans des classes ou toutes les couches de po-
pulation se trouvent rassemblées (comme c'est
le cas pour 1l'échantillon étudié) , ces pa-
rents présentent, voir imposent, des modéles
de familles gratifiantes pour 1l'école a dif-
férents égards. Parents et enfants gratifiants
ont tendance & s'ériger en "normes" malgré
les conflits qui agitent les mailtresses.

Les attitudes et pratiques des milieux moins
favorisés socialement et surtout culturellement,
paraissent dysfonctionnelles car moins grati-
fiantes, voir frustrantes,pour 1l'école et les
enseignants. Elles sont de ce fait appréciédes
en termes négatifs par rapport aux premiéres.
Je tiens & préciser que les choix des insti-
tutrices appréhendés dans ce travail, les idées
exprimées ne procédent en aucun cas d'une in-
tention délibérée (27 ) de leur:part de hié-
rarchiser des valeurs, des comportements, des
individus. Les situations qu'elles vivent sont
conflictuelles. Elles sont elles-mémes socia-

(27 ) Une institutrice m'a confié : "I1 fau-
drait que 1l'on puisse prendre conscience
de la fagon dont on se comporte, de la
fagon dont on agit afin de ne pas &tire
victime de Jjeux auxquels on. se préte
sans le savoir."”
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lement situées ; informées et formées de fagon
relative par rapport aux familles avec lesquel-
les elles sont en contact.

Les choix de 1'école naissent d'une situation
ol tous les partenaires (enseignants, parents,
enfants) s'affrontent dans leur totalité,

A chaque occasion de rencontre, des aspects
sociaux, culturels, psychologiques s'enchevé-
trent. Aucun n'agit seul de fagon simple et
mécaniste.

La place des enfants dans 1'école que 1l'on va
maintenant tenter de cerner s'inscrit dans le
jeu complexe des processus d'influence récipro-
que mis en lumiére entre les familles et 1l'ins-
titution scolaire.

Relatioms_parenis/école_et situation_des_enfants

gu_sein de_la _classe

Cha que entretiem, bien que centré prin-
cipalement sur les relations familles/école,
comporte quelques commentaires sur les en-
fants

- Pour 62 enfants les remarques sont élogieuses.
Les maitresses expriment leur plaisir de s'oc-
cuper de tels enfants. Ils sont dits :

= "parfaitement & l'aise"

= "bilen intégrés"
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= "tires bien dans leur peau"

= "ne présentant pas de problemes d'aucune
sorte"

= "vraiment agréables"

= "adorables, amusants"”
= "vivants"

= "gentils poisons"

= " vrais gossges"

= "tres curieux"

= "s'intéressant a tout"
= "artistes"

= "parlant bien", "s'exprimant comme des livres"
ayamt un langage treés "ch&tié", "un vocabulai-

re riche".

Leurs parents exercent des professioms qui les
classent :

cadres moyens : 21 familles

- cadres supérieurs, professioms libérales :

20 familles
- employés : 10 familles
- ouvriers : 8 familles
- artistes : 3 familles

- Pour 23 enfants, les commentalres sont franche-
ment négatifs. Ils sont qualifiées de :

= "odieux"

= "insupportaebles”

"franchement instables"
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= "coléreux"

= "indisciplinés", "agressifs", "bagarreurs"
= "g8nant les autres"

= "ne s'intéressant & rien"

= "destructeurs"

= "parlant mal", "de fagon incompréhensible",

Leurs parents exercent des professions qui les
classent en :

ouvriers, personnels de service : 12 familles
- employés . 6 familles

- petits commergants : 2 familles.

- 23 enfants sont évoqués dans un vocabulaire
beaucoup moins précis. I1 s'agit d'enfants :

= "curieux" (= bizarres)

= "timides", "trés timides", craintifs”
= "nerveux", "boules d'épingles”

= "plutdt gentils"

= "gagsez bébés"

= "souvent malades", "maladifs"
= "gouvent agagants", "parfois irritants"
= "Jifficiles ", "posant probleme".

Leurs parents sont :
- employés : 14 familles
- ouvriers, personnels de service : 10 familles

- commergants : 10 familles
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- cadres supérieurs : 10 familles
- cadres moyens : 9 familles
- artistes : 2 familles.

Il y a-t-il un lien entre les relations que les
familles entretiennent avec 1l'école et ces ap-

préciations sur les enfants 7

Les commentaires ajoutés spontanément par quelques
maftresses indiquent que l'enfant n'est pas étran-
ger 4 la dynamique appréhendée précédemment.

= "Entre la famille et 1'école, il y a 1l'enfant.
Il vient & 1'école, c'est en quelque sorte notre
client. C'est au travers de lui, & cause de lui,
pour et par lui que l'on a des contacts avec les
familles, leurs familles. Aucune famille n'est

neutre pour nous".

= "Suivant les réactions des familles, les contacts
que l'on a avec elles, on - sait & qui 1l'on a a
faire et celd influe plus ou moins directement

sur l'enfant ...".

= "Quand je vois des parents, (des mamans surtout),
1l'habillement,la fagon dont elles s'expriment,
ce qu'elles disent, la présentation, tout me dit
‘a2 qui j'ai & faire. I1 y a des gens biens, d'au-

tres non'".

Le portrait "d'enfant idéal" présenté par six mal-
tresses pouvait s'appliquer & chacun des 62 en-
fants élogieusement évoqués. Si 1l'on remarque que
plus de T70% de ces enfants (44/62) appartiennent
3 des milieux favorisés socialement et culturel-

lement, on imagine que le jeu des parents "& l'ai-
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se", "idéaux" (originaires de ces mémes milieux)
ait pu contribuer (directement ou indirectement)
(1 ) & cet état de fait.

En général, le parent idéal fournit & 1l'école
"l'enfant idéal" défini ainsi par six maitresses :

= "l'enfant idéal de petite section, c'est 1l'en-
fant épanoui qui maftrise bien la langue, qui
est & 1'aise gquand 11 joue, danse, bricole, qui
est équilibré ...".

= "C'est un enfant éveillé et en bonne santé.
Beaucoup ne sont pas éveillés & cet &ge, sauf
ceux & qui l'on parle beaucoup et de gqui l'on
s'occupe beaucoup & la maison" ...

= "L'enfant idéal, c'est celui quili exécute les
téches qu'on lui propose, qui a une curiosité
intellectuelle"...

= "I1 est avancé sur le plan du vocabulaire (mé-
me s'il s'exprime avec des mots & lui).
Quand il arrive & 1l'école, il est déja débrouil-
1é pour toutes les activités. On n'a pas 1'im-
pression qu'on doit tout lui epprendre”...

( 1) Les parents jouent un r8le direct sur 1'éco=
le lors de contacts, de relations effectives.
I1s jouent un r8le indirect par le biais de
1l'enfant, témoin vivant de sa famille, por-
teur de ses valeurs.
Méme lorsque les parents sont absents, leur
enfant les représente. Ils agissent sur
1'école au travers de lui (ici de fagon gra-
tifiante).
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= "J'aime bien les enfants un peu poison. Ceux
qui ne bougent pas & cet &ge sont anormaux.
Ceux qui ne prennent pas d'initiatives éga-

lement".

= "J'aime les enfants qui s'intéressent. avec
eux Jje n'al pas l'impression de parler aux

murs"... (2 ).

Parmi les enfants bien intégrés & la classe,

on remarque 30#% d'enfants d'employés et d'ou-
vriers (18 sur 62). Pour leurs parents, les
commentaires des maitresses ne sont pas aussi
enthousiastes que pour les parents idéaux mais
aucun conflit ntest signalé entre ces familles
et 1'école. Elles font partie des gens "a l'ai-
se" de 1l'échantillon.

23 enfants sur 140 (envirom 16%) posent d'aprés
les maftresses de réels problémes de comporte-
ment (3 ). Ils arrivent & 1'école "déja exci-
tés" et "ne s'intéressent & rien! Par ailleurs,

( 2 ) Dans toutes ces descriptions de l'enfant
idéal, 1l'enfant est quelque peu absent
alors que "1'éleéve" apparalt tres valorisé
pour cet fge.

I1 semble que ce soit cet aspect quili per-
mette aux maitresses d'exister en tant

que professionnelles.

Par cet attachement & cette image d'elles-
mémes et de leur r8le, le clivage avec
d'autres enfants "moins bien préparés" se
trouve vraisemblablement renforcé.

(3 ) dans 1l'enquete du CRESAS menée en 1970 &
1'école maternelle en grande section,
4%,5% Jdes enfants signalés 1l'étaient pour
difficultés de comportement (cf: Probla-
mes posés par la déviance & 1'E.M. cahier
du CRESAS n° 7) 1971.
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aucune collaboration satisfaisante ne s'avere
possible avec leurs familles (c¢f V.4 "Les pa-
rents et la discipline) : Parents et enfants
interrogent 1'école mais la frustrent égale-
ment.

Que faire de ces enfants "agités", "agressifs",
"destructeurs" mais également "bloqués" 7

= Ils ont un comportement en dents de scie :
ils sont tantdt renfrognés, renfermés puis
se déchainent, font des bétises, agressent
les autres. Compte tenu de leurs réactions
("qui désemparent" 1l'école), compte tenu aus-
si de leurs: conditions d'existence dans les
cités (4 ), les institutrices acceptent de
"les laisser fréquenter "les coins" plus qu'el-

les ne le souhaiteraient"

= "Ly ils se calment un peu lorsqu'ils mani-

pulent"

= "Ils expérimentent également : le coin cuisi-
ne, le coin repas les attirent particuliére-

ment"

= Les maitresses "tentent de s'introduire dans
leurs jeux d'imitations" afin "d'échanger
un peu avec eux" mais les "contets sont tou-
jours-trés laborieux! Je n'ai pas observé les

(4 ) "Ils ont tellement d'interdictions, tel-
lement de contraintes (il ne faut pas fai-
re de bruit pour le voisin, pas courir sur
les pelouses, pas déranger celad ...) que
la vie & 1'édcole avec d'autres interdits
leur est impossible. Ou ils continuent &
&tre bloqués ou ils se défoulent et es—-
sayent de voir Jjusqu'ol ils peuvent aller,
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activités des enfants au sein de la classe
mais il semble bien en effet que les "en-
fants difficiles" passent plus de temps dans
"les coins"™ qu'aux divers ateliers (et peut
€ire plus relativement que les autres en-
fants). J'ai relevé dans trois classes un
document établi par chaque mattiresse rendant
compte d'une partie de l'activité de chaque
enfant ( 5 ) pour les mois en cours, ex.:

Tableau n® 29
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(2) Chacune de ces trois maftresses a précisé qu'elle s'é=~
tait donnée, entre autre objectif, d'exercer chacun de

ses enfants & différentes techniques:

Les documents relevés constituaient pour elles un aide-

mémoire : "certains enfants détruisent leurs feuilles

et le contr8le est souvent difficile". ("on ne sait
pas qui a fait quoi").
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D'apres ces documents, on note effectivement
une différence entre le nombre moyen "de tra-
vaux" réalisé par un:-enfant appartenant au
groupe : cadres supérieurs, cadres moyens,
artistes et le nombre moyen de travaux réalisé
par un enfant appartenant au gvoupe : ouvriers,
persoﬁnels de service.

Je n'ai calculé de moyenne d'activités que pour
ces deux groupes extrémes quant a4 leurs occupa-
tions probables en classe.

Tableau n® 40

Moyenne de"travaux" réalisés par enfant

pour unm mois

classe : classe : classe
I : 1T : I1T
cadres supérieurs : 3 3
prof. libérales : 8 s 7 : 9
cadres moyens 5 : :
artistes ; 3 :
ouvriers . . .
personnels de : b : 3 : 4
service : . :

@0 ©°¢ 00 66 00 96 00 Q0 00 06 00 @O 9o oo

Il ne m'appartientpas de juger du type d'occupa-
tions tolérées ou/et proposées par les maftiresses
en fonction de leurs connaissances des enfants et
des situations. On peut seulement faire 1'hypo-

these que se creuse peut 8tre par cette dicotomie

o

d'activités ("coins"/"ateliers") une différence
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entre les enfants en renforgant certaines sen-
sibilisations ou dispositions familiales. On
peut aussi se poser la question des attentes
des maltresses des sections suivantes par rap-
port aux "habiletés" des enfants. Ne jugeront-
elles pas certains enfants "en retard" ?

Pour les 55 enfants de tous milieux sociaux
évoqués en termes mitigés, il n'y a jamais
adhéquation compléte entre les attentes de

'école, les comportements et les valeurs des
familles ( & ).

. Certains parents, nous l'avons vu, sont
jugés "trop & l'aise", "osés", "méprisants
pour l'école", "imposant leur loi" (quelques
cadres supérieurs et professions libérales,
certains petits commergants).

. D'autres "trop timides eux-m&mes", "étouffent
leurs enfants", "les couvent trop", "les gé-
tent trop" ... (Parmi eux : des cadres moyens,

des employés, des ouvriers frangais et étran-
gers).

. Un certain nombre de parents "négligent fré-
quemment leurs enfants et pensent d'abord &

"

eux" (cadres supérieurs, petits commergants,
artistes).

11 semble que la prise en charge des enfants
de ces familles obéisse pour 1l'école & des mo-

tivations variables :

. Les attitudes et les interventions

( @) Les méres de ces milieux ne sont pas esti-
mées "équivalentes" comme souvent celles
du premier groupe d'enfants étudiés.
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des cadres supérieurs et professions libérales
sont fréquemment mal vécues par les maitresses
quli se sentent "jugées", "contr8lées". Cepen-
dant leurs enfants sont en général "mignons",
"ils aiment ce qu'on leur propose", "ils se
plaisent & 1'école” (7 ) "Ils sont méme mieux
& 1'école que chez eux"... (cf :"enfants mal
vétus", "emmenés avec de la fievre", "qu'on
surchauffe &4 la maison et que l'on emp@che de
jouer"). Ces enfants "beaux" et "affectueux"
de surcroit sont plaints par les maftresses
qul "compensent le manque d'affectivité des
meres" et les entourent Je toute leur atten-
tion. Comme par ailleurs, les parents sont
"trés présents" & 1l'école, les institutrices
"s'astreignent & ce que l'enfant ait un dos-
sier bien rempli" (dossier de travaux manuels
et dessins).

On constate ici que des enfants déja treées fa-
vorisés culturellement Jjouissent d'une atten-
tion supplémentaire de 1'école, mobilisant les
malitresses qui se vivent quelque peu contrain-
tes & cette attitude (8 ).

) I1s sont donc satisfaisants comme éléves.

(1

( 8 ) Les enfants de "bons milieux" ne sont nul-
lement pénalisés par le jeu des relations
qui s'établit entre leurs familles et
1'école maternelle. Au contraire, il sem-
ble que ces parents souvent non confor-
mes, frustrants par bon nombre de leurs
attitudes, provoquent une prise en char-
ge privilégiée de leurs enfants.
Alors que 1l'école maternelle adopte plu-
18t une attitude de normalisation, de gui-
dance envers les couches populaires,elle
subit les pressions des couches supérieu-
res, s"adapte & leur loi, accepte leurs
valeurs, les envie et reconnalt leurs en-
fants.
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. Le jeu des relations avec les parents
timides s'avere d'un autre ordre. C'est un jeu
de conquéte patiente, une dynamique gqui, au fil
des mois, tend vers l'équilibration tant du c6-
té des parents (chez quil une attente existe)
que du cdté des enfants qui évoluent grfice &
l'action conjuguée de leurs familles et de 1'é-
cole,

= "Ces familles changent en cours d'annéde"

= "Les enfants s'épanouissent de jour en Jjour"

= "On peut collaborer avec ces gens"

Finalement la famille timide est d'une certai-

ne fagon gratifiante pour 1l'école.

= "On sent qu'une prise existe"

"On sent qu'un trevail peut &tre fait"

Avec parents et enfants 1'ECOLE peut jouer son
r8le.

. Les enfants de petits commergants
sont sans doute, dans ce groupe; ceux qui pour-
raient le plus souffrir des attitudes de leurs
parents qui choquent souvent 1l'école. (Ces
parents "se Jjouent des horaires", ont tendance
& considérer la petite section comme une gar-
Jerie, "évaluent" la valeur marchande des pro-
ductions des enfants, "négligent leur progéni-
ture souvent en mauvaise santé au profit de
leurs commerces").

L'attention que les institutrices portent aux
enfants de ces familles revéti un caractere de
gratuité qui les satisfait moins.
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Ce caractére de gratuité existe aussi envers
un certain nombre d'enfants d'ouvriers,
d'employés et de personnels de service dont
les parents reconnaissent 1l'école sous une
forme qui ne gratifie pas ou gratifie moins

les enseignants.

En se focalisant sur les enfants en situation
scolaire, on s'apergoit que la dynamique plus
ou moins gratifiante mise en lumiere tout au
long de cette étude entre les différents pa-
rents et 1'école Maternelle se prolonge insi-
dieusement dans la classe.

Ce qui se passe au sein de la classe dépasse
largement la personne des enfants.

Ceux-ci évoqués par les maliresses apparais-
sent ou victimes, ou bénéficiaires de leur mi-
lieu familial qu'ils représentent. Ils se trou-
vent inclus dans des réseaux de plus ou moins
grande connivence avec l'école dans lesquels

le facteur social Jjoue un rdle important. (La
cohabitation d'enfants différemment situés so-
cialement favorise vraisemblablement une hié-
rarchisation des individus (parents et enfants).
Une comparaison nait au détriment des classes
populaires.
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CONCLUSIUN

Quelles pratiques développer & 1l'école aujour-
d'hui pour améliorer son efficacité et parvenir
4 une plus grande égalité des chances 7 Les ré-
ponses ne sont pas d'emblée claires et aisées.

Le travail qui vient d'&tre présenté indique
qu'une différenciation des enfants s'ébauche des
les premieres classes de 1'école maternelle et ce,
notamment par le biais d'une pratique porteuse
d'espoirs de changements : "la collaboration"
entre 1'école et les différentes familles.

La collaboration avec les parents, telle qu'elle
fonctionne actuellement en maternelle se heurte a

la stratification sociale.

Ltre éducateur en partage avec cette institution
se présente de fagon treés différente et a des ef-
fets également trés variables selon que l'on est
parent appartenant &4 telle ou telle classe socia-
le,

Aucun pouvoir n'est théoriquement reconnu aux pa-
rents dans 1'école. rourtant certaines formes de
pouvoir se manifestent et oeuvrent de fagon plus
ou moins insidieuse. Ces pouvoirs s'appliquent
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sur les personnels socialement situés qui exercent
dans 1'école, ils affectent également 1'ensemble
du fonctionrement de 1'école : structures mises

en place, contenus d'enseignement....

bn précisant la dynamique qui s'instaure entre les
différentes familles et 1'école maternelle, en ob-
servant 1l'accueil réservé aux manifestations des
pouvoirs des parents, on approche les relations
entretenues par cette institution avec la struc-
ture sociale et l'on éclaire les différences qui
séparent les enfants d'origines diverses dans leur
vie d'élevese Les pouvoirs des parents sur 1l'éco-
le ne sont pas indépendants de leurs statuts dans
la société et des "savoirs" qui y sont liés. Ges
derniers déterminent des attitudes face a 1'école,
conditionnent des modalités de relations plus ou
moins satisfaisantes pour celle-ci. LU&s le premier
niveau de 1'école maternelle, certalnes classes de
parents gratifiantes pour l'école & maints égards
l'investissent: Ces parents somt le plus souvent
favorisés socialement et culturellement mais des
familles plus "modestes" misant sur 1'école pour
la promotion de leurs enfants peuvent y tenir une
bonne place. Grféice & leur présence massive, leur
attitude assurée, opposée & une moindre présence
et & une moindre assurance d'autres parents, les
parents socialement et culturellement favorisés
font écran et pressione lls imposent leurs va-
leurs et fagons de faire. Ils bénéficient en pre-
mier chef des tentatives de démocratisation de

1'école,.

Chaque situation de "collaboration" familles/éco-
le révale un rapport de force entre les partenai-

res et la difficulté pour les classes populaires
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& exister & part entidre. Lorsqu'une "collabo-
ration" parvient & s'instaurer entre les famil-
les populaires et 1'école, elle se traduit le
plus souvent par une adaptation de celles-ci

aux désirs et aux valeurs de 1l'école. ~'inverse
est rare contrairement & ce qui se produit pour
les classes sociales favorisées. ~'école n'a pas
encore trouvé le moyen de profiter des possibi-
lités offertes par "l'ouverture" pour se trans-
former au bénéfice de tous les enfants. Yans ce
domaine tout est & inventer ou presque. La pos-
sibilité donnée & tous les parents d'entrer &
1'école maternelle et de collaborer avec les en-
seignants sans qu'aucune préparation ou réflexion
préalable n'ait été prévue ni pour les enseignants,
ni pour les parents, & pour conséquence immédiate
de la part de l'école une hiérarchisation des fa-
milles, de leurs valeurs et de leurs attitudes au
détriment des milieux populaires et de leurs en-

fants.

On remarque que dans 1'état actuel de son. fonction-
nement, 1l'école maternelle est amenée & juger de
bons ou de mauvais parents” selon gqu'ils sont gra-
tifiants ou non pour elle, sans tenir compte des
impératifs socio-économiques qui conditionnent la
vie et les attitudes des familles.

Les appréciations formulées par les institutrices
sur les parents renvoient & leur perception de ce
que représentent les différentes familles pour

1'école a laquelle elles appartiennent.

Telle qu'elle fonctionne en maternelle, la colla-
boration femilles/école refléte une certaine
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réalité : celle du degré de conformité de parte-
naires sociaux. Un rapport d'étanchéité lie le
plus souvent les familles populaires et 1l'école
et 1'on constate que dé&s les petites sections,
les enfants appartenant & ces familles y sont
plus mal acceptés que les autres- 1ils s'avérent
peu satisfaisants pour 1l'école en regard 4d'au-

tres enfants.

L'indifférence apparente de ces classes de parents
face & 1'école, leur dépendance agressive ou pas-
sive vis-a-vis d'elle, engemdre un 8éplaisir "
chez les enseignants, une géne paralysante, méme
chez ceux qui se vivent une responsabilité dans
ce constat négatif et voudraient bien agir pour
rompre cet état de fait .

\
Ces relations difficiles et inquiétes entre écocle
et familles populaires , & l'occasion desquelles
chacun sur la défensive fait le plus souvent fi-
gure d'étranger, voir méme Jd'ennemi pour 1l'autre,
ont-elles pour contre-partie des rapports plus
harmonieux avec d'autres catégories de parents?

La collaboration de 1'école maternelle avec les

cadres supérieurs et professions libérales s'ave-
re  des plus ambiglies. Les enseignants appréhendent
chez ces parents une volonté d'agir plus en fonc-
tion de leurs objectifs propres qu'en fonction des
attentes de 1l'école. Les rapports entre partenai-
res sont fréquemment tendus, volr frustrants et

humiliants pour 1l'école-

Pourtant on constate que les parents favorisés so-
cialement et culturellement parviennent & occuper
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une place influente dans l'institution et que
leurs enfants ne sont nullement pénalisés par
les contacts qui s'établissent entre eux et
1'établissement scolaire. Bien au contraire

ce type de parent "non conforme" & différents
égards pour l'école maternelle provoque une
prise en charge supplémentaire de ses propres
enfants. L'école maternelle s'adapte dans ce cas
a4 des éleves qui ne correspondent pas toujours
4 ses attentes. &lle se préoccupe de chacun
individuellement, elle les reconnait et les ac-
cueille avec leurs différences. lout se passe
dans une dynamique complexe ou se mélent tout

4 la fois envers les familles, sympathie, ré-
volte frustration, admiration, envie.

C'est avec les cadres moyens que les relations
sont les plus harmonieuses et les plus détendues,
Hes tensions entre partenaires tendent vers le
minimum et le degré de satisfaction de 1'école

maternelle tend vers le maximum,

Un rapport d'égalité, d'identité s'établit et
transparait dans les rencontres. 11 engendre chez
les enseignants une sorte de sentiment de con-

fiance, de confort, de sécurité-

Le "parent idéal" (sympathisant, actif, concerné
par 1'école, gratifiant pour elle) comme "1l'en-
fant idéal" (lui aussi gratifiant) tendent i se
recruter parmi les familles appartenant aux cou-

ches moyennes intellectuelles-

Les enseignants s'aveérent plus particulieérement
attentifs sux attitudes et valeurs. de leur pro-
pre classe sociale. Les maitresses notamment
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jugent de bonnes ou Jde mauvaises méres en fonction
de leurs propres normes, de leur connaissance du
probléme de 1'enfant, de leur disponibilité face
4 lui, du type d'attention et d'intér&t qu'elles
développent & son égard. Un tri s'opére sur les
attitudes et valeurs des familles, se répercutent
sur les enfants imprégnés et tributaires des fa-
gons de faire et d'8tre de leurs milieux. Ce tri
s'opére & partir Je critéres qui s'avérent du re-
gistre de la connivence sociale. L'école mater-
nelle reconnalt et insére plus facilement ceux
qui appartiennent au m&me univers culturel qu'el-
le. &1le apparait largement dépendante et victi-
me de la domination insidieuse des familles ap-
partenant aux classes socialement privilégiées.

Uoit-on déduire de ce constat que l'on ne peut
rien faire dans une école traversée par la lutte
des classes ? Mon propos n'est pas de démoraliser
un peu plus des enseignants déja fort mal & l'ai-
se dans leurs tentatives de collaboration et quir
se disent le plus souvent dégus par les parents.
En ouvrant 1'école & toutes les familles, ils se
sont engagés comme le précise R. GLOION "gur les
chemins inconnus de l'aventure et de 1'insécuri-
tér.

J'ai moi-mBme véeu et agi dans 1'école, aussi
m'est-il impossible de rester indifférente envers
ceux qui affrontent la réalité et tentent de con-
tribuer du poste ol ils se trouvent 4 la trans-
formetion de 1'école. 41 n'est pas question ici
de culpabiliser qui que ce soit mais plutdét d'ap-
porter ma contribution & 1'aménagement d'une si-
tuation perfectible qui nécessite d'aborder la
réalité avec lucidité.
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Les obstacles qui se dressent face aux projets
d'évolution de 1'école sont multiples et essen-
tiellement mouvants. 11 s'avére nécessaire de

(A Fal

prendre continuellement la mesure des "freins"
afin de permettre la Jétermination des domaines

de lutte-

Pour ce qui est de 1l'école maternelle, on a cons-
taté qu'actuellement en s’ouvrant vers 1l'exté-
rieur, cette institution "s'emp&tre" dans les
différentes formes de 1'idéologie dominante au
détriment des classes populaires-

L'école n'étant pas un corps i1isolé de 1l'ensemble
social, enseignants et parents dans une dynamique

complexe participent &4 la situation-

£n ce qui concerne plus particuliérement les en-
seignants, ils se trouvent "utilisés" & des fins
qu'ils ne souhaitaient pas. Sur ce point, certai-
nes maltresses rencontrées ont notamment précisé
que le présent travail pour lequel elles avaient
été sollicitées et a propos duquel elles s'étaient
exprimées, leur avait permis d'approcher certaines
causes d'un "malaise latent" face aux familles-.
Chaque recueil de données dans les écoles s'est,
de ce fait, prolongé par des échanges sur des pro-
blemes préoccupant les maitresses et que la situa-
tion avait révélés ou ravivés (1),

(1) Les échanges ont porté sur la plupart des the-
mes abordés dans la troisiéme partie de ce tra-
vail : les attitudes de quelques familles &
1'égard de 1l'école et des enseignants, les
problémes relatifs & certains enfants, les
jugements émis par les uns et les autres
et leurs effets; la situation de réunion, la
marge de liberté de 1l'enseignant.
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aycun travail systéematique n'a €té mené avec ces
institutrices d'école maternelle expérimentant
l'ouverture de cette institution & toutes les fa-
milles mais je pense que les observations recueil-
lies dans leur propre école, les documents cons-
titués par les entretiens et révélant leur vécu
sur "la collaboration" (satisfactions, déceptions,
interrogatioms, souhaits ...) auraient pu faire
l'objet d'analyses et de discussions plus appro-
fondies avec celles qui l'auraient souhaitées et
servir ainsi Jde base & une recherche - action.

91 complexe et si contradictoire que soit la de-
mande de collaboration entre les différentes fa-
milles et 1'école, elle existe de part et d'autre.
aussi, 1l semble que le remise en cause de certai-
nes normes, habitudes, fagons de faire puisse s'o-
pérer dans certaines conditions pour les diffé-
rents partenaires. 4 ce propos, un ensemble de tra-
vaux du GRESAS conduits en collaboration avec des
éducateurs (enseignants, personnel de créche)
montre gque toute pratique (qu'elle émane dans ces
€études des chercheurs ou des éducateurs) est mo-
difiable dans le sens d'une recherche pour une mi-
se en place de conditions éducatives visant &4 per-
3

mettre aux enfants de tous milieux sociaux de déve-
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lopper leurs compétences €t d'acquérir les connais-

sances ( 2).

Le développement des relations entre 1'école et
les différentes familles comstitue 1l'un des pa-
ramétres des situations favorables & metire en

place.

Cependant en ouvrant 1l'école aux familles (comme
d'ailleurs en mettant en oeuvre n'importe quelle
pratique nouvelle (3 ) on ne peut faire 1'écono-
mie du "pourquoi faire". Ce mode de fonctionnement
de 1l'institution scolaire visant & rompre le cloi-
sonnement excessif entre les différents milieux

de vie de tous les enfants, ne contribuera a sa
modification, dans le sens 1'ume démocratisation
que s'il est pensé consciemment comme tel, c'est-

a

3-dire comme un moyen pour parvenir a4 cet objectif

(2 )-ELxpérience de collaboration entre enseignants
et chercheurs &4 propos d'une tentative de mo-
dification de la pratique de 1l'enseignement
de la lecture au cours préparatoire
J BRETON, B.BELMONT ) ,BALLION et. Coll.
Nouvelles études sur 1l'échec scolaire - SRESAS
Recherches Pédagogiques n°95 (1978).

-2 propos d'une tentative d'articulation entre

1'école Maternelle et 1l'école élémentaire
B.BELMONT’ J e BR.EI\ON, A. SEYDOUX et coll.
Cahier du SRESAS n®21 (1980).

-uelques éléments de réflexion sur une tenta-
tive pour transformer les conditionms éducati-
ves dans une grande section d'école maternel-
le. J. BRETON = F.GOLLO, £ «PLATONE
Caghier du SReSAS - nvel (1980)

-Quand une classe d'adaptation fusionne avec
une classe normale :
weSTAMBAK  A.8YDOUX | M HAKDY et coll
Caghier du =Rbkoas n°o<dl (1980)

-Psychomotricité et jeunes enfanis - n°87 de
Recherches pédagogiques (CHESAS) (1977)

-vahier de la SEESAS n°19 (1979)
les enfants dans les créches.

(3 ) imprimerie, correspondance scolaire, décloi=-

sonnement, travail en équipe ...
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et non comme une fin en soi (4 ). I1 ne s'agit
pas bien évidemment de r&ver sur 1'étendue des
pouvoirs des enseignants dans une école ou reé-
gnent l'autorité et le centralisme bureaucrati-
que. 11 ne s'agit pas non plus de rester passifs
1'école a un réle important & jouer dans un con-
texte de luttes plus larges. Plutdt que de contri-
buer a maintenir l'ordre existant, elle peut &

son niveau, profiter de sa marge de liberté pour

tenter de le bousculer.

Sur le théme précis de "l'ouverture de 1l'école"”
et pour que les échanges entre les divers milieux
de vie des enfants soient plus clairs et plus ef-
ficaces (dans le sens d'une lutte contre la dif-
férenciation scolaire), il apparait avant tout
nécessaire de dédramatiser lé’dialogue en évitant
& tout prix la mise en cause des personnes (pa-

rents et enseignants).

(%) J'insiste particuligrement sur cet aspect
du fomnctionnement général de 1l'école car
J'al pu constater qu'il existe un glchis
considérable d'énergie de la part des en-
seignants-. Ces derniers se retrouvent d'au-
tant plus épuisés et dégus par leurs tenta-
tives de changements que les objectifs &
atteindre et les moyens & mettre en oceuvre
ne sont pas clairs (objectifs et moyens &
reconsidérer et & réajuster en fonction de

i

bilans partiels & effectuer).

Je ne sais pas quelle est la part de respon-
sabilité revenant & la formation des ensei-
gnants (formationm initiale et continue) dans
cet état de fait meis il m'apparait que cel-
le-ci devrait s'attacher & rendre plus effi-
ciente la marge de liberté et de pouvoir dont
disposent les maitres.



377

Pour ce faire, il semble souhaitable que les dis-
cussions puissent s'effectuer entre groupes d'a-
dultes dont les membres soient susceptibles de
s'épauler (équipe d'enseignants, groupes de pa-
rents présentent des affinités) et pas uniquement

4 un niveau individuel.

En luttant pour la modification des rapports ac-
tuels existants entre les différentes familles et
1l'école ; en essayant d'agir pour que celle-ci
devienne 1l'affaire de tous, on vise bien & 1l'ins-
tauration d'une des conditions nécessal res & une
démocratisation de ce service publique. Il sem-
ble en outre que les tentatives engagées dans cet-
te volie portent en germe la possibilité de dépas-
ser cet objectif. Lst-ce tellement utopique d'ima-
giner que les "habitués" d'une collaboration ef-
fective avec 1l'école, formés petit a petit & d'au-
tres maniéres d'@tre puissent souhaiter transfé-
rer ces habitudes & j'autres situations de la vie
courante ¥ Dans ce cas, les luttes et les recher-
ches engagées dans le cadre de 1'école contribue-
raient de fagon inévitable & une évolution de la
société et a4 l'avenement d'une plus grande Jjusti-

ce sociale.
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—-ANNEXES -



A
Tableau:. 1.72.
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Les Probabilités de scolarisation dans 1

PP, le SS, et le 3gme Réseau, en fonction de 1la catégorie

socio-professionnelle du pére.

,.gqciculteurs

.53 lariés agricoles
. ‘ndustriels

- adrtisans

.P&trcns pécheurs
-qros commergants
-?etits commergants
-Professicns libér.
-PnofeSseurs

.ingénieurs

Ladres Administra-
rifs supérieurs

?
ipnstituteurs

.Qervices fPlédicaux
et Sociaux

feechniciens

.¢adres administra-
Tifs moyens

.employés de Bureau
€mployés de Ccmmerce
Lontremaitres

| .Ouvriers qualifiés
Ouvriers spécialisés
Mineurs

Marins pécheurs
.Manoeuvres

.Personnel de
Service

-Artistes
-Llergé

.Armée, police
|

PP Je résesau 5.85. autres TOTAL
90.5 4.8 3.0 1.7 100
93.8 3.3 0.9 2.0 100
53.1 19.7 | 23.8 3.4 100
80.6 11.4 5.6 2.4 100
89.1 8.7 2.0 0.2 100
58.1 21.6 | 18.1 2.2 100
74.7 12.8 | 10.4 2.1 100
29.7 19.8 | 51.9 4.6 100
13.2 9.4 | 70.7 6.7 100
38.9 13.8 | 41.3 6.0 100
34.5 22.2 | 36.0 7.3 100
28.2 17.4 | 42.2 12.2 100
61.2 7.2 | 30.4 1. 100
63.9 18.9 | 12.4 .8 100
1 53.5 23.2 | 19.3 4.0 100
P74 14.8 8.0 3.1 100
' 68.5 18.0 | 11.1 2.4 100
75.8 13.4 8.1 2.7 100
86.4 7.9 3.5 2.2 100
68.3 7.0 2.6 2.1 100
92.0 4.6 1.8 1.6 100
85.7 7.7 0.0 6.6 100
95.3 3.4 0.8 0.5 100
84.5 7.7 4.0 3.8 100
61.4 33.7 4.9 100
28.8 45.2 | 26.0 . 100
66.3 20.0 8.9 100

hommes actifs en I970,nés entre IQI8 et IQ954

¥ extrait de la thése de J. DEVOUASSOUX:"La petite
bourgeoisie et 1'école™ Paris VIII IQ75



Tableau 2.6.% La scolarisation PP des classes populaires

Hommes 380
( :
Niveau VI :
““";;;; """""""""" P Niveau V ° TOTAL
: dipldme 3 Calefle 2 s

Agriculteurs : 44,8 % ‘ 37,1 % : 14,4 % : 96,3 %

Quvriers : 42,0 % : 26,4 % : 27,2 % : 95,6 %
Personnel de : : : $

service ? 35,6 % : 37,0 % : 19,7 % : 92,3 %
Petits : :

commergants : 19,3 % 42,4 % : 26,8 % : 88,5 %

B

N e T L e e T e e W

Employés : 16,3 % : 38,9 4,1 % : 89,3 %

Source F Q P 1970
in D 32 p 150
Pour les femmes, nées aprés 1918 et exercgant le
métier de petite commergante en 1970, la répartition des di-

plémes est la suivante:

Tableau Z2.8. : La scolarisation PP dans les classes populaires

femmes

o

: Niveau VI :
= =S . CEp Niveau V . * TOTAL
: dipl8me : cmett : :
Agricultrices : 43,8 % : 45,3 % ; 8,9 % ; 98,0 %
vl Bras : 44,4 % i 41,6 % 1,74 : 97,74

Personnel de
service

W

44,0 % 1 33,24 1 17,447 94,7

\
°
°

Petites commer:
gantes :

25,7 % ' 44,59% ' 22,44 92,6 %

/\A’\f\'—\f\ﬁf\'\’\f\ﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁ

Employées : "M, % = 34,14 43,0 % : 88,2 %

R i S S N N N D R S G S G

Source F Q P 1970
¥ these précédemment citée
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Tableau 2.18. * Fréquence du choix de 1'école privée
par les catégories sociales et sexe de l!'enfant.

{ ' : : )
E CSP d'origine t gargons fi%las : ensemble )
% : : % )
L-‘--_“___--—__—c---“’—— '—‘_——--__-:—_-_-__—-- ——————————— )
( : : )
( Agriculteurs 26,4 : 27,9 i 27,3 )
( Couches supérieures : : : )
( i’ 'Y ® ® )
( (Ind.,Prof. kib., Profg : : )
d. sup.) : 32,4 : 35,0 33,1
( ca p : ’ s ’ : ? )
| ( Cadres moyens, techn.: 17,9 : 18,6 : 18,3 )
g Petits commergants, f : f %
tisans : 27,4 26,1 : 26,6
( ar . ’ : ? s ? )
( Employés : 15,3 : 17,3 : 1655 )
g Quvriers qualifiés, f f f ;
Contremaitres . 853 ° 11,3 ° 9,9
( : : : )
( Ouvriers spécialisés,: : : )
( Manoeuvres : 9,3 : 12,4 : 10,9 )
% Autres : 12,4 1 14,6 : 13,6 %
( Sans réponse 3 11,6 : 20,4 : 16,2 )
(cmmmmm e L e S )
( : : . : )
( ENSEMBLE : 17,5 ¢ 20,0 : 18,9 )
( : : )
Source CSE Lucie Tanguy:

(données portant sur 26404 enfants (12040 gargons et 14262

filles, 102 non déclaré).

¥ thiése précédemment citée
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Tableau 2.41.x Scolarisation des enfants de cadres moyens

il CSP du : ’
(indica . pére : Employés cadres : cad;es
(teur de réus : moyens ¢ supérieurs
(site scolaire : : v
(______.;_————«-——————— ———— e caecoe —— S e o e e e e s e o § e e e o o o e o
( : : :

note moyenne de _CsP 51 101,4 ° :
g ql ; 53 100,2 ° 107,9 3 111,2
(mmm e e e e e e e
{ part d'enfants a X .
( 1'heure 3 la sortie X 51,6 % : 77,1 %
( du CM2 S X
(e e e e e e e
§ répartition d'une f f &
( promotion cing .ans X : f
( aprés la sortie . ; :
du CM2 * *
( : : :
% travail : 22,7 : 9,7 : 2,7
( ens. prof. court f 22,6 f 13,4 f 8,2
( C.E.G: : 16,1 : 14,8 : 12,3
2 lycée : f 38,6 f 62,1 f 76,8
( dont classe de 2é¢ (20,2) : (36,3) : (39,1)
( 5 : :
é total : 100 : 100 : 100
(TTTmmTmmmmmmmmmomm s g T e [T
(  probabilité d'acciés 158 41 .+ CSP 32 67,1
( a l'université : 14,7 4 42 36,0 : 33
% : 3 43 15,0 +{34 42,1
( °

¢ o emem em em aw ow e o @ om a O oS

s e e 2 e s 4 e 0 2 e e e e m § memam e e am e =

probabilitd de sco- -CSP 51 11,4 ‘CSP 41 49,8 ‘CsP 32 76,8
larisation secondaire | 53 15.8 . 43 17,6 33 46,4
supérieure ! : 44 26,3 34 46,8

r-\,\A,‘AA

ve oo 00 oo

s Sl S S St Vs Pt Nas Nl Svact v Nt S st Nrs? sl Sl St Navan Vst S ot St el Wi S ? s S S Spr® St Soyt? et oA a o a

¥ thése précédemment citée
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(lettre II)
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Ecole Maternelle

REGLEMENT  INTERIELR

FREQUENTATION ET HYGIENE SCOLAIRES

- Les enfants accueillis 3 1'Ecole doivent €tre en bon état de santé& et de
propreté. '
Les enfants souffrant d'énurésie constante (pipi-culotte) seront exclus
temporairement jusqu'a guérison compléte.

- Les enfants doivent &8tre remis en mains propres soit au personnel d'accueil
soit au personnel enseignant, moment 3 partir duquel les enfants se trouvent
sous la responmsabilité de 1'Ecole.

- Ils sont repris 3 la fin de chaque demi-journée de classe par les Parents
ou par toute personne désignée par eux par écrit et présentée au personnel
enseignant.

-'L'exclusion temporaire d'un enfant pour une période ne dépassant pas une
semaine peut &8tre prononcée par la Directrice, apr@s avis du Comseil d'Ecole,
en cas de négligence répétée ou de mauvaise volonté évidente des Parents, pour
reprendre leur enfant 3 la sortie de chaque classe aux heures fix&es par le
réglement intérieur. '

- Tout enfant fidvreux ne peut &tre admis & l'Ecole et en cas de maladie cons-
tatée dans la Journee, la famille sera prévenue et tenue de venir le chercher
immédiatement. Dans 1'impossibilité de joindre les Parents, 1'enfant sera di-
rigé sur un hdpital en ambulance (3 charge des Parents) et conformément aux
renseignements consignés dans la fiche remplie obligatoirement en début d'an-
née scolaire.

- Les Parents sont tenus en cas d'absence pour maladie contagieuse de le signaler

i 1'Ecole. Un certificat médical de gudrison clinique devra &@tre fourni au
retour, certificat sans lequel 1'enfant ne pourra &tre admis.

En cas de parasitose, 1'éviction de l'enfant se fera jusqu'd la fin du traite-
ment.

- L'enfant doit étre muni chaque jour d'um mouchoir.
- Les bijoux et insignes sont interdits.
- Les Parents sont tenus de vérifier avant les entrées 3@ 1'Ecole le contenu des

poches afin d'éviter tous les risques d'accidents. Ne pas donner de chewing-
gum. st

SANCTION

- Aucune sanction n'est infligée. Seul est autorisé l'isolement pendant le temps
strictement nécessaire 3 l'enfant pour retrouver un comportement compatible avec
la vie du groupe.

- Disposition exceptionnelle : dans le cas d'un comportement dangereux pour les
autres, l'exclusion temporaire d'un enfant peut &tre décidée par 1'Inspectrice
Départementale sur proposition de la Directrice aprés avis du Conseil d'Ecole.



‘ 38T
Dans le cas de manquements graves et répétés au-Réglement Intérieur de
1'Ecole, le changement d'Ecole peut &tre décidé par 1'Inspectrice Dépar-
tementale de 1'Education sur proposition de la Directrice qui préalable-
ment entend les Parents et consulte 1'Equipe Pédagogique ainsi que le
Conseil d'Ecole.

RECOMMANDATIONS

- Les animaux doivent €tre attachés au grillage extérieur du jardin de
1'Ecole.

- Chaque fois que surgit un probléme, il est nécessaire d'en avertir 1'Equipe
Pédagogique le plus rapidement possible (relation entre camarades, pertes
d'objets, etc...) afin de trouver rapidement une solutionm.

- Une boite 3 idées se trouve dans l'entrée de 1'Ecole pour recevoir toutes
vos suggestions tout au long de 1'année.

- Afin d'éviter les pertes et de faciliter les recherches au maximum, les
Parents doivent veiller & marquer au nom de l'enfant toutes les piéces de
vEtement qu'ils quittent.

(ce réglement a été rédigé en application de 1'arrété du 26 Janvier 1978
du Décret n° 76-1301 du 28 Décembre 1976 paru au Bulletin Officiel du
Ministére de 1'Education lors du Conseil d'Ecole du 9 Juin 1979 et a regu
1'approbation de Mme 1'Inspectrice Départementale de 1'Education)

PARTIE A DETACHER ET A RENDRE A L'ECOLE APRES L'AVOIR DATE ET SIGNE - Merci.

"Les parents de l1'enfant  .....iiiiiiiiiiiiit ittt

ont pris connaissance du réglement intérieur de 1'Ecole Maternmelle 'Les JACINTHES"
et s'engagent 3 le respecter.
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REGLEMENT INTERlEURJ

"1 - INSCRIPTION ET ADMISSION
Les enfants 3gés de deu.x ans révolus dont le développement général, constaté par le

médecin de famille, est compatible avec la vie collective en milieu scolaire, peuvent

étre admis a |'école maternelle, dans la limite des places disponibles.

Les enfants qui, provisoirement, ne peuvent &tre admis, sont inscrits sur une liste

d'attente.

Les enfants admis & 1'école doivent &tre en bon état de santé et de propreté,

2 - FREQUENTATION SCOLAIRE

vV T YT TV YUY YUY VvV VTV YU Vv vV vV Vv vy

L'inscription a |'école maternelle implique |'engagement, pour la famille, d'ure
fréquentation réguliére souhaitable pour le développement de la personnalité de

I'enfant, et le préparant ainsi & recevoir la formation donnée par |'école élémenaire.

A l'intérieur des locaux scolaires, les enfants sont sous la responsabilité du

personnel enseignant ou d'animation.

Les parents ne sont pas autorisés d intervenir directement auprés d'un enfant autre

que le leur.

3 - HORAIRES

Les heures d'entrée et de sortie de |'école sont fixées comme suit :

8h20 - 8h 40 1Th15 - 11 h 30
13h20 -13h 40 16h 15 - 16 h 30

Garderie du soir : ouverture des portes a 17 h 45

Les enfants sont remis par leurs parents, soit au service d'accueil, soit au personnel

enseignant chargé de |'ouverture de |'école.
genseignant g
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"|1s sont repris & la fin de chaque demi-journée par les parents ou toute personne
nommément désignée par eux, par écrit, et présentée par eux & la Directrice et &

I'Institutrice chargée de I'enfant.

e e

Cette autorisation doit porter le nom, |'adresse et éventuellement le t&léphone de

cette personne.
En aucun cas I'enfant ne peut sortir seal de |'école.

L'exclusion temporaire d'un enfant peut &tre prononcée par la Directrice en cas de
négligence répétée ou de mauvaise volonté évidente des parents pour reprendre leur

-enfant 3 la sortie de chaque classe, aux heures fixées.

Les horaires du mercredi et du Centre de Loisirs sont les mémes que ceux des jours

scolaires.

4 - RECOMMANDATIONS

Ansasssessasasssssasssasnsassns
TV TV T VTY v VvV TV v vV v v v

e Le port des bijoux est déconseillé. En cas de perte, |'école ne peut &tre tenue pour

responsable.

e Les vétements doivent étre marqués (ainsl que Les chaussures pour Les petits
falsant La siteste).

L'école n'est pas responsable des échanges, détériorations ou pertes.

e Les parents dont |'enfant porte des lunettes, ou tout autre appareillage médical,

doivent fournir une lettre de décharge de responsabilité de |'école.

e Afin de faciliter le passage des enfants aux toilettes, les bretelles sont préférables
~aux salopettes.
Si un enfant se "salit" a I'école, il est changé. Les parents sont priés de rapporter

les vétements prétés, propres, le plus rapidement possible.

s Veiller au contenu des poches de votre enfant avant son entrée 3 |'école chaque jour

afin d'éliminer les objets dangereux (ciseaux, conif, clou, allumettes, médicaments, .

Une séance consacrée 3 |'information générale des familles, et concernant le fonc-
tionnement de |'école, est organisée dans les premiéres semaines de la rentrée

scolaire.

Frenez le temps de lire nos affiches. Elles vous tiennent au courant de la vie de |'école.

Pmeiituls  Sunerion
nstitui® 2U;




