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Resumo

Contribuindo para o estudo da génese e implantagio do presente Sistema Educativo em
Portugal, o objectivo deste trabalho de pesquisa incidiu no estudo das Representagdes Sociais,
por parte de um grupo de sujeitos nascidos entre 1926 e 1936, relativamente 2 sua Escola, a
Escola do seu tempo.

Este estudo teve lugar, na sequéncia de uma monografia de licenciatura que tratou
igualmente a mesma freguesia rural do Concelho de Ferreira do Zézere, € cujo objectivo constou
de uma analise evolutiva do estatuto da crianga em duas geragOes diferentes, a dos “avds” e a dos
“netos”, tendo-se comparado entre elas, imagens sociais relativas a Escola e sua relagio com
Trabalho, Tempos Livres e Rotinas do Quotidiano.

De igual modo, tentou-se ainda evidenciar nessa monografia que questdes relacionadas
com a evolucgdo dos processos de alfabetizagdo, se encontravam inquestionavelmente associadas
a transformagdes sociais e economicas mais abrangentes.

Assim, na passagem para o actual trabalho, escolhemos sujeitos desta “geragdo de avos”,
mais concretamente aqueles que frequentaram a Escola por um periodo ndo inferior a dois anos, e
tentimos perceber o seu impacto nas suas vidas.

A base de amostragem incidiu em 30 sujeitos, e controlaram-se as varidveis género, idade,
nivel educacional, local de nascimento e area de residéncia durante a infancia.

Em termos metodologicos e de acordo com 0s nossos objectivos, efectuou-se um estudo
das Representagdes Sociais com base numa investigagdo qualitativa, utilizando-se como

estratégias, entrevistas em profundidade e observagdo participante.




De acordo com a técnica de analise de conteido, a informac¢io recolhida e relativa ao
objecto de representagdo “ A Escola de 1933 /47 ”, reportou-se ao instrumento por nés utilizado,
concretizado em entrevistas semiestruturadas, subjacentes a um guido previamente construido.

Deste modo, procedeu-se a elaboragdo de uma entrevista semiestruturada a cada um dos
sujeitos da amostra, tendo como proposito uma analise aos dois principais elementos das
Representagdes Sociais, entendidas como produto do pensamento constituido: a informagio e a
atitude.

Ao efectuarmos uma analise dos conteidos concretos das Representagdes Sociais por
parte deste grupo, € dado que estes individuos nfo se limitaram a receber e a processar
informacdo, mas também a construir significados e a teorizar a realidade social, ficamos com
uma ideia da forma como eles se apropriaram, transformaram e utilizaram a sua Escola,

conferindo-lhe sentido.

Assim, cristalizaram-se num conjunto de elementos, assumindo os seguintes contornos
especificos:

_ O facto de se ir & Escola neste periodo, era algo determinado pela influéncia exercida
por parte das familias, identificado como factor preponderante, e pelo facto de a Escola ser
per;:ebida por alguns sujeitos, como sendo legalmente obrigatoria. A excepgiio de dois ou trés
sujeitos, do sexo masculino e dos mais novos, que esbogavam a existéncia de expectativas em
termos de mobilidade social, a maioria frequentava a Escola com o objectivo de aprenderem.

Trata-se de uma Escola que ndo era frequentada por todos e cujas limitagdes a sua
frequéncia, se concretizavam ao nivel das raparigas inseridas em familia numerosas € com

menores recursos economicos.




Como vantagens da frequéncia escolar, foram apontadas a capacidade de assinar, a
aprendizagem da leitura e da escrita, formac&o pessoal e obtengéo de um emprego.

__Em termos fisicos e ambientais, a Escola de 1933 / 47 ¢ caracterizada por espagos em
que ressaltam salas de aula sem quaisquer condi¢des de higiene e conforto, turmas muito
numerosas com varias classes, com criangas de varios grupos etarios e diferentes capacidades.

Criangas que percorriam grandes distdncias a pé e muitas vezes descalcos, para poderem
ir a Escola, alimentando-se debaixo do alpendre o que levavam de casa, traduzindo-se em
refeighes bastante deficientes ¢ chegando a passar fome. Como reflexo de grandes caréncias e
grandes dificuldades, o recreio escolar € visto sob duas perspectivas diferentes, significando para
a maior parte dos sujeitos, um espaco agradavel, de brincadeira e convivio.

_ Uma Escola cujas aprendizagens sdo interpretadas como dificeis, com um nivel de
exigéncia bastante elevado, relativamente & complexidade dos conhecimentos adquiridos, dando
lugar a alunos bem preparados. Contudo, o tempo dedicado a frequéncia escolar foi visto como
de curta durag@io, dado que as criangas, a partir dos dez, onze anos ja ndo iam para a Escola,
porque tinham de ir trabalhar e ajudar seus pais.

A doutrina catolica traduziu-se em algo prioritario no projecto educativo de cada um,
conferindo uma boa educagio e uma boa formagio pessoal.

_ Uma Escola em que os alunos s3o vistos como criangas submissas que veneravam as
suas professoras e lhes obedeciam, ajudando-as muitas vezes nas tarefas caseiras. Eram criangas

que tinham medo das punigBes infligidas pelas professoras, desencadeando com frequéncia,

atitudes de fuga a Escola.
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Bastante sacrificadas em termos de trabalho, enquanto umas conciliavam os deveres
escolares com as tarefas do campo e as lides caseiras, outras ndo obtinham diploma, sendo
forgadas a abandonar a Escola de modo prematuro e por indicagéo dos pais, para irem trabalhar,
ajudando no sustento do agregado familiar.

_ Uma Escola em que as professoras sdo representadas como severas, autoritarias e
repressivas, mas muito competentes e empenhadas. Bastante controladas por parte das
hierarquias, elas tinham como preocupagdo a apresentagio de resultados finais que se
concretizavam em termos do niumero de alunos levados a exame e com Sucesso.

_ Uma Escola, em que as familias dos alunos sdo vistas como pobres e numerosas,

trabalhando de sol a sol, analfabetos a maior parte, com uma educagao rigida e conservadora.

De um modo geral e segundo a nossa leitura, os contetidos da representa¢do da Escola de
1933 / 47, assumem caracteristicas associadas aos afectos e simbologias, denotando uma forte
ligagdo com a vertente atitudinal, com significagdes emocionais e avaliativas.

Assim, os sujeitos deste grupo, em termos de naturalizagfo, conferiram uma expressao
que se traduziu por uma interpretagdo ambivalente da Escola.

Por um lado, ¢ representada uma Escola associada a pobreza, grandes dificuldades, falta
de apoios, interacgdes negativas e punigdes, e por outro, é representada uma Escola agradavel,
espago de interacgBes positivas, convivio e brincadeira, que se associa ao facto de os sujeitos 1a

y

terem “...aprendido alguma coisa...”.
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Introduciio

Objectivos Gerais do Trabalho

O presente trabalho de pesquisa insere-se na sequéncia de uma monografia de
licenciatura (Simdes, 1998) que tratou uma freguesia rural no concetho de Ferreira do Zézere.
Nessa investigag@o analisaram-se percursos de alfabetizagdo e de escolarizagio em trés
geracdes nascidas entre 1888 e 1969, tendo tais percursos sido relacionados com as variaveis
género, estatuto e formas de mobilidade social.

No entanto, o objectivo principal desse estudo, constou de uma anéalise evolutiva do
estatuto da crianga em duas geracOes diferentes, a dos “avés” e a dos “netos”, tendo-se
comparado entre elas, imagens sociais relativas a Escola, assim como a sua relagio com o
Trabalho, Tempos Livres e Rotinas do Quotidiano. Em termos reais, estas duas geragdes nao
tinham entre si lagos de parentesco, todavia, as datas de nascimento enquadravam-se em
épocas precisas que tornariam tais lagos possiveis, associado ao facto de que, durante as
respectivas infincias, quer “avos” quer “netos” tinham vivido na mesma freguesia.

Paralelamente, demonstrou-se que questdes relacionadas com a evolugdo dos processos
de alfabetizagio e de escolarizagdo, se encontravam inquestionavelmente associadas a
transformagdes sociais e econdomicas mais abrangentes.

Na passagem para o trabalho actual, foi nosso proposito escolher 30 sujeitos desta
“geracdo de avos”, mais concretamente aqueles que frequentaram a Escola por um periodo

ndo inferior a dois anos e tentar perceber o seu impacto nas suas vidas.
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A escassez de reflexdo sobre estes aspectos que se prendem no fundo com o estudo da
génese e construgio do presente Sistema Educativo em Portugal, pareceu-nos justificar a
necessidade de uma digressdo mais aprofundada e sua contextualizagdo no espago e no tempo,
procurando interpretar os resultados de pesquisas anteriores e reflectir sobre essas leituras.

Deste modo, a estrutura do presente trabalho de investigagdo concretizou-s¢ numa

questdo de estudo.

Questio :
Quais as Representagdes Sociais que uma geragdo de sujeitos, nascidos numa freguesia

rural, entre os anos de 1926 e 1936, tém da sua Escola, da Escola do seu tempo ?

Ao efectuar um estudo sobre a Escola de 1933 / 47, segundo uma abordagem com base
nas Representagbes Sociais, posicionamo-nos de modo a compreender a época que a
contextualiza, partilhando assim com Ibafiez citado por Swiatkiewicz (1995), a sua posigdo de
que os conteudos concretos das Representagdes Sociais, como objecto de estudo, sdo algo que
permitem descrever determinadas caracteristicas de uma sociedade num momento particular
da sua Historia.

De igual modo, utilizimos metodologias que imergem no campo da Historia, mais
concretamente da Historia da Educagio.

Com vista a uma redefinicdo ao nivel do seu método e subjacente a reflexdo,
pretendemos que as situagdes estaticas concebidas na base de certezas adquiridas, dessem
lugar a situagdes vivas e dinimicas, fazendo ressaltar ddvidas e problematicas, em periodos

delimitados no tempo ( Candeias e Novoa citados por Simdes, 1998 ).
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De realgar a importincia da Historia Oral em termos metodologicos e com vista a
abordagens sistémicas, contributivas da construgdo de um saber pluridisciplinar mais
abrangente e inerente ao fendmeno em estudo ( Vidigal citado por Simdes, ibidem ).

A componente etnografica teve de igual modo lugar de destaque, enfatizando uma “
etnografia critica “ ao aliar “ agéncia humana “ com “ estrutura social “ ( Stoer e Araijo
citados por Simdes, ibidem ).

Assim, conjugando esta investigagio com trabalhos de outros autores, procuramos
contribuir para uma analise mais fidedigna no que diz respeito & compreensdo da forma como

foi sendo implementada a cultura escrita em Portugal.
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Revisido de Literatura

Representacdes Sociais

Procurou-se neste trabalho explorar as Representagdes Sociais, como forma possivel de
explicar o significado que teve para estes sujeitos a sua Escola, embora distanciados dela pelo
factor tempo, o qual desempenhou um papel mediador.

Esta opgdo esteve subjacente ao facto de tratarmos processos cognitivos e afectivos que
se prenderam com a apreensdo da realidade escolar € sua consequente reconstrugdo,
articulando-se com aspectos socio - culturais extrinsecos aos sujeitos e suas vivéncias.

No fundo, tratou-se de uma criagdo / recriagio de significados e uma construgéo /
reconstrucdo de atitudes por parte dos intervenientes.

Com o propésito de interpretar a realidade, recorrendo a todo um conjunto de
codificagdes de leitura provenientes do exterior, as representagdes poderdo ser a expressdo de
uma determinada sociedade, como defende Jodelet (1984).

E a expressdo dessa sociedade serd delineada por caracteristicas, quer se trate de
actividades econOmicas, localizagio geografica, modos de vida, redes de relagdo,
estratificaciio social, sistemas de valores, de atitudes ou mesmo de Representagbes Sociais,
como evidencia Santiago (1993).

Explicita 0 mesmo autor que num estudo de Representagdes Sociais, se a analise do
objecto de representagdo prima pela sua pertinéncia, ndo ¢ de somenos importincia uma

analise do seu espago social. Na base dessa analise articulam-se relagdes interindividuais e




17

intergrupais, assim como dos sujeitos com todo um conjunto de estruturas sociais locais,
regionais e nacionais, inerentes ao referido contexto e caracterizadores de uma identidade

local que se vai espelhando ao longo do processo de formagdo das representagles.
Nocio e Origem das Representacdes Sociais

A definigfio ou caracterizagio do termo Representagdes Sociais ¢ complexo e dificil de
sintetizar, por se tratar de algo polifacetado e dinimico. Remete para um conceito ou
conjunto de fenémenos e explicagdes, criados no quotidiano e decorrentes da comunicagéo
interindividual.

Moscovici adverte-nos da dificuldade da sua conceptualizagio, ao afirmar que
“ .Seulement voila: si la réalité des représentations sociales est facile a saisir, le concept ne
l’est pas. ...” (Moscovici, 1976, p.39).

Vala (1993a, 2000) enfatiza o facto de existir uma pluralidade de definigOes
polissémicas, em torno das Representagoes Sociais. |

O conceito de Representacdes Sociais poder-se-ia incluir no grupo dos sistemas
conceptuais socialmente elaborados, como as ideologias, as religides e a ciéncia (Jodelet,
1984).

Trata-se de um conceito hibrido caracterizado pela interligagio de nog¢des de origem
sociolégica, tais como ideologia, cultura, valores e normas por um lado, e no¢des de origem

psicologica, como imagens, opinides e atitudes por outro.
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A nocdo de Representagdes Sociais diz respeito a0 modo como nds, sujeitos sociais,
apreendemos os acontecimentos da vida quotidiana, o que recebemos do meio envolvente, as
informacdes que circulam, as pessoas que nos circundam.

Estes aspectos poderdo ser confirmados por Jodelet (ibidem), quando a autora refere:
“.. A savoir: une maniére d'interpréter et de penser notre réalité quotidienne, une forme de
connaissance sociale. ... "(Jodelet, 1984, p.360).

Toda a Representacdo Social é representagdo de qualquer coisa (o objecto) por alguém
(o sujeito). Nio se trata da reprodugio do real nem do imaginario, mas do facto de as
caracteristicas do sujeito e do objecto influirem sobre o que é a realidade, envolvendo
necessariamente um caracter significante, ou seja, significa sempre qualquer coisa para
alguém. A representacio estd para o seu objecto numa relagdo de simbolizado e de
interpretagdo, conferindo significados (Vala, ibidem).

Para Jodelet (1989), as Representacbes Sociais sio formas de conhecimento
socialmente elaboradas e partilhadas, tendo uma faceta pratica e contribuindo para a
construgiio de uma realidade comum a um conjunto social.

Adianta a autora que se tratam de saberes de senso comum, apresentando um cariz
“ingénuo” e “natural”, sendo formas de conhecimento, distintas entre outras, do
conhecimento cientifico (Jodelet, ibidem) .

Para comunicar no dia - a - dia, as pessoas ndo utilizam um discurso cientifico. Assim,
retém-lhe o conteido modificando-lhe a forma e as regras, surgindo 0 senso comum cOmo um
corpo de conhecimentos espontaneamente produzido pelos membros de um grupo, alicergado

na tradi¢@o e no consenso.
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E a partir da teoria de Durkheim das Representagdes Colectivas que Moscovici (1961)
vai buscar o termo Representacdo Social.

Consideradas por Durkheim como categorias logicas e invariantes, cuja finalidade seria
a de estabilizar toda uma pluralidade de ideias e palavras numa sociedade, a nogdo
durkheimiana permitia salientar a especificidade do pensamento colectivo em relagdo ao
pensamento individual, significando que os fendmenos sociais seriam irredutiveis aos
fenomenos psiquicos individuais (Durkheim citado por Herzlich, 1972 e por Moscovici,
1984).

Para Moscovici (1988), as Representagdes Colectivas designam formas gerais e estaveis
do conhecimento social que muito lentamente mudam, quer ao nivel da estrutura quer ao nivel
do conteudo, traduzindo aquilo que se podera referenciar como a memdria colectiva de uma
sociedade.

Contudo, 0 mesmo autor j4 constatara anteriormente e a proposito da Psicanalise, a
pluralidade de Representagdes Sociais, em fungio dos varios grupos de pertenga dos sujeitos
(Moscovici, 1961).

Este aspecto colide com o caracter homogéneo das Representagdes Colectivas do
pensamento durkheimiano, pressupondo que uma mesma representagdo seria uniformemente
partilhada numa sociedade (Palmonari e Doise, 1986).

Retomando Moscovici (ibidem), as Representagdes Sociais traduzem-se por entidades
dindmicas, recriadas e transformadas, em que o caricter evolutivo é caracterizado pelo

decurso das interacgdes sociais , assim como pela livre circulagio de ideias e teorias.
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Mecanismos Sociocognitivos na Formaciio e Dinimica das Representacdes Sociais

Na génese da elaboragio de uma Representagdo Social, segundo Moscovici (1961,
1988), evidenciam-se dois processos sociocognitivos principais, concedendo a essa
representagcdo um caracter processual.

Esses dois processos, a objectivacio e a ancoragem, encontram-se ligados de forma
intrinseca, embora nfo sequenciais e sdo socialmente regulados. Deparamo-nos com
processos cognitivos regulados por factores sociais (Vala, 1993a, 2000).

Os objectos de representacdo, mediante estes dois processos, tornam-se facilmente
interpretaveis, significativos e funcionais.

A objectivaciio corresponde a forma como se organizam os elementos constituintes da
representagio, assim como, ao percurso, através do qual se materializam e se formam as
expressoes sobre a realidade, vista como natural.

Vala (ibidem) enfatiza o facto de este percurso envolver trés momentos:

No primeiro momento, tem lugar um processo de selecgdo e descontextualizagdo
relativamente as informagdes, crengas e ideias acerca do objecto de representagio.

Esta em causa a formagdio de um todo relativamente coerente, contudo, s6 uma parte da
informagdo disponivel relativa ao objecto sera utilizada. Neste processo de selec¢do, certos
elementos sdo esquecidos, enquanto outros sdo desenvolvidos e tornados nucleares na nova
mensagem, aspecto que estd subjacente a normas e valores, nio sendo portanto neutro ou

aleatorio.

Num segundo momento, esquema figurativo, os elementos organizam-se € estruturam-

se de forma esquematica.
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O autor cita Moscovici que recorre aos conceitos de esquema ou né figurativo, para
evocar o facto de as nogSes basicas que constituem uma representa¢io, se encontrarem
organizadas de modo a constituirem um padriio de relagdes estruturadas.

No terceiro momento, naturalizagdo, os conceitos retidos no esquema figurativo e as
suas relagSes passam a constituir categorias naturais, adquirindo assim materialidade. O que
era percep¢ao torna-se realidade, através da sua expressio em imagens e metaforas. Passa-se
de um conceito abstracto para um conceito mais concreto.

Vala cita Ibafiez para acentuar o facto de que, a0 nivel das Representagdes Sociais, o
senso comum € descrito como antinominalista, ou seja, a cada palavra corresponde um
objecto e de igual modo, cada imagem tem a sua contrapartida na realidade (Vala, 1993a,
2000).

A ancoragem consiste na assimilagdo de um determinado objecto num sistema de
categorias sociais, culturais ou linguisticas, existentes num determinado momento, implicando
assim, modificagSes quer ao nivel do objecto quer ao nivel do sistema sécio - cognitivo (Vala,
1986).

Qualquer tratamento da informagdo exige pontos de referéncia. Um sujeito quando
pensa num objecto, fa-lo por referéncia a esquemas e experiéncias anteriormente
estabelecidos.

Este processo refere a fungio social das representagdes. “..Ce second processus
concerne l'enracinement social de la représentation et de son object...” (Jodelet, 1984, p.
371).

A ancoragem pode ser compreendida como precedente ou como sequéncia da

objectivagiio. Como precedente, exige pontos de referéncia com vista ao tratamento da
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informagdo. Enquanto sequéncia da objectivagdo, a ancoragem resulta das experiéncias e
esquemas figurativos de pensamento, anteriormente criados e estabelecidos, dado que um
sujeito ao pensar um objecto, o seu universo mental ndo é, por defini¢8o, uma tdbua rasa. A
objectivagdio emerge assim, como processo de ancoragem figurativa do objecto, em categorias
sociais e culturais, previamente existentes.

Desta forma, a ancoragem preconiza a passagem do indiferente em algo imbuido de
sentido (Vala, 1993a, 2000).

Seguindo a teoria de Vala, uma Representacdo Social remete para um codigo de
interpretagdo onde € ancorado o nfio familiar, o desconhecido, o imprevisto. Deste modo,
trata-se de um quadro no seio do qual, os sistemas de categorizagio adquirem sentido.

E deste modo que a ancoragem e a categorizagio, funcionam como estabilizadoras do
meio e como redutoras de novas aprendizagens.

Conbhecer € classificar e atribuir um nome. A amalgama de informagdes que nos chegam
no dia - a - dia, séo geridas através da mobilidade de uma estrutura semintica organizada em
categorias (Rosch, citada por Vala, ibidem).

Para Rosch e suas colaboradoras, o mundo dos “objectos naturais” nio estd organizado
de forma cadtica ou desmembrada, compreendendo correlagbes ou co-ocorréncias no que se
refere a propriedades e vertentes, assim como, co-variagdes € descontinuidades. Os atributos
do mundo real ndo ocorrem independentemente uns dos outros, dai que o mundo seja
estruturado (Rosch et al., 1976).

E com base na estrutura do proprio meio que a estruturago das informagdes em relagio

a ele, tém lugar e as quais acedemos, a partir da percepgio que dele temos.
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Os individuos possuem estruturas cognitivas de representagdes da realidade que sdo
francamente influenciadas por essa realidade face a qual emergem regularidades, semelhangas
ou correlagtes (Rosch, 1978).

Adianta a autora que nfo sdo uteis todos os possiveis niveis de categorizagdo, sendo o
nivel basico de categorizagio o nivel com maior economia cognitiva, o que nos permite

[

conceptualizar mais facilmente e “...can mirror the structure of attributes perceived in the
world... ”(Rosch, ibidem, p.30).

Com efeito, os principios organizadores que se encontram subjacentes as nossas acgdes
e reaccdes da nossa experiéncia de vida, detém propriedades socio - afectivas e t€ém uma
finalidade. A interpretagdo deste tipo de processos de categorizagdo e de classificagdo
permite-nos conceptualizar a emergéncia das categorias e das Representagcdes Sociais que
fazem sentido para as pessoas, em virtude de o significado dos diferentes objectos e das
reacgdes que suscitam.

A funcionalidade de tais classificagdes e processos de classificagdo remetem para as
actividades e objectivos das pessoas. De igual modo, os processos de categorizagio e de
classificagio humanos sdo por esséncia sociais, funcionais, assentando em bases discursivas
(Semin, 1989).

O mesmo autor da énfase a linguagem como forma de operacionalizar estes dois tipos
de abordagens e em relagio 4 qual se ancora a relagdo entre pensamento individual e
contextos sociais. Assim, pode-se falar de classificagdo simbolica, ou seja, transformar as
coisas em palavras, em simbolos convencionais e comunicaveis (Semin, ibidem).

Moscovici confere uma aproximagio entre linguagem e Representacdo Social, de

caracter identificavel, quando refere que conhecer uma coisa é falar dela (Moscovici, 1961).
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De igual modo, em relagio ao mecanismo de ancoragem, o autor refere: “..indeed,
representation is, basically, a sistem of classification and denotation, of alloting categories
and names... " (Moscovici, 1984, p.30).

Para Saussure (1992), ndo se trata s6 do caracter social mas também da época e do
tempo, visto que a realidade linguistica se realiza na sua duragio, ou seja, contextualizada
socio - historicamente.

Tendo em conta o seu caracter convencional e a arbitrariedade das suas entidades
concretas, isto é, o signo linguistico, ela nio é detentora de uma amplitude abrangente em
termos de alteragdo, dada a dupla natureza do signo (significado e significante), aspecto que
esta consonante com a posi¢ido tomada por Moscovici (1984), quando enfatiza as duas faces
das Representagdes Sociais (conceito e imagem), indissociaveis, tal como as duas faces da
mesma moeda ou de uma folha de papel.

Edwards e Middleton citados por Semin (1989) referem-se a “memoria simbolica”,
considerando o emprego da linguagem como forma de estabelecer formas de compreensdo,
acessiveis e comunicaveis, segundo um codigo partithado, com base em simbolos
convencionais, regras gramaticais e regras de interpretagio.

Seguindo o ponto de vista de Semin, deparamo-nos com uma abordagem centralizada
na perspectiva Vygotskiana, de acordo com o funcionamento mental do nivel mais elevado,
tendo este nivel origens sociais e permanecendo por esséncia na natureza social (Semin,
ibidem).

Para Vygotsky, a fungéo principal da linguagem € a comunicagio e a interacg@o social.
A relagdo entre o pensamento e a palavra remete para um processo, um movimento continuo

de vaivém entre ambos. Trata-se de um processo vivo, em que o pensamento nasce atraves
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das palavras e a conexfo entre ambos ndo se trata de algo ja formado. Ressalta no decurso do
desenvolvimento, sofrendo igualmente modificagdes (Vygotsky, 1979).

De uma forma mais sintética, podemos salientar que, enquanto as Representacdes
Sociais relevam as variaveis de caricter social que intervém no constructo subjectivo que
efectuamos do meio que nos circunda, em relagdio aos sistemas de categorizagdo, deparamo-
nos com mecanismos “internos” de natureza cognitiva.

A categorizacdo funciona como processo mediador da interaccdo, processo
simplificador coadjuvado com um propésito avaliativo, onde a relagdo se torna facilitadora
(Gilly, 1989). Parece tratar-se de um motor inerente & dindmica, manutengdo e evolugdo das

Representagoes Sociais.

Organizacio das Representacdes Sociais

Moscovici (1961) define trés eixos, em torno dos quais as representagdes se constituem,
com vista 4 constru¢do social de um determinado objecto: a infermacdo, a atitude € o
campo de representacio.

A informacio refere-se 4 organizagio dos conhecimentos que um individuo ou um
grupo tem a propoésito de um objecto.

Esta informac#o varia em quantidade e qualidade, de acordo com os grupos sociais, as
formas de acesso & informagéo e os diferentes objectos.

- A inser¢do social dos grupos de pertenga, assim como das pessoas que oS constituem,

interferem na precisgo e na quantidade da informacéo disponivel.
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Igualmente, é de considerar a importdncia das fontes ou origens dessa informagéo e a
forma como ela é obtida. As propriedades da informagdo relativas ao objecto em causa,
variam segundo a forma de obtengio, seja por experiéncia directa, em contacto com o objecto
ou mediada por outrem.

A atitude é considerada por Moscovici como “geneticamente primeiro”, ou seja, o
primeiro factor desencadeador, no processo de formagiio das Representacbes Sociais, pelo
facto de se atribuir maior impacto as componentes emocionais e afectivas, na influéncia dos
comportamentos € nas orientacdes de avaliagdo durante o acto de representar, aspecto que €
partilhado por outros autores (Kaes; Herzlich; Gilly, citados por Santiago, 1993).

Esta componente emocional das Representagdes Sociais reenvia para a vertente
normativa, tendo funcdo reguladora. E constituida pela historia pessoal e social do sujeito.

O campo_de representaciio pressupde a nogdo de modelo social organizado e

hierarquizado. O campo ¢ detentor de uma extensdio que € variavel e os elementos sobre os
quais se fundamenta s3o de diversos tipos.

Os sujeitos ao seleccionarem informagdo de acordo com os seus objectivos, elaboram
um esquema figurativo onde se enquadram os elementos mais valorizados, tendo em conta
varios factores, incluindo os seus interesses.

Santiago (1993) cita Gilly, quando este autor evidencia que o campo de representagéo
lhe parece constituir a dimensio de mais dificil apreensio ao nivel do estudo das
Representagdes Sociais e que tal apreensdo so seria possivel de forma parcial.

Adianta este autor que podemos de igual modo, inferir as representagdes a partir das
atitudes, tendo em conta o lugar chave que elas ocupam no acto de representar, se as

integrarmos num quadro tedrico coerente e globalizante.
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Neste sentido, as representagdes estariam suportadas essencialmente em indicadores do
investimento socioafectivo dos sujeitos, sempre que estes fazem certas op¢des ao nivel de
respostas ou conduzem o discurso numa certa directriz.

Dai que, a articulagdo deste processo possa ser analisada com base em investimentos
socioafectivos e em fungdo da distdncia social estabelecida entre os sujeitos e as
caracteristicas do que ¢é representado, a despeito de existir uma relagio com outras
representagdes, objectos ou situagdes, com outros elementos das Representagdes Sociais

(Santiago, ibidem).

S3o varias as técnicas de investigagdo quando se pretende efectuar uma analise de
Representagbes Sociais, concretizada numa investigacdo qualitativa. De entre elas,
salientemos a analise de conteiido que Vala (1993b) considera tratar-se de uma das mais
comuns na investigagdo empirica realizada pelas ciéncias sociais e humanas, tendo por
finalidade efectuar inferéncias com base numa logica expressa, acerca das mensagens cujas

caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas.

Analise de Conteado

A andlise de conteiido apresenta-se como um instrumento qualitativo, procurando
através dela chegar a uma analise interpretativa do discurso, atribuindo-lhe a todos os
elementos do contetido uma determinada significagio relativa a outras significagbes (Bardin,
1977, Siano, 1985; Santiago, 1993).

No fundo, remete para a desmontagem de um discurso e da produgéio de um novo,

através de um processo de localizagdio - atribui¢dio de tragos de significagfio, produto de uma
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relacdo dindmica entre as condigdes de produgdo do discurso a analisar e as condigGes de
produgdo da analise (Vala, ibidem).

A literatura respeitante a anélise de contetido prende-se com uma multiplicidade de
métodos de analise, no que diz respeito a pesquisas psicossociologicas. Contudo, se varios
autores, entre eles Bardin (1977), Ghiglione et al. (1980), Vala (1993b), nos confrontam por
um lado, com variadissimas técnicas tidas como clssicas, demonstram igualmente que estas
deverdo ser escolhidas de forma adequada, dependendo do objecto a estudar.

De entre as técnicas de analise do discurso subjacentes a uma andlise de conteiido,

salientemos a analise temdtica e categorial, a anilise avaliativa e a anilise de enunciagio.

Andlise tematica e categorial

A andlise temitica e categorial, com vista & exploragdo da informacie, tem por
objectivo codificar todo o material sujeito a analise que constitui o seu “corpus”, através de
recortes, agregacdes e enumeragdes, dando lugar a detecgdo de segmentos de discurso com
significado para o estudo em questdo (Bardin, 1977).

Os recortes prendem-se com a escolha das unidades de analise, as agregagdes com a
das categorias e as enumeragdes com a das regras de contagem.

A escolha das unidades de analise que poderdo desdobrar-se em unidades de registo
e unidades de contexto, deve responder de forma pertinente as caracteristicas do material e
aos objectivos da analise.

A unidade de registo ¢ a unidade de significagio e corresponde ao segmento de
conteido a considerar como unidade de base. Uma de entre varias regras de recorte,

corresponde ao nivel seméntico, ao sentido, originando assim, o tema.
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Segundo o ponto de vista de D’Unrug, citado por Bardin ( ibidem), um tema pode ser
constituido, tanto por uma afirmagio como uma alusio; de forma inversa, um tema pode ser
desenvolvido em varias afirmagdes ou proposigdes.

Por outro lado, a unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para codificar
a referida unidade de registo. Correspondendo ao segmento da mensagem, tem uma
valorizagfio superior a esta e por objectivo esclarecé-la, no sentido de uma compreensdo e
significagdo mais fidveis.

Ainda ao nivel da codificagdo € no que diz respeito as unidades de contexto, a frase
pode estar para a palavra, assim como o paragrafo pode estar para o tema.

ﬁste tipo de andlise procede ao desmembramento do texto em unidades provenientes do
fraccionamento do discurso, podendo o critério de selec¢iio ser semdntico, organizando um
tema especifico e constituindo o elemento indicador de uma liga¢io tema / actor.

Por sua vez, estas unidades s3o objecto de categorias mais abrangentes, ou seja, as
categorias temdaticas, as quais resultam de reagrupamentos analogicos (Bardin, 1977).

A apreens@o do discurso dos sujeitos quer se trate de um discurso oral ou de um
discurso escrito, toma-se possivel através do processo de formacgdo de imagens mentais e
representagdes, reflectindo aquilo que € inerente ao mundo interior individual e ao mundo
interior colectivo, do individuo e do grupo de pertenga, confrontando-se com o mundo
exterior das estruturas sociais em geral e das instituicdes e organizagdes em particular

(Santiago, 1993).
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Analise avaliativa

A anilise avaliativa tem por objectivo medir as atitudes face a determinado objecto de
Representagio, através da linguagem, representando e reflectindo assim de forma directa,
aquele que a utiliza.

A avaliagio remete deste modo, segundo Bardin (ibidem), para uma outra das
componentes do conteado da representagio, a atitude, conduzindo-nos a um conjunto de
aspectos avaliativos, imbuidos de uma carga afectiva, manifestados por parte dos sujeitos face
aos objectos representados.

A atitude esta em relagfio estreita com a informacfio, quer na sua producfo quer na sua
génese (Siano, 1985).

No que se refere & sua produgiio, refere este autor que so se pode objectivar uma atitude
através de informagdes avaliativas produzidas pelo sujeito e do contexto geral.

Quanto 4 génese, considera que a atitude ndo se pode estruturar sem qualquer referéncia
ao mundo exterior, sem o contributo ¢ a organiza¢do dos conhecimentos.

Em virtude de a atitude ter por fungfo a regulacfo, orientagdo da conduta e intensidade
afectiva, torna-se necessario ao nivel da andlise de conteido, relevar o sentido e a forga da
avaliagdo, assim como, a implica¢do do sujeito na mesma (Siano, ibidem).

Uma atitude funciona como uma matriz muitas vezes inconsciente, originando um
conjunto de tomadas de posigdo, de qualificagdes, de descrigdes e de designagdes de avaliacdo
( Bardin, 1977).

Seguindo o ponto de vista da autora, partilhando com Osgood no que se-refere & Andlise

de Proposicdes Avaliativas, a partir dos discursos dos sujeitos e das suas auto-afirmag0es, ¢




31

possivel acrescentar sentido ao que é descrito, conferindo-lhe uma direc¢io e uma
intensidade.

Estas duas dimensdes definem e medem as atitudes que [hes est3o subjacentes.

A dimensio direc¢do vai assim no sentido da opinido, podendo ser a favor ou contra,
favoravel ou desfavoravel. Entre estes dois aspectos polarizados de positivo e negativo, tem
lugar o estado intermédio de neutralidade.

A dimensio intensidade determina o grau de convicgdo que ¢ expresso, podendo tratar-
se de uma posigdo ligeira ou mais veemente.

Cabe ao codificador, orientar segundo uma direcgdo positiva ou negativa, a informagio
respeitante ao material avaliativo. De igual modo e segundo Osgood, citado pela mesma
autora, a direcgdo podera ser avaliada em termos de intensidade numa escala de sete pontos ( -
3a+3).

Deste modo, uma intensidade forte sera determinada por ( + ou -3 ); uma intensidade
média sera determinada por ( + ou -2 ); por fim, uma intensidade fraca sera determinada por

(+ou-1) (Bardin, ibidem).

Andlise da enunciaciio

A andlise da enunciacio, segundo a perspectiva de Bardin e D’Unrug, centra-se numa
concepglo da comunicacio que se prende com um processo e ndo com um dado (Bardin,
1977).

Na realidade, tem a ver com uma concepg¢do do discurso como palavra-em-acto,
tratando-se de um processo, ou seja, remetendo para um conjunto de aspectos inerentes a

palavra, no acto da sua produggo e ao longo do discurso.




Embora as técnicas de andlise de conteddo se proponham analisar o discurso como um
dado, a verdade é que a anilise da enunciacfio se adequa igualmente a forma de discurso que
é produzido, tornando-se acessivel, manejavel, muito operatorio e produtivo.

E através do dominio da palavra e das suas lacunas que o analista pode reconstruir os
investimentos, as atitudes e as representagoes.

Se o discurso for entendido segundo o ponto de vista do processo de elaboragdo,
confrontando-se motivagdes, investimentos e desejos do sujeito com as determinantes do
codigo linguistico, e de igual modo com as condigdes de produgdo, o desvio pela enunciagio €
o melhor caminho a seguir, permitindo a inferéncia indirecta.

Enquanto a anslise tematica recorta de forma transversal o conjunto dos discursos ou
entrevistas, através de uma grelha de categorias projectada sobre os contetdos, tendo em
conta a frequéncia dos temas ressaltados como dados segmentaveis e comparaveis, na analise
de enunciaciie, ¢ a dinimica e a organizagio de cada discurso ou entrevista que conta,
adaptando-se os diferentes indicadores & irredutabilidade de cada locutor.

A dinimica e a organizacdo de um discurso ou entrevista sdo espelhadas através de
frases feitas, estereotipos, alusdes literarias ou historicas, provérbios, maximas, figuras de
estilo, risos, gargalhadas, passando pela intensidade do desejo do sujeito que se traduz no
afastamento entre a expressdo ¢ a realidade, denotando o raciocinio implicito e inerente a cada

discurso (Bardin, 1977).
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Funcdes das Representacdes Sociais

Uma das fungdes das Representagdes Sociais, aquela que parece ser a mais importante,
diz respeito a organizacio significante do real. A realidade social ¢ atribuido sentido, um
significado mediado por um sistema de interpretago.

Outra funciio das Representagdes Sociais que pode ser identificada, remete para a
orientaciio de comportamentos representacionais, como modos desejaveis de acgdo. As
Representacbes Sociais orientam assim, toda a acgdo e posicionamento do sujeito face ao
objecto, uma vez que toda a acgdo é enquadrada em categorias comportamentais, imbuidas de
sentido e socialmente aceitaveis.

Uma terceira funcdo diz respeito 4 diferenciagiio de grupos sociais. Esta fun¢fo aponta
para a diferenciagio psicossocial, assim como, a manutengio / protecgio da identidade social
do grupo de pertenga, cujos contetdos identitarios sdo aceitiveis em termos sociais.

Por fim, uma quarta fun¢fio que remete para a comunicacgio. Esta, consiste num sistema
de categorizagio e de uma linguagem comum, de forma que a comunicagdo possa ser
partilhada. De acordo com esta perspectiva, as Representagdes Sociais sdo entendidas como a
base de todo o acto comunicativo.

Em torno dos conteiidos das representagdes, estabelecem-se redes de comunicagédo e
significacdes (ideologias, crengas, valores) que funcionam como elos de ligago entre a vida

social e o objecto (Vala, 1993a).
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Deste modo, procuramos elaborar uma descrigdo relativa as Representagbes Sociais,
pretendendo assim construir a trave mestra que arquitecta este trabalho.

E com base nesta abordagem que as evocagdes da Escola de 1933/47 ressuscitam uma
atmosfera social, definindo com finura personagens que tomam corpo e vida, inserindo o
hist6rico colectivo no dia — a - dia quotidiano, assim como, simplicidade e pureza na visdo
pessoal infantil reconstruida.

Mas, essas mesmas evocagdes que fluem com marcante espontaneidade face & Escola,
surgem como resultantes de um processo que sé foi desenvolvendo ao longo do tempo e ao

sabor das suas proprias vicissitudes.
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Formas de Acesso A Cultura Escrita em Portugal:

dos Finais do Séc XIX a Primeira Metade do Séc XX

Causas Gerais para a Alfabetizacio e Escolarizacio do Mundo QOcidental

O aparecimento da Escola como instituigdo, parece ter a ver com necessidades
historicas resultantes da cdmplexiﬁcaqﬁo das sociedades.

Petitat citado por Teodoro (1994), defende que a difusdio da escrita e das Escolas se
encontra ligada 4 emergéncia do Estado central, & urbanizagio das sociedades e a
diferenciagio destas em classes.

Ao efectuar uma analise relativa aos periodos evolutivos da institui¢do escolar no
mundo ocidental, medieval e moderno, o autor enfatiza que a Escola ndo remete
exclusivamente para um instrumento de Reprodugfo Social mas de igual modo, para uma
instituicdo social que permite a produgdo e a mudanga das sociedades em que se insere.

Contudo, torna-se relevante evidenciar o facto de terem existido formas de acesso a
cultura escrita, antes da Escola do Estado se institucionalizar e mesmo, de modo paralelo,
apos a institucionalizagdo escolar.

Assim, nos ultimos cinco séculos e & medida que nos dirigimos para os dias de hoje,
apercebemo-nos da implantagio- de formas de cultura escrita que se vdo progressivamente
impondo na Europa a partir do século XVI, alastrando-se sucessivamente para o Ocidente e
para o Mundo de uma forma geral. Estas formas de cultura escrita foram ganhando terreno

face a cultura oral, criando raizes cada vez mais firmes, assumindo por fim nos séculos XIX e
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XX de forma legitima, a primazia, com a construgdo e consolidagdo de uma “Escola de
massas’ (Candeias 1994, 1996, 2000; Candeias e Simdes, 1999).

De acordo com dados contemporineos e seguindo o ponto de vista destes autores, as
referidas formas de cultura escrita parecem ter resultado de dois aspectos fundamentais. Por
um lado, movimentos de ordem religiosa — a Reforma Protestante ¢ a Contra - Reforma
Catolica e por outro lado, o aumento do comércio europeu e mundial, a partir da expansdo
maritima.

Em termos religiosos, deparamo-nos com o espirito evangelizador, seja ele Protestante
ou Catdlico, associado a uma forma de controlo social das populagdes tuteladas.

Em termos econdmicos, 0 movimento expansionista que tem lugar a partir do século
XVI, esta na origem de um desenvolvimento comercial e econémico a nivel mundial que, ao
conjugar-se com a propagagdo de todo um conjunto de conhecimentos cientifico /
tecnologicos ocidentais, no decorrer dos séculos XVI, XVII e XVIII, sdo determinantes na
organizagio de sociedades mais complexas, onde imperam formas adequadas de gestdo e
controlo.

E com este pano de fundo que a religiio e o capitalismo ressaltam como
impulsionadores da escrita, constituindo assim uma das bases alicergantes em termos
culturais, das sociedades do Ocidente a partir do século X VI, em que o cariz medieval comeca
a cair por terra e se langam as sementes que frutificam num crescimento exponencial,
prolongando-se até aos dias de hoje (Candeias, ibidem; Candeias e Simdes, ibidem).

No entanto, defendem ainda os mesmos autores que, sobretudo a partir do século XVII,
em muitas regides houve, aldeias, vilas e cidades, surtos de alfabetizagio e escolarizagdo que

pouco parecem dever-se a aspectos religiosos.
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Referem-se a escolas e/ou formas de alfabetizagdo populares, com curriculos imprecisos
e diversificados, incidindo principalmente na instrugio religiosa, na leitura e na escrita.

A medida que nos aproximamos do século XIX, apercebemo-nos com mais clareza de
que esta vaga de alfabetiza¢io que tem lugar no Ocidente da Europa a partir do século XVI,
subjaz a formas de construgdo da conformidade religiosa e civica, assim como, a formas de
construgio da mobilidade social. Este tiltimo aspecto que se reporta ao papel das letras no
desencadeamento da mobilidade social, parece tornar-se mais distinto quando a ordem social
do Antigo Regime se vai progressivamente desagregando, cedendo lugar & Revolugfo
Industrial e consequente crescimento de novos polos de actividade econdmica e politica — as
cidades, atraindo homens e mutheres que procuram melhores futuros.

Na realidade, uma adaptagdo 4 complexificagdo das formas de vida e de trabalho nas
cidades, subir na vida ou construir o futuro, sdo condi¢des impulsionadoras de passagem pela
escolaridade ndo estandardizada mas com metodologias e conteidos de aprendizagem
determinados de forfna autonoma, individual ou familiar, de acordo com objectivos bem
definidos (Candeias, 1994, 1996, 2000; Candeias e Simdes, 1999).

No periodo que antecede o século XIX, ou seja, o que diz respeito a uma educagio
pré - industrialista, tem lugar uma diversificagio de processos de acesso a escrita. Esta
diversificagiio ¢ francamente diferente do propdsito unificador sustentado pela Escola, cuja
administracio passa a ser efectuada por parte do Estado, de forma parcial ou total.

O Estado cria leis que obrigam todas as criangas a frequentar a Escola, sobretudo no
que diz respeito a base da pirimide educativa, concretizada no ensino primario e basico. E a
partir de meados do século XIX, é cada vez maior o nimero de criangas obrigadas a

frequentar a Escola do Estado, onde os curriculos tendem a uniformizar-se.
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Com a viragem do século e 4 medida que o século XX avanga, tendo em conta o
tempo necessario A construgdo dos Sistemas Educativos, aspecto que visa inicialmente ao
nivel de cada pais e por fim em todo o Ocidente, este processo de escolarizagio imposta e
obrigatoria implanta-se de forma definitiva, tornando-se notéria a inviabilidade do
analfabetismo. |

Denunciando a assumpgdo do conceito de Estado Nag@io com base numa logica da
esfera educativa, em que todo um conjunto de estratégias utilizadas por pessoas ou grupos,
movidas em fungo dos seus proprios interesses, cedem lugar a estratégias impostas, quer de
ordem nacional quer colectiva, ressalta uma Escola de massas, laica, gratuita e obrigatoria.

Todavia, a passagem para uma educagiio estandardizada, estatal, obrigatoria e
compulsiva, nos finais do século XIX e principios do século XX, ndo se da de forma rapida.
Pelo contrario, trata-se de um processo moroso e¢ com ritmos bem diferentes, coexistindo
neste processo transitorio, formas de cultura escrita cunhadas pela frequéncia de uma Escola
do Estado, a par de outras.

A consolidagdo desta Escola de massas vai assim limitando cada vez mais, o espago as
formas de alfabetizagdo e escolarizagdo informais, ainda existentes na Europa de entdo
(Candeias, 1994, 1996, 2000, Candeias e Simdes, 1999).

Se de facto ¢é a partir da Idade Média que o conceito de alfabetismo comega a tomar
expressio, como referem alguns autores, entre eles Ramos (1993), o termo em si parece ser
demasiado vago para designar como sindnimos, conceitos que remetem para a leitura, escrita,

- leitura e escrita, ou mesmo escola.
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Desta forma, o alfabetizado dos séculos XIX e XX, pode ser identificado pela pessoa
que sabia simplesmente ler, ler e escrever, escrever e contar, ter frequentado uma escola, ou
eventualmente, através dela obtido um diploma (Candeias, 2000).

Segundo uma visdo retrospectiva construida pela Historia da Educagéo, com base na
diferenciagfio entre os processos de alfabetizacdo e escolarizagdio no inicio do século XX,
defende igualmente o autor que a simples frequéncia de uma Escola, nio é condigo suficiente
para se considerar alguém de escolarizado. Serd, sim, com base no periodo de tempo que nela
se passa, € em termos de diplomas que através dela se obtém.

De forma concisa embora restrita, 0 autor procura no mesmo artigo, contribuir para
uma definigio e caracterizagio dos termos referidos, estabelecendo assim, diferengas entre
estes dois conceitos que se traduzem em diferentes tipos de contacto com uma cultura escrita,
aliados aos diferentes objectivos que preconizam a sua adopgdo.

Se por um lado e segundo este autor, o conceito de alfabetizagdo reenvia para
qualquer forma de contacto com a cultura escrita, voluntaria, dispersa de forma geral e com
niveis de intensidade muito desiguais, o conceito de escolaridade entende-se como um
contacto estruturado e progressivamente exigente, mas também, como a submissio de coortes
populacionais com faixas etarias bem determinadas a um modo de socializagdo imposto do
exterior, mediado por instituigdes, as escolas, construidas especificamente para o efeito.

Moldando-se aos ritmos e costumes dos povos pré - modernos, a alfabetizagdo foi
transformando as populagdes 4 medida que elas consideravam necessario, impulsionadas de
forma endogena ou por factores externos.

Por sua vez, através da escolarizacdio assistiu-se a construgdo da modernidade, quer

ela seja reflectida na formagiio do Estado - Nagiio contemporéneo, mediante a imposi¢do de
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uma lingua e de uma histéria comum, quer seja reflectida na constru¢do de um ambiente
hierarquizado e ordenado, facilitador do processo de desenvolvimento econdmico e militar
proprio dos séculos XIX e XX.

A Escola é deste modo, uma institui¢io tipica das sociedades em que os recursos
humanos parecem ser potenciados através da implementagio progressiva de mecanismos
sociais e politicos de gestfio, controlo e coergdo.

Assim, a escolarizagdo pressupde por um lado, a uniformidade independente do

contexto, e por outro, mais precisdo e rigidez nos resultados, por comparagdo a alfabetizagdo

(Candeias, 2000).

Especificidade do Caso Portugués nos Séculos XIX ¢ XX

Os estudos existentes sobre alfabetiza¢do e escolarizagdo, relativamente ao caso
portugués, ao longo do século XIX e primeira metade do século XX, sdo undnimes em
concluir que a populagio portuguesa, tendo em consideragdo a grande maioria das sociedades
europeias da altura, era pouco alfabetizada (Ramos, 1993; Candeias, 1996, 2000, Candeias e
Simdes, 1999).

Na década de 40 do século XIX, as medidas que foram tomadas pelo governo de Costa
Cabral, com vista & introduciio do principio de escolaridade obrigatoria, eram limitadas,
aplicando-se a uma populagdo infantil de centros urbanos e suas proximidades.

De acordo com os dados fornecidos por Soysal e Strang, citados por Candeias (2000) ¢

referentes ao ano de 1870, Portugal é integrado, comparativamente com outros paises do
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Ocidente, no grupo dos menos alfabetizados e menos escolarizados, a par da Grécia, da
Espanha e de forma mais moderada, da Italia,

Se ainda considerarmos a implanta¢io do Sistema Educativo em Portugal, mesmo no
seu estado mais prematuro, apercebemo-nos de que o processo, demasiadamente lento,
ultrapassou um século e s6 na década de 50 do século XX, se verificou uma concretizagdo, em
termos de frequéncia, por parte de todas as criangas em idade escolar (Ramos, 1993; Candeias
1996, 2000; Candeias e Simdes, 1999).

Deste modo, o atraso na implementagiio da escolarizacio em Portugal é algo
francamente evidente, cujas causas ndo poderdo ser encontradas de forma rigorosa e linear,
devendo, sim, ser questionadas, com base na articulagio dos varios factores, que de uma
forma geral sdo considerados propulsores de formas de cultura escrita na Europa do Ocidente,
a partir do século XVI.

Na realidade, o século XVI foi relevante em Portugal, devido & grande expansio
caracterizada pelos Descobrimentos, facto que preconizou uma acentuada procura de
aprendizagens, concretizadas ao nivel da leitura, escrita e contagem. Contudo, o propdsito
assumido pela expansido portuguesa foi diferente do dos outros paises, para quem tal expansio
desencadeou um arranque decisivo das respectivas burguesias de comércio.

A este aspecto alia-se o facto de na Peninsula Ibérica, a Contra Reforma ter agido
como um poderoso movimento de pressdo face & modernidade laica, iluminada e burguesa.

Encadeiam-se de igual modo, uma debilidade do aparelho industrial portugués ao
longo do século XIX, a existéncia de fronteiras antigas e a inexisténcia de tensbes étnicas ou

religiosas que fizessem sentir a necessidade da emergéncia de aparelhos construtores de uma

“cultura nacional”.
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Este conjunto de factores parece ter sempre escusado a urgéncia de afirmagio em
termos modernos e sofisticados, de uma cultura dominante, subalterna no que respeita aos
centros de poder europeus ¢ muito pouco questionada a nivel interno (Reis, 1988, 1993;
Candeias, 1996, 2000).

Perante o enérgico século XIX ocidental, em que se afirma a Revolugio Industrial,
assim como a confirmag@o da Europa como Centro do Mundo, Portugal assume uma posicao
periférica, ao nivel estratégico e ao nivel econémico, resultando uma débil integragdo da
economia portuguesa na economia mundial da época, consequentemente, uma astenia em
termos de movimentos modernizadores.

Quer se tratem de dados de origem nacional ou externa, o caso portugués €, durante
mais de um século, detentor de uma singularidade, traduzido numa dupla periferia no
enquadramento europeu. Uma periferia face ao “nucleo duro” da alfabetizagio, localizado no
Norte e Centro - Norte da Europa, e ainda uma periferia face aos limites Sul, Leste e Oeste,
historicamente menos fecundos no que diz respeito a cultura escrita (Candeias, ibidem).

Adianta 0 mesmo autor que no caso portugués, ao procurar entender o que subjaz a
relagdo existente entre sociedade e escrita, para que ndo se corra o risco de entrar em
especulagbes, seria mais proveitoso tentar perceber como € que Os portugueses se
alfabetizaram e escolarizaram. No fundo, a maneira como durante o século XX os portugueses
foram construindo elos de ligagdo cada vez mais s6lidos com um tipo de cultura escrita, o
papel que as suas proprias vontades ou necessidades desempenharam ao longo de tais

percursos e por fim, o papel do Estado, na constru¢io de uma sociedade letrada (Candeias,

2000).
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Os dados relativamente a taxas de alfabetizac8o e escolarizagio, s6 comegam a ter
alguma consisténcia quer no caso portugués quer em qualquer outro caso, nos finais do século
XIX. Anteriormente, eram relatados dados aproximativos, escassos, recorrendo-se a fontes
locais e muitas vezes indirectas, carenciados de aparelhos de controle de tipo estatistico, com
logicas e critérios de construgdo diferentes, para que pudessem ser comparados entre si.
(Magalhges, 1994; Candeias, 1996, 2000; Candeias e Simdes, 1999).

Deste modo, o primeiro recenceamento oficial portugués teve lugar em 1864, e até ao
inicio do século XX, surgem mais trés Censos, respeitantes aos anos de 1878, 1890 e 1900. O
Censo de 1890 é o primeiro Censo portugués a ser contemplado com os primeiros
procedimentos mais ou menos normalizados a nivel estatistico e de inquérito no mundo
ocidental (Candeias, ibidem; Candeias e Simdes, ibidem).

Assim, ao longo destes sete Censos, com inicio em 1900 e terminando em 1960,
deparamo-nos com a existéncia de dois periodos marcados por processos evolutivos distintos.

No primeiro, que vai de 1900 a 1930, podemos constatar que a taxa de alfabetizagéo
nestes primeiros trinta anos do século XX, sobe de 26% para 38%, ou seja, apresenta uma
subida de 12%.

No segundo periodo, de 1930 a 1960, a referida taxa passa de 38% para 70%, uma
subida de 32% nestes segundos trinta anos, denunciando quase o triplo do aumento que foi
registado no periodo anterior.

Continuando a desfiar este conjunto de consideragdes, verificamos que até 1930, as
taxas de alfabetizaciio gerais apresentam percentagens mais altas do que as taxas de

alfabetizacdo referentes ao grupo de idade dos 7-14 anos, aspecto que se inverte a partir de

1940.
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De igual modo, observamos que em 1900 as taxas de alfabetizag8o atingem o seu
maximo na classe de idades dos 20 aos 34 anos, em 1911, o maximo atingido enquadra-se
entre os 15 e 0s 24 anos, por sua vez em 1920, recai entre os 20-24 anos € em 1930, sdo as
classes de 15-19 anos e de 30-34 anos, as percentualmente mais alfabetizadas.

De 1940 em diante ¢ mudando radicalmente a tendéncia, as taxas de alfabetizag@o
mais elevadas sio precisamente as que se referem aos niveis etarios mais baixos, marcados de
forma intensa pela escolarizagfo.

Defendem igualmente os autores que, estes dados sdo indicadores de que os
portugueses até 1930 prolongam a sua alfabetizaciio por periodos de vida em que ndo se
encontrariam na escola, e a partir de 1940 a escolarizagio faz-se sentir com mais intensidade,
aspecto partilhado por Ramos (1993), quando este autor refere que entre 1930 e 1950, a
alfabetizacdo crescera em Portugal como nunca crescera anteriormente, comecando a tomar a
forma de escolarizacdo.

Tudo leva a crer que as populagdes portuguesas comegam assim a contactar com a
escrita, em fungiio de um conjunto de forgas articuladas, onde intervém motivages proprias
de mobilidade social, influéncia de elites e estratégias impostas pelo Estado, resultando dai
uma maior ou menor adesio as mesmas, por parte dos povos (Candeias e Simdes, ibidem).

Por outro lado, Magalhies (1996) ressalta o facto de o mundo rural ndo ter alcancado
um status de sujeitos escolarizados de forma mecinica, em virtude de a Escola ter por
principios, de entre outros, aspectos ligados 4 instrugio e ao desenvolvimento, indo ao
encontro de uma realidade urbana e Estatal, colocando-se de certo modo & margem da
realidade rural. O processo de escolarizagdo para as criangas em idade escolar, ndo detém

assim um carécter de universalizagio (Magalhées, ibidem).
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Se atendermos a estruturagdo econdmico / social resultante do 2° Caddigo Civil de
1867, com a obrigatoriedade da partilha da terra, a grande maioria das herdades que as leis de
morgadio conservaram durante séculos, ficaram parceladas (Marques, 1981).

Nas primeiras décadas do século XX, uma percentagem de 60% dos agricultores de
tipo familiar, viviam em regime de auto - subsisténcia, de uma economia fechada com base
em trabalho ndo remunerado.

Em 1926, existia cerca de 1 300 000 proprietarios rurais, denunciando uma grande
fragmentagdo da propriedade agricola face a realidade existente na Bélgica, na Franga e na
Inglaterra, entre outros citados pelo autor.

Refere ainda que no Censo de 1930, 66% dos trabalhadores agricolas nfo trabalhavam
por conta propria, eram rendeiros ou assalariados, limitando-se a assegurar a subsisténcia ¢ .
pagar as rendas que se traduziam, na maior parte das vezes, em géneros que a terra produzia
(Marques, ibidem).

Do trabalho de investigagio efectuado por Simdes (1998) numa zona rural,
concretamente na freguesia do Beco, Concelho de Ferreira do Zézere, relativo a processos de
alfabetizagdo e escolarizag¢io ao longo de quatro geragdes enquadradas entre o ano de 1888 e
os dias de hoje, a autora concluiu que durante uma parte do século XX, muitos foram os
portugueses que ndo aprenderam a ler e a escrever. De entre aqueles que o fizeram, uma parte
significativa fé-lo fora da Escola ou apenas a frequentou parcialmente, optando por o que dela
mais lhes interessava, em idades em que estavam disponiveis para tal ou em momentos da
vida em que dela necessitaram (Simdes, ibidem).

A articulagdo de todos estes dados converge para o facto de a escolarizagdo, embora

curta e insipiente, s6 na década de 60 se considerar como um dado adquirido e seguro na
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historia de vida das criangas portuguesas. Até la, processos de alfabetizagdo informais e
desajustados face & lei, vio-se tornando subalternos a uma escolarizagdo estandardizada que
lentamente vai conduzindo todas as criangas para a Escola do Estado, laica, gratuita e

obrigatéria (Candeias e Simdes, 1999).

Construcao da Escola Portuguesa na Primeira Metade do Século XX

Na primeira metade do século XX, assistimos a trés mudangas de regime. A
Monarquia liberal da lugar, em 5 de Outubro de 1910, a uma Republica Parlamentar que tera
a durac@io de dezasseis anos; a 28 de Maio de 1926, a marcha militar iniciada em Braga pelo
General Gomes da Costa, torna-se vitoriosa. E assim estabelecida uma Ditadura conduzindo
ao Governo, por um lado os Infegralistas, grupo de tendéncia monarquica, onde Salazar
ocupa lugar de destaque e por outro lado, a direita parlamentar, Nacionalista, admiradora de
Mussolini e Primo de Rivera.

Qualquer um destes sectores se opunha ao regime republicano.

Esta Ditadura Militar desenvolver-se-4 no sentido de um regime totalitirio e
autoritario, o Estado Novo, institucionalizado em 11 de Abril de 1933 pela entrada em vigor
da Constituigdo Politica da Republica Portuguesa que, passando por varias fases, permanecera
até Abril de 1974.

Ao longo destas décadas, a educagiio nacional vai sofrendo as suas vicissitudes,
ficando inquestionavelmente dependente de influéncias politicas, sociais, econdémicas e
culturais do regime dominante ou expressando concep¢des dos governantes face & qualidade

do ensino, assim como a cultura que se pretendia difundir no pais.
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Para Novoa (1992), a Escola entendida como um meio de controlo social, vai sofrendo
modificagdes durante o periodo decorrente entre os anos de 1930 e 1960, facto que da origem
a uma planificagio do terreno educativo em trés fases distintas, no que se refere a ac¢éo do
Estado Novo.

Deste modo, a 1” fase tem lugar entre 1930 e 1936, a 2° fase entre 1936 e 1947 e por
fim a 3 fase, entre 1947 e 1960.

A 1° fase (1930 / 36) pretende definir a Escola segundo uma politica nacionalista,
opondo-se a Escola existente, ainda caracterizada por principios e valores Republicanos. Sdo
definidos assim principios, com o objectivo da sua consolidagio nas décadas futuras (NOvoa,
ibidem).

Nesta fase, mais concretamente em 1930, tem lugar a reducfio da escolaridade
obrigatoria e a introdugdo do ensinamento de ordem moral e patriotica.

Assim, o ensino primario ficara reduzido a dois graus: O /° grau, correspondendo & 3*
classe e definindo o ensino elementar, era obrigatério; o 2° grau, correspondendo a 4° classe e
definindo o ensino complementar, era facultativo.

O programa de estudos passa a ser constituido pelas disciplinas: Lingua portuguesa
(leitura, redacgdio e feitos patrios); Aritmética e sistema métrico; Moral; Educacdo Fisica e
Canto Coral.

O futuro ministro da Educa¢io Nacional, Carneiro Pacheco, discursara em 1933,
afirmando que outro periodo se iniciava, o da “ordem nos espiritos, mentalidade nova” e a
Escola do Estado Novo comega a funcionar no ano lectivo de 1933 / 34, de acordo com o0s

meios postos em pratica.
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A Escola Priméria, tornando-se na institui¢io através da qual, uma sociedade prepara
os homens que precisa, devera ser transmissora da heranga da civilizagdio portuguesa,
contribuindo de igual modo para o aperfeigoamento da sociedade, salvaguardando “os valores
tradicionais”.

Nos seus discursos, Salazar declara a importincia da Escola ao servico da Nagdo,
conferindo-lhe importincia para o movimento que apelida de “ressurgimento nacional”.

E nas maos dos professores que reside “ o futuro da Pdtria”, dado que a Escola ¢ a
tinica forma de instrugio para a maioria da populago portuguesa.

A fungdo do professor deixa de ter como tnico propdsito, a instrugdo, para comegar a
disciplinar consciéncias, formando o caracter do aluno.

Compete deste modo ao professor, desenvolver no aluno o “amor da terra”,
desviando expectativas ambiciosas que trocam a vida simples e feliz da aldeia, pela vida
urbana, onde muitas vezes vio exercer ocupagdes inferiores. E ainda sua fungfo, ensinar s
criangas deveres para com a familia e a Patria. Relativamente a familia, procurava evidencia-
la como um todo harmonico, sem vestigios de pluralidade ou de conflito, uma imagem coesa
de lar que aparecia como Jocus de felicidade, em que a pobreza néo afectava o seu valor. No
que concerne a Patria, era evidenciando o espirito colonizador do povo portugués, fazendo
nascer o sentimento patridtico, despertar o culto da bandeira nacional como simbolo da Patria
e inculcar-lhes o significado dos Descobrimentos e do lugar de Portugal na Europa da altura,
ao dar a conhecer uma outra civiliza¢fo, através do caminho maritimo (Bivar, 1975; Ménica,
1978; Adédo, 1984).

O niimero de inspectores fica reduzido a um por distrito, tendo por competéncia a

preparacgio ideoldgica do professor, orientando-o na sua actividade pedagogica, segundo os
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objectivos da Escola nacionalista e resolver igualmente, questdes praticas do quotidiano
escolar (Adéo, ibidem).

Defende Monica (ibidem) que os inspectores tinham ainda por fun¢&o, a colocagdo dos
professores em cada distrito, a autorizagio para a abertura de postos, a escolha de juris de
exame e a elaboragdo das provas escritas.

A existéncia de poucos inspectores, poderd remeter para o facto de o regime confiar
bastante na classe dominante local, com grande destaque para os padres e consequentemente
para a Igreja.

Na realidade, o Estado Novo sempre deteve o controlo dos lugares dos professores,
aspecto que estava bem presente em cada um deles.

Deste modo e ainda para a mesma autora, a inspecgdo neste periodo, foi algo que
sempre assustou os professores, nunca lhes ensinou nada de novo nem lhes modificou os
métodos pedagdgicos, de forma construtiva (Monica, 1978).

O objectivo da 2* fase (1936 / 47) remete para a construgdo da escola nacionalista,
subjacente a uma inculcagio ideologica e doutrina moral, em que ressalta a formagio da
consciéncia com vista 4 educagdo, aspecto que relega a instrugdo para segundo plano.
Pretende-se assim através do ensino, inculcar valores, disciplinar consciéncias e subordinar
COrpos.

Nesta segunda fase de uma politica educacional autoritaria, Névoa (1992) da énfase a
algumas das medidas tomadas, como € o caso da criagio da Mocidade Portuguesa; do livro
inico para cada classe; da fomentagdo de processos de memorizagdo, como praticas de

aprendizagem, aspectos que s3o igualmente focados por Bivar (1975); Ménica (ibidem),

Addo (1984).
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No que se refere a 3" fase (1947 / 60), o autor enfatiza uma acomodagdo as novas
realidades. A escolaridade obrigatdria passa de trés para quatro anos em 1956, para 0 sexo
masculino e em 1960 para ambos os sexos, factos que denunciam a necessidade de articulago
da politica educativa com uma realidade que reflecte crescimento econémico e industrial.

Defende ainda o autor que € sobretudo no final desta 3° fase que o aparelho escolar da
maior enfoque ao processo de selecgdo social e de recrutamento de elites. Contudo, no
Sistema Educativo portugués, por esta altura, tém lugar ainda atrasos estruturais de peso,
denotando grandes dificuldades de resposta face a0 aumento da procura social da educagéio
(N(’)yoa, ibidem).
| De acordo com Beja et al. (1990), o Ministério do Reino mandara publicar no Diario
de Lisboa de 23 de Julho de 1866, uma portaria onde eram dadas varias instrugdes,
destacando-se a concessdo de subsidio para a construgiio de casas de Escola, as condiges que
deveriam ser tidas em conta na constru¢iio de tais edificios em termos de dimensdes e
disposi¢des, reflectindo condigdes gerais de higiene e conforto, quer relativamente & escola
propriamente dita quer a habitagio do professor (Ver Anexo A).

No primeiro projecto - tipo para escolas primdrias a ser aplicado em Portugal, a
residéncia do professor foi tratada como um espago contiguo & aula. Localizada de forma
discreta nas traseiras do edificio, era constituida por cozinha, sala, gabinete de trabalho e dois
quartos, aproveitando toda a altura do edificio, rés-do-chdo e 1° andar, acrescido do entre -
forro. Depois de instalado o professor e a familia, nalguns casos veio a construir-se no patio
da escola, um forno de cozer pdo, um abrigo para lenha e selhas de roupa. -

Os projectos desses edificios destinados a Escolas de Instrugiio Priméria e respectivo

relatorio, remeteu para um trabalho elaborado por uma equipa da Associacdo dos Engenheiros
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Portuguezes, onde era definido o programa de espagos para o imovel, tais como instalagdes
sanitarias, zonas para a administragio da Escola, bibliotecas, exposi¢des ou arrumos, entrada
e vestibulos. Era recomendado que cada edificio viesse a ser construido de acordo com
técnicas e materiais proprios de cada zona. Nos projectos destas Escolas ndo se incluiam
desenhos de mobiliario escolar que deveriam estar, segundo a legislagdo, a cargo das Camaras
Municipais (Beja et al., ibidem).

De facto, do escasso nimero de salas de aula que foram estimadas de norte a sul do
pais, aquando da abertura do concurso, ndo foram construidas lareiras nas zonas mais frias
nem foi evidente o uso de materiais, & semelhanga das outras casas da regifo. Muitas Escolas
continuaram a funcionar em instalagdes adaptadas, sendo a morada dos professores, casas que
as Camaras Municipais providenciavam, quer por aluguer quer por cedéncia de prédios, cargo
que lhes era atribuido desde 1835. Estas instalagdes variavam bastante, no que diz respeito as
condigdes de higiene e conforto.

O mobiliario e material escolar para cada sala de aula s6 s@o fixados por decreto, em
1935. Relativamente ao mobiliario, € de referir carteiras ou mesas para os alunos, uma mesa €
uma cadeira para o professor, uma mesa para trabalhos dos alunos, uma estante para material
de ensino, um suporte para mapas, um relogio de parede e cabides para o vestuario dos
alunos. No que diz respeito ao material escolar, podemos observar uma lista proveniente da
Direcgiio do Distrito Escolar de uma das capitais de Distrito (Beja et al., 1996), material que
se identifica bastante com o proposito da Escola da altura (Ver Anexo B).

Na realidade, a participacio de Portugal na I Guerra Mundial colocou o pais em

situacdes dificeis de superar. Dificuldades era algo que se encontrava presente em todos 0s
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sectores da vida piblica, sendo a explicagdo mais frequente a que estava relacionada com falta
de dinheiro.

A ma situagdo das instalagdes escolares continuava e em comparagdo aos primeiros
anos da Republica, a situag:ﬁé piorava. Degradavam-se bastante, edificios que tinham sido
considerados anteriormente como boas Escolas e a falta de novas instalagdes era notoria (Beja
et al., 1990), aspecto que pode ser confirmado por um professor, no Anexo C

Nas zonas rurais, economicamente mais desfavorecidas, deveria ter lugar uma
assisténcia escolar bem organizada, contribuindo assim para que a escolaridade obrigatoria se
cumprisse de forma efectiva. Mas esta situagdo sofre poucas alteragdes de 1911 para 1930,
cujo propdsito ndo é devidamente encarado durante a 1° Republica, encontrando-se
condicionado em grande parte por factores de ordem econdmica e social (Addo, 1984).

De qualquer dos modos, os objectivos de uma Escola democratica ndo chegaram a
concretizar-se e na década de 30, embora suportando uma pesada heranga, as esperangas

voltam a depositar-se, mas desta vez, nos objectivos de uma Escola nacionalista.

E ¢ com este cenario de fundo que tém lugar testemunhos recheados de reminiscéncias
pessoais, procurando traduzir movimentos ocultos que tiveram lugar no seio desta
comunidade, com vista & busca ou a recusa de uma logica de escolarizagdio, preconizando

deste modo uma dindmica, € ndo um reducionismo a meros niimeros, taxas ou percentagens.




Metodologia

Este trabalho de pesquisa, na sequéncia de uma monografia de licenciatura (Simdes, 1998),
foi estruturado de modo a contribuir para o estudo da génese ¢ implantagdo do presente Sistema
Educativo em Portugal.

A referida monografia que se tratou igualmente de uma investiga¢o qualitativa, incidiu em
termos de populagdo alvo, nos habitantes de uma freguesia do concelho de Ferreira do Z&zere, ¢
teve como principal objectivo, uma analise evolutiva do estatuto da crianga em duas geragdes
diferentes, a dos “avés” e a dos “netos”, tendo-se comparado entre elas, imagens sociais relativas
4 Escola, assim como a sua relago com o Trabalho, Tempos Livres e Rotinas do Quotidiano.
Em termos concretos, essas duas geragdes ndo tinham entre si lagos de parentesco, contudo, as
datas de nascimento enquadravam-se em épocas precisas que tornariam tais lagos possiveis,
aliando-se o facto de que, durante as respectivas infdncias, quer “avos” quer “netos” tinham
vivido na mesma freguesia.

De igual modo, analisaram-se percursos de alfabetizagdo e de escolarizagiio em trés
geragdes nascidas entre 1888 e 1969, tendo tais percursos sido relacionados com as variaveis
género, estatuto e formas de mobilidade social.

Demonstrou-se paralelamente, que questdes relacionadas com a evolugio dos processos de
alfabetizacdo e de escolarizagio, se encontravam inquestionavelmente associadas a

transformagdes sociais e econdmicas mais abrangentes.
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Ao organizarmos o presente estudo que teve lugar na mesma freguesia do concelho de
Ferreira do Zézere, reportamo-nos & referida “geragio de avos”, seleccionando um conjunto de
sujeitos dessa geraglo que tivesse frequentado a Escola e tentar perceber o seu tmpacto nas suas
vidas.

Assim, a estrutura do presente trabalho, sustentado numa analise de RepresentagOes
Sociais, concretizou-se numa questio de estudo.

Questio:

Quais as Representacdes que uma geragdo de sujeilos, nascidos numa freguesia rural,

entre os anos de 1926 e 1936, tém da sua Escola, da Escola do seu tempo?

Sujeitos

Populaciio Alvo

A populagiio alvo deste estudo vive numa das nove freguesias do Concelho de Ferreira do

Zézere, representando 24,5 % da populagdo concelhia, como consta no Plano Director

Municipal, citado por Simdes (1998).
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Caracterizaciio, Enquadramento Fisico e Sécio-Econémico da Regido

Em virtude de os sujeitos terem passado grande parte da sua vida no seio desta comunidade,
tornou-se relevante efectuar uma caracteriza¢do da regido.

Com base em dados fornecidos pelo P. D. M. anteriormente referido, o Concelho de
Ferreira do Zézere situa-se na zona Centro do pafs, a 156 Km de Lisboa e ¢ constituido pelas
freguesias de Aguas Belas, Areias, Beco, Chios, Dornes, Ferreira do Zézere, Igreja Nova do
Sobral, Paio Mendes e Pias, circunscrevendo uma 4rea de 185 Km 2 com 12 000 habitantes.

Situado no topo Norte do Distrito de Santarém, este Concelho ¢ limitado pelos Distritos de
Castelo Branco e Leiria e pelos Concelhos de Vila de Rei, Sertd e Alvaidzere, assim como 0s
Concelhos de Tomar e Qurém ( Ver Anexo D).

Encontrando-se a vila de Ferreira do Zézere distanciada de 70 Km da capital do Distrito, os
contactos sio diminutos, tornando-se a cidade de Tomar privilegiada em relagéo 4 de Santarém,
devido a proximidade geografica.

No plano econémico, o Concelho é composto por fluxos de rendimento, incidentes

sobretudo em actividades do_mundo rural, com realce para a exploragio florestal, pequenas

exploragdes de horto - floricultura, pomares e exploragdes pecuarias.

A grande maioria da populagio activa dedica-se a actividades ligadas ao sector primario,
com exploragdes pequenas e parceladas.

Com um tipo de exploragdo predominantemente familiar, os proventos sdo para consumo
proprio e os excedentes vendidos no mercado local. O associativismo parece néo ter lugar quer

por razdes de ordem cultural quer pelo tipo de povoamento disperso que caracteriza a regido.
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Pouco significativo € o sector que diz respeito as actividades industriais com incidéncia nas

alimentares, concretizado no abate e transformagdo de carnes, fabrico de ragdes, assim como no
aspecto florestal, com o aproveitamento de madeiras de pinho.
No que se refere aos recursos naturais, o conceito de “_sifio natural “, tal como vem

referido no P. D. M., sofreu alteragdo, originando “ sitio natural / construido “. Este aspecto

tende a valorizar a economia rural, aliado a actividades turisticas que ainda em fase inicial,
denotam um aproveitamento das condigBes paisagisticas para fins turisticos e de recreio.

O concelho de Ferreira do Zézere ocupa um lugar de fraca influéncia no grupo de
municipios do “ Médio Tejo”, apresentando uma densidade populacional baixa, devido ao éxodo
relacionado com o fendmeno migratorio, assim como pelo excesso de obitos face aos
nascimentos.

Em relagio 4 educa¢do, o Concelho dispde de varios estabelecimentos de ensino do 1°
Ciclo Basico; Creches e Jardins de Infincia; a Escola Bésica 2,3 de Ferreira do Zézere; um polo
do ensino técnico - profissional e um Centro de Recuperagio Infantil .

O abandono escolar prematuro ¢ uma realidade, tendo lugar fundamentalmente no 6° ano,
considerado como uma meta a atingir.

Os alunos que frequentam o 3° Ciclo, tém uma média superior & idade padrio,
demonstrando dificuldades no acompanhamento dos planos curriculares.

De forma sucinta, o Concelho possui equipamentos sociais reduzidos, quer a nivel do
ensino, formagio, desporto e satide quer a niveis administrativos, incidindo em departamentos

oficiais, situados na sede do Concelho.



A grande maioria dos agregados familiares relativos a este Concelbo, integram-se num tipo
de familia pluriactiva, semi-rural, em que o trabalho do campo funciona como complemento em
relagio a um outro considerado principal, dando assim lugar a um semi-proletariado (Stoer e

Aratjo, citado por Simdes, ibidem).
Amostra

A amostra foi constituida por 30 sujeitos, 15 dos quais do género feminino e 15 do género
masculino, que nasceram no periodo compreendido entre os anos de 1926 e 1936. Qualquer um
destes sujeitos nasceu e residiu durante a infincia na freguesia do Beco, € em periodo normal de

escolaridade primaria, frequentou a Escola durante dois anos, pelo menos.

Caracterizacio da Amostra

Dado que nos reportamos & “geragio de avos” para organizar o presente estudo, utilizou-se
o método de amostragem de conveniéncia, incluindo na nossa amostra sujeitos com determinadas
particularidades que nos facilitaria a expansio da teoria em formagdo (Bogdan e Biklen, 1994).

Foram assim controladas as seguintes variaveis, caracterizadoras dos sujeitos da “geragdo
de avos”.

Idade — Nascidos entre os anos de 1926 e 1936

Local de nascimento e darea

de residéncia durante a infdncia — Obrigatoriamente na freguesia do Beco




Género — Igual distribuigo de sujeitos por ambos os grupos

Contudo, a “geragio de avds” incluiu individuos que néo tinham frequentado a Escola,
g q q

durante a infincia, razdo que nos levou ainda a controlar a seguinte variavel:

Nivel educacional — Considerados os sujeitos que em periodo normal de escolaridade

primaria, tivessem frequentado a Escola, durante dois anos

Nio foi controlada qualquer outra variavel.

A opgio de 30 sujeitos para a constituigio da amostra, foi tomada antes de se iniciar o
trabalho de campo. Tomou-se esta decisdo por considerar que este namero de individuos se
enquadrava dentro das nossas possibilidades, em termos de tempo e de recursos, relativamente a
recolha de dados e sua andlise.

A este facto, aliaram-se igualmente consideragdes a proposito do trabalho anterior, no que
diz respeito 4 pesquisa de individuos ainda vivos e com estas caracteristicas, considerando-se
assim um namero de sujeitos representativo.

De salientar que a escolha dos sujeitos se prendeu com o rebuscar de individuos da amostra
do trabalho anterior, que reuniam as particularidades ja definidas. Os restantes individuos foram

recomendados pelos primeiros, utilizando-se a técnica da amostragem de bola de neve (Bogdan e

Biklen, ibidem).




Torna-se ainda relevante destacar o facto de que os 30 sujeitos da amostra deste trabalho,
em idade escolar, se encontravam inseridos num tipo de familia monoactiva, rural, vivendo em
regime de auto - subsisténcia.

Frequentavam na altura, as trés escolas da referida freguesia, a Escola do Marco, a Escola
do Souto e a Escola do Beco.

No que se refere s duas primeiras Escolas, as respectivas professoras estiveram vinculadas
a cada uma delas por um periodo superior a vinte anos, podendo assim designar a professora da
Escola do Marco por D. Amélia e a do Souto, por D. Dores.

O local de habitagio das professoras e o estabelecimento escolar formavam um Unico
edificio, aspecto que ndio se verificava na Escola do Beco, tratando-se de um primeiro andar
alugado.

Foi-nos dito que na altura, as professoras desta ultima Escola eram substituidas com
bastante frequéncia, situagio que acabou por conduzir ao encerramento por alguns anos, da
referida instituigdo. De acordo com o testemunho de um dos sujeitos, seria algo que teria a ver
com um “....desentendimento entre a professora da Escola do Beco, os padres e os pais de umas
cachopas....a razdo no sei bem....a Escola ficou sem professora, os que podiam melhor, os mais
remediados, iam para outra Escola (...) ....” ( Simdes, 1998, p. 103 ).

Assim, dos trinta sujeitos da nossa amostra, onze foram alunos da D. Amélia, na Escola do
Marco: sete foram alunos da D. Dores, na Escola do Souto e doze foram alunos na Escola do
Beco.

Estas criangas iam frequentando a Escola, iam crescendo e os tempos iam mudando. Em

idade adulta e j4 na década de 50, quem nao possui certificagdes escolares, luta por elas, tentando
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alcancar assim profissdes mais ou menos urbanas, onde € notoria a inviabilidade do
analfabetismo.

Deste modo, tudo indica que a erosio das bases de uma sociedade rural muito ligada a
agricultura de subsisténcia, aliada & modernizagio dos tecidos sociais e profissionais
desempenham um papel de destaque na ascensdo da escolarizagio e alfabetizagdo nesta

comunidade ( Candeias e Simdes, 1999 ), aspectos que podem ser confirmados no Quadro 1 que

se segue:
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Quadro 1 — Competéncias de literacia e profissdes dos sujeitos da amostra, formas

e tempos de obtengio.

Competéncias Profissaes Profissdes Freq.
de literacia ®k Q
Em crianca 1-Madeireiro 3-Domésticas/Agric.
frequentou aj 2 1-Carpinteiro 3 5
escola
(S/ Diploma )
Em crianca 1-Marceneiro 2-Comerciantes
completou a 1-Pintor 2-Modistas
escolaridade 8 1-Carpinteiro 10 5-Domésticas/Agric. 18
(Diploma de 2-Pedreiros 1-Doméstica
3%/ 4“classe) 1-Alfaiate
1-Lagareiro/Agric.
1-Servigos CMLE.Z.
Em adulto 1-Motorista 2-Modistas
completou a Carris/Turismo
escolaridade 5 1-Comerciante 2 7
(Diploma de 1-Carpinteiro/Trab.
3%/ 4*classe) Campo
2-Encarregados da
Const. Civil
Total 15 15 30

Ao efectuar uma analise mais detalhada relativamente & evolugdo dos percursos escolares
dos sujeitos tendo por base o referido quadro, podemos adiantar que dois homens e trés
mulheres, num total de cinco sujeitos, frequentaram a Escola por um periodo nunca inferior a

dois anos mas sem terem obtido qualquer diploma.
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Em relago aos 18 sujeitos que concluiram a escolaridade em crianga, destacam-se, dos oito
homens, sete que obtiveram o diploma de 4° classe ¢ um o de 3. Torna-se relevante evidenciar o
facto de que, nestes sete sujeitos se incluem os quatro mais jovens.

No que se refere ao sexo feminino, encontramos 10 mulheres, tendo sete obtido o diploma
de 3 classe e trés o de 4°.

Dos sete sujeitos que completaram a escolaridade em idade adulta, cinco sdo do sexo
masculino e dois do sexo feminino.

Destes cinco homens, dois frequentaram a Escola em crianga, por um periodo de dois anos,
tendo um deles em idade adulta obtido o diploma de 3* classe e o outro o de 4. Os restantes trés
sujeitos obtiveram em crianga o diploma de 3* classe ¢ em idade adulta completaram a
escolaridade, alcangando ambos o diploma de 4° classe.

As duas mulheres que completaram a escolaridade em idade adulta, ficando diplomadas
com a 4° classe, tinham em crianga obtido, o diploma de 3"

Em suma, no universo da nossa amostra, deparamo-nos com 11 homens com o diploma de
4* classe, dois com o de 3* e por fim, dois sujeitos que ficaram pela frequéncia escolar, nunca
inferior a dois anos. Em relagdo as mulheres, apenas cineo tém o diploma de 4° classe, sete
possuem o de 3* e trés frequentaram igualmente a escola, sem obter diploma.

De qualquer dos modos, embora diplomados, verificam-se diferengas nas habilitagoes

escolares entre os sexos, denotando uma clara subida nos graus de certificagio escolar dos

homens face as mulheres.

Quanto as profissdes, os sujeitos da nossa amostra que frequentaram pelo menos dois anos

de escolaridade sem a obten¢do de um diploma, residiram sempre na zona do Beco.
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Os homens exerceram as suas actividades profissionais na freguesia ou imediag3es,
enquanto as mulheres, domésticas € na maioria dos casos trabalhadoras do campo, viveram
sempre ligadas a casa.

Dos 18 Sujeitos que completaram a escolaridade em crianga, a maioria dos homens eram
detentores de um oficio. Alguns ficaram-se pela zona de origem, enquanto outros procuraram
exercé-lo em locais onde lhes eram oferecidas melhores condigdes. Relativamente as mulheres,
comegam a surgir as modistas e comerciantes.

E assim que dois homens e seis mulheres viveram fora da freguesia por um periodo
superior a vinte anos, em zonas urbanas ou mesmo no estrangeiro, como € o caso de um sujeito
de sexo masculino que emigrou para a Africa do Sul.

De salientar um outro que, embora tivesse ficado pela freguesia, exerceu fungdes na
Cimara Municipal.

Outros houve que em idade adulta, sentiram necessidade de aumentar os seus
conhecimentos e de obter um diploma de 4° classe que lhes desse acesso a determinados
empregos ou simplesmente & carta de condugéo.

Assim, dos sete sujeitos que completaram a escolaridade em adulto, todos viveram fora da
freguesia por um periodo superior a vinte anos, em zonas urbanas ou no estrangeiro como
emigrantes em Franca e na Alemanha.

Surgem deste modo, o motorista da Carris que posteriormente entra para uma Agéncia de
Viagens e percorre a Europa de 1és - a - 1¢s; os encarregados da Constru¢ao Civil que devido as
habilitagdes, tém ja possibilidade de coordenar o trabalho de varias pessoas; o comerciante que

j4 tem condigdes para possuir uma mercearia nos arredores de Lisboa.
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Hoje, quatro deles ainda tém residéncia em Amadora, Queluz, Alverca e Sacavém,
passando no entanto os fins-de-semana e grande parte do Verdo, na sua terra natal.

Deste quadro parece ressaltar o facto de que, quanto mais elevadas sdo as competéncias de
literacia dos sujeitos, mais eles se afastam das profissdes e modos de vida de seus progenitores
que viviam de uma agricultura em regime de auto - subsisténcia, como ¢é referido por Simdes
(1998) e por Candeias e Simdes (1999).

Por outro lado, é notério um trajecto de mobilidade social por parte dos mesmos, no sentido
de procurarem melhores condigbes de vida, mesmo que para isso abandonem a sua terra de

origem. As mulheres comegam igualmente a ter fungGes que ndo séo exclusivamente ligadas as

lides caseiras ou ao campo.

Foi com estes homens e estas mulheres que conversamos. Recudmos no tempo, recordaram

os tempos de crianga, as vivéncias da escola, as brincadeiras, aquilo que tiveram e o que lhes

faltou.
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Instrumento

Na organizagio deste estudo e em termos de investigagdo de campo, utilizaram-se as duas
estratégias que se seguem, referidas por Bogdan e Biklen (1994), como as mais representativas da
investigacdo qualitativa:

- Entrevista em profundidade

- Observagdo participante

No que diz respeito & primeira e considerada por noés como estratégia dominante, a
entrevista em profundidade, foi concretizada numa entrevista semiestruturada a cada um dos
sujeitos, técnica entendida como privilegiada para a recolha dos dados pertinentes a0 nosso
objectivo de pesquisa, aliado & certeza de se obterem dados comparaveis entre os varios sujeitos,
como defendem os referidos autores.

Neste tipo de entrevista qualitativa ¢ de salientar o seu caracter de flexibilidade, com vista a
recolha de dados descritivos na linguagem dos proprios sujeitos e de acordo com as suas
perspectivas pessoais, 0 que nos conduziu 4 interpretagdo do objecto de representacio social, “ A
Escola de 1933 /47 .

Relativamente 4 segunda estratégia utilizada, observagdo participante, é de salientar que
foram tomadas nofas de campo, na condugdo das entrevistas em que foi sugerido aos
entrevistados que regressassem a esse momento particular do seu passado, a infincia, e o
tentassem reviver. Foram assim registados indicios ndo verbais, tais como gestos e expressoes

faciais, traduzidos posteriormente em linguagem verbal, funcionando como reconstrugdo do
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didlogo e suplemento de cada entrevista, de forma a melhor se entender o seu significado e
contexto.

As 30 entrevistas tiveram por base um guido que se elaborou a partir de seis entrevistas
preliminares e abertas, com vista a uma prévia recolha e analise de dados, no sentido de se
adquirir uma maior sensibilidade para as questdes a examinar, em termos de matéria substantiva.

Estas seis entrevistas, trés a sujeitos do género feminino e trés a sujeitos do genero
masculino, que tiveram lugar entre Janeiro e Maio de 1998 e com uma duragéo aproximada de 2
h, foram gravadas de forma individual, na residéncia de cada sujeito na freguesia do Beco,

transcritas integralmente, resultando assim o referido Guifio (ver Anexo E ).

Procedimento

Entre os meses de Junho e Dezembro do mesmo ano, no domicilio de cada um dos sujeitos
na referida freguesia, ocorreram as 30 entrevistas com uma duragio de 60 minutos cada. Foram
todas gravadas, transcritas na integra e sujeitas a analise, aspecto a que se procedeu
posteriormente.

Cada uma destas 30 entrevistas iniciou-se por uma quest3o ndo directiva, bastante lata e
geral em que se pedia aos referidos sujeitos para nos falarem da sua Escola, da Escola do seu
tempo.

Num segundo momento, a entrevista foi tomando a forma de semiestruturada,

intercalando-se questdes, em relagio as quais era solicitado o parecer dos sujeitos. Estas questoes
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tinham a ver com os objectivos da frequéncia escolar, descri¢io fisica e ambiental da Escola, as
aprendizagens, caracterizagio dos alunos e das professoras.
Os discursos resultantes destas entrevistas, estiveram subjacentes a um tipo de relagdo

social, estabelecida entre o emissor e o receptor que Siano (1985) apelida de codigo comum.

(14

Refere o autor que “...ce ‘code commun’ ne peut fonctionner qu'a partir du moment ou le
chercheur est un ‘habitué’ du milieu, non seulement dans le sens ot le milieu lui serait ‘familier’,
mais aussi dans le cas on il serait ‘familier’ au milieu....” ( Siano, ibidem, p. 97 ).

Estando sempre presente por parte do entrevistador a intengdo de uma pertinente
exploragio dos objectos a pesquisar, as entrevistas iam sendo conduzidas de modo a que os

sujeitos relatassem as suas vivéncias, os factos ocorridos, e formulassem os seus juizos de valor.

Criado um clima de empatia, os discursos fluiam & medida que as entrevistas avangavam.

Analise de Dados

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a tarefa analitica prende-se com a interpretagdo e
compreensio dos materiais recolhidos.

A analise envolve assim o trabalho com os dados, a sua organizagdo, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrdes e descoberta de aspectos de deciséo sobre aquilo que
deve ser transmitido apés um juizo analitico do que se esta a estudar, no sentido de estabelecer
relagio entre a teoria substantiva e a teoria formal, tratando-se esta ultima dos resultados finais,

ap6s uma analise de dados ( Bogdan e Biklen, ibidem).
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Tendo em conta a natureza dos nossos objectivos e o tipo de dados sujeitos a andlise que
consistiu em depoimentos orais, recorreu-se a andlise de conteido. Esta opgdo em termos de
operacionalizagfo, identificou-se ainda com o caracter exploratorio subjacente ao estudo, com a
dimensdo da amostra e consideragdes de ordem teorica.

Segundo Vidigal (1996), a Historia Oral devera abranger as condigbes da sua propria
produgfo, lidando por um lado, com as historias das relagdes entre as pessoas € por outro lado,
com as suas emogdes que deverdo ser incorporadas como inevitdvel componente da memoria e
de todas as fontes, orais ou escritas. Deste modo, torna-se necessario desenvolver formas que
sustentem e enquadrem o que ¢é detectavel nos depoimentos, aperfeigoando a andlise de conteudo
e a contextualizagio das informagdes recolhidas (Vidigal, ibidem).

Embora os contetidos dos discursos tivessem sido considerados como a realidade concreta
disponivel em termos de analise, ha que ter em conta que a analise consistiu igualmente, em
inferir para além do manifesto, ou seja, para além dessa realidade explicitada (Bardin, 1977,
Siano, 1985; Santiago, 1993).

Relativamente aos discursos dos sujeitos, consideramos informagéo tudo o que foi por eles
referido a proposito do objecto de representagdo, incidindo concretamente na abordagem de um
conhecimento aparentemente objectivo, em opinides ou esteriotipos, como defende Siano
(ibidem). No que diz respeito & informagdo passada pelos sujeitos mas sem qualquer relagdo com

o objecto de representagdo, néo foi por nos tratada.
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As Técnicas de Andlise dos Discursos

Consideramos a andlise tematica e categorial e a andlise avaliativa, como as técnicas de
analise de contetdo mais adequadas i exploragiio da informago e da atitude dos sujeitos,
permitindo-nos um melhor entendimento da representagio em estudo.

Embora nio tenha sido considerada de forma tdo exaustiva quanto as técnicas
anteriormente mencionadas, a andlise da enunciacio teve também lugar de destaque, ao
procurar codificar certas condigbes de produgio da palavra, mais concretamente ao nivel do
estilo, permitindo-nos reconhecer uma maior fiabilidade na direcgéo a dar aos contetdos latentes
e manifestos, expressos nalgumas mensagens dos sujeitos, susceptiveis de dubiedade.

Fol nosso propdsito inicial, com vista ao levantamento de uma das componentes do
conteido da representagio, a informaciio, fazer uma leitura das entrevistas transcritas, de forma
a reter aquelas que pareciam mais relevantes no seu conjunto, tendo lugar seguidamente um
sistema de codificagio preestabelecido, com base em categorias e temas que lhe eram
subjacentes. Foram assim criadas categorias e temas preliminares de codificagdo.

As unidades de analise concretizadas em unidades de contexto, remeteram para um recorte
de cada entrevista em segmentos do discurso, codificados posteriormente nos respectivos temas.

As leituras das entrevistas foram feitas de forma vertical, cada uma por si e de forma
horizontal, com o objectivo de analisar os varios textos no seu conjunto.

_Deste modo, isolaram-se temas e categorias de codificagio, com o objectivo de reduzir os

textos a elementos basicos, permitindo-nos efectuar comparagdes com os restantes, apos idéntico

tratamento.
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Neste processo de defini¢io das categorias e dos temas de codificagdo, que resultou de um
vaivém entre o “corpus” de anilise, as nossas pretensdes e os resultados de outros trabalhos,
optou-se por uma construgio de forma mista, resultando da conciliagio de dois processos
distintos, um 4 priori e o outro a posteriori; como refere Vala (1993b).

Uma vez definidas categorias e temas de codificagdo, tendo em conta as entrevistas
consideradas mais relevantes, fizeram-se posteriormente sucessivas leituras de todas as outras, o
que nos permitiu efectuar aferi¢des, procedimento que deu lugar a varias redefini¢3es, originando

um processo longo € moroso.

A Construciio da Grelha de Anailise

Ao construir uma grelha de anilise, deve-se ter em conta elos existentes entre os
indicadores sujeitos a codificaciio e factores determinantes, como os de ordem sociologica,
cultural, politica, historica de entre outros (Siano, 1985).

A grelha por nos construida, abarcou as técnicas de analise anteriormente referidas, de
modo a obter o maximo de informagdes, no que diz respeito as dimensdes das Representagdes
Sociais a estudar, mais concretamente ao nivel da informacio e da atitude.

Tendo em conta a sequéncia em termos de procedimento, a gretha por nos construida foi
organizada, de acordo com a sua especificagio, em temas agrupados em categorias mais
abrangentes.

De forma hierarquizada e conferindo a cada nivel uma significagdo suplementar de um

nivel logico superior ao que o precede, pretendemos que espelhasse de forma verosimil os dados
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com vista ao seu tratamento, obtendo-se assim resultados que pudessem responder de forma
esclarecedora ao objectivo do nosso estudo.

Esfor¢amo-nos por conferir uma validade interna, de acordo com o ponto de vista de Vala
(1993b), assegurando-nos da exaustividade e exclusividade relativamente &s categorias
encontradas.

Do mesmo modo, procurimos que expressassem, tal como defende Vala (ibidem) e Bardin
(ibidem), a objectividade no sentido de que devem ser inteligiveis para varios codificadores; a
pertinéncia, tornando-se imperativas para a andlise do trabalho em questdo e por fim, a
produtividade, no sentido de que deverdo fornecer resultados férteis, em indices de inferéncias,
em hipoteses novas e em dados exactos, nascendo dai a riqueza da propria analise.

Aquando da codificagdo, procurou-se aplicar igualmente o critério de exclusividade, em
cada um dos discursos. Assim, os segmentos do discurso considerados equivalentes, apenas
foram codificados uma vez no tema correspondente e em relagiio ao conjunto dos outros temas.

A grelha de analise definitiva foi entdo constituida por cinco categorias tematicas que
resultaram do reagrupamento de trinta e sete temas, tendo sido duas dessas categorias,
desdobradas em sub-categorias (Ver Anexo F).

A dimensdo avaliativa da grelha resultou da codificagio dos segmentos do discurso em
aspectos positivos, negativos e neutros, parecendo-nos bastante relevante o estudo da direcg@o da
atitude, assim como da intensidade, avaliada esta (ltima numa escala de sete pontos (de -3 a +3 ).

Posteriormente e procurando tornar ainda mais fidveis as notagdes do objecto de atitude
com vista a uma analise de dados, sujeitamos os trinta profocolos, ou seja, as trinta entrevistas

codificadas a uma avaliacio de direccio e intensidade, tarefa que foi executada por trés juizes.
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Embora estes trés juizes fossem formados na mesma area, a de psicologia, as suas notag¢des
iriam certamente projectar uma carga avaliativa face a determinados termos, assim como os seus
sistemas de valores pessoais.

Deste modo, a notagio final do objecto de atitude foi obtida a partir do valor médio dos

resultados fornecidos pelos trés codificadores.

Durante as primeiras décadas do século XX, foram os proprios portugueses que
construiram a sua relagio com o mundo das letras, procurando assim, dar resposta as
necessidades de adaptagiio ao mercado de trabalho e s suas estratégias pessoais e familiares de
ascensdo social, através sobretudo, de uma “Alfabetizacdo Informal e Auténoma”. A partir de
finais da década de 50, a relagio passa a fazer-se através da Escola.

Desconhecendo ou ladeando as pressdes por parte das elites que tiveram lugar desde finais
do século XIX, com vista a alfabetiza¢dio e escolarizagdo, os portugueses foram-se integrando no
mundo letrado, segundo ritmos que consideraram mais ajustados as suas vidas.

E precisamente neste periodo de transigdo que os sujeitos da nossa amostra frequentaram a
Escola, concretamente entre os anos de 1933 e de 1947.

Através desta grelha, procuramos organizar os discursos dos sujeitos, de modo a obter uma
caracterizagdo por parte dos mesmos relativamente a Escola dessa €poca, quer em termos
informativos quer em termos afectivos ou emotivos.

Dito de outra forma, tentamos perceber as representa¢des que os sujeitos tém da sua Escola,

da Escola de 1933 / 47.
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GRELHA DE ANALISE

As categorias que sustentam esta grelha de anélise sdo as seguintes:

Categorial - IRA ESCOLA EM 1933 /47...

Categoria I - DESCRICAQ DA ESCOLA DE 1933 /47

Categoria Il - AS APRENDIZAGENS DE 1933 /47

Categoria IV - QS ALUNOS. A FAMILIA E A ESCOLA DE 1933 /47

Categoria V - AS PROFESSORAS DE 1933 /47

Estas cinco categorias viio ser de seguida descritas de forma pormenorizada, concretizando

igualmente os temas que lhes estdo subjacentes, bem como as sub-categorias em que duas delas

de desdobram.
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Categoria I1- IR A ESCOLA EM 1933 /47...

Esta categoria pretendeu relevar aspectos que se prendem com o facto de se ir & Escola
entre 1933 / 47. Por um lado, as razGes que levaram as criancas desta época a frequentar a Escola,
por outro lado, aspectos que impediram ou limitaram a sua frequéncia e por fim, as expectativas
que se foram criando, pelo facto de a estar a frequentar.

Na sequéncia destas trés vertentes encontradas, a categoria foi desdobrada em trés sub-

categorias e classificados dez temas:

Sub-categoria 1. A - PORQUE?
- Porque iam estas criangas a Escola?

Temal (I.A.1)- Obrigatoriedade da acordo com alei

- Porque eram obrigados por lei

Tema2 (I.A.2)- Influéncia familiar

- Porque a familia os obrigava

Tema3 (I.A. 3)- Expectativas de vida futura

- Porque associavam Escola a melhoria de vida

Sub-categoria I. B - OS OBSTACULOS EXISTENTES

- Quais os obstaculos que encontraram a frequéncia da Escola
Temad4 (I.B. 1) - Género

- A diferenciagfo sexual como obstaculo a frequéncia da Escola




Sub-categoria I. C - FOI IMPORTANTE PARA QUE?

- O que esperavam os sujeitos obter da Escola?

Tema 5 (1. C. 1) - Instrucio e educacdo

- Como resultado da frequéncia escolar dos sujeitos
Tema 6 (I. C. 2) - Assinatura

- Como resultado da frequéncia escolar dos sujeitos
Tema 7 (I. C. 3) - Aprender a ler

- Como resultado da frequéncia escolar dos sujeitos

Tema 8 (I. C. 4) - Aprender a ler e escrever

- Como resultado da frequéncia escolar dos sujeitos

Tema 9 (I. C. 5) - Preparacio para a vida

- Como resultado da frequéncia escolar dos sujeitos

Tema 10 (1. C. 6) - Obtencdo de um emprego

- Como resultado da frequéncia escolar dos sujeitos
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Categoria IT— DESCRICAO DA ESCOLA DE 1933 /47

A segunda categoria pretende reflectir a imagem generalizada, em termos fisicos e
ambientais dos sujeitos face & sua Escola. Incide mais concretamente na descrigio da casa da
Escola, suas condigdes, espagos circundantes e todo um conjunto de aspectos relacionados com o
ambiente escolar.

Nesta categoria, classificimos nove temas:

Tema 1 (I1. 1) - Impressdes gerais da Escola

- Descrigdio da Escola de forma global, incidindo em aspectos qualitativos
e / ou afectivos

Tema 2 (I1. 2) - Nionero de alunos

- Referéncia ao niimero de alunos existentes na sala de aula, seu impacto
no acto educativo e na relagiio pedagdgica
Tema 3 (Il. 3) - Sala de aula
- Aspectos descritivos da sala de aula, podendo também expressar aspectos
afectivos, relativos & mesma
Tema 4 (I . 4) - Refeicio
- Tipo de alimentagfo, horario e local do almogo dos sujeitos durante o
periodo escolar
Tema 5 (I1. 5) - Recreio
- Brincadeiras e outras actividades exercidas durante o recreio. Integra-se
neste tema as relagdes afectivas e de companheirismo existentes entre 0s

alunos e entre os alunos ¢ a professora, no contexto deste recreio



Tema 6 (II. 6) - Casa de barnho

- A casa de banho na Escola
Tema 7 (Il . 7) - Percurso

- Deslocagtes para a Escola e vice-versa
Tema 8 (11. 8) - Residéncia da professora

- Local de residéncia da professora

Tema 9 (11. 9) - Apoios na Escola

- Ajudas ou apoios por parte da Escola aos alunos, quer de ordem financeira,

quer relativo ao bem-estar das criangas
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Categoria IIl - AS APRENDIZAGENS DE 1933 /47

A terceira categoria incide nas aprendizagens escolares, abordando os conhecimentos
adquiridos pelos sujeitos, assim como o grau de complexidade encontrado e o nivel de
escolaridade que a maioria das criangas alcangou. Enquadram-se ainda nesta categoria, aspectos
relativos as aprendizagens dos dias de hoje que foram referidos pelos sujeitos, em termos
comparativos ¢ em relagio aos quais, foram emitidos pareceres.

Nesta categoria, classificamos cinco temas:

Tema 1 (II1.. 1) - Grau de dificuldade das aprendizagens

- O nivel de complexidade e conhecimentos adquiridos

Tema 2 (Il . 2) - O que aprendiamas

- Contetdos programiticos existentes e impacto que esses contetidos

exerceram nos alunos

Tema 3 (I11. 3) - O que ndo aprendiamaos

- Contetidos programdticos dos dias de hoje que sdo referidos pelos sujeitos

Tema 4 (I1L 4) - Ensino da Doutrina

- Ensino da Doutrina e motivagfio manifestada para a sua aprendizagem

Tema 5 (I1I .5) - Duracdo das aprendizagens

- Nivel de escolaridade alcangado pela maioria das criangas da altura, na

referida comunidade
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Categoria IV~ OS ALUNOS, A FAMILIA E A ESCOLA DE 1933 /47

A quarta categoria diz respeito & articulagio em termos relacionais, verificada entre os
alunos, as familias e a Escola da altura, nesta comunidade.

Por um lado, caracterizaram-se os alunos e relagdes destes com a Escola, a professora e o
adulto de uma forma geral. Por outro lado, tem lugar uma caracterizagio socio - cultural dos
agregados familiares e o modo de eles lidarem com os filhos, enquanto alunos e a Escola.

Esta duas vertentes, conduziram ao desdobramento desta quarta categoria em duas sub-

categorias, com quatro temas codificados em cada uma delas, totalizando eite temas:

Sub-categoria IV. A - OS ALUNOS

- Como eram os sujeitos enquanto alunos e como reagiam

Tema 1 (IV. A. 1) - Caracteristicas pessoais dos alungs

- Qualidades ou defeitos dos alunos

Tema 2 (IV. A. 2) - Os alunos face a professora

- Comportamentos ¢ atitudes dos alunos para com as professoras

Tema 3 (IV. A. 3) - Os alunos face a Escola

- Comportamentos e atitudes dos alunos para coma Escola

Tema 4 (IV. A . 4) - Os alunos face ao adulto em geral
- Comportamentos € atitudes dos alunos para com o adulto, de

uma forma geral
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Sub-categoria IV . B - RELACAQ ALUNOQ/ FAMILIA/ ESCOLA

- Caracterizagdo dos agregados familiares em termos culturais €

o relacionamento que tém para com os filhos e a Escola

Tema 1 (IV. B. 1) - Educacdo familiar

-Nivel so6cio— cultural das familias dos alunos, tendo em conta a
instrugfo, seus principios e valores

Tema 2 (IV. B. 2) - A familia e a Escola

- Atitudes e comportamentos por parte das familias dos sujeitos face a
Escola

Tema 3 (IV. B. 3) - A familia e as punicées

- Atitudes e comportamentos das familias relativo as punigdes
infligidas pelas professoras

Tema 4 (IV. B. 4) - A familia e o trabalho do campo

- Atitudes e comportamentos das familias relativo aos sujeitos no que

concerne ao trabalho rural
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Categoria V—AS PROFESSORAS DE 1933 /4 7

Esta quinta e ultima categoria diz respeito a caracterizacio das professoras de 1933/47, no

que se refere ao relacionamento com os alunos, quer em termos pessoais quer em termos

profissionais. Este tipo de relacionamento espelha igualmente, aspectos que se prendem com o

modo de funcionar da Escola da época.

Nesta categoria, foram codificados cinco temas:

Tema 1 (V. 1) - Professoras em geral
- Caracteristicas pessoais ¢ profissionais das professoras da ¢poca, de um modo
geral
Tema 2 (V. 2) - Relacdo professora / aluno
- Aspectos da personalidade e caracter das professoras, no seu relacionamento
com os alunos

Tema 3 (V. 3) - Competéncia da professora

- Conhecimentos cientificos ¢ pedagogicos das professoras, assim como as suas
capacidades profissionais
Tema 4 (V. 4) - Inspeccio
- O impacto exercido pelo Inspector nos alunos € nas professoras

Tema 5 (V. 5) - AuxdBares da professora

- Apoios s professoras na aula, quando estas se encontravam doentes ou com excesso

de trabalho
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Resultados

Tendo por‘ base uma andlise tematica e categorial assim como, uma anilise avaliativa
dos segmentos dos discursos dos sujeitos, com vista a uma apresentagao de resultados em termos
qualitativos, consideramos relevante efectuar um conjunto de referéncias relativas 4 sua
codificagiio nos temas, sua distribuig@o ao nivel das categorias, e avaliagdo dos mesmos segundo
a direcciio e intensidade.

Mais uma vez evidenciamos que estes segmentos do discurso foram extraidos dos textos
resultantes da transcricdo integral das entrevistas semiestruturadas efectuadas aos 30 sujeitos,
tendo como proposito uma analise aos dois principais elementos das Representagdes Sociais,
entendidas como produto do pensamento constituido : a informagio e a atitude.

De acordo com Vala (1993b), a analise de ocorréncias procura determinar o interesse da
fonte pelos varios objectos ou conteiidos. Adianta 0 mesmo autor que se torna implicito, que
quanto maior for o interesse do sujeito por determinado objecto, maior sera a frequéncia de
ocorréncia no discurso ou dos indicadores referentes a esse mesmo objecto.

No sentido de conferir uma maior fiabilidade & analise de ocorréncias, controlamos o
tempo das trinta entrevistas, de forma a reservar 60 minutos para cada uma delas.

Deste modo, construimos o Quadro 2, onde a aplicagdo do critério de exclusividade se
aplicou rigorosamente, ao nivel da codificagdo. Assim e como foi referido a seu tempo, em cada
um dos discursos, os segmentos considerados equivalentes apenas foram codificados uma vez no

tema correspondente e em relagdo ao conjunto dos outros temas.
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Quando os textos expressavam tomadas de posi¢do ou aspectos avaliativos dos sujeitos,
que pudessem ser interpretados de forma positiva ou negativa em termos de codificagio, de
acordo com a direcgiio, eles foram inseridos ao nivel das atitudes e sinalizados com os sinais +
e —.

No que se refere 4 intensidade, a direc¢8o foi avaliada numa escala de sete pontos, de -3 a
+3 .

As posigdes consideradas neutras, do ponto de vista da manifestacio de reacgOes emotivas
ou afectivas e relativo ao objecto representado, indicando somente a presenga do elemento da
informagio, foram sinalizadas com o sinal +.

De referir ainda que a atitude pressupde igualmente, a presenga da informagio sobre o
objecto, aspecto que ndo devera ser descurado, em virtude de a propria definigdo de atitude,
considerada de forma mais abrangente, incluir o elemento cognitivo como uma das condigdes

prévias da tomada de posigdes sobre o mesmo (Santiago, 1993).
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Quadro 2 — A representagio da Escola de 1933 / 47 nos sujeitos: Categorias de

analise de conteudo e respectiva codificagdo

I 11 v A\
IR A ESCOLA | DESCRIGAO DA AS 0S ALUNOS, A FAMILIA AS
EM 1933 /47... ESCOLA DE | APRENDIZAGENS | E A ESCOLA DE PROFESSORAS
1933 /47 DE 1933 /47 1933 /47 DE 1933/47

12,86 626 S54391%

0,61 63 5,47 |8

5,30 462 40,14

TOTAL [§216 18,77 1151 100

- X das
Notagio X D Notagdes

Através do Quadro 2, observamos os resultados globais, concretizados nas cinco categorias
de analise extraidas e na codificagdo dos respectivos segmentos do discurso. Os valores referidos
neste quadro, dizem respeito a uma contagem frequencial e correspondente tratamento
percentual, de todos os segmentos do discurso codificados e classificados na respectiva categoria.

De forma a podermos estabelecer comparagdes entre os dados, recordemos as questoes que

se prendem com cada uma das categorias de analise :
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A categoria I — “ IR A ESCOLA EM 1933 / 47..”, pretende analisar aspectos que
remetem para o facto de se ir 2 Escola durante este periodo. Desdobra-se em trés vertentes que se
ligam as razdes que levaram as criangas desta época a frequentar a Escola; a aspectos que
impediram ou limitaram a sua frequéncia e s expectativas por elas criadas, pelo facto de a
frequentarem.

A categoria IT - DESCRICAO DA ESCOLA DE 1933 / 47 , procura caracterizar a
Escola da altura em termos fisicos e ambientais, incidindo no edificio Escola e sua descrigdo, em
espagos circundantes e condigdes relacionadas com o ambiente escolar.

A categoria I — “ AS APRENDIZAGENS DE 1933 / 47 ”, enfatiza as aprendizagens
escolares da época, concretizando-se nas aquisigdes efectuadas pelos sujeitos, grau de
complexidade encontrado, nivel de escolaridade alcangado pela maioria das criangas e pareceres
emitidos, de forma comparativa face as aprendizagens dos dias de hoje.

A categoria IV — “ OS ALUNOS, A FAMILIA E A ESCOLA DE 1933 / 47 , pretende
articular aspectos relacionais verificados entre estes trés elementos. Desdobra-se em dois
aspectos, caracterizando um deles, os alunos ¢ o modo de eles se relacionarem com a Escola, a
professora e o adulto em geral, enquanto o segundo aspecto remete para uma caracterizagao de
ordem sécio - cultural dos agregados familiares, assim como o modo de eles lidarem com os
filhos enquanto alunos e a Escola.

A categoria V — “ AS PROFESSORAS DE 1933 / 47 ”, faz uma abordagem em relagio
as professoras desta época, procurando caracterizd-las em termos pessoais e profissionais,

espelhando igualmente o modo de funcionamento da Escola, respeitante a este periodo.
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Assim, retornando ao Quadro 2, podemos observar que a categoria mais saturada de
segmentos do discurso, se relaciona com as professoras de 1933 /47 (24,15%), seguindo-se da
categoria “ Os Alunos, a Familia e a Escola de 1933 / 47 “ com uma percentagem de 19,46%.

A categoria menos saturada de temas ¢ a que diz respeito ao facto de se ir & Escola em 1933
/ 47 (18,77%), seguindo-se as categorias Il e Il que caracterizam a Escola e as aprendizagens,
apresentando valores muito aproximados, 18,94% e 18,68% respectivamente.

Analisando o mesmo Quadro numa outra perspectiva, na categoria “Ir a Escola em 1933 /
47..”, os segmentos do discurso de tipo avaliativo concentram-se mais no polo positivo
(12,86%), por comparagio aos que se integram no polo negativo (5,30%), sugerindo
concordancia com os conteudos representacionais nela inseridos. Contudo, o facto de esta
categoria se ter desdobrado em sub-categorias, exige uma analise mais aprofundada que se fard a
seu tempo.

No que diz respeito a categoria “Descrigio da Escola de 1933 / 47”, os segmentos de
discurso de tipo avaliativo concentram-se mais no pélo negativo (12,34%), denotando fortes
criticas face & organizagio do espago escolar e contextos ambientais, por comparagao com 0s
aspectos positivos que correspondem apenas a 4,26%.

A categoria “As Aprendizagens de 1933 / 477 parece reflectir um conjunto de atitudes
positivas, dado que a concentragdo dos segmentos de discurso se situam neste p6lo, com 13,56%
face a 3,82% codificados negativamente.

Nesta categoria, a maioria dos segmentos dos discursos dos sujeitos, parecem denunciar

reacgdes avaliativas concordantes com as aprendizagens da altura.
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Na categoria IV, “Os Alunos, a Familia ¢ a Escola de 1933 / 47, os segmentos do
discurso concentram-se igualmente no pélo positivo, com 11,47%, por oposigéo ao polo negativo
com uma percentagem de 7,99%, sem que tenham lugar posi¢des neutras. Esta categoria, tal
como a categoria I, parece reflectir tomadas de posi¢do concordantes com o seu conteudo
representacional, requerendo contudo, uma anilise mais detalhada, pelo facto de se desdobrar em
sub-categorias.

Por fim, a categoria “As Professoras de 1933 / 47” ¢ caracterizada por segmentos do
discurso que se distribuem tanto pelo pdlo positivo com 12,25%, como pelo pélo negativo com
10,68%, com uma diferenca percentual de 1,57%, a favor do pdlo positivo. Estes dados
parecem-nos indicar acentuadas divergéncias de opinifio por parte dos sujeitos, relativamente as
professoras.

No que se refere a resultados finais e perante a totalidade dos segmentos de discurso
(100%), o polo positivo retne 54,39% e o pdlo negativo, 40,14%, reservando as posi¢des
neutras, uma percentagem de 5,47%. Nestes resultados globais, os segmentos do discurso
codificados nos varios temas e integrados nas correspondentes categorias, sustentam
representagdes cujos contetdos reflectem uma maior associagdo ao elemento da atitude, do que
ao elemento da informacio.

Relativamente. & intensidade, a notagio média que respeita a cada categoria, resultou da
média das notagdes atribuidas pelos trés juizes, como j4 foi referido anteriormente.

Salientam-se as categorias “Descrigiio da Escola de 1933 /47” ¢ “As Aprendizagens de
1933 / 47” que assumem uma intensidade fraca de valor (1), embora de direc¢io inversa. Deste

modo, a categoria II sugere-nos algumas criticas por parte dos sujeitos relativamente a Escola,
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suas condi¢des fisicas e ambientais, enquanto a categoria III nos da indicagdo de reac¢des
emotivas favoraveis aos contetdos programaticos e de uma forma geral, no que se relaciona com
as aprendizagens.

Estas cinco categorias de analise e respectiva codificagio, deram-nos uma panordmica
global, ainda que resumida, da representagdio da Escola de 1933 / 47, por parte dos sujeitos da
nossa amostra.

Passamos de imediato, a uma apresentagdo dos resultados por categoria, procedimento que
vai no sentido de uma analise mais detalhada dos segmentos do discurso, proferidos pelos

sujeitos.
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Apresentaciio dos Resultados por Categoria

Ir_& Escola em 1933 / 47...

Efectuando uma analise por categoria e tendo em conta a primeira, “ Ir 4 Escola em 1933 /
47... “ construiu-se o Quadro 3, onde tem lugar a reparti¢do dos temas e sub-categorias que a
constituem.

De igual modo se construiu o Quadro 4, com base na mesma categoria, onde se efectua a
correspondéncia verificada entre a frequéncia de sujeitos da amostra de acordo com o genero e

cada um dos temas.
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Quadro 3 — As Representa¢des Sociais da Escola de 1933 / 47 nos sujeitos: Reparti¢io dos

temas e sub-categorias na categoria “ Ir a Escola em 1933 / 47...”

I. A- Porqué? :

N + % |N + % [N — % | N tot
L A.1- Obrigatoriedade [Ji21 9,721 6 2,78 | 12 5551 39
de acordo com a lei
LA.2 - Influéncia 25 11,57 | - - 2 093} 27 12,50 +1
familiar
L A.3 - Expectativas de 5 2,32 41 0,46 | 31 1435| 37 17,13 -1
vida fatura
51 23,61 |7 3,24 | 45 20,83 | 103 47,68 X=0
Sub-total
1. B-Os obstaculos
o R bstic N + % |N %
existentes
I
! .B.1 - Género — e
i
| - -
| Sub-total
IC-Foi importante -
~ N+ % |N %
_ para_qué?
L.C.1- Instrugiio ¢ Educacio jJ| 9 4,17 § - -l - - |9 4,17 +2
L.C.2- Assinatura 12 5,56 | --- | - - |12 5,56 +1
LC.3- Aprender a ler 18 833 | — o - 118 8,33 +2
L.C.4- Aprender a ler 14 6,48 | --- | - — | 14 6,48 +2
€ esereyer
LC.5- Preparagio paraa 21 9,72 | -~ wem | - - |21 9,72 +2
vida
L.C.6- Obteng¢iio de um 23 10,65 | -~ — |- - 123 10,65 +2

enprego

Subotal




Quadro 4 — Correspondéncia entre a frequéncia de sujeitos da amostra, de acordo
com o género e cada um dos temas classificados na categoria
“Ir a Escola em 1933 /47...”

L A- Porqué?

1. A. 1- Obrigatoriedade de
acordo com a lei

I A. 2- Influéncia 12 10 22
familiar
1. A.3 - Expectativas de vida 14 11 25
futura
L. B-Os obsticulos o Q Freq.
existentes

L. B.1 - Género

IC-Foi importante
ara que?

LC.1- Instrucio e Educagiao

L.C.2- Assinatura 10
LC3- Aprender a ler 11
L.C.+ Aprender aler 9

€ escrever

LC.5- Preparagiio para a
vida

14

LC.6- Obtencio de um 13

emprego
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De acordo com o Quadro 3, observamos que a sub-categoria “ Porqué ? “ ¢ a tUnica a
apresentar uma distribui¢do de segmentos do discurso quer pelo polo positivo quer pelo polo
negativo, sugerindo divergéncias nas reacgdes emotivas por parte dos sujeitos, tratando-se
igualmente da sub-categoria que classifica os temas mais saturados de segmentos do discurso.

Na sub-categoria “ Os obstaculos existentes », verificamos uma centragio de segmentos
do discurso no pélo negativo, denunciando acentuadas criticas por parte dos sujeitos, aspecto que
¢ marcado por uma intensidade média (- 2).

A terceira e ultima sub-categoria * Foi importante para qué ? “, & caracterizada por
segmentos do discurso localizados no polo positivo, expressando posi¢Bes concordantes por
parte dos sujeitos, apresentando uma intensidade média de direc¢iio positiva ( + 2 ), posigdo
inversa relativamente & sub-categoria anterior.

Assim, articulando os contetdos referentes a este Quadro com os do Quadro 4, damo-nos
conta de que, dos 30 sujeitos que constituem a totalidade da amostra, 26, correspondendo a cerca
de 87%, mencionam a obrigatoriedade de frequéncia escolar de forma positiva ou negativa. Dito
de outra forma, alguns confirmam a sua existéncia, enquanto outros a negam e lamentam tal
auséncia.

De qualquer dos modos, a maioria destes sujeitos reconhece a obrigatoriedade de forma
legal, denotando uma nitida interiorizagdo da escolaridade obrigatoria, como refere um deles:

“ .Era obrigatorio nesse tempo...fomos todos...o nosso Governo ndo queria ninguém

analfabeto...havia aquela regra (...) e pagavam multa se ndo mandassem os filhos para a

Escola...”.
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No entanto, alguns consideram nfo ter sido obrigatoria a frequéncia escolar, como um deles
testemunha :

“ _.antigamente, nés ndo éramos obrigados a ir a Escola....s6 ld ia quem queria....por isso,
é que hd muita gente hoje que ndo sabe ainda ler nem escrever....nem tém exames nenhuns (...)
quer dizer...ndo eram obrigados e ndo iam....

Uma pequena minoria manifesta uma posigio ambivalente face a referida questdo, como
podemos observar no discurso referente a dois deles : “..Era! eral....(ja era obrigatério) (...)
Bom..mas se a gente saisse.se O0s pais quisessem-nos tirar en qualquer ocasido,
tiravam...tiravam....” e * Naquela época ja era obrigatoria a Escola....eu lembro-me que o meu
pai uma vez, pagou uma mulia por causa do meu irmdo mais velho...por ndo o mandar para a
Escola (..) mas era uma obrigatoriedade que...a Escola era obrigatdria mas ndo era muito
rigoroso...por isso é que alguns ndo aprenderam...”.

Na realidade, cerca de 8,33% dos 18,05% dos segmentos do discurso proferidos por estes
sujeitos e relativamente a este tema, demonstraram que ignoravam as leis de obrigatoriedade
escolar ou tinham davidas sobre a sua existéncia ou ainda, ndo as reconheciam como pertinentes,
no facto de terem ido & Escola.

Por outro lado, a influéncia exercida pela familia e nomeadamente os pais, como factor
determinante da frequéncia escolar de seus filhos, ¢ evidenciado pelos sujeitos. Esse gosto por
parte dos pais parece-nos ter a ver com o facto de desejarem que seus filhos ndo fossem
analfabetos como eles. Ler e escrever ndo estaria unicamente associado a um status. Se para
algumas das familias, o saber n3o daria o pdo necessario a subsisténcia, para outras, seria a Unica

forma de livrar seus fithos da serviddo rural imposta pelo regime.
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Estas duas tomadas de posi¢do por parte dos nicleos familiares, encontram-se expressas
nos testemunhos que se seguem :

“ ...0s meus pais é que me mandaram para ld ....” e “ ....(a mde tinha gosto) para ndio ser
analfabeta....como ela...”.

Este aspecto esta patente em 11,57% dos segmentos do discurso face a uma totalidade de
12,50%, correspondentes aos discursos proferidos por 22 sujeitos.

Cerca de 0,93% destes segmentos do discurso, ou seja, dois dos 27, manifesta uma posigéo
por parte da familia que ndo se alia a dos restantes sujeitos : “...eles (os pais) ndo obrigavam a
ir (...) pouco tempo tinhamos para a Escola....” .

O cruzamento destes dados sugere-nos que o papel desempenhado pela familia na
escolaridade de seus filhos, parece ter sido bastante mais decisivo do que o facto de a Escola ser
obrigatoria por lei.

A falta de mio de obra nos trabalhos do campo e a pobreza verificada nesta comunidade
rural, parece ter obrigado certas familias a tomar posigdes, obrigando as suas crian¢as a

abandonarem a Escola de forma prematura, ou mesmo nunca as matriculando, como € referido

por Simdes (1998).

Aliado a estas consideragdes, encontra-se o facto da existéncia de uma acentuada
discriminacgio sexual que fora evocada igualmente pela mesma autora (ibidem) ¢ que aparece
representada ao nivel da sub-categoria “ Os obstdculos existentes “.

Os segmentos do discurso codificados no tema “ Género “, centrados unicamente no
polo negativo, com uma percentagem de 7,41 % em relagdo a percentagem total da categoria em

causa, correspondem a nove sujeitos da nossa amostra, ou seja, 30% da totalidade.
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Os depoimentos que se seguem, caracterizam a referida discriminacdio que marca a
frequéncia escolar da época :

“...pelo menos as raparigas, quase nenhumas iam a Escola....porque, diziam os pais que
ndo era preciso as raparigas saberem ler (...) ali a X, ndo sabe uma lefra..a irmd pouco
sabe....as filhas do Y, eram umas quatro, quase niio sabem (...) por isso, havia mais rapazes com
habilitagdes do que raparigas.....” e “...a gente tinha que estar em casa e muitas vezes, estes dois
anos ndo contavam dois anos....porque as faltas eram muitas....se a gente aproveitasse os dois
aninhos, tudo bem...mas ndo aproveitdvamos....para tomar conta dos irmdos que eram pequenos
e eram muitos(...) tive pena de ndo seguir...e algumas coisas que me ficou para trds, por exemplo
a mim e a minha irmd..a mais nova ndo, porque essa jd foi de outro tempo e ja aprendeu
bem...mas a minha irmd mais velha e a mim, fez-nos muita falta...muita....(...) (os irmdos
rapazes fizeram a 4° classe) ...eram homens...as mulheres estavam em casa e néo precisavam de
saber ler nem escrever....era essa a diferenga...a época de hoje, a pessoa sente-se menos...”.

Os sujeitos que aqui testemunham, enfatizam uma franca diferenciagdo de estatutos ao
nivel do género, tornando-se relevante a grande magoa sentida por parte das mulheres.

Estes dados nfio parecem ser meros valores mas verdadeiros indicadores da realidade socio
- econdmica da época, directamente ligada ao tipo de propriedade rural, como defende Simdes
(1998).

Tendo em conta a pequena propriedade, as mulheres e as raparigas viam-se na obrigagio
de trabalhar, desde muito cedo. As mies tinham de partir para as lides no campo, incumbindo as

filhas mais velhas, a tarefa de tomar conta dos irmios e o desempenho de tarefas caseiras. A
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ajuda destas raparigas nas lides domésticas tornava-as quase insubstituiveis, sendo a sua posigo
de subordinadas aceite de forma passiva.

Este aspecto que se inicia na infincia, concretizando-se na frequéncia escolar mantém-se
até 2 idade adulta, onde essa diferenca de estatutos é cada vez mais notoria. Parece tratar-se de
um processo que vai sendo inculcado ao longo do tempo, de modo a que o homem assuma um
papel activo de chefe de familia e a mulher, um papel passivo, submisso, de esposa e mée.

Retomando ainda a sub-categoria “ Porqué? , ao nivel do terceiro tema, encontramos um
conjunto de reacgdes afectivas por parte de 25 sujeitos, cujos segmentos do discurso se centram
mais no polo negativo com 14,35 % por oposi¢do ao pdlo positivo, com uma percentagem de
2,32%.

Sugerem-nos estes dados, a existéncia de poucas expectativas por parte dos sujeitos, no que
diz respeito as vantagens que a frequéncia da Escola lhes traria para a vida no futuro. S&o de
facto uma minoria os sujeitos que associavam a frequéncia escolar a trabalho futuro:

“ Havia af quem aprendesse a ler mas nunca se empregaram....empregavam-se onde? (...)
no meu tempo ndo havia mais nada....era so cavar ferra..” e “ ..para o campo...hmis

y

nada....sempre trabalhei no campo...”.
Em menor nimero ¢ reportando-se a sujeitos mais novos e do género masculino, surgem
indicadores de um futuro que embora ainda distante, j& mostrava um certo esbogo :
«.Jd siml...ja se pensava em arranjar um empregozito (...) Sim...jd havia quem gostava de
se empregar e sem saber ler nem escrever, ndo se conseguia (...) ia-se para a Policia, G. N. R..,

para a Carris....e sem isso nada se fazia...”.
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Na realidade, a grande maioria refere de forma explicitada que ia para a Escola com o
objectivo de aprender, para ndo ficarem analfabetos mas sem terem em vista um futuro :
“ Eu no meu tempo, fui para a Escola ... mas sem ideias nenhumas de continuar, de fazer

daquilo a minha vida (....) sim...fui s6 com o objectivo de aprender...” .

Enquanto as duas primeiras sub-categorias ddo énfase a contelidos representacionais que se
reportam ao periodo 1933 / 47, de uma forma mais directa, preconizando um recuo no tempo e
consequentes evocagdes respeitantes a essa época, a terceira sub-categoria “ Foi importante
para qué? », prende-se com um conjunto de representagdes expressas como consequéncia dessa
frequéncia escolar.

Centrado no pélo positivo, o conjunto de seis temas que constitui a referida sub-categoria,
espelha por um lado, aspectos que se relacionam com motivagdes intrinsecas quer de ordem
pessoal quer familiar, reduzindo-se a leitura e escrita, com vista a colmatar o analfabetismo e por
outro lado, motivagBes que se aliam a aspectos extrinsecos aos sujeitos, relacionadas com formas
de mobilidade social.

Um conjunto de testemunhos dos nossos sujeitos clarificam o que foi anteriormente
referido face ao primeiro aspecto :

“...Jd esta a pessoa mais instruida .... serviu para aprender, para saber (...) Na Escola,
aprende-se tudo, a educagdo acima de tudo... “ e outro esclarece ainda : “...da Escola é que sai
tudo.....quem néio sabe ler é um pateta (..) tinhamos mais um_bocadinho de educagdo e

aprendiamos a ler e fazer contas e essas coisas (odas....” .
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11

....todas as pessoas daqui, bastava que soubessem fazer o nome delas, ja era uma ajuda
muito grande....” enquanto uma das mulheres enfatiza : “....para fazer o nosso nome... para essa
altura, o saber fazer o seu nome ja era importante....jda ndo era preciso mais nada....” .

“...Uma pessoa que ndo souber ler é como um cego que ndo vé (...) Passa por um lado e
estd uma etiqueta, se ndo sabe ler, sabe la se vai para a direita se vai para a esquerda....” e *
...porque se ndo fosse a Escola, ndo sabia ler a escrita....”.

“...Gragas a Deus eu sei ler e escrever....sem diuvidas nenhumas, ndo fiz exame mas sei.... ”
e “..Entdo...serviu-me bem....ja sei ler e ja sei escrever alguma coizinha.....” .

“ ...tenho pena de ndo ter tirado o exame da 4° classe mas... bem....para a minha vida,
também ndo me fez falta....ndo me fez falta para governar a minha vida....” .

Estes depoimentos sdo indicadores de um conjunto de aspectos representacionais que se
relacionam com perspectivas futuras bastante limitadas, deixando transparecer que o facto de
saber ler e escrever era o bastante e o necessario a adquirir através da Escola, parecendo ir ao
encontro daquilo que Candeias (2000) caracteriza de alfabetismo.

Para esta comunidade camponesa e pobre, havia muito poucos incentivos que a levassem a
ultrapassar a aprendizagem da leitura e da escrita.

Dado que as posigdes hierarquicas dependiam em grande parte do nascimento, a instrugdo
nio se traduzia em acentuados beneficios materiais. Nem os camponeses tinham tempo livre para
dedicarem a leitura, nem tinham em relagdo a ela, acessos faceis.

Os testemunhos que se seguem denotam uma perspectiva diferente, relacionada com
expectativas futuras um pouco mais alargadas e associadas a mobilidade social, subjacentes a

processos que parecem transparecer ja algum desenvolvimento econdmico, ao desabrochar de
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uma modernidade que parece avizinhar-se, sugerindo-nos formas de escolarizagdo, segundo o
ponto de vista do mesmo autor (ibidem) :

“ Faz de conta que é o motor de arranque da minha vida (...) se ndo tivesse Escola, ficava
sem me poder governar como podia ser...." .

“ ..se ndo fosse as poucochinhas letras...ah pois...para mais tarde...sendo ndo passava do
campo....era uma vitima....como ai ha muitos (...) e eu assim, corri o pais e o estrangeiro todo,
com o Turismo (...) era indispensavel ler uma placa, um jornal, um anuncio....ndo ha duvida
nenhuma....” e “...para mim, valeu-me muito...a minha profissdo é pedreiro...valeu-me de muito
(...) saber ver um projecto....sendo, ndo tinha sido encarregado...”.

Tendo em conta o tema “ Preparaciio para a vida ”, este foi abordado por 14 sujeltos,
onde as mulheres assumem posi¢io de destaque ( 10 ) face aos homens (4).

Relativamente ao tema “ Obtencio de um emprego ”, focado por 13 sujeitos, os homens
tomam lugar preponderante, em nimero de dez, por oposicdo a trés mulheres.

Estes dois temas sio os mais saturados de segmentos do discurso, tendo em conta a terceira
sub-categoria “ Foi importante para qué? ”. Mais uma vez tem lugar uma acentuada relevancia,
em termos representacionais, face ao estatuto social conferido a cada um dos géneros, aspecto

que ja foi detalhado a proposito da segunda sub-categoria.

Depois de analisarmos a Categoria I, * Ir a Escola em 1933 / 47..”, damos lugar a

apresentagdo dos resultados que ddo suporte a Categoria II, “ Descricdo da Escola de 1933 / 47

»
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Descricdo da Escola de 1933 / 47

Na categoria “ Descri¢io da Escola de 1933 / 47 “ os segmentos de discurso foram
classificados em nove temas, como podemos observar no Quadro 5. Apoidmo-nos igualmente
num outro Quadro, através do qual podemos observar a correspondéncia existente entre cada
tema e 0 numero de sujeitos da nossa amostra (Quadro 6), de modo a efectuar uma analise que
conjugue estes dois tipos de informagcio.

Quadro 5 — As Representages Sociais da Escola de 1933 / 47 nos sujeitos: Reparti¢do
dos temas na categoria “Descri¢fio da Escola de 1933 / 47

IL1 — Impressdes gerais da
Escola

}| IL.2 — Namero de alunos

I1.3 — Sala de aula

il IL4 — Refeiciio

IL.S - R ecreio

I1.6 — Casa de banho

I1.7 — Percurso

1.8 — Residéncia  da
professora

IL.9 —Apolos na Escola
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Quadro 6 — Correspondéncia entre a frequéncia de sujeitos da amostra, de acordo
com o género e cada um dos temas classificados na categoria
“Pesecricio da Escola de 1933 / 477

IL1 — Impressdes gerais da
Escola

| 11.2 — Ntiumero de alunos

I1.3 — Sala de aula

IL4 — Refei¢iio

I1.5 — Recreio

11.6 — Casa de banho

117 — Percurso

IL.8 — Residéncia da
professora

k! IL.9 —Apoios na Escola
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Encontramos nesta segunda categoria, o polo negativo bastante mais saturado de segmentos
de discurso ( 65,13%) que o polo positivo com 22,48%. .

Do mesmo modo, os segmentos do discurso de tipo avaliativo reagrupam 87,61% da sua
totalidade, reservando 12,39% & componente informagio. Este aspecto denota que a grande
maioria dos segmentos do discurso reflecte tomadas de posigio ou reacgdes avaliativas por parte
dos sujeitos, cabendo & vertente informativa uma pequena percentagem.

Tendo em conta os temas classificados, realcemos os que apresentam notagdes negativas
em termos avaliativos. Referimo-nos aos temas : “ Percurse ”, “ Nimero de alunos ”;, *
Refeicio ”; “ Casa de banho ” e “ Apoios na Escola ™.

De salientar que os trés primeiros temas aqui considerados, foram mais focados pelos
homens do que pelas mulheres. Estes dados poderdo ser reflexo do que foi referido na categoria
anterior ( Categoria I ), relativamente & discriminagio do género, concretizada em termos de
frequéncia escolar.

Codificados nestes cinco temas, consideremos alguns depoimentos dos sujeitos que
espelham a Escola da época, em termos fisicos e ambientais :

“ ...dantes passava-se muito...todos molhaditos....e se molhados entravam, molhados saiam
(...) passavam manhds todos molhados e vinham de longe (a pé)...” ; “..no meu tempo,

chovesse ou fizesse sol, estivesse neve ou o que estivesse...era um saquito enfiado na cabega e

descalgos...as vezes, tanta neve que havia (..) eu tinha 14 anos quando tive o primeiro

s

calgado....” .
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Tendo em conta o reduzido nimero de casas de escola nesta comunidade rural, aliado ao
tipo de povoamento disperso, estes sujeitos ddo-nos conta dos seus percursos escolares,
palmilhados por caminhos tortuosos e sujeitos as intempéries.

“ Eramos sessenta e tal criangas na mesma Escola (sala)..”; “.jdviu? .. eraa | & 2%
3% 4°..7: “... lanta crianga para uma pessoa so... ela também se chamava desgracada...” ;, “...
a professora coitada, chegava a ter mais de 40 ou 50 alunos ... havia por ai uma que chegou a
fer 80 alunos ... ora, aquela mulher sozinha, para dar conta de 80 alunos, ndo podia de forma

nenhuma comandar o barco... .

Como testemunham os nossos sujeitos, o nimero de alunos por sala de aula era bastante
elevado.

Salas superlotadas, com criangas de vérios grupos etarios € com diferentes capacidades, era
algo bastante comum nas Escolas da freguesia, nas décadas de 30 e 40.

Dos 17 sujeitos que se referiram a refeigdo do almogo, na época chamada de “ lanche “e
em geral trazida de casa, apenas um deles parece ter-se deliciado com o que levava para a Escola.
Os restantes, tinham um tipo de alimentagdo bastante deficiente, chegando alguns deles a passar
fome :

“ e eu levava sempre um lanchito que cheirava tdo bem..mas antigamente era uma
miséria, mesmo esta zona aqui foi sempre pobre...”.

“ ..a gente levava um saquito com uma sardinhazita pequena, um coizito de queijo, um
bocado de pdo seco e mais nada.... » .« _era um bocado de broa e uma sardinha

assada....antigamente, quem tinha pdo comia e quem ndo tinha, via os outros comer....ou entdo,
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la havia algum que metia uma migalha na boca do outro...” ;, “...levava um saquinho com um
bocadinho de broa e uma sardinha...ndio havia mais nada e estavamos ali o dia inteiro...”.

“_as vezes, havia de levar farnel e ndo levava...chegava a casa sem comer nada desde que
saia (...) ndo nos davam nada de comer ou beber ( na Escola)....” ; “..vinhamos comer a
casa...a minha mée arranjava um caldito ou uma coizita de nada...a gente comia o dobro...” e “

...nos iamos por ai acima, cheios de fome...”.

“_cada um, vinha comer para debaixo do alpendre (encolhe os ombros)..... " e “...no meu

tempo ndo havia (refeitorio).... ”.

As refei¢des destas criangas consistiam nos ingredientes basicos das refeigoes de criangas
pobres. A fatia de broa com um petingo ou meia sardinha constituiam o prato tipo destes alunos
que por ali comiam, debaixo do alpendre. Para alguns que se deslocavam a casa, esperava-os um
caldo quente, pouco mais que nada.

De acordo com Simdes (1998), s6 em ocasides festivas, estas familias pobres tinham acesso
a carne nas suas refeicdes que, de um modo geral, eram constituidas por um Gnico prato.

“ . dantes, as casas de banho eram la no mato.... ”_outro recorda : “ ...havia lad umas
casinhas de banho, diferentes das de hoje, ndo é?....mas ninguém ld ia porque a professora ndo
deixava....tinhamos de ir ao pinhal..... e por fim, outro: “...ndo havia casas de banho nem nada
(...) depois, ld se ia para trds de umas azinhagas que havia ...e pronto...era o que havia...".

Estes depoimentos ddo-nos a indicagiio de que, esgotos € 4gua canalizada, constituiam
requintes que estas criangas no desfrutaram.

“ . ndo tinhamos apoio de ninguém....de ninguém...era uma miséria...” ; “..e no meu

tempo, nem dinheiro para um ponteiro a gente tinha (...) para os meus pais coitadinhos, era
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muito dificil até comprarem um caderno...um ldpis...uma canela.... ” . “...ndo havia conforfo
nenhum...ndo havia dguas canalizadas...” ; *..Chegavam a Escola todos descalgos, todos
molhados, resfriados....e ndo havia aquecimenios como hoje ha em geral, nas Escolas....ndo
havia nada disso...era um tempo de escravidéo....” ; “ ...e a gente ndo tinha ninguém que nos
ajudasse....a ndo ser os pais, ndo é? (..) as vezes, ainda dda vontade de chorar a minha
mocidade....porque & vista da mocidade de hoje....nfo fomos nada e podiamos ser alguém (...) e
também ndio foi s6 por culpa dos pais...eu ndo estou ld a falar em politicas nem nada, néo estou
virada para esse lado mas...era também a ajuda do governo que nunca ajudou ninguém...éramos
uns desgragados...ndo havia nadinha (...) os pais coitadinhos, dantes, nem dinheiro tinham para
um caderno...." -« ..No tempo do Salazar havia menos dinheiro...eu acho que sim (...) havia uma
pedra para escrever e pouco mais (..) naquela altura, ndo havia nada que ajudasse (...)
passamos bastante....”. |

Aliados a estes aspectos que foram avaliados com uma direcgio negativa e intensidade
média, denotando acentuadas criticas e bastantes dificuldades passadas, realcemos mais dois
temas, “ Sala de aula ” e “ Residéncia da professora » cujos segmentos do discurso se
localizam de forma predominante no campo informativo, tratando-se este Gltimo, do tema menos
saturado de segmentos do discurso, referido por cinco sujeitos, mas contribuindo igualmente para
a descrigfio da Escola deste periodo :

» nem havia cadeiras para se sentarem....mas estdvamos até as trés da tarde...” ; “....era
numa casa que era alugada (um 1° andar) (...) ...havia quairo filas de carteiras dentro e a gente

sentava-se ld (..) subia-se as escadarias para o primeiro andar e....ndo havia mais nada....uma
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parte do telhado caia para um lado e a outra parte caia para outro....tinha varandas também a

y

cair....”.

“ Era uma sala grande (...) a aula era colectiva, com carteiras de dois na mesma classe
(..) os maiores ficavam airds e os pequenitos a frente (...) estavam separados ( 0s rapazes das
: I « ’ . 140
raparigas) por uma ala...” ; *“ ...tinhamos os nossos cabides...os sitios para pendurarmos as
coisas que levavamos (..) tinhamos umas carteiras assim abauladas, para por os peés (...)
tinhamos uma gaveta onde guarddvamos o nosso farmelinho....” ; “..tinhamos também Id,
retratos e crucifixos....” e “...tinhamos em frente o retrato do Salazar edo (7)) ...”.

« ..ela vivia ld (na Escola)...” ; “ ...estavam ld casados...tinham casado para ali, era a

casa deles (na Escola)....” e “...ela estava hospedada na casa de uns senhores que era ali de

b

fronte da igreja.... " .

Perante um conjunto de aspectos descritivos da Escola de 1933 / 47, avaliados de forma
negativa, o tema “ Recreio » assume uma posigdo ambivalente por parte dos sujeitos.

Alguns reflectem conteidos de Representagdo que remetem para um espago muito
agradavel, de brincadeira e de convivio, enquanto outros nio tém uma imagem téo agradavel,
como podemos concluir a partir dos depoimentos:

““...no recreio estavam todos, uns com o0s Outros....brincdvamos uns com s OUtros....assim
ao berlinde, a uma brincadeira.....” ; “ ..no recreio, dangavamos, faziamos rodas...” e

“_tinhamos o recreio...escreviamos aos namorados e enterrdvamos (o papel) no chdo....e...iamos

2

brincar....’

« __.brincavamas uns com os outros ... mas de recreio, a gente ndo tinhanada....” ; “ ...a

gente com as nossas colegas ... o tempo era mais maciinho ... porque a pobreza que a pessoa
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tinha, fazia a gente humilde (...) e também ndo tinhamos nada...o que é que a gente tinha? ...
tinhamos o meio da estrada para brincar, ld no terreiro ..."” ; “... o recreio era na estrada ... Id é
que era a brincadeira da gente e se chovesse iamos para uma varanda de uma velhota que la
havia ... com frio, com tudo ... e nos s saiamos ao meio dia....”.

Por fim, o tema “ Impressdes gerais da Escola » foi referido por todos os sujeitos da
amostra, apresentando uma maior centragdo no pélo positivo ( 16,06% ) face ao polo negativo (
6,42%). Trata-se do tema desta categoria, mais saturado de segmentos do discurso.

A maioria dos sujeitos ( 19 ) refere-se a Escola, como um espago muito agradavel, gostando

muito de a ter frequentado :

“ Bom..era agraddvel...eu gostava, eu gostava muito de andar na Escola..pela
brincadeira e também para aprender....” ;, “ Ahl.isso ...a minha Escola era muilto

agraddvel....o melhor tempo que passei foi na Escola...” e “ Era muito boa..a gente

estudava....dia em que ndo fosse a Escola, eu chorava (...) gostava de aprender mas também de

L

brincar....".
Os restantes sujeitos denotam uma visdo diferente :
“ Ja obrigado (para a Escola) ...mas acabava por ir...acabava por ir e frequentei

sempre....sim...a Escola era agraddvel....” e “...eu também era um bocadito burro e ndo ligava

13

nada a Escola....

“..a minha Escola (gargalhada) era uma miséria qualquer...” ; “.. a Escola no meu
tempo, ndo era nada a vista de hoje (...) sentia-me bem e contente mas ndo pudemos seguir a
nossa vida...foi pena...porque a pessoa sentia-se feliz (...) eu ainda pisei os degraus da Escola...e

depois por mim, é que fui aprendendo mais alguma coisa..foi assim..” e “ Nos dantes,
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coitadinhos, tinhamos muitos sacrificios na FEscola....dificuldades para lda andar...naquele
tempo....”" .

“ ...(a Bscola) ndo era nada agraddvel...e a nos era pancadaria e ensinar mal....” e

Bem...agradavel ndo...ndo era muito agraddvel (abana a cabeca) porque a professora se servia

2

de nés para criada dela....”.

Ao acompanhar de forma articulada, este rol de testemunhos, cujos contetdos
representacionais nos conduzem a uma imagem da sua Escola, damo-nos conta das grandes
dificuldades passadas por estes idosos. Dificuldades que se prendem com caréncias de toda a
ordem, quer relativas & situagiio de pobreza, aceite como um fenémeno natural, em que vivia a
maior parte das pessoas desta comunidade quer relativamente a falta de condiges gerais e apoios
especificos a sua escolaridade.

A Escola do Beco funcionava em instalacdes adaptadas, ou seja, num primeiro andar
alugado; a professora dessa Escola, encontrava-se hospedada numa casa particular; a falta de
condi¢des em termos sanitarios, de higiene e de conforto, era uma constante em qualquer Escola
desta freguesia.

Cerca de um século depois da publicagdo das “Instrugdes de 18667, mais concretamente
dos artigos que se referem a concessdo de subsidios para a construgdo de casas de escola e as
condi¢des que deveriam ser observadas na sua construgio, podemos concluir que as leis estavam
bem longe da sua aplicag@o em termos reais. -

Na realidade, estes depoimentos caracterizam a Escola rural portuguesa da época, tal como

defendem Addo (1984) e Beja et al. (1990), quando se referem a ma situagfio das instalagGes
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escolares, associada as grandes dificuldades, sobretudo econdmicas que assolara o pais. Mais
uma vez, se torna oportuno referir as paginas do jornal “ O Professor Primerio ” (Ver Anexo
C), em que os protestos por parte dos professores eram frequentes, tal como ¢ referido no artigo
“ A Ruina dos edificios escolares “, publicado em 14 de Dezembro de 1922.

De facto, as dificuldades sentidas por parte dos alunos e professores era algo que vinha a ter
lugar desde o pés — Guerra e de forma mais acentuada, em meios rurais.

Alguns dos materiais escolares existentes nas salas de aula e evocados pelos sujeitos, fazem
parte da lista referida por Beja et al. (1996) , de acordo com o Anexo B, caracterizando o
objectivo da Escola da altura. O crucifixo e os retratos do Presidente da Republica e do Conselho,
pregados na parede da sala de aula e bastante venerados, reflectem precisamente esse objectivo,
procurando inculcar ensinamentos de ordem moral e patriotica, disciplinar consciéncias e
modelar o caricter destes alunos.

Embora tivesse existido todo um conjunto de dificuldades que acompanharam as vivéncias
escolares, a maioria destas criangas valorizou o periodo em que frequentou a Escola, tratando-se

dos melhores tempos da sua vida, onde tinham lugar, a divers@o ¢ a brincadeira.

Apéds uma analise detathada da segunda Categoria, procedemos 4 apresentagdo dos

resultados da Categoria ITI, “ As Aprendizagens de 1933 /47 ”. .
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As Aprendizagens de 1933 /47

Relativamente & terceira categoria, “As Aprendizagens de 1933 / 47, os segmentos de
discurso foram codificados em cinco temas.

No Quadro 7, é apresentada a codificagio dos segmentos do discurso nos respectivds
temas, predominando a dimensdo avaliativa ( 93,02% ) face a informativa ( 6,98% ), com
relevincia para a direcgo positiva ( 72,56% ).

O Quadro 8 estabelece a correspondéncia entre a frequéncia dos sujeitos e os temas

classificados na categoria em causa.

Quadro 7 — As Representagdes Sociais da Escola de 1933 / 47 nos sujeitos: Reparti¢do

dos temas na categoria “ As Aprendizagens de 1933 / 477

II1 .1 — Grau de dificuldade das
; aprendizagens

IIL 2 - O que aprendiamos

§| 1. 3 — O que nio aprendiamos

_ II1. 4 — Ensino da Doutrina

72,56




111

Quadro 8 — Correspondéncia entre a frequéncia de sujeitos da amostra, de acordo
com o género e cada um dos temas classificados na categoria
“ As Aprendizagens de 1933 / 47

111 1 — Grau de dificuldade das
| aprendizagens

| I1I. 2 — O que aprendiamos

I11. 3 — O que néo aprendiamos

11I. 4 — Ensine da Doutrina

IIL 5 - Duracfio das aprendizagens

Assim, relevemos os temas cujas notagdes apresentam uma direc¢do positiva, reveladora de
tomadas de posigfio bastante favoraveis relativamente aos contetidos representacionais.

Referimo-nos aos temas : “ Grau de dificuldade das aprendizagens ”, “ O que
aprendiamos ” ¢ “ Ensino da Doutrina ”, donde foram extraidos os testemunhos que se
seguem :

“ Era mais dificil....pelo menos sabia-se....porque dantes, para nos, valia mais o exame de
3%classe que hoje a 4°..." ; “ ....era dificil! {...) bem....éramos puxados (...) eu, naqueles quatro
anos, aprendi mais do que se aprende hoje em quatro anos(..) a parte que tinhamos de aulas era
mais bem aproveitada (que hoje)....” ; “ Naquele tempo, erq uma 4° classe tirada a fundo.... Vo

...era puxada...era uma disciplina...e nos sabiamos muito de tudo (...) acho que o ensino antigo
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tinha coisas muito boas (...) talvez para a vida prdtica, o antigo era melhor (...) como base para
a vida quotidiana da aldeia....para ficarem s6 com a 4° classe, era dantes....” .

Estes depoimentos sugerem-nos que para a grande maioria dos sujeitos, frequentar a Escolz
naquela época ndo era tarefa facil, embora reconhecessem ter ficado bem preparados  para 2
vida da aldeia, demonstrando um certo grau de exigéncia por parte das professoras.

“ .tinhamos de saber as linhas do comboio, a Geografia...a Matemdtica...a Historia (...) a
gente, depois tinhamos de fazer uma redacgdo sobre o Salazar ou sobre o Carmona....e depois
tinhamos que por por baixo SALAZARISTA!....no fim do ditado ou cdpia, também!...” ; "..os
verbos...indicativo, masculino...tinhamos que saber e de que maneira (..) copias, redacgdo.
problemas....(...) eu sabia a Historia toda, de uma ponta a oulra....gostava de gramatica
aritmética, geometria...eu sabia tudo de cor(..) e eu estava sempre a tabela....com os ponios.
com as virgulas...trés faltas no ditado era um erro...( ...) (sabia) a tabuada como se fosse o
Padre - Nosso.....” ; *...ainda hoje sei licbes do livro, de cor...eu aprendi tudo muito de cor...." .
“ traziamos trabalhos para casa, a cdpia, o ditado...aquilo tudo...a redacgéo...a conta @
dividir...prova dos nove.....conta de multiplicar...escrever....os problemas....tudo aquilo (..) a
gente sabia de rios, de geometria, de aritmética, de Historia, os reis todos (...) e a gente finka
que levar aquilo encaixado...tinhamos que saber....” ; “ ...e nds iamos para a Escola, levavamas
a ardosia...apagava-se ¢ escrevia-se....eram os cadernos de duas linhas para aperfeicoar a
escrita....tinhamos o Livro de Leitura (...) (bordados) era uma tarefa tal como os trabalhos da
Escola....”.

A mente da crianga era como um armazém onde o saber se depositava. Ndo aprendiam z

reflectir sobre o real mas a interiorizar o que j tinha sido reflectido e pensado por outrem.
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A repetigiio, utilizada como estratégia de memorizagio e de autodisciplina, levava os
alunos ao fim de algum tempo, a saberem os textos de cor, sem que fossem muitas vezes capazes
de os ler. Tratava-se de uma praxis pedagogica mediada pela palavra, por oposigdo ao saber
adquirido através da experiéncia. A aprendizagem consistia numa aceitagfo passiva de algo que
assurnia uma existéncia imutavel.

As aulas de Histéria e de Geografia reduziam-se a exercicios de memorizagio, na tentativa
de reter estranhos nomes e longinquos lugares, procurando assim exaltar os coragdes dos alunos,
de amor pela Patria e encarnar-lhes valores relacionados com herois.

“ ...a gente rezava e também tinhamos uma vez por semand, 6“ ou Sabado....isso ndo era
da li¢do, era Doutrina....” ; “...também fui Crismada...achei tudo importante...até a Doutrina,
pois....porque achei que se somos catolicos, como a lei que os meus pais me ensinaram...é uma
lei bonita...por isso gostei de seguir a religido Catdlica.... ¥ . “ _.e ao Sdbado (na Escola),
tinhamos o que agora chamam Catequese(...) faziamos a Comunhdo, a Crisma...toda a gente
fazia, em geral (...) a ndo ser, aqueles que realmente ndo sabiam ler..mas até esses que ndo
sabiam ler, os pais até lhe davam essa facilidade.....”.

O regime de Salazar decidira que a Unica instrugdo necessaria ao povo, tinha a ver com a
religidio, impedindo qualquer tipo de desordem, quer espiritual quer social. A Escola serviria
deste modo, de aparelho de doutrinagdo.

Os conhecimentos exigidos eram portanto associados, a uma boa preparagao e relacionados
com muito treino, aliados ainda a determinados rituais, inerentes & ideologia da sociedade da

altura, corroborando com o que é referido em Monica (1978) e Novoa (1992).



114

Na educagdio destas criangas, a Doutrina era bastante relevante. Mesmo aqueles que ndo
aprenderam a ler e escrever, muitas vezes eram enviados a Escola para aprender a lei de Deus.
Nio fazendo parte da “ligdo “, a Doutrina tinha por objectivo a Educagdo das criangas, formar o
seu caracter, sendo nitida uma verdadeira distingdio entre esta e a Instrugo, onde se treinava o
intelecto.

O tema “ Duragiio das aprendizagens ” apresenta uma incidéncia dos segmentos do
discurso no polo negativo e uma intensidade de valor (-2 ). Estes dados parecem traduzir criticas
acentuadas relativamente aos contetidos representacionais inseridos neste tema.

“ e nos ndo (ndo iamos com 3, 4 anos)....lamos para a Escola aos 7 anos ... nos, quando

era aos 7, 8 anos é que comegdvamos(...) hdo havia o colégio (Escola Bésica 2, 3), ndo havia

nada, era s6 aquela Escolazita ali, para tirar a 3%classe e a 4°...” ; “....Nunca fomos muito
longe mas naquele tempo, ainda fizemos a 4° classe....e por ali ficamos.....”" ; “...(Hoje ja entram

quando tinhamos 7 anos, andavamos ali uns meses, quase um ano, sem saber nada....”
“..Olhe, no meu tempo, tiravamos a 1, a 2%, 3%e 4°..chegdvamos ali e paravamos (...) eu, em
trés anos fiz a 4° classe... sai de ld com 10 anos....” ; “...acabava-se a Escola, a 4“classe.... e ia-
se a vida....trabalhar...".

De acordo com estes testemunhos e de um modo geral, os sujeitos consideram que o
periodo de frequéncia escolar foi curto, limitando-se aos quatro anos da Primaria.

A maioria reflecte ter conhecimento dos graus académicos existentes na altura, contudo,

tém consciéncia das suas limitacdes e das limitagdes da comunidade em que viveram a infancia.
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Tal como ¢é referido por Simdes (1998), um consideravel nmimero destas criangas, apos a
frequéncia escolar, saia de casa para aprender um oficio ou ganhar algum dinheiro, Este aspecto
recaia mais nos rapazes, enquanto as raparigas iam servir para casa de parentes ou pessoas com
melhores posses.

Nalguns depoimentos, é evidenciado o facto de terem entrado na Escola sem qualquer tipo
de iniciagio ou preparagio, aspecto que parece ter-lhes dificultado as aprendizagens. Estes
testemunhos espelham uma ancoragem face & realidade dos dias de hoje, quando se referem &
nfio existéncia da Pré - Primaria e ao prolongamento de ensino, concretizado na Escola Basica 2,
3 de Ferreira do Zézere.

De igual modo, tem lugar uma ancoragem relativamente a Escola de hoje, ao nivel do tema
“ 0 que nio aprendiamos ™.

Apresentando maior incidéncia no género masculino que no género feminino, seguem-se
alguns fragmentos do discurso, incluidos neste tema :

“..ndo havia maquina de calcular(...) ndo havia computador...” ; “ ... Educagdo sexual,
nédo havia (..) ( nem aprendizagens) com base em figuras...” ; “ ..Nos ndo tinhamos nada
(computador, maquina de calcular)...infelizmente era assim (encolhe os ombros)....(...) no meu
tempo...onde é que havia isso (passeios e excursdes escolares)?...iamos do Beco para o Souto e
do Souto para o Beco....." ; “ (Fazer uma conversa, saber falar) ....coisa que a gente ndo sabia
dantes....” ; “... essas coisas que nos nunca fivemos (natagdo, televisio)...(...) NOs, naquele

tempo, ndo tinhamos passeios a lado nenhum...era a Escolae acasae eraacasae a Escola....”.
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Deparamo-nos com excertos dos discursos, em que a maioria dos sujeitos reflecte ter sido
vantajoso o facto de terem aprendido, sem o uso de maquinas de calcular, ndo terem tido nos
seus curriculos a disciplina de “Educagio sexual”, nem aprendizagens com base em figuras.

Os que referem que gostariam de ter aprendido algo de diferente, lamentam ndo ter éxistido
na época a televisdo, nio terem praticado desporto como as criancas de hoje em dia e ndo terem
feito passeios ou excursdes escolares. Estes aspectos tornam-se relevantes para estes sujettos,
tendo em vista uma optimizagdo face ao desenvolvimentos das criangas.

Em termos conclusivos, os dados relativos a categoria “ As aprendizagens de 1933 / 47
» sugerem-nos que a maioria dos sujeitos, embora gostasse de ter dedicado mais tempo as
aprendizagens, considerava-se bem preparada pela Escola para a vida que os esperava, para a
vida da aldeia.

Aliado a esse facto e de acordo com o proposito do regime da altura, o povo deveria ser

ensinado para adquirir uma ordem em termos espirituais ¢ por outro lado, algumas aptiddes,

embora consideradas rudimentares.

Na sequéncia de uma analise por categorias, tem lugar seguidamente a apresentagao dos

dados relativos & Categoria IV, “ Os Alunos, a Familia e a Escola de 1933 /47 ”.
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Os Alunos, a Familia e a Escola de 1933 / 47

A categoria IV, “ Os Alunos, a Familia e a Escola de 1933 / 47 “, desdobrou-se em duas
sub-categorias :  Os Alunos “ ¢ “ Relagio Aluno / Familia / Escola .

A sub-categoria “ Os Alunos « pretende caracterizar os alunos dessa €poca e 0 modo de
eles se relacionarem com a Escola, a professora e o adulto de uma forma geral. A sub-categoria “
Relagio Aluno / Familia / Escola “ remete para uma caracterizagiio de ordem socio-cultural dos
agregados familiares, mais concretamente, relacionada com a instrugdo, principios e valores.
Toma-se igualmente relevante nesta sub-categoria, 0 modo de estas familias lidarem com a

Escola de seus filhos e com estes, enquanto alunos.
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Quadro 9 — As Representagdes Sociais da Escola de 1933 /47 nos sujeitos: Reparti¢&o dos
temas e sub-categorias na categoria “Os Alunos, a Familia ¢ a Escola de

1932/47”
N +
IV. A — Os Alunos
IV. A. 1 — Caracteristicas pessoais 54 24,11 | --- - 25 11,16 | 79 35,27 +1
dos alunoes
IV.A.2—-0s alunos face 4 27 12,06 | --- - 8 3,57 § 35 15,62 + 1
professora
IV.A.3—-0s alunes face 1 2 3,89 | - - 5 2,23 7 3,12 -1
Escola
IV. A. 4 — Os alunos face ao adulto 8 3,57 | - - 1 0,45 9 4,02 + 2
em geral
Sub-total 91 40,63 | — — 1 39 17,41 | 130 5804 | X = +1
IV. B —- Relacio Aluno/
. N + % tN *
Familia/ Escola
IV. B. 1 — Educagiio familiar 25 11,16 | -~ - 7 3,13 | 32 14,29 + 1
IV. B. 2 — A Familia e a Escola A 13 5,80 | - - 22 9,82 | 35 15,62 -1
1V. B. 3 — A Famiilia e as puni¢oes 3 1,34 | - ——- 3 1,34 6 2,68 0
IV. B. 4 — A Familia e os trabathos §| --- L —— 21 937 | 21 9,37 -2
do campo
Sub-total 41 1830 | — -— 53 23,66 | 94 4196 | X = -1
92 41,07 | 224 100 X =0 ‘




com o género e cada um dos temas classificados na categoria
“ Os Alunos, a Familia e a Escola de 1933/47”

IV. A - Os Alunos

IV. A. 1 — Caracteristicas pessoais
dos alunes

IV.A.2-0Os alunos face &
professora

10

19

IV.A.3-0s alunos face a4
Escola

IV. A. 4 - Os alunos face ao adulio
em geml

IV. B - Rela¢do Aluno/
Familia/ Escola

IV. B. 1 — Educagiio familiar

Freq.

IV.B.2 - A Familia e a Escola

IV. B. 3~ A Familia e as puni¢des

IV. A. 4— A Famiilia e os trabalhes
do campo

16
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Quadro 10 - Correspondéncia entre a frequéncia de sujeitos da amostra, de acordo
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De acordo com o Quadro 9, verificamos que qualquer uma destas sub-categorias foi
constituida por quatro temas.

A presente categoria reuniu um conjunto de segmentos do discursos codificados
unicamente na vertente avaliativa, com predominio para a direcgdo positiva, com uma
percentagem de 58,93% face 4 negativa (41,07%).

Em articulagio com o Quadro 10, procedemos de seguida a uma analise mais detalhada,
em cada uma das sub-categorias.

Iniciando uma analise pela sub-categoria “Os Alunes”, deparamo-nos com dois temas
cujas notagdes apresentam direcgdo positiva e intensidade de valor (+1). Referimo-nos aos temas
“ Caracteristicas pessoais dos alunos “ ¢ “ Os alunos face a professora “, cujos segmentos do
discurso apresentam uma certa divergéncia em termos de contetidos representacionais.

Tratam-se igualmente, dos dois temas desta sub-categoria, ‘mais saturados de segmentos do
discurso.

Assim, passamos a referir alguns dos testemunhos dos nossos sujeitos :

«“ .eram bastante inteligentes (...) mas também havia daqueles que...eram burros...(...)
naquele tempo...eram mais atrasados (alguns)....” ; “...eram humildes, mas la esid....era uma
humildade timida....eram medrosos....” ;, “...ajuddvamo-nos uns aos outros (...) alguns eram
» - “_.Dantes, a crianga era mais humilde....mais colegas...mais
sinceros (...) diziam-lhe e a crianga tinha medo...ndo respondia...havia outro respeito...ndo eram
tdo violentos...éramos uma familia (...) outros eram ruins...ndo eram tdo espertos....” ; “...eram
uns alunos que se acomodavam melhor, mais humildes(...) gostavam da Escola e sentiam-se

infelizes por acabar a Escola....eram mais felizes na Escola(...) coitados, assim mais atrasados
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num sentido....descalcos, sujos...(...)havia uma duzia de alunos limpos (a maioria, nfio)....” ;
“...eram humildes...pobres....(...) antigamente, as criancas eram muito oprimidas na Escola...(...)
a crianca ndo tinha direito a ter opinido...e se ndo se calava, levava (...) a crianga abria a boca e
levava logo uma chapada (...) nem se falava nos Direitos da Crianga...”.

“..eu achava-os mais unidos (do que hoje) (..) juntavamo-nos e éramos sempre
companheiros, uns com os outros ...” ; “..eram mais educados...eram....” ; “..havia mais
disciplina (...) estd claro que todos diziam (palavrdes) mas ndo podiam dizer assim no recreio,
para todos ouvirem...ou até as proprias professoras, ndo é? (...) até mesmo no caminho, se
houvesse uma coisa assim, iam-se queixar as professoras..” ; “..o aluno era
humilde...educado...mesmo os mais matuldes (..) pobres, a maior parte... mas
bons....obedientes...estudiosos.... ”.

“ Olhe...alunos tristes. (...) Ld havia um ou outro que se aproveitava mais (que se podia
dedicar a Escola) mas a maior parte ndo...” ;, “...as criang¢as antigamente, eram uns rudes...uns
parvos (...) coitadinhos, pobres e com dificuldades....".

A maioria dos sujeitos fala dos alunos do seu tempo, referindo-se a aspectos positivos ¢
negativos, caracterizadores dos alunos de qualquer época. Todavia, sdo relevadas caracteristicas
associadas & ordem, & fraternidade, ao asseio, 4 humildade, assim como as virtudes da obediéncia.

Tratavam-se na maioria dos casos de criangas traquinas, cuja traquinice seria ultrapassada
se essas criangas demonstrassem ter bom coragdo, ser criangas ajuizadas e sempre prontas a
interiorizar um conjunto de normas, assumindo uma posi¢éo passiva e conformista.

“....a gente via ali uma pessoa com um determinado respeito....quase mais respeito que em

casaf(...) (os alunos) participavam nas tarefas caseiras da professora (..) e para a senhora
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professora fazia-se sempre tudo de bom grado....(... ) ela intimidava-nos...a gente, é claro,
criangas com 11, 12 anos (...) acontecia que a gente ganhava medo & propria professora...."”
Dantes, aquilo (a professora) era uma entidade que a gente respeitava ao mdximo...(...) mas por
trés dela, éramos capazes de dizer o que nos lembrava dela (...) adordvamos que ela aparecesse
doente (gargalhadas)...adordvamos que ela aparecesse com o pano na cabega...é¢ que muitas

vezes, ela andava pior (doente) e mandava-nos embora...¢ claro, era uma alegria para nos....(...)

No meu tempo...quando eles (colegas) se viam assim apertados e nio sabiam as licbes que ela

’

lhes indicava...eles até fugiam....".

“.a professora mandava um bilhete e eles ndo entregavam aos pais... oy
...pronto...depois comecei a ganhar medo...e depois ja ndo quis (ir mais a Escola)....” ; “ Ganhei
medo a professora : - Pai...eu ndo vou..(mais a Escola)....”.

“ Eram muito respeitadas (quando os alunos se dirigiam)....” ; “ Ahl...tinhamos que fazer
continéncia a ela (estender o brago a professora)....” ; “..(no 1° dia de aulas) depois eu teimei
logo....- Eu ndo vou cantar (o Hino)...Ndo!...ndo voul...” ; * ..a genle tinha um respeito a
professora....” ; “ ...a gente chegdavamos... — Bom dia minha senhora....nunca mais torna a haver
respeito como assim...” ;, “...era uma senhora solteira...ja de idade avangada....e muitos alunos
choravam quando acabava a Escola....” ;“ ...alguns colegas ainda hoje Jfalam da professora com
veneragio (...) Eram prestaveis... faziam recados a professora...eram mensageiros, levavam as

cartas de uma professora a outras (...) e entdo quando alguma sabia que vinha o Inspector...

04

tinhamos um respeitinho..."
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De acordo com este rol de testemunhos, estes alunos, pobres, humildes e com bastantes
dificuldades, eram sujeitos a uma educag¢io demasiado rigida, a modelagtes de varia ordem, quer
por parte das familias quer da Escola.

Embora estas criancas fossem submetidas a uma disciplina bastante austera, subjacente ao
respeito e obediéncia, & ordem e método, contrariando assim a indoléncia e a rebeldia, no sentido
de se tornarem obedientes ¢ educados, sentiam-se felizes na Escola ao interagirem com o seu
grupo de pares, desenvolvendo o espirito de companheirismo e de entre - ajuda.

No que se refere ao modo de os alunos se relacionarem com as professoras, estes excertos
dos discursos reflectem acima de tudo, um grande respeito e veneragdo para com estas senhoras.

Por parte de algumas criangas € espelhado um certo medo a professora, sentindo-se
igualmente intimidadas, adorando que a professora adoecesse, para ndo terem aulas. Outras,
choravam a sua professora, quando a Escola terminava.

Encontra-se igualmente presente nestes excertos, uma ancoragem por parte desta “geragdo
de avos”, relativamente aos alunos de hoje em dia, procurando assim e com base neles,
estabelecer pontos referenciais.

Inserido ainda na mesma sub-categoria, o tema “ Os alunos face ao adulto em geral ”
apresenta uma notacio de valor (+2), denotando tomadas de posigio favoraveis relativamente aos
contetdos representacionais, no modo como os sujeitos expressam os seus depoimentos.

Tomemos em linha de conta, depoimentos que caracterizam o relacionamento do aluno
com o adulto, na época de 1933 /47 :

“ ..Antigamente, havia um respeito....um garoto, nem que tivesse 14, 15 anos, passava por

um qualquer e tirava o boné e cumprimeniava...era um respeito....." ; “..Ah..havia mais



124

respeito do que agora...ver o que era dantes....a genle via uma pessoa qualquer la no recreio,
tirava logo o bonezito e estendia o brago (para cumprimentar).... ”.

Os alunos desta época sdo vistos como criangas submissas e humildes, sempre dispostas a
agradecer tudo o que proviesse do adulto, visto sempre como excessivo e inesperado.

Relativamente ao tema * Os alunos face & Escola », verificamos que obteve uma notagdo
de valor (-1), confirmando a distribvigio dos segmentos do discurso e atribuindo-lhes uma
intensidade fraca, isto é, uma eloquéncia pouco acentuada relativamente aos segmentos do
discurso que parecem espelhar certas criticas :

“..(alguns) diziam que iam para a Escola mas ndo iam... ? . " .muitos fugiam (a
Escola)..... ” ; “..e as vezes, com o medo que tinhamos, até acabavamos por ter medo de fazer as
coisas (...) dentro da ignordncia, até fugiam a Escola....”.

« ...Ah pois, tinhamos que rezar frente ao crucifixo e estender o brago frente as figuras que

estavam na Escola (na sala)...” ; “..estendiamos o brago e diziamos.... (?)...ndo estou certo do

»

queera.....’

Mais uma vez impera para alguns, a repressio por parte das professoras, o medo por parte

dos alunos e consequente fuga & Escola. De igual modo sdo focados rituais, adequados a
sociedade da altura.

 Em termos de sintese e ao nivel da sub-categoria “ Os Alunes ”, podemos referir que a

maioria dos sujeitos confere aos alunos deste periodo, uma maior quantidade de atributos

positivos em relagio aos negativos, valorizando a cultura do grupo de pertenga. Este aspecto

parece confirmar-se, através das médias das notagdes atribuidas aos varios temas, cujo valor € (+

1).
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A segunda sub-categoria, “Relagdo Aluno / Familia / Escola”, teve por objectivo a
articulagio de um conjunto de aspectos relativos ao meio familiar destes sujeitos, enquanto
alunos.

Desta forma, procurou caracterizar os agregados familiares dessa época, sob o ponto de
vista socio - cultural, tendo em conta a instrugfo, principios e valores, assim como o modo de
estas familias lidarem com a Escola de seus filhos.

Tendo em conta as notacdes médias relativas aos quatro temas desta sub-categoria,
observamos que dois deles apresentam valores negativos. Referimo-nos ao tema “ A Familia e a
Escola “, cuja notacio média apresenta o valor ( +1), apresentando segmentos do discurso
avaliados quer no pélo positivo quer no polo negativo € ao tema “ A Familia e os trabalhos do
campo “, com uma notagio média de valor ( -2 ). Qualquer um destes temas foi focado por
dezasseis sujeitos e através dos excertos dos seus discursos, procurou-se analisar os seus

contetdos representacionais :

“..Eles (pais) ndo tinham posses para isso mas ainda andei ld (na Escola) mais de dois

?

anos....” ; “..eu pouco tempo la andei, ndo tinhamos posses (...) nés éramos nove irmdos e so

um é que fez a 4°classe....” ; “ ...Fiz tudo bem na 3° classe...havia o exame...e depois....a minha
mde disse que a partir dali, ndo podia andar mais porque os outros (irmaos) jd andavam todos a
trabalhar....” ; “..quando andei na Escola, a minha professora pediu a minha mde para me
deixar ir estudar....queria levar-me para Almeirim, onde ela era professora....a minha mde é que
néo tinha possibilidades para me deixar estudar (mais): _ Ai, minha senhora...porque também
ndo vale a pena....." " ;, “...eu ia levar o comer ao meu pai.... com 8 anos...e depois ia para a

Escola (...) os pais tinham quatro, cinco e seis filhos...as coisas eram dificeis (...) alguns queriam
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um bocadinho de pdo....faltavam & Escola para irem a Ferreira, ao Grémio, buscar farinha e %
de pdo(...) eu ndo passei isso mas alguns passaram....(...) eu ia chamd-los a Cova do Souto, a
Urseira e eles diziam-me: - Vai-te emboral..... _ Mas a professora mandou-me cd vir que era

para o seu filho ir para a Escola...... _ Vai-te embora mas é....qi...que dainda te vou enxugar a

¥

camisa....” ; “Dantes, ndo havia ninguém que explicasse o que queria dizer isto, dizer
aquilo...ndo tinham quem puxasse...” ; “ ...nds éramos muito acompanhados ( pelo pai que era
alfabetizado).... ” ; “...a minha mde matriculava a gente e a professora ainda tentava....mas as
vezes, ela dizia: _ Ai...ela hoje néo veio, ja tem tantas faltas.... E a minha mde era sempre: _
Senhora Professora desculpe mas a minha filha hoje ndo pode vir, teve de ficar com o irmdo.....
e no outro dia, era a mesma coisa....(...) 0s pais néo tinham possibilidades de viver bem, para
nos poder substituir e a gente tinhamos que ficar em casa (...) e os nossos pais também

choravam por quererem fazer da gente alguém e niio poderem....porque quem podia, podia e 0s

filhos iam para a frente...e quem ndo podia, ficava tudo para trds....”

“...cd fora (da Escola), tinhamos que trabalhar (...) olhe, 0 meu marido por exemplo ...
coitado....trazia muito gado....tinha que ir guardar o gadito e esteve s6 dois anos na Escola....” |
“..Nas horas vagas, os pais faziam-nos trabalhar muito...tanto que alguns....logo que tivessem
uma abertazinha, com uma certa idade, tiravam-nos logo (da Escola) para ir trabalhar....” ; “
...entdo, eu nem o exame de 4° classe fiz porque fui guardar gado(...) a mde dava-nos um
bocadito de pdo e iamos guardar gado....” ;, “ ... 0 que é, é que a gente arrancava de la (da
Escola) e tinha que vir ainda guardar as cabras, pastd-las para a serra, até as tantas da

”

noite..... . “..antigamente, as criangas eram mais castigadas pelos pais(...) em trabalho e em
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tudo...” ; “..Ah..eles (os alunos) coitados, tinham que ir para os campos trabalhar.... M

3

Depois, vinha da Escola e tinha que ir aos fetos...quando era o tempo das cerejas (..) para

ganhar dois tostdezinhos ... tinha que ir as pinhas, & lenha (...) ir aos bonicos para semear

melancias e pepinos....prontos....fazer estes trabalhos....” ; “Havia alunos que ndo aprendiam
assim...e os pais tiravam-nos da Escola para os por a trabalhar....” ; “..nos, com 11, 12 anos,

jé anddvamos a trabalhar....”.

A partir destes testemunhos, deparamo-nos com uma caracterizacdo das familias de 1933 /
47 nesta comunidade, com base nos conteudos representacionais inseridos em cada um dos
temas.

Tratam-se de familias bastante numerosas ¢ com grandes dificuldades de ordem economica,
consideragdes que ja foram abordadas a seu tempo € sujeitas a anélise.

Embora a maioria acompanhasse os seus filhos e desejasse que eles frequentassem a
Escola, as condigbes de pobreza em que se vivia, condicionavam esses mesmos Percursos € as
criangas desta época eram bastante sobrecarregadas com trabalho. Cedo terminavam a
escolaridade, mesmo que ndo tivessem obtido qualquer diploma, dado que a sua mio-de-obra se

tornava imprescindivel.

Durante o tempo de aulas ¢ para a grande maioria, a pastagem ou qualquer tarefa campesina
encontrava-se a par das tarefas escolares.
De igual modo, € aqui salientada uma discriminag8o relativa ao género, preconizadora de

estatutos bem distintos, como ja foi referido a seu tempo.
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O tema “ A Familia e as puni¢des », codifica um conjunto de segmentos do discurso
distribuidos pelos polos positivo e negativo, denotando tomadas de posi¢do divergentes face aos
contetidos representacionais, apresentando assim uma notagéo média de valor (0).

Os sujeitos relataram : “...mas também ndo havia naquele tempo, ninguém que fosse a
Escola dizer : _ Ndo bata no meu filho!....a senhora bateu demais no meu filhol...” ;, “...no nosso
tempo, eram as nossas mdes que diziam & professora : _ Quando for preciso, chegue-lhe!..."” |
“ ...uma vez, a professora estava a bater-me....e a minha mde ia a passar e ela sentiu que era o
meu chorar...mas ndo foi ld....para ndo se arreliar....pois....” “...Quando eu fui para a Escola, o
meu pai levou-me I e disse-lhe : — Ela ndo tem mdie....a senhora ndo lhe bata assim muito....” |
“_até uma vez, estiveram para lhe fazer um abaixo assinado (3 professora), para ela
desaparecer daqui para fora...mas (0s pais) ainda passaram mal....ela tinha confian¢a (era
protegida).... " .

Estes dados sugerem-nos que de um modo geral, as professoras tinham autonomia dentro
da Escola para aplicar as punigdes que entendessem face a um conjunto de infracg¢des por parte
dos alunos, aspecto que parece ser encorajado pelos pais, com vista a tornar o aluno bem
preparado e bem educado.

A repressdo como base das praticas escolares é utilizada por algumas professoras, contudo,
parece que a professora do Marco se excedeu bastante em termos de punigdes aos alunos, ao
ponto de os proprios pais terem iniciado um abaixo-assinado, tentando com isso a sua
substituicao.

Por fim, o tema “ Educagfio familiar ”, onde é caracterizado o meio familiar dos alunos,

segundo o nivel socio - cultural, principios e valores, orientadores das suas condutas sociais. Os
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respectivos segmentos do discurso foram codificados, na sua grande maioria, no poélo positivo,
traduzindo-se numa notagdo média de valor (+1).
Os sujeitos explicitam uma certa eloquéncia, tornando-se notdrias por parte dos mesmos,
concordancias e poucas criticas, em termos de tomadas de posigao.
Sete sujeitos referem-se a aspectos ligados ao nivel de instrugdo dos familiares : “...0 meu
pai era um homem bastante inteligente, esperio para as letras....em casa, todos frequentaram a
Escola....” ; “...a minha mde infelizmente, ndo sabia ler mas o meu pai sabia...tinha também a 4°
classe...sabia (..) gostava que os filhos também soubessem ler...escrever uma carta....ler uma
correspondéncia que viesse....” ; ..o meu pai sabia ler....a minha mde ja ndo sabia.....”
“ .toda a minha familia sabia ler....desde os meus bisavos....e a minha avo e o meu avo
também....éramos de familias muito ricas, naquela altura (...) 0 meu bisavo ja era dono daquelas
casitas altas, ali ao pé da igreja....” ; “ ....a minha falecida mde nao sabia ler e tinha desgosto de
ndo saber ler....”
Seis sujeitos referem-se mais a aspectos relacionados com principios e valores morais :
“ _a méie dava-nos educagdo(..) eu sou do tempo em que se ia para a mesa, pelo menos ao
Jjantar....em que a gente jantava e néo se levantava sem rezar um Padre - Nosso e a Ave - Maria.
Comia-se e os pais obrigavam o agradecimento.....” ; “Dantes, (os filhos) tinham mais respeito
aos pais que agora (...) jd iam para a Escola com mais respeifo......" ;  .....tinhamos mais amor
aos pais que os filhos de hoje....havia outro amor....mais ligados a familia.....” ; ..o meu pai, as

vezes ralhava-nos e a gente, mesmo assim, tinhamos de lhe pedir a béngdo...."” ; “...era garotinho

e se havia qualquer coisa, éramos castigados a fundo....era um caso sério....éramos repreendidos

pelos pais....”
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Trés sujeitos aliam aspectos relacionados com educagao e instrugio / educagdo : “...0 meu
falecido pai, tinha agora 90 anos, se fosse vivo....e ja no tempo dele, ele fez a 4° classe....tinha ca
uma caneta, nunca Vi....a letra dele parecia que era imprensada....(...) a minha falecida mde, nio
sabia uma letra....também tinha que trabalhar no campo, coitada....agora o meu falecido pai,
esse sabia...(....) (Mas alguns) ndo tinham educagdo....ndio tinham quem a desse... “ ; * ...nos
antigamente, éramos um povo mais bem educado...podiamos ser pobres ou ricos mas a pessoa
era mais bem educada (..) A partir dai, tem lugar em todo o sitio e é ja principio de
formagdo....até porque as boas maneiras 1ém que ir jd de casa...s6 na Escola ja é um bocado
dificil....(...)dantes, havia mais moral (...) o meu pai também tinha andado (na Escola)

..... a minha

mde é que ndo tinha....o meu avé nido a mandou a Escola...os outros ainda foram mas ela ndo

Podemos assim concluir que ao nivel da instrugdo, j4 muitos progenitores destes sujeitos
tinham frequentado a Escola, aspecto que ¢ verificado sobretudo nos homens e parecendo
encontrar-se correlacionado com o nivel socio - economico das familias.

De um modo geral, a esta segunda sub-categoria, “ Rela¢io Aluno / Familia / Escola «,
caracterizadora das familias desta comunidade, de acordo com uma articulagfio estabelecida entre
ela e a Escola de seus filhos, foi-lhe conferida uma notagio média de valor (-1).

E espelhada uma rigidez em termos de educagfo familiar, subjacentes a um conjunto de
principios, valores e modelos, proprios da sociedade da altura e de acordo com a especificidade
deste grupo social.

Estes valores, sejam eles éticos, morais, religiosos ou econdmicos, foram os responsaveis

pela manutengio da coesdo social, na medida em que foram compartilhados, legitimando as
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regras que condicionaram as actividades especificas, dando origem a sentimentos de unidade
entre as pessoas.

Assim, a posigio da crianga no seio da familia, assume um papel de extrema dependéncia,
onde se destaca uma grande capacidade de reconhecimento afectivo por parte desta, aliado as
virtudes de obediéncia e respeito para com os mais velhos e o adulto em geral.

Estes aspectos alargam-se 4 Escola e estas criangas enquanto alunos, sfio submissos e
humildes. Enquanto uns veneravam a professora, outros sentiam-se intimidados.

Neste contexto, os sujeitos deram bastante relevincia a um conjunto de aspectos que
valorizaram em termos educacionais, mas deram sobretudo énfase, as dificuldades que tiveram de

ultrapassar, limitando assim os seus processos educativos.

Deparamo-nos por fim com a quinta categoria, caracterizadora da Escola destes sujeitos, ou

seja, a Categoria V - “ As Professoras de 1933 /47 .
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As Professoras de 1933 /47

A tltima categoria referente a época de 1933 / 47, diz respeito as professoras, quer sob o
ponto de vista pessoal quer profissional e foi constituida por cinco temas.

Nestes cinco temas, os segmentos do discurso foram codificados quer na vertente
ﬁvaliativa, com 94,28% quer na vertente informativa, com 5,72%, dados que obtivemos a partir
do Quadro 11.

O Quadro 12 d4-nos a indicago da correspondéncia existente entre o nimero de sujeitos da
amostra ¢ os cinco temas classificados.

Deste modo, o tema mais saturado de segmentos do discurso é o tema “ Relacio
professora / aluno * , referido pela totalidade dos sujeitos da amostra e o menos saturado € o

tema “ Auxiliares da professora *, evocado por seis sujeitos.



Quadro 11 -

V. 1 —-Professoras em geral
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As Representagdes Sociais da Escola de 1933 / 47 nos sujeitos : Repartigdo
dos temas na categoria “ As Professoras de 1933 /47 ”

V. 2 — Relaciio professora / aluno

V. 3 — Competéncia da professora

V. 4 ~ Inspecciio

Quadro 12 -

il V.1 — Professoras em geral
| V. 2 — Relagiio professora / aluno
Il V.3 — Competéncia da professora b‘

V. 4 - Inspecgiio

V.5 — Aunrxiliares da professora

Correspondéncia entre a frequéncia de sujeitos da amostra, de acordo
com o género ¢ cada um dos temas classificados na categoria
“ As Professoras de 1933 /47 ”
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De acordo com os Quadros 11 e 12, damo-nos conta dos dois primeiros temas,
Professoras em geral « referido por 50% dos sujeitos da amostra ¢ “ Rela¢dio professora /
aluno “ evocado pela totalidade dos idosos, sendo qualquer um destes temas, avaliado nas
vertentes positiva e negativa, reflectindo divergéncias em termos de tomadas de posigdo, aspecto
que é confirmado pelas notagSes médias de valor ( 0).

Os testemunhos que se seguem expressam uma caracterizagdo das professoras na época de
1933 / 47 e o modo de elas se relacionarem com os seus alunos.

Dos 15 sujeitos, sete referem-se s professoras dessa época e de uma forma geral,
evocando aspectos que podemos considerar positivos, segundo os seus pontos de vista :
“.exigiam...elas tinham uma preparagdo (...) mas ndo tenhamos dividas...a preparagio das
proprias professoras tem muito(...) eram exigentes, empenhadas....tinham gosto de ensinar (...)
educadas convenientemente....” “.No meu tempo, tinham mais tempo, mais
disponibilidade...eram mais dedicadas....talvez tivessem mais vontade....” “..As professoras do
meu tempo, eram mais rectas (...) eram mais castigadas...tanto em estudo como em tudo....eram
(..) e levavam castigos dos Directores....elas eram chamadas a Ferreira do Zézere...e ia ld um

1

do Carril, de propésito...." ; “....elas (as professoras) andavam ao desafio....quem preparava

melhor os alunos (...) levavam ali dez, doze rapazes e raparigas....se eles ndo ficavam bem....elas

bufavam...hi....” ;  “..tenho ideia que precisavam de trabalhar e de ganhar aquele

i $ ]

poucochinho....” ; “..elas, para nos levar a exame, elas moiam mesmo....” .
Alguns destes testemunhos ddo énfase as situagbes de exame, consideradas como a

resultante de toda uma prixis quotidiana, reguladora do funcionamento escolar, por parte das
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hierarquias. Este aspecto estd em consonéncia com Monica (1978), quando a autora refere que o
futuro dos alunos e a carreira dos professores, dependiam precisamente dos exames.

Por um lado, o diploma considerado como prémio ou castigo, como aprovagdo ou
reprovagido dos alunos, servia- de mediador, com vista a aceitagio incondicional por parte da
crianga, do juizo definitivo do adulto.

Por outro lado, o niimero de alunos que apresentasse éxito nos exames, iria reflectir-se de
forma directa, na competéncia dos respectivos professores.

Para quatro sujeitos, as professoras s3o vistas numa perspectiva mais negativa que 0 grupo
anterior: “...Eram rijas....mas isso de que maneira....elas ndo eram amorosas...ali do lado do
torto (...) havia I uma reguila que era o regedor e batia por todos os lados....” ; “..dantes, as
professoras tinham uma palmatdria....tinham uma cana...tinham ali tudo...por vezes também
batiam demais (...) quando estavam em exames, a interrogar, elas puxavam ali....apertavam as
pessoas (...) ( os alunos) tinham que corrigir os problemas no quadro, a frente de toda a gente...e
sem errar...eram mesmo [eimosos....eramos interrogados até a ultima... v, “.L.antigamente,
eram mais autoritdrias (as professoras) ...~ ; “..acho que eram um bocadinho duras (...)
batiam-nos mais (....) elas vinham ai sem conforto nenhum....era um bocado dificil... falo das do
meu tempo....das de 40...." .

Por fim, os restantes quatro sujeitos tomam posigdes ambivalenfes face as professoras do
seu tempo :  “..Boq, era a do Soulo....essa era mesmo (...) quando havia criangas que ndo
tinham que comer, ela ia buscar....essa era mesmo uma boa professora....todos gostavam dessa

professora (....) Ha feitios também de professoras....hd umas mais ariscas e outras andam mais

chateadas (...) no meu tempo, eram mais rigidas....quer dizer, as professoras eram um bocado
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esturradas....” : “...naquele tempo, puxavam mais pelo aluno (....) dantes era so a porrada.... " |

2 2
“ Ah....as professoras ... sabiam quais eram as boas e as ruins (...) Havia uma no Beco que até
era muito boazinha....depois veio outra que era md....batia muito (...) essa D. Amélia era muito

3

torta...”.

Estes depoimentos parecem ressaltar a dupla vertente da formagdo do professor, como
pessoa e como profissional, inserida numa sociedade assaz tradicional e paternalista.

Do segundo tema, referido pela totalidade dos sujeitos da nossa amostra, extraimos os
seguintes depoimentos :“....Eu acho que era uma relagdo muito boa.....viam na professora uma
amiga...uma mde...talvez porque antigamente conheciam a vida dura dos alunos(...) Era uma
pessoa boa....mesmo simpdtica que se fazia estimar....era muito meiga, era humana (...)fazia ca
fora uma fogueira ou entdo mandava-os enxugar(..) ela batia..a menina dos cinco olhos
trabalhava....trabalhava...era justo...era...era....quando ndo estudavam...e as canazitas....” ; *
..era uma bela professora...era muito meiga, era a D. Dores...era uma santa de uma
senhora....uma boa senhora(...)...ela até era mais que uma segunda mde....matou muita fome
(.)era mde....sabia ser mde e sabia ser professora(....) ela era muito boa para os
alunos....levava-os de certa maneira que eles se portavam bem....ndo dava pancada....ndo era
preciso castigar(...)também se distraia a olhar para a gente (no recreio)....” ; “..4 professora
era muito boa....a nossa era excepcional (...) as filhas também eram muito boas....ensinavam a
bordar, a fazer renda....brincavam com a gente......faziamos rodas, batiamos palmas (...)também
trabalhdavamos para elas....iamos buscar a dgua para elas, o comer para os coelhos....lavavamos

a Escola....a gente é que lavava....limpdvamos a casa (...) e aprendiamos.....era uma forma de

aprender....e elas também gostavam da gente (..) era meiguinha, meiguinha....quer
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dizer....também dava...dava tareias, reguadas ... com uma cana da India que também tinha,
quando era preciso.....tinha que lhes dar educagdo, pois....eles eram endiabrados e tinha que
lhes dar educacdio....e acho muito bem que lhes dessem(...)as vezes, dava por falta da gente....ndo
nos batia....mas tinhamos que Ihe dizer (...) nunca aleijou nenhum que eu me lembrasse mas era
para dar educagdio (...) porque as professoras é para dar educagdo nas vezes dos pais(....) e se os
nossos pais se queixavam que chegdvamos tarde, elas vinham espreitar-nos, para ver onde ¢ que
a gente se empatava....se eta a brincar com os rapazes....que elas ndo queriam que a gente
brincasse com os rapazes...” ; “.a professora também era muito boa...uma bela
professora....era a D. Dores (...)mesmo que quisessem qualquer coisa, por exemplo apanhar
fruta, eles (professora e familia) chegavam-se assim por perfo daqueles que tinham mais
confianga e pediam (...) éramos uma familia....ajuddvamo-nos uns aos outros...a professora e as
filhas(...) quando as vezes via que (0s alunos) precisavam, chamava-os 4 cozinha e dava-lhes de
comer-...era como uma segunda mde...era como se fosse uma mde que tinhamos (...) dava sempre
bons conselhos....que ndo respondessem mal aos pais....e isto e aquilo...”.

Destes seis sujeitos, cinco foram alunos da D. Dores, professora da Escola do Souto, 0
outro foi aluno na Escola do Beco.

Para além dos sujeitos referidos, outros seis relatam um mau relacionamento com a
professora : “...aquela professora era terrivel para os miudos....e entdo batia...tinha umas
vergastas para dar pelas orelhas ... enfim .... era muito mazinha...era demais (...) era tudo 4
repressdo....nunca ld esteve uma coisa assim (...) a gente, quando entrava na sala, até o cheiro
do giz nos impressionava....porque tinhamos medo da professora...” ;  "..no ROSsO

tempo...quando a gente ndo sabia, a professora era a tareia....ela batia-nos com a régua ou o
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ponteiro.....” ; “ Ela era muito rispida....muito arisca (...) nos nem podiamos sequer levantar a
voz a professora, porque isso era logo pancadaria de meia noite....era mesmo boa para

isso....dava com cada tareia aos miudos......era muito nervosa e depois vingava-se muito nos

ela arranjava....com uma régua (...) ela chegava a deixar ficar as mdos negras aos alunos
(...)(éramos uma criada) para lhe lavarmos a roupa....ela tinha uma capoeira de coelhos e a
gente é que tinha de apanhar sacos de erva para os coelhos(...) nos ndo tinhamos correio aqui a
porta, ndo é?....s6 ali em Ferreira (a 10 Km) ou Cabacos (a 5 Km )....e se ela se lembrava de
escrever uma carta, ndo sei para quem....os alunos é que tinham que ir aos Cabagos ou a
Ferreira, pér a carta no Correio....com ela era assim...." ; “ 4 professora é que era um bocado
md....as vezes para a gente....era a D. Amélia....e as vezes, cachaporreta em cima ...

Dos seis sujeitos que referiram um mau relacionamento com a professora , quatro eram
alunos da D. Amélia, na Escola do Marco, enquanto os outros dois frequentaram a Escola do
Beco, com professoras diferentes.

Por fim, restam-nos dezoito sujeitos que tomaram uma posigio ambivalente face ao tema :
“ ..era aquela pessoa que a gente considerava....uma professora com educacdo (...) acho que
encarava mais a miséria....também passavam muito (..) além de serem pobres, elas eram amigas
de ajudar (...) ndo tinham as comodidades que tém hoje (...) era uma senhora de idade....era uma
senhora muito reguila...muito amiga de dar a sua bofetada (...) e nos éramos chamados a
secretdria, ter com ela....porque elas ndo se levantavam {(...) ela abria o livro e dava-nos a

licdo...” ; “ Ela passou muito....traziam muitas pulgas, piolhitos...naquele tempo ndo havia

remédio: * _ Va venham limpinhos....venham limpinhos...." (....) ainda hoje, tenho pena dela,
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era uma linda professora....eu ficava mais ela...ndo tinha mde....meu pai ia-ine la levar e ia-me
buscar(...) para mim, era meiguinha...ela dava-me o café, fazia o comer mais ela....isto naquele
tempo...havia muito respeito (...) para alguns, também era md....batia-lhes no quadro ( com a
cabega no quadro) (..) mas eu ndo aprendi a ler mais porque ela punha-me na cozinha e andava
a fazer esses fretes...tinha coelhos e eu ia apanhar erva...e depois a noite é que ela me
ensinava...passei no exame mas ndo foi tdo como os outros....

Destes dezoito sujeitos, encontramos sete que foram alunos da D. Amélia, na Escola do
Marco, dois foram alunos da D. Dores, na Escola do Souto e nove foram alunos de varias
professoras, na Escola do Beco.

Podemos concluir que as professoras da altura, embora variassem de pessoa para pessoa, de
um modo geral eram vistas como sendo exigentes, rigidas, mas bastante empenhadas com o0s
alunos e utilizando normalmente castigos fisicos como meio de manter a ordem.

De facto tudo parecia ser controlado, desde as professoras as criangas, tudo tinha de
obedecer.

Na relagiio pedagogica, as professoras detinham o protagonismo, no sentido de um papel
activo e os alunos, uma franca passividade. Este tipo de relagdo era hierarquico e ritualizado,
sobressaindo o autoritarismo ¢ a severa disciplina.

Contudo, algumas destas mulheres na qualidade de professoras, pareciam deixar escapar
uma certa ternura e um certo carinho para com algumas criangas excessivamente intimidadas,

pouco limpas e de uma pobreza atroz.
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Um outro aspecto que consideramos relevante, tem a ver com o facto dos alunos da Escola
do Beco, onde as professoras se sucederam com frequéncia, manifestarem uma vinculagdo menos
acentuada quer 4 Escola quer ao contexto escolar.

O tema “ Auxiliares da professora « foi referido apenas por seis sujeitos. Os respectivos
segmentos do discurso incidem unicamente na vertente informativa, reflectindo-se na notagdo
média de valor (0).

Através dos excertos de alguns dos sujeitos, podemos aperceber-nos da realidade da época,
no que diz respeito a esta situa¢do concreta:

“...Olhe...até com a ajuda dos mais velhos....apanhou uns miidos muito inteligentes,
pobrezitos, a quem ela dava muitas vezes um pratito de sopa e eles depois de sair, ja ai
matuldezitos, voltavam & Escola, descalcitos a ajudar a senhora...” ; “..as filhas da
professora (também ensinavam)...” ;  “..eram muitas vezes as filhas que davam (as
aulas)....mas eram so as filhas da professora....e ela (a professora) a puxar os da 3°e os da4...”
. “ Bem... ela faltava muito a Escola porque era doente....ﬁnl;a entdio um filho que nos dava as

’

aulas, quando ela ndo podia....”.

No tema “ Competéncia da professora “, os segmentos do discurso encontram-se
localizados na vertente avaliativa, com uma vincada centragio no pélo positivo, reflectindo-se ao
nivel da notagio média que assume o valor ( +2 ). Os testemunhos dos sujeitos reflectem o facto
de estes terem tido em idade escolar, uma professora competente :

“. Ela era competente, ai era...ela levava bastantes a exame....a professora também faz

’

muito (...) ela era exigente....” ; “...ensinava muito bem (..) ohl....se era competente.... ’

L &
?

.Era competente...ela queria ensinar...queria mesmo....obrigava mesmo a for¢a. A gente tinha
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que aprender mesmo sem querer...’ “ ..como nunca mais cd vi (...) ela ndo ia a Escola por
ir...ia & Escola para ensinar...” ; “ Sim..era competente..dava as voltas que fossem
precisas....ela escrevia directamente ao Salazar e ele atendia-a (...) levava a coisa com rigor....e
ds vezes com o rigor, era demais....” ; “....Ah! sim...porque ela era boa professora e gostava de
ter progresso no trabalho que fazia (...) queria por forga levar alunos a exame....com mais
valores ficava....” ; “ ..era sim..muito compelente...era mesmo muito competente (.) ea
preocupagdo dela, era no fim do ano apresentar servigo....ai Jesus.... ",

Por fim, o tema “ Inspecgio “, cujos segmentos do discurso se localizam nas vertentes
informativa e avaliativa, conotada de forma negativa. Em termos de notagdo média, o tema
assume o valor de (-1):

« .. Lembrol....até mais do que uma vez....a ver se estava tudo bem....ia ver tudo, até a casa
da professora (...) havia muito respeito nesse dia em que ela sabia que ele vinha...a gente andava
muito direitinhos, nem brincdvamos nem nada (...) quando eniravam d porta para dentro, pela
porta do pdtio....levanidvamo-nos e pinhamo-nos em sentido ... s6 nos sentdavamos quando
davam ordem....” ; * ...naquele tempo vinham....bem....lambém havia mais sujidade que ndo ha
hoje...eles vinham a Escola....se viam bichos, mandavam logo cortar o cabelo....” ; “Sim...vinha
Ia muitas vezes....eles falavam...ndo sei bem o que diziam....o inspector vinha ld muita vez (...) ele
cumprimentava os alunos todos e fazia - nos vir ao pé dele, dar a mdo e entdo ela dizia :  Aqui
estd o Senhor Inspector!...” ; *“... Lembro-me...tenho ideia....ele ia ld...perguntava se a
professora era boa para nos...." .

Alguns falam do Inspector como alguém pouco desejavel : “..Ai pois, isso elas tinham

muito medo, ele era muito rigoroso....era mau, elas tinham muito medo dele {...) quando elas
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sabiam que o Serafim Alves vinha...ai..elas estavam sempre (...) Era uma pessoa muilo
simpdtica no trato mas as professoras tinham um medo...” ; “...era muito mauzinho.....as
professoras tinham um medo dele.....” ; “..os alunos nem sabiam onde se haviam de meter...eles
davam aquela ligdo de moral, a frente de todos....e os alunos tinham medo....havia medo...”.

Ao que parece, as visitas do Inspector traduziam-se em situagdes pouco desejaveis para as
professoras que chegavam a recear a sua vinda.

Estas consideragbes encontram-se de acordo com Monica (1978), ao referir que os
Inspectores eram vistos pelos professores como juizes hostis e em relagdo aos quats, estes
deveriam mostrar respeito e submiss@o.

Em termos conclusivos e relativamente a Categoria V, “ As Professoras de 1933 / 47 ”,
apercebemo-nos da existéncia de divergéncias face aos conteudos representacionais, no que
confere as professoras de um modo geral e & relagdo entre elas e 0s nossos sujeitos.

Por outro lado, no tema relativo as competéncias das professoras, os sujeitos reflectem uma
consonincia, em termos dos respectivos contetidos representacionais.

Ao procurar articular estes temas, confrontamo-nos com a dupla vertente da formagéo do
professor, enquanto pessoa e profissional. Polarizadas de modo diferente, sobretudo no que se
refere & dimensdo pessoal, estes agentes educativos sdo vistos pelos seus alunos, como “boas” ou

“mas” professoras, tendo em conta um conjunto de aspectos interactivos que se repercutem ao

nivel dos afectos.
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Discussio e Conclusdes

As Representacoes Sociais da Escola de 1933/ 47

Em termos conclusivos, o objectivo deste trabalho incidiu no estudo das Representagfes
Sociais da Escola do periodo de 1933 a 1947, por parte de um grupo de sujeitos que viveram a
sua infincia numa freguesia rural, tendo portanto frequentado a Escola em tal periodo.

Foi em relagio 4 Escola do seu tempo, que estes individuos se expressaram através de
proposi¢des que souberam encontrar, realgando determinados atributos de forma especifica que
acompanharam de conotagdes avaliativas.

Tendo em conta o ponto de vista de Vala (1993a, 2000), a “representagdo social” €
entendida como uma construgdo/ reconstrugdo, assumindo um estatuto epistemologico e tedrico,
sendo conferida a cada representagdo uma consisténcia social a partir do momento em que €
partilhada por diferentes individuos. Estas sio ainda definidas como formas de produgdo
reguladas socialmente e traduzidas em saberes praticos, que se traduzem em funcionalidade
comunicacional e comportamental.

As Representagdes Sociais sio entdo percebidas como fenémeno e como conceito (Vala,
ibidem).

Deste modo, ao efectuarmos uma analise dos conteidos concretos das Representagdes
Sociais por parte deste grupo, e dado que estes individuos ndo se limitaram a receber e a

processar informagdo, mas também a construir significados e a teorizar a realidade social,
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ficamos com uma ideia da forma como eles se apropriaram, transformaram e utilizaram a sua
Escola, conferido-lhe sentido.
Assim, as Representagdes Sociais da Escola de 1933 / 47 cristalizaram-se num conjunto de

elementos, assumindo os seguintes contornos especificos:

_ O facto de se ir a Escola neste periodo, era algo determinado por dois aspectos
fundamentais: por um lado, a influéncia exercida por parte das familias, e que ¢ identificada
como factor preponderante; por outro lado, o facto de a Escola ser percebida por alguns dos
sujeitos, como sendo legalmente obrigatoria. -

_ O principal objectivo da sua frequéncia, tinha a ver com a aquisi¢do de saberes, sem que
se perspectivassem projectos a longo prazo, embora dois ou trés dos sujeitos masculinos
entrevistados e de entre os mais novos, esbogassem a existéncia de certas expectativas em termos
de mobilidade social.

_ Tem a ver com uma Escola que ndo era frequentada por todos. As limitacdes a sua
frequéncia, concretizavam-se sobretudo ao nivel das raparigas inseridas em familias numerosas e
com menores recursos economicos, que dificilmente a ela tiveram acesso.

_ Como vantagens da frequéncia escolar, foram apontadas, desde a simples capacidade de

assinar & aprendizagem da leitura e da escrita, formag&o pessoal e obtengéo de um emprego.

_ Uma Escola que em termos fisicos e ambientais, ¢ caracterizada por espagos em que

ressaltam salas de aula sem quaisquer condi¢des de higiene e conforto.
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_ Turmas muito numerosas, constituidas por criangas de varios grupos etarios e diferentes
capacidades, aglutinando varias classes.

_ Criangas que comiam debaixo do alpendre, o que levavam de casa, traduzindo-se em
refei¢des bastante deficientes, chegando a passar fome.

__ Criangas que percorriam grandes distdncias a pé e muitas vezes descalgos, entre a Escola
e suas moradas.

_ Reflectindo grandes caréncias e grandes dificuldades, o recreio escolar assume pontos de

vista divergentes, tendo significado para uma parte dos sujeitos, um espago agradavel, de

brincadeira e convivio.

_ Uma Escola, cujas aprendizagens sdo interpretadas como dificeis, com um nivel de
exigéncia bastante elevado, no que se refere & complexidade dos conhecimentos adquiridos,
dando lugar a alunos bem preparados.

_ O papel da Doutrina Catdlica desempenha lugar de destaque, traduzindo-se em algo de
prioritario no projecto educativo de cada um, conferindo uma boa educacio e uma boa formacao
pessoal.

_ O tempo dedicado & frequéncia escolar, foi interpretado como um periodo de curta
duragfio. A partir dos 10, 11 anos, as criangas ja ndo iam & Escola porque tinham de ir trabalhar e
ajudar seus pais.

_ Foram explicitadas ao nivel do discurso, comparagdes com o periodo escolar dos dias de

hoje, com particular referéncia para o ensino Pré-escolar e para a Escola Basica 2, 3.
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_ Uma Escola, em que aos alunos sio conferidos atributos que se desdobram em dois
pontos de vista, com destaque para os positivos: bons, inteligentes, disciplinados, respeitadores,
educados, humildes e participativos. Os atributos conotados de modo negativo, centram-se
sobretudo em aspectos situacionais e sio fruto de um contexto carenciado, salientando-se: tristes,
rudes, pobres, atrasados e com dificuldades.

__ Os alunos sdo vistos como criangas submissas que agradeciam de um modo geral, tudo o
que fosse proveniente do adulto. Veneravam as professoras e obedeciam-lhes, ajudando-as muitas
vezes nas tarefas de casa, sentindo-se contudo, intimidados.

Eram criangas que tinham medo das punigdes infligidas pelas suas professoras, em
relacdo as quais desencadeavam com frequéncia respostas de fuga a Escola.

_ Eram criangas bastante sacrificadas em termos de trabalho. Enquanto algumas tinham de
conciliar os deveres escolares com as tarefas do campo ou as lides caseiras, até alcangarem o
diploma de 3° ou 4° classe, outras nio chegavam a obté-lo, sendo forgadas a abandonar a Escola
de modo prematuro e por indicagio dos pais, para irem trabalhar, ajudando assim no sustento do
agregado familiar.

_ Ao nivel do discurso, foram detectadas comparagdes entre os atributos dos alunos desta

época e os alunos dos dias de hoje, sendo os primeiros considerados mais unidos, mais educados,

mais atrasados, mais disciplinados.

_ Uma Escola, em que as professoras sio representadas como severas, autoritarias e

repressivas, mas muito competentes e empenhadas.
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_ Bastante controladas por parte das hierarquias, elas tinham como preocupagio, a
apresentacdo de resultados finais que se concretizavam em termos do nimero de alunos levados
a exame € COom Sucesso.

_ Professoras que sdo vistas com grande autonomia, em termos de gestdo de sala de aula.

_ Mais uma vez foram encontrados ao nivel dos testemunhos, elos de ligagdo entre as
professoras da altura e as professoras de hoje, conferindo as primeiras de entre outros, os

seguintes atributos: (tinham) mais tempo, mais disponibilidade e (eram) mais dedicadas.

_ Uma Escola, em que as familias dos alunos sdo vistas como pobres e numerosas,
trabalhando no campo de sol a sol, analfabetos a maior parte, com uma educagio rigida e

conservadora.

De um modo geral e segundo a nossa leitura, os conteudos da representagio da Escola de
1933 / 47, assumem caracteristicas associadas aos afectos e simbologias, denotando uma forte
ligaciio com a vertente atitudinal, com significagdes emocionais e avaliativas.

Assim, os sujeitos deste grupo em termos de selecgdo, construgdo € organizagdo da
informagiio e das atitudes, conferem uma expressio que se traduz por uma interpretagdo
ambivalente da sua Escola.

Por um lado, ¢ representada uma Escola associada a pobreza, grandes dificuldades, falta de

apoios, interacgdes negativas e punigdes, e por outro, é representada uma Escola agradavel,



148

espago de interacges positivas, convivio e brincadeira, que se associa ao facto de os sujeitos 1a
terem “...aprendido alguma coisa...”.

De realcar que ao nivel da formagio das representagdes enquanto processo de construgéo
de um pensamento representacional, foram identificadas ancoragens com a Escola dos dias de
hoje, aspecto que ressalta nas varias categorias de analise e é bem explicitado ao nivel do
discurso.

Este pensamento representacional, entendido como processo de construgdo de um certo
conhecimento socialmente partilhado, remeteu para um conjunto de operagdes sociocognitivas €
socioafectivas, reconstruidas em quadros referenciais de forma colectiva, quer ao nivel do
passado quer ao nivel do presente, mobilizadas pelas suas vivéncias e pelas vivéncias escolares
de seus netos.

Todavia, este pensamento representacional denota dificuldades e insufici€ncias, em termos
do acesso a informagio sobre a Escola dos seus netos, de modo fundamentado, reflectindo um
certo distanciamento face & cultura escolar dos dias de hoje.

Relativamente aos conteados que incidem nas caracteristicas pessoais dos alunos e na
competéncia das professoras, durante o perfodo de 1933 a 1947, foram detectados mais atributos
positivos que negativos. Tendo em conta as ancoragens ja referidas, salientam-se paralelamente
nestes conteados, mais atributos positivos que negativos, por parte dos alunos e professoras do
referido periodo, por comparago aos dos dias de hoje. Qualquer um destes aspectos, ¢ reflexo da
manutencio de uma identidade pessoal e social.

De referir igualmente que se verificou um consenso bastante forte por parte destes sujeitos,

relativamente aos conteidos que apontam para a importincia atribuida & frequéncia escolar, a
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competéncia da professora e para o grau de dificuldade das aprendizagens, traduzindo-se em

conteidos intensamente partilhados pelo grupo, reconhecendo assim a sua identidade de pertenga

e convergindo para a sua coesdo.

Conclusio Final

Dado que a génese de um projecto educativo se encontra inerente a um projecto de
sociedade, qualquer sistema escolar tem cunhada a marca da sociedade que o produziu e
encontra-se estruturado de acordo com a concepgio da vida social, dos organismos da vida
economica, das relagdes sociais que articulam essa mesma sociedade.

Tendo a Escola uma significagio social, o estudo das Represeniagdes Sociais mostra-se
como um modo de anélise privilegiado, dando assim origem por um lado, a uma diferenciagéo de
grupos pela representagio que dela tém, e por outro lado, & caracterizagdo de cada um desses
grupos, no sentido de uma identificagio representacional, como forma organizadora e reguladora,

de coesdo grupal.

O presente estudo pareceu-nos responder a estes dois aspectos subjacentes as
Representagdes Sociais.

De forma indirecta e em articulagfio com outras investigagdes, ele dara o seu contributo, no
sentido de se estabelecer comparagdes entre grupos, pela representagio que tém deste objecto
social, aspecto que remete para uma analise em diferentes contextos, nomeadamente contextos
rurais e urbanos. Consideramos igualmente de particular relevo, uma analise comparativa de

Representagdes Sociais entre a Escola desta época e a Escola dos dias de hoje.



De forma mais directa, traduziu-se na expressio de uma comunidade, de uma geragdo de
idosos nascidos e criados numa freguesia rural do concelho de Ferreira do Zézere, geragdo em
relacdio a qual depositamos as nossas preocupagdes, procurando assim dar resposta a questdo que
serviu de leme neste percurso, direcgiio que nos foi norteando a medida que avangivamos sobre

algumas ambiéncias deste espago vivencial e cultural, e que se traduziu do seguinte modo:

Questdo :
€& . ~ - - ~ .. - -
- Quais as Representagdes Sociais que uma geragdo de sujeitos, nascidos numa freguesia

rural entre os anos de 1926 e 1936, tém da sua Escola, da Escola do seu tempo?

Deste modo, as Representacdes Sociais destes sujeitos relativamente a Escola de 1933/47,
traduziram uma expressio global, denunciadora de algumas heterogeneidades em termos de
tomadas de posigdo por parte dos mesmos, algo que entendemos estar relacionado com diferentes
modos de vida, diferentes tipos de relages com a Escola, aliado ao facto de se tratar de uma
época que se distancia dos dias de hoje, em cerca de meio século.

Mais do que processos narrativos imediatos, os testemunhos proferidos traduziram-se em
apontamentos que foram construindo uma realidade, enriquecida pelos afectos que lhe deram
sentido. Resultaram da expressdo de um certo olhar sobre logicas muito proprias e histonas
singulares, despertando e articulando memorias de crianga, tratando-se no fundo de instrumentos

referenciadores da acgfio socializante, subjacente & educagio e de forma particular, a Escola.
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Se ¢ um facto que estes depoimentos foram falando por si e denunciando o que existiu sob
uma perspectiva simbolica, explicar um pouco melhor os seus contornos com base noutros
estudos, pareceu-nos bem mais enriquecedor.

Nesta fase final recorremos mais uma vez € de forma integradora, & investigagdo
desenvolvida por Simdes (1998), enquadrada nesta mesma comunidade e onde esta “geragio de
avos” constituiu um ramo de analise, pesquisa que serviu igualmente de ferramenta de trabalho,
num estudo efectuado por Candeias e Simdes (1999).

Se uma contextualizagio em termos de espago se torna algo de fulcral importdncia, em
termos de tempo ndio o é menor. Relativamente a este Gltimo ponto realcemas Novoa (1992), de
entre outros autores, para caracteérizar o periodo de 1933 a 1947, como periodo aureo do regime
salazarista, quer pela construgio de uma escola nacionalista quer pelo esforgo do referido regime,
na sua consolida¢fio e ajuste aos ideais ressaltados pelo Estado Novo. -

E i luz destes trabalhos de pesquisa, funcionando como cenario de fundo, que pretendemos
estabelecer cruzamentos de dados, tirando ilagdes o mais ajustadas e fidedignas, no sentido de
methor compreender aquilo a que nos propusemos.

Nesta sequéncia de olhares atentos e sensiveis, ressalta uma Escola cuja frequéncia parece
ter sido de forma mais decisiva, orientada e guiada em fungdo dos interesses das familias destas
criancas que propriamente em fungdo de uma lei que se impunha, e que s6 em parte era adoptada.

Cerca de um século depois da introdugio da escolaridade obrigatoria em Portugal, a
frequéncia escolar desta “geragio de avos” na freguesia do Beco, encontrava-se ainda demasiado

condicionada pelo seu modo de vida rural, nfo lhes permitindo avistar através da Escola,



152

vantagens directas, no sentido de uma maior adaptagio face as iminentes alteracdes de um
amanhd que, embora longinquo, ja comegava a raiar.

De acordo com Simdes (1998) ¢ Candeias e Simdes (1999), confrontamo-nos com uma
realidade social em que na melhor das hipéteses, as criangas com onze, doze anos, tendo
frequentado a Escola e obtido um diploma, tinham cumprido o seu estatuto de crianca, passando a
ocupar de imediato o de um adulto, indo trabalhar no campo ou servir para casa de alguém
conhecido e mais abastado.

Embora alguns dos progenitores desta “ geragdio de avés ” soubessem ler e escrever, lugar
que na maioria dos casos era reservado ao género masculino ou a quem tivesse mais posses, a
grande maioria era analfabeta.

Por parte destes pais e sobretudo para os alfabetizados, era importante que seus fithos
entrassem no mundo das letras. O facto de se ir & Escola neste periodo de 1933 a 1947, néo se
prendia com perspectivas futuras. Iam para aprender. Muitos deles iam para ndo serem
analfabetos como seus pais. Bra importante saber, mesmo pouco que fosse.

Para alguns, “..que soubessem fazer o nome deles, ji era uma ajuda muito grande...”.

Aésim, se algumas destas familias se empenhavam na aprendizagem de seus filhos, no
sentido de que estes deveriam pisar os degraus da Escola para aprenderem porque era importante,
outras familias havia, detentoras de tomadas de posigdo ambivalentes que condicionavam essa
mesma aprendizagem.

E este condicionamento traduzia-se no abandono prematuro da Escola. Em situagdes

extremadas, traduzia-se na auséncia de matricula e consequentemente, da ida a Escola.
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As razdes que moveram estas tomadas de posigdo por parte das familias, prenderam-se na
realidade com uma situagdo de pobreza, algo omnipresente no desfiar dos testemunhos, aspecto
que se alia 4 falta de méo de obra nas tarefas campesinas.

Fram familias muito numerosas e com grandes dificuldades de ordem econdmica.
Detentoras de uma educagio familiar bastante rigida, adequada a uma sociedade conservadora
propria da altura, eram transmissoras de um conjunto de padrdes sociais que conferiam a seus
filhos um estatuto que era por estes humildemente aceite, caracterizado pela grande dependéncia,
respeito, obediéncia e submissio.

Muitas destas familias viram-se na obrigagio de tirar seus filhos da Escola ou mesmo, de
nem sequer efectuarem as suas matriculas, para adquirirem assim ajudas, numa agricultura pouco
ou nada rentavel, donde dependia a subsisténcia de todos os elementos do agregado familiar.

E é deste modo que, para algumas pessoas nascidas dentro do mesmo periodo da nossa “
geracio de avos ”, esse pouco saber que acabava por ser suficiente em termos de patrimoénio de
cada um, era muitas das vezes passado por outros que sabiam e com quem havia lagos afectivos.
Nio tendo em conta a idade nem o curriculum, as aprendizagens faziam-se ao sabor das
circunstancias, sem que se tivesse necessidade de sentir o cheiro a bafio ou o po do giz da sala de
aula, ou mesmo, de ouvir o estalar da menina dos cinco olhos nas miozitas enregeladas. Dito de
outra forma, sem que tivessem necessidade de frequentar uma Escola.

Continuando a estabelecer elos de ligagio com os trabalhos ja referidos anteriormente € a
proposito desta mesma “geragdo de avos” ( Simdes, ibidem; Candeias e Simdes, ibidem ), damo-
nos conta de que grande parte dos quotidianos destas criangas, eram ocupados com aquilo que

hoje se considera de trabalho produtivo.



Tratavam-se de facto, de tarefas por elas efectuadas, na maioria dos casos de forma diaria e
sistematica, relacionadas com a economia doméstica.

O desempenho destas actividades era visto como fundamental e o facto de néo serem estas
ctiancas a concretiza-las, obrigaria 3 contratagdo de mio de obra assalariada para esse efeito, o
que a partida se tornaria inexequivel.

Assumindo uma posi¢iio central na vida quotidiana, este trabalho produtivo estruturava as
suas relagdes com a vida.

Os rapazes brincavam enquanto pastavam o gado, s6s ou com outras criangas pastoras, €
construiam os seus brinquejdos com materiais que a mie natureza lhes oferecia.

Para a maior parte, era assim que se comegava o dia, a trabalhar, antes de entrar na Escola.
A saida, concluia-se o que ndo se tinha acabado porque as cabras tinham de ir comer novamente
as pastagens.

Mas se esta era a realidade do rapazinhos, a da grande parte das meninas, parecia traduzir-
se por expressdes pautadas por méagoas e frustragbes, caracterizadoras de uma discriminagéo ao
nivel do género, relativamente a frequéncia escolar e preconizadora de realidades sociais e
economicas, ligadas de forma directa a uma estrutura agricola monoactiva. Enquanto as maes
jam para as lides do campo, elas, submissas e passivas ficavam em casa, ajudando nas lides
domésticas e a tomar conta dos irm&os mais novos, tornando-se assim insubstituiveis.

De um modo geral, as caréncias existentes em cada agregado familiar, eram directamente
proporcionais ao mamero de filhos. Quanto maiores eram as familias mais bocas havia para
sustentar, aspecto que acabava por ser da responsabilidade dos pais e dos filhos mais velhos.

Tanto estes rapazes como estas raparigas tinham um papel a cumprir, em prol dos irméos mais
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novos. Eram papéis bem definidos e bastante discriminados, a tal ponto que subordinavam os

seus papéis de alunos.

Estes aspectos reflectem bem o peso das tarefas extra-escolares, no dia — a — dia das
criangas desta comunidade.

Foi assim que grande parte destas criangas frequentou a Escola, por periodos mais ou
menos longos, saindo de 14 algumas com os seus diplomas, enquanto outras, nao lhes tiveram
acesso.

Segundo os trabalhos ja referidos sobre a mesma comunidade, para essa grande maioria que
frequentou a Escola, os “trabalhos de casa” eram feitos a noite e sem apoios. Alia-se o facto de
estas criancas acharem que ndo brincavam ou brincavatm pouco, destacando-se a maior fatia para
as raparigas (Simdes, 1998; Candeias e Simdes, 1999).

Deslocando-se a pé e mal agasalhadas, chovesse ou fizesse sol, elas palmilhavam caminhos
sinuosos com um saquito a tiracolo, para chegarem & Escola. Um bocado de broa e uma sardinha
assada ou um bocadito de queijo que comiam & hora do recreio e debaixo do alpendre, servia-lhes
de sustento até retornarem a casa.

Assim passavam os dias em salas, algumas quase em ruinas, lotadas de criangas de vanas
idades e diferentes aptiddes, com “...uma pedra para escrever e pouco mais...”, porque os pais,
na maioria dos casos, nem dinheiro tinham para comprar um cadérno.

Sentados em carteiras de dois lugares, rapazes a um lado e raparigas a outro, separados por
uma ala que parecia estreitar-se em direc¢do 4 secretaria da professora, permeava um frio que

gelava o corpo e entorpecia o espirito.
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Nas salas de aula, onde crucifixos e retratos de Senhores Presidentes se impunham,
respirava-se medo. Inspectores que apareciam sem avisar, exames como formas de controlo e
disciplina, reguadas que cortavam folegos, professoras vistas como autoridades simbolicas.

A Escola pérece assim, tratar-se de um espago caracterizado por um conjunto de atributos
pouco apraziveis e facilitados.

Algumas criangas desta “geragio de avos” frequentaram a Escola por pouco tempo,
contudo, 0 modo como a descrevem € consonante com as outras descri¢des, convergindo para
uma escola “.fria e dura, recheada de momentos de verdadeira violéncia fisica que leva
algumas criangas a abandonarem-na ou a dela terem wma memoria por vezes sombria ..."(In
Candeias e Simdes, 1999, pp. 189 ).

De qualquer dos modos, esta tensdio era colmatada pela hora do recreio. Embora pouco ou
nada houvesse, o meio da estrada ou o terreiro eram os lugares por exceléncia, onde se brincava,
onde se corria, onde se sentiam criangas.

Fosse qual fosse a ligagdo estabelecida por cada um destes sujeitos com a Escola, a visdo
com que dela ficaram, prende-se com os melhores tempos de infincia, onde se enquadram a
diversio e a brincadeira, aspectos que parecem nio se enquadrar, ou entdo de forma muito subtil,
nas restantes rotinas diarias.

Ressalta igualmente o facto de que os sujeitos que frequentaram a Escola, ou seja, 0s que
constituiram esta nossa amostra, referirem ter ficado bem preparados.

Nio se tratando de tarefa ficil, sendo evocado por alguns como bastante dificil, as

aprendizagens foram consideradas ajustadas & vida pratica e quotidiana da aldeia. De qualquer
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dos modos, gostariam de ter consagrado mais tempo as aprendizagens, talvez porque desejassem
que fosse mais longo, o periodo em que detinham esse estatuto de crianga.

Se nos retivermos um pouco neste patamar, confrontando as posi¢des atitudinais deste
grupo de sujeitos, com as de pessoas da mesma gerago, nos estudos anteriormente referidos por
Simdes (1998) e por Candeias e Simdes (1999), onde sdo estabelecidas comparagbes
relativamente ao significado do trabalho escolar, apercebemo-nos de tomadas de posig8o bastante
divergentes, nomeadamente ao nivel do género, mas sobretudo no que diz respeito as criangas,
cujas rotinas mais se centravam no trabalho produtivo, fora ou dentro de casa e para quem a
Escola era algo de marginalizado.

Mais uma vez se encontram patentes representagBes, indicadoras e reflectoras das
realidades quotidianos destas criangas.

Ao falarmos das éprendizagens, referimo-nos a uma das duas vertentes da Escola deste
tempo que se prende mais directamente com a Instrugio, enquanto a outra, distinta da primeira,
mas tanto ou mais valorada, diz respeito & Doutrinagdo.

Para alguns, a quem a “ligio” tinha sido escusada, iam & Escola somente para aprenderem a
Doutrina. Na perspectiva do regime vigente, estas duas vertentes eram bem distintas mas nao
deixavam de se complementar. Dito de outra forma, uma tinha lugar em fungio da outra.

A Tnstrugio estava ao servigo da Doutrina. A leitura e a escrita veiculavam toda uma
transmissdo de valores, fornecendo assim os critérios daquilo que se considerava ser o dever.

As aprendizagens eram deste modo, caracterizadas por uma préxis pedagogica vedada a

heuristica.
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Todo o saber estava assente em estratégias de repeticda, memorizagdo e treino, como que
uma propagagio em eco, de algo inalterivel e virado para o passado, com a exaltagio de epopeias
e de antepassados que se tinham distinguido pela sua heroicidade.

Quanto mais se investia na quantidade de saberes previamente testados e reflectidos por
outrem, menos tempo sobrava para que se pudessem formular questdes e levantar dividas por
parte destes intelectos que, para tal tdo pouco tempo dispunham, e cujas predisposi¢Bes estariam
certamente, bem longe de tais investimentos.

Assim, procurando apartar visdes do real subjacentes a experi€ncias novas, a palavra é
usada como forma de discurso em termos pedagogicos, assumindo papel doutrinal, tendo uma
fungio reguladora e organizadora, quer do ponto de vista espiritual quer social.

Esta dimensdo estrutural da ac¢do humana, intimamente associada a formas peculiares da
consciéncia, como uma espécie de juizo interior, conduziria a formag@o do Homem da altura, no
sentido da passagem do “ser” ao “dever ser”.

Tratar-se-ia assim, de uma progressiva orientacdo numa direcgdio que partia de uma
heteronomia para uma autonomia, dinimica que era pautada por uma franca rigidez e uma forte
tensdo.

Deste modo, o intelecto previamente guiado por outrem e mediado por processos de
socializagio e encultura¢do, embebido de padrdes culturais inerentes a valores, principios, regras
e normas transmitidos implicitamente, responderia de forma adequada, em termos de auto-
formacdo.

Falamos do projecto educativo da altura. Algo que remete para um processo inerente a uma

planificagdo e sistematizagdo de forma intencional, visando uma integragdo do Homem na
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natureza, sociedade e cultura desta época, dado que os referidos valores, principios, regras €
normas, se traduziriam em ideais reguladores da acg¢io humana e consequentemente, da
pretendida sociedade em que esta se inseria.

Neste contexto, cumpre-nos réssaltar ainda o papel das professoras, como agentes e
mediadores, a quem eram delegados poderes com vista & concretizagio do diligenciado projecto
educativo.

Era entio estabelecida uma relagio hierarquizada e ritualizada. Nela ressaltava o
protagonismo da professora competente, em consonincia com formas de autoritarismo e de
disciplina severa, contrastando com os alunos que nada sabiam, humildes, oprimidos e
submissos, empenhados em demonstrar gratiddo e obediéncia, identificando-se com uma postura
de acentuada passividade.

Nio poderfamos neste preciso momento, deixar de enfatizar a teoria defendida por Mollo
(1970), quando se refere ao facto de que os modelos do professor e do aluno funcionam de forma
complementar, definindo-se um pelo outro. Desta forma, o modelo do aluno ideal, inserido numa
sociedade conservadora e caracterizado pela passividade, obediéncia e docilidade, da lugar a um
modelo de professor autoritario, inicio e fim da propria actividade pedagogica.

De igual modo e seguindo o ponto de vista da mesma autora, os alunos funcionam,
comunicam e situam-se face a e'strutura social, com base nos modelos de interacgdo, impostos
pela Escola (Mollo, ibidem).

Perante tais situagdes, face ao estatuto de professora, associava-se um papel que néo era por

elas criado, mas por elas assumido.
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Contudo, enquanto alguns destes alunos se sentiam intimidados na sala de aula, outros
choravam a sua professora, quando a Escola terminava. Muitas das vezes vistas como figura
maternal, nutrindo algum carinho pelas criangas mais entregues a si proprias € mais
desfavorecidas, algumas professoras procuravam regular as interacgdes, enfatizando os afectos.

De qualquer dos modos, deparamo-nos assim com uma concertagio entre a Escola e a
sociedade, em que as formas da relagdo pedagogica se encontram em sintonia com os modelos
vigentes nesta referida sociedade.

A Escola existe como forma de integragio ao servi¢o do poder politico, sendo por sua vez
utilizada como forma de controlo social, traduzindo-se numa doutrina oficial.

Aqui chegados, consideramos conveniente efectuar uma paragem e tirar novas
coordenadas. Sem que nos desviemos da rota, olhemos o horizonte, pesquisemos em redor, sob
pena de perdermos algo importante por explorar.

Trata-se no fundo, de estabelecer conexdes entre aquilo que a partida mais nos parecem
elementos soltos, descontextualizados ou desprovidos de sentido.

Para tal, centremo-nos no periodo escolar, em torno do qual se efectuou este estudo,
englobando um tempo que se inicia no ano de 1933 e termina no ano de 1947, periodo que se
enquadra na “segunda fase”, de acordo com uma planificagio do terreno educativo por parte do
Estado Novo, cujo objectivo se prende com a construgio da Escola Nacionalista, de acordo com
uma inculcagio ideologica e doutrina moral (N6voa, 1992).

De facto, para a grande maioria destas pessoas que frequentaram a Escola, sob o ponto de
vista das representagdes, este objecto social caracteriza-se pelo local onde se aprendia e era com

esse objectivo, o de aprender, que elas 14 se deslocavam, a pé e muitas vezes descalgas.
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A possibilidade de a frequentar, mesmo pouco tempo Qque fosse, era algo bastante
significativo “.. porque era sempre bom aprender...." .

Mas se por um lado, as pequenas percentagens, denunciadoras de um pequeno nimero de
pessoas, tém tendéncia para serem desvalorizadas, precisamente pelo facto de se tornarem pouco
representativas, por outro lado, elas poder-se-do transformar em indicadores de mudanga, génese
ou pontos de partida para algo que, embora distanciado, se comega a perspectivar.

Neste arco de tempo que decorre entre os anos de 1933 e 1947, deparamo-nos no presente
estudo, com um nImero muito reduzido de homens, e falamos dos mais novos, que tém da
Escola, uma representagio diferente.

Referimo-nos pois, aqueles para quem a Escola ndo se limitava a aprendizagem da leitura e
da escrita, aqueles que comegam a criar expectativas de vida futura, aqueles que através dela, ja
pensavam em arranjar um emprego: “.jd havia quem gostava de se empregar e sem saber ler
nem escrever, ndo se conseguia (...) ia-se para a Policia, G. N. R, para a Carris... e sem isS0,
nada se fazia....”

A Escola parece comegar assim, a ser vista como forma de mobilidade social.

E este modo diferente de ver a Escola, é denunciador de um somatorio de aspectos que se
vio pronunciando de forma entrecruzada, de transformagdes que vao tendo lugar, conduzindo ao
periodo que Novoa (ibidem) caracteriza de “terceira fase” da planificagéo educativa.

De acordo com o ponto de vista deste autor, nesta “terceira fase”, ou seja, de 1947 a 1960,
verificou-se uma necessidade de articulagdo da politica educativa com aspectos relacionados com

o crescimento econdmico e de um modo geral, com um certo desenvolvimento ou progresso.
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Mas se estes aspectos caracterizadores das representagdes da Escola e inerentes as
perspectivas de vida futura por parte de um nimero reduzido de sujeitos masculinos, denotam
alteragdes nas formas de vida e espelham, embora de modo ténue, uma abertura a mudanga, no
que diz respeito as mulheres, parece ter lugar uma representagdo que se traduz por um cenario
idéntico ao da geragio anterior.

Como para a grande maioria dos homens, elas iam & Escola somente para aprenderem a ler
e a escrever. Para algumas, certos conhecimentos de Doutrina ou o simples facto de aprenderem
“ .duas letras...”, era o bastante, em termos de preparagdo para a vida.

De forma acomodada, elas iriam ocupar, tal como suas mées, um lugar, um estatuto que
conciliaria as tarefas domésticas e do campo, aliadas as func¢des de esposa e mae de familia.

Ao estatuto destas mulheres, niio parece estar associado um vasto conhecimento de
matérias escolares, todavia as magoas e frustragdes que as acompanharam desde meninas,
permaneceram, pelo facto de ndo poderem ir mais além.

Nizo sabendo muito bem como, mas de forma quase premonitoria, elas sentiam que o
rompimento de seus destinos imutéveis, passaria por ai, pela Escola.

Na verdade o gosto de a frequentar, pelo simples facto de aprenderem e sobretudo porque
14 se sentiam criancas, parece ter sempre andado de m3os dadas com o anseio da mudanga,
mudanga essa que sd parece concretizar-se na geragdo seguinte, de acordo com Simdes (1998),
Candeias e Simdes (1999).

A medida que esta “geragio de avos” avanga no tempo, tornando-se adultos, neblinas vao-

se dispersando e aquilo que a principio parecia obscuro, vai-se clarificando.
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Transformacdes de varia ordem tiveram lugar e a exploragio da terra, como unica forma de
subsisténcia de seus pais, torna-se cada vez mais dificil.

A aspectos do plano politico e ideoldgico, preconizadores da construgao do cidaddo que se
pretendia para a época, no inicio do Estado Novo, aliam-se agora factores de ordem social e
econdmica, propulsores de um prolongamento da socializagdo infantil que se conjugam com o
que, de um modo geral, se chama de modernidade, de desenvolvimento ou progresso.

Em meados da década de 50 e ja adultas, estas pessoas vdo-se acomodando as novas
realidades que se apresentam j4 diferentes da que tivera lugar nos seus tempos de crianga.

Desde meninos até 4 idade adulta, vamo-nos dando conta da existéncia de uma progressiva
convergéncia entre as pressdes do poder, traduzidas pelas suas formas estratégicas e 0s interesses
desta comunidade, tendo em conta aspectos vantajosos € proveitosos, no sentido da obten¢éo de

mais valias.

Esta convergéncia que parece ter tido lugar, surge-nos enfatizada por Furet e Ozouf, citados
por Candeias (2000):

“ ..Avant que [’école existe et que pour qu’elle existe, il faut que quelque part dans le
corps social elle soit voulue: en haut par I'Eglise, ou par I'Etat, ou par ['une et I'autre; en bas
par les communautées. Les deux volontés, celle d’en haut et celle d’'en bas, ne sont pas
incompatibles; Mais elles ne sont pas, non plus, forcément liées...”

(In Candeias, 2000: 256)

Nio nos restam duvidas de que as bases de uma sociedade rural, aliada a agricultura de

subsisténcia, se vio desgastando progressivamente, dando lugar a uma modernizagdo dos tecidos

sociais e profissionais.
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Ritmos e habitos proprios de um pré - modernismo vio sendo ultrapassados de forma
lenta, por modos de vida mais urbanizados.

Como Gnico garante de qualquer uma das novas profissdes que comegam a surgir, o
certificado escolar forna—se imprescindivel e para o alcangarem, tém de retornar a Escola aqueles
que ndo o obtiveram em idade normal.

Vai assim brotando uma fase de escolarizagio que vai evoluindo para uma Escola
estandardizada, organizada e controlada pelo Estado, cada vez mais enquadrada num Sistema
Educativo Nacional.

Deixa de fazer sentido falar-se da categoria “Alfabetizado sem frequéncia escolar”, bastante
relevada na geragfio dos pais destes “avds”, para se comegar a falar de “Diplomado”, recorrendo-
se cada vez mais a uma procura de habilitagdes formais, inerentes a Escola do Estado, tornando-
se esta em algo de imprescindivel, nos projectos de vida destas pessoas.

Foi deste modo que nesta comunidade concreta, nesta freguesia do Beco, a Escola so
comegou a ser implantada, assumida e de facto a ter sentido, a partir do momento em que a
cultura camponesa deixou de ser a dominante, rendendo-se a um mundo predominantemente
urbano, situagdo que comega a tomar forma a partir da década de 60, mas so em meados da
década de 80 se concretizou, com a obrigatoriedade da frequéncia escolar por parte dos mais
novos, aspecto que ¢ referido por Simdes (ibidem) e por Candeias e Simdes (ibidem).

Por tudo o que tem sido aqui referido, entendemos que na geragdo dos pais destes 1dosos,
foram as proprias pessoas, elas e as suas circunsténcias, mobilizadoras de uma relagcdo com a

esfera das letras, segundo ritmos diferentes mas ajustados as realidades, meios, ideias, interesses

e necessidades de cada um.




Para quem trabalhava de sol a sol e vivia daquilo que a terra dava, as letras
desempenhavam um papel menor, contudo, era sempre bom aprender. Segundo os interesses,
situavam-se de forma concreta numa posigio que os distinguisse ou diferenciasse daqueles que
nada sabiam.

E a Escola funcionou assim, como forma de apropriagio da cultura escrita, a par de outras,
exercidas de modo informal e autonomo.

Com niveis de intensidade variados, estas formas de cultura escrita voluntarias e de um
modo geral disseminadas, foram-se acomodando as rotinas e costumes desta comunidade.

Sempre que se tornasse util ou imprescindivel, cada um imprimia-lhe as devidas
modificagdes.

Toda esta dindmica em torno das relagdes destes sujeitos com o mundo da escrita, encontra-
se em consonincia com a teoria subjacente ao conceito de alfabetizagdo, defendida por Candeias
(2000).

E este modo de pensar foi legado de heranga a seus filhos.

As perspectivas de trabalho futuro da grande maioria dessas criangas, néo pareciam ser
diferentes daquelas com quem conviviam diariamente, mas uma coisa € certa, transformages
tiveram lugar e diferentes formas de pehsar tiveram de acompanhar essas mudangas.

Assim, a teoria subjacente ao conceito de alfabetizagdo defendida por Candeias (ibidem),
vai dando lugar a um conjunto de fundamentagdes que se prendem com a teoria subjacente ao
conceito de escolarizacdo, defendida pelo mesmo autor (2000), denotando resultados e objectivos

mais precisos e rigidos, associados a mecanismos de gestdo, quer de ordem social quer politica,

assim como coergdo e controlo.
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Ao cabo de alguns momentos de reflexdio, entendemos esta “geragdo de avos” como algo
que no seio desta comunidade assumiu um papel de transigdo, tendo em conta o seu processo
evolutivo de apropriagio da cultura escrita, no que diz respeito a passagem de formas de
alfabetizagdo, para a implantagfo de um Sistema Educativo.

A sua especificidade imprime-lhe uma singularidade muito propria, estabelecendo elos de
ligagio entre aquilo que caracteriza uma forma de cultura escrita inerente a um espirito
arcaizante, para uma outra que assume uma expressdo esteriotipada.

Define-se por uma pintura iluséria que se traduz na estrutura de um desenho, de forma
esbatida, feita de tragos finos, ligeiros e de linhas finamente onduladas. E parece-nos mais
correcto deixa-la nessa tranquilidade e subtileza da meia tinta, conferindo-the o segredo da
tonalidade, do que lhe alterar os diafanos tragos, de modo a os tornar mais firmes e distintos,
numa imagem a preto-e-branco.

De facto, esta realidade parece ter expressdo numa tonalidade, num esbogo, numa fase que
antecede uma imagem mais contrastada, que s6 comega a tomar forma e a ser cada vez mais
nitida nas geragdes seguintes, concretizando-se de modo definitivo na “geragio dos netos”, ou
seja, duas geracdes depois, de acordo com Simdes (1998) e Candeias e Simdes (1999).

Este conjunto de reflexdes conduzem-nos ainda a outro tipo de ilagGes.

Por um lado, o facto de nfio podermos aplicar & realidade desta pequena comunidade, a
grelha matriz que referencia a explicagdo e progressio de uma cultura escrita e de uma
escolaridade, na Europa e no Ocidente. Seguiram percursos diferentes e arriscar-nos-iamos a
comparar aspectos bastante distintos, bastante diferenciados, sem qualquer coisa de comum,

traduzindo-se em pura especulagio.
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Por outro lado, se a escolaridade neste contexto especifico, no se tornou uma prioridade
nos finais do século XIX, como surgiu em grande parte do Mundo Ocidental, parece-nos néo ter
sido i falta de um conjunto de leis que a promovessem, que como tivemos oportunidade de
analisar, ndo foi suficiente.

Enfatizando compatibilidades de forgas e movimentos entre as vontades expressas, a boa
maneira de Furet e Ozouf, a escolaridade, nesta comunidade, no se tornou uma prioridade
enquanto esteve apartada de vontades que a impulsionasse para tal.

As relagdes existentes entre o Estado e a Igreja foram determinantes para a ascensdo do
Estado Novo, em que a educagio toma forma de legitimagio e integra¢do da nova ordem politica,
com base nos valores e na construcio do Homem que se pretendia para a época, desempenhando
a instrugdo, papel mediador.

A medida que as pessoas comegam a tomar consciéncia da inviabilidade da agricultura
como unica forma de subsisténcia, e de que o valor econdémico da educagdo comega a estar mais
presente, aspectos que se aliam a mecanismos de coacgao, preconizadores de uma
obrigatoriedade escolar, seus filhos comegam a frequentar a Escola de forma compulsiva ¢ a
verem nela um propdsito.

A Escola comeca assim a tornar-se propulsora, na vida desta comunidade.

E esta forma de pensar das pessoas surge naturalmente, precisamente a partir do momento

em que para elas, as coisas comegam a ter significado e a fazer sentido...
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Carta de lei pela qual Vossa Magestade, tendo sanccio-
nado o decreto das cortes geraes de 11 de junho do corrente
auno, que estabelece varias providencias para facilitar o
melhoramento do estado material das escolas primarias, e
aucturisa o governo a gpplicar as cadeiras de latim de féra
dos lyceus wo eusino de outras disciplinas; manda cumprir
© gusrdar o mesmo decreto como n’elle se contém, pela fér-
ma retro declarada.
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Manda Sua Magestade El-Rei, que os governadores civis
e commissarios dos estudos penetrando-se bem do espirito
da lei de 27 de juabo ultimo, que ora se publica, assim
comu das instrucgdes que abaixo seguem, relativas 4 fua-
dag3u de cucolss de adultus, 4 creagiio de novas cadeiras
de francez ou inglez, com priacipios geraes de administra-
¢Bu publica, economia pulitica vu cconomia rural ou indus-
trial, 4 concessdo de subsidivs para a construcyo de casas
escolares, € 4s condigles que n'casas conatrucgBes o na mo-
bilia das escolus devem ser observudas, lhes ditem inteiro e
prompto cumprimento, como Hua Magestade muito lhes
manda recommendar,

Pugo, em 20 de julho de 18GG. == Juido Laptista du Silca
Ferrdo de Carvalho Mdrtens.

Cumpre aos governadures civis ter muito presente que
a aegiiu illustrada da administragiio se fuz sentir nio 66 pelo
ezactu cumprimento das Jeis, mas tambem, e com n3o me-
nor proveito publicu, pela persuasio e pels util iniciativa
nos trabalhos da civilisaglo nas variadas férmas pelas quaes
esta desce até ds ultimas camadas socises.

A experiencia de todos os dias faz reconhecer, que os
principios de administragio para que possam ser genera-
lisados rapidamente e com seguranga, ndo basta que es-
tejam escriptos nas leis, ¢ mister que a convicgdo publica
despertada pela propaganda das idéas em que elles se fun-
dam, o8 acompanhe e auxilie de perto. Muitas vezes o pro-
selitismo moral s6 por si torna desnecessaria ou previne s
acgdo da lei.

Este ¢ osystema que couven ensaiar na ordem dos mellio-
ramentos moraes, que de perto tocam & todos os cidaddus.
Nu proseguimento d'esta idés, os governadores civis devem
compenetrar-se de que quanto mais a vida social ¢ espon-
tunea o espansiva, tanto mais os povos progridem e se civi-
lisam, e que este principio sendo Loje, e tendo sido sempre
lei das sociedades, ndo péde encontrar excepglio em Portu-
tugal, quando com boa vontade, com zélo e com intelligen-
cia se queira po-lo ao servigo dos uteis commettimentos mo-
raes, unicos que fuzem o verdadeiro e duratlouro engrande-
cimento das nagdes. Os povos nunca recusam cooperar para
o bem, quando a sus cooperago lhes & pedida convenien-
temente.

O aesumpto sobre que especialinente é chamada hoje a
attenglio e & solicitude dos governadores civis, ¢ do maior
interesse publico, e as idéas que ficam expendidas, podem
e devem n'elle ter juteiro cumprimento.

S n'esta occasilo promulgada a lei de 27 de junho na
qual se encontram consignadoa uteis principios com rela-
¢io 4 instrucgio publica. K por issv necessario desde jd
fazer acompanha-la das instrucgdes convenientes para a sua
completa execuglo, 8 fim de que desde logo comece a pro-
duzic os uteis resultados a que ¢ destinada.

Em materia de educaglio e de instrucglio publica a perda
de um dia péde ser a perda moral de muitus membros da
sociedade, pelos quaes ella tem o dever de vigiar, e que
lbe cumpre suxilisr com solicitude nos successivos periodos
da vida.

Ordenando as instrucgdes especiaes pura a execuglo da
lei, 6 indispensavel chamar a attengfio dos governadores ci-
vis e dos commissarios dos estudos sobre os mssumptos de
educaglo e de instrucgfo do povo, que mais ligados estdo

com a mesma lei, e que muito s3o confindos so meu cui-
dado e zélo.

A acgllo e o concurso da suciedads, e por isso iguslmente
do poder constituido, que a representar, deve fazer-se sen-
tir, acompanhando e auxiliando sempre o desenvolyimento
dos bros da idade, quando d'esse concurso elles
dependam:

— Na primeira idade; com os soccorros s mBes em do-
micilio, cora s craches, e com os asylos, onde se opera o
primeiro desenvolvimento intellectual ¢ moral da inrnch, :
assegurando-lhe & primeira educaglo por toda a parte onde
& familia nlo sabe, nio péde, ou infelizments ih'a nko quer
dar:

~—DMais adiante; com a educaglo e com a instrucgo ele-
mentar dada a tedos, porque é este um dever social da que
ninguem deve ser escuso, como ninguem pdde ser eximido
de outros deveres sociaes, que ndo excedem aquelle em im-
portancia nem para ¢ individuo nem para & sociedade:

— Passada a idade da instrucg3o obrigatoria ; proporcio-
nando ao adulte & facilidade de adquirir ou aperfeigoar &
cultura do espirito na escola nocturna, na do domingo e
pas outras instituigles analogas em que utilmente péde ser
aproveitado o tempo disponivel das outras occupagles da
vida:

—Por outra parte educandu a infancia desvairada na co-
lonia agricola vu na industrial; e finalmente auxiliando a
decrepitude desvalida com o8 soccorros isolados, ou com os
asylos onde v encontrar conforto e um bom regimen moral,
que por mais tempo lhe sustentem a vida j& corroids pelo
trabalbo e por duras privagGes.

Subre cstes assumptos cumpre que a acgio do estado corra
a par com o concurso livre dos cidadios; uma sem a outra
seria ineficaz.

A acglo benefica da auctoridade deve pois fazer-se sen-
tir sempre, por uma parte fazendo cumprir as leis & as de-
liberagBes adoptadas, por outra animando e dirigindo o li-
vre concurso do todos. :

Sobre todos estes pontos, tio ial e ny ti t
ligados entre gi, é chamada a atteng3o dos goveraadores ci-
via para que fhe:s déem o waior impulso, mas n'esta occa-
siJo muito especialmente o ¢, subre os assumptos que vlo
comprebendidos nas differentes series de instrucgdes que fa-
zem parte d'esta circular.

1
Eacolas de adultes

1.2 Cumpre advertir que 0 ensino dos adultos deve ser
fundsde no paiz parallelamente com o ensino da infancia.
Para este tim, emquanto por lei ngo for regulado o ser-
vigo das escolus de adultos, devem os governadores civis
conjunctamente com o0s commissarios dos estudos, que os
deverfio coadjuvar e auxiliar n'este justo empeaho, promo-
ver em todas as localidades unde ba professores, o estabe-
lecimento voluntario das referidas escolas, que para uns
alumnos serfio uma escola primarin, para outros uma ver-
dadeira escola de aperfrigoamento. .

2.° Para este fim convidardo os professorey publicos a
que se prestem a esse servigu, fazendo-lhes eentir ndo 8
a utilidade moral d'elle, mas tambem que serd tido muito
em conta pelo governo nos futuros provimentos defuitivos;
nos casos de transferencia pedida; e na aprecingiio de bom
servigo para o8 mais effeitos legaes.

{-° Cumpre-lbes promover que os districtos, as munici-
palidades ¢ as juntas de parachia concorram com lug, & com
o8 utensilios necessarios para que as referidas escolas possam
funccionar; e bem assim que ou nos orgamentos ordinarios,
ou em org t ppl tares seja estabelecido o sub-
sidio conveniente para remuneragio dos professores. Nio
deverd ser sem influencia de certo a considerago de que
estas despezas tdo uteis e que retribuem a sociedade com
beneficios moraes, sejam prehenchidas n'este primeiro snro,
pelo livre voto das assembléas locaes, e pelo concurso es-
pontaneo dos particulares,

4.° E mister que procurem com empenho despertar a ini-
ciativa livre dos particulares e estabelecimenton pios, con-
vidando a associerem-se as peesoas que nas localidsdes poe-
sam concorrer para este util fim; fazendo-lhes ver as van-
tagens d'elle, e indicando ao governo of nomes dos cida-
di:; benemeritos que se alistarem n'este trabalbo de civili-
saglo. .

5.° Devem finalmente procurar convencer os povos das
vantagens que lhes hio de resultar de s sproveitarem d'este
importante beneficio, empregando para isso, ou directamenta

ou por meio das auctoridades suss subordinadas, tods &
benefica influencia de que dispSery.



o conta circumstanciada ao governo:
rofessores qus se prestarem a este util e traba-
go, para serem tidos na consideraglo que fhes &

municipalidades o das juntas de parochia que
n, ¢ da.quantia com qua o fizerem. -

cidaddos e corpurugden juu espontauesroante co-
ara este util trabulbo de civilisagio,
movimento que tiverem un referidas escolas,
s0do e systema por que a instrucgio ahi for pro-
i to doa ul que os frequen-

do apro
erlo enviar 80 governo todos on mais esclareci-
1ducentes para que poesa ser definitivaments or-
ste importaute ramn da instrucglo popular.

1}
a1 escolas de francez, inglex, principios geraes
ragio publica e de ia politica, ou de
rural e industrial

lo & ¢io da jd ivnada lei, convém
rernadores civis, com referentia dn variadae dispo-
n'clla se cuntém, tenham muito em vista as in
jue abaixa e seguem.

igo 9.° da lei estd o governu auctorisado & sub-
ando e onde o juligar cunvenicute, ae crdeiras de
e se refere o artign 56.° do decreto de 20 de ne-
1844, por escolus do trancez wu ingle, onde ra
stobow princivion geraes de administraglo publi-
conomia politica vu de ecunomia rural ou judus-
unico d'esse artigy wucturisa o guverno a conce-
rofts0res gNE 8BS pPrestarem & ensinar ¢m curdos
qualquer das referidun disciplinus 8 geatificagio
) réss, gue prlu artigo DG § unico o artigo 62.°
devretn pretencia non protessores de latim de f9ra
» que costnagen francez
tron no peusamento da lei supprimir as cadeirun
sude a sta existencia fusse jurtiticada. Ahi devem
mtanto que nAo sijam cxclusivaioente destinadas
o latim, was revuam o do francez, e dus princi-
lministruglo e economien pulitiea, rural ou indur.
ando-an nesim main prestadius tanto wus qac ae
2 outros estutdos como ds classen quae precisan de
¢ uu leitura das obras francezas on processus in-
ou agricolas; v 4o ustanu, cujr economia e
nen dependem da vulgarisagiio G sans idéas eco-
: adwinisteativan, A jostruecko du pove bem diri-
e qur sc facilite nilo 16 o enamo primaric com os
que o compde nu veu gran wais aperfuiguado;
siuo economien ¢ indusirial, e & par cum vkte 0
»ntn dox direitcs que ve cidadios de um paiz livre
excrcer, « dos deveres que a sociedade lhes im-

ior parte dos coucelhns convird que o entino d'a-
gua classiva seja substituido peln ensino do uwa
as vivan, francrza ou ingleza, e pelun principion
istragiio © econmuis, pulitica, rural va industral.
nada ¢ 4 Eratilicagao leg. e R eXiguos para attru-
s cadeiras professores devidaments hubiliades, 1
sponeavel gue aes vencimentos dados pelo entada
as gratiticagGes offerceidns pelus wunicipalidader.
ita d'vste prosamenty exprecsn na lci, va gover.
iivia deven convidar u~ camaras municipaes u de-
» praso de nessenta dias:

pretendemn uma dus referides cadeiras, € em que

.
ol & gratificagiio com que contribuem para o pro-
 houver de ensiunr as di-ciplinas de gue o cadeiea
star, lendo i Vista i v-fit zratificego nio deve
ar & DOZOVY réis mununvs. A deliberayido das ce-
bitrandu o geatificagdo, deve ser appruvada pelo
o cousclin de distsictn,
das as ducluragiion das camarae inunicipaes, vs go-
es civie rewett:-lan-idio as governo, inturmaandy
onvenientia absoluta e relutiva da creagiw de taes
nos concelhus que as pretendercm, e, entre as ma-
momicas, qual o ramo d'ellas (rural ou industrial)
 respunder welhor ds idades do 1L
I
io de subsidio para a construccio de casas de escola
dus ursunsptus jd ionadus, u lei pres-
importaotes, que muito devem iucilitar a construc-
asas escolares pari o ensino da instrucglo prima-
e meswio intuito ¢ pars o mesmo fin no ercamento
estado foi consipnnda & verba de 10:0005000 Yés;
te 0 legado de 144:0005000 réis, deixado pelo ful-
nde de Ferreira paru & consirueglo de cento o vinte
ra @scolas primurias, que Gepois d= constroidae de-

contado desde o dia que The for concadido o subsidio de
governo.

§ 1.° A« plantas de que trata 0 0.* I ¢ 0 orcaments de
que trata 0 n.* II devem ser em duplicado, assignadas pe-
lon vogaes da camara ou juntas de parnchia, e appravadias
pelu director das obras publicas do districto.

§ 2.° A re:cita pars occorrer 4 despeza a que s abri-
garem as carmarss on juntas de parochia, nos termos do
n.* 1 e IV, podem coosistie:

a) Em dooativos ou subscripgies particulares devida-
meate provadas; . ) |
- b) Nu producto de baldios ou beps proprios, avaliados
por duis periton nomeados ou pels camara municipal on
pein ademini the o

c) Em derramas parochiacs; R -

d} Em outra qualquer foute legal de receita.

§ 3.* Na verba dos 4004000 réix m~ncionada em on.2 111
nio se comprehendn & quantia que porventura for necessa-
ria para & acquisicho do terreno vude for construids a en.
cola,

§ 4.7 O poverno puderd prorogar o prase Fado em oo
0.v IV, quando se mostrar que na construcgin ji foi des
pendide o subsidio do estalo ¢ mais uma quantia nito infe-
rivr a0 mesmo subsidio,

2.2 () subsidio do estado niio pide exceder a S0 réin
por cada metro quadrado da superficie interna dn escola,
nem ser superior 4 metads dn deapeza de conatrucgiio dan
mesma vacolu.

§ unico. Entende se por cscola para o effeito d'este ar-
tigo ndo 68 & aula, salas c corredoren para o servigo dos
alumnoes, mas tamben a habitagin dus profeasores. Cada
undur do edifivio é coneiderado coma miperfie - liversa.

3.5 O subsidio pdde rer tnmben concedido para aw repa.
¢3es importautes dos edificius publicos existentes, comtanto
quie niw excedam os litniten estabelectdous no nrtigo antece-
dente. As reparagiies enjn enato for inferiar a GOS0 réin
nun {reguezian ruraes, w SOSO00 réis nan eabogaa de con-
eolha, « n 1205000 réis nas capitaes de districts, niw se
reputam importantes,

4
‘AQOT do

§ univo. An condigies para a concessio du subnidio LU
caco de que trata cate artigs sl ax mesman peferidan no s fice dawnla nilo e

artign 1.° excoptn que o plunta exigida em o n° 17 do
dits artign & substituizla pala planta du editicio no estado
actual ¢ pela discripgio das reparacies on acresc ntamentos
projectados, ¢ a verba wencionada em o " 3.7, basta que
seju ygual & metade da despeza total quandu esta for infe-
rior & 8003000 re¢is,

4.9 O~ requerimentos pedinda subsidiv serin enviadus so
governador civil por intervengio du administradur do con-
¢ollin, o qual o8 arompnuhard de wia informagho subre on
puntor seguintes:

1 Importancis dos baldios que ha disponiveis no vonce-
lho vu parachia,

11 Exactidao do calculo dus receitas pura as despezas do
comrtrugio,

I Rendimento cailectavel da ficguezia oa coneclho, e
Ipertaneia das contribeigfies girectas gqine pesaon subre o
mesme conceli o prrochig, docliindn a derea para o
congrua.

IV Numero de slamnns que frequentdram a escola, de cujo
edificin we trata, em cadd um dos ultimes tres annas.

V Nuwero ds 1neninos de et & quatorze annna que po-
dem frequentar a eccols, tendo em vista s regras que a
exle renprite +io estabelecidas no artige 10.° das instruc-
giies relativax & construcyiio das cusas de cacola que abuixa
kg & guem.

0.2 Un poverpadores civis informam ¢ remetten o go-
vernn as requerimentos acompanhados de todos o8 doeu-
mentus exigidas,

v
Condigdcs que devem scr observadas na construcgie
das casas de escola

Por ignorancia dus condigien yue devem reonir on el:ii-
cion destinados £ cscolas de instrucgiio primaria, é rare
aguelle, ainda dos que n» yaiz téem sidv construidos nos
uitimos tempes, em que o niio haja fultado a alguns dos
mui< iwpurtantes preceiton da architectura escolur. Emn di-
versus puizes técio-se Jevantadn plantas pars servirem de
wodeln da constru¢des d'este genero; mas em toda & parte
re accura & prejudicial tendeecia para na obra cercear on
desechus, e pur ixso as regras da arte quasi sempre siv sa-
crificadns a id d uma ia 48 vezes mes-
quinka ¢ sempre mal enteudida. Insteuir e dar a rasio do
preceito, quando elle se wiiv inculea o i proprio ds mais
virplices luzes, é um dus meins de debellar algumas das
cannar dor desvios spontados.

O que seria de conveniencia se estivesse a inateria jd

agde

Csexer feanninn, havera cuteata

4.* A sltura do edificio desde o sobrado até a0 tacto serd
dc 4 metros. Tolera.se a de 3 metras e 30 centimetros nos
edificios iA constrnidos. Aquelles porém qua nlo chegurem
a esta altura devem, logo que haja meios, ser elevados &°
de 4 metras,

. O sobrads serd horisontal, ¢ distard do solo pelo me-
nos it} centimetros. Conviria que nas provincias do norte
houvemse debaixo da sscolw um sotdo de cerea de 2 inetros
da altura, no qual pudees: assentar ae umi calurifero (artigos
84.° ¢ 300 : -

6. soja pussivel, & escols ficnrd reparada de

Sempro que
quacsquer edificion, excepto da residencin do profes-or que
péde ser contigua, . 5o 3

T.* A rupertivie da aula principal depende nio i dv nu-
mern de alumnos & que- for dentinada, mas do methoda de
ensinn o du o que w adoptar para ox exercicior eseo-
lnrea, Bancadus de ©1 0 8 estiucdantes exigem menos erpngo
du que oa bineos porn dois alomnus, e estes, wenos do que
an dium alimnn ad ot 8. Em nenhum enso, porém,
a anpetficie deve ser inferier a1 meten quadiado por alum-
e nem supergine o 1 ometoe e 0 deeimeetron quudrnd«.-.

3.0 A anda prmeipal das erenlas que s constrairen de
Nt e, e et mewes e 30 nene wam de 1 metros qua-
drados de supeativie internie Quands a populugha fur tal
que requeira maior espage, v b ania nin baste, N'evse
e quansds 7o seja poesivel eonstenic Jogo ws aules sofi
cientes, a edificagho deve ser dirgida de made que a tudo
tonipe w1 PORSAIN ACIEALCNIAE A8 qne toremt pecessariag, tendo
cm vista n disposto no artige 47,

0.0 Para ealealar ax dimensies da anls, eumpre saber
quantas esealas e quantas meninos de amb xes ha
dentra do respective cireals eacolar, A divisdo do numero
de menives pelo numers das esealas di em guociente o nu-
wern minimn de metrox quadrados que deve ter 8 aula. ”
A mabsiplicagio dagueils quociente por 1,50 dd « numaro
maxima dos i tros quuliados dw superficie. Estes numeros
extrens, porém, rio auclorisam a diminuir o winime ou
augentar o maximo da supertivie da auln do que trata o
Attygn antecedente.

10,0 Fom o numera

N DK R

de taenines parn o caleule da super-
vimtan ox gue residirem A mais de
a nas regities planas e de canunhos
2 kilametros nos paized inontanhosos
teaneite difli-il. Quaunda o nuere de mesines nlo
for conheeidn de um meda diveetn, xord ealeulado na rando
de 13 por conto da papulagdo total do circulo escalnr.

LY A sala contipun artigo 3.7) destinada para recita-
¢Oew, bibliotheca @ recepgiio, nle 1erd menos de wm tergo
dn speeticie da anla principnl. Nas ercolus de meuinas,
anle cstn sala tem de cer i tambem pars os lavoies pro-
privs do sexo fewinine, & sula teed metade, ¢, quands for
possivel, duis trrgos dn anla principal,

12.* As entradas do- nlumnos devem ser disticetas da
porta prineipal,

13.* Now cicestlos onde nin honver escola rrpecial prra o
s eadi, -rxo.
Dhwore st e adoien doeor et me o w26 & parede opposta
N repartisenta bovedigo de el de 140 até 17,70
e altura wanntera dentro daumlba w separagio dos rexoa.

144 A fim de evitar corventes incommiedns a poria do
ventitinle ndo serd fronteiea i daoontrnds na anla.

1 2 para de-rjar que 8 eeoda nha um cninpanario.
Servird de recordar ant alumnos a obrigagio da aula, « es-
timlard o profesaor 4 pontialidade. \

6.2 Quande acja po <ivel haveed wm anemoscopin com
agnlhn movel sob a toza dos veutos pintada oo tectn da
anli. el amenos s constin ¢ e ve ver dirigida do firma
quie permitta ot whie o e e cmn peeprena desprera a enllo-
cagin d'ente mpparciho, qoe s reind nmoia para enriqu cer
a talle ¢ s mearntegices o todo woeine,

17.0 Seria muito eonve ieate que innse da ereota how-
verse um adro cobn o, ande s abonens gne chegam antes
de comegar & suln, e sbrignem do tempn. |

Expuvigiio ¢ fus

184 Em geral o exprsgio do poente ¢ a peiur; a do
porte naw sitins decabrides ¢ muits fria nes provincias se-
ptemirionaes durante w estagio dw invernn que & aquella
em que a frequencia dos alnmnos & mais regular. A desu-
ducste & a mais recommendada para o clima de Portuga
Todaviu as circus stancias locaes s3o s que devem dirigir
a escalha. () abrign das colinas e das matas pdde fazer
aluptar uma exposigo yne alids s -ria im,rapria; € pelo
contrarin ¢ indispensuvel proteger a vscoln das correntes (?e
ar vindas de pantanoe e lugarea doentios cuja ipfluencia
se extrude a muitas leguas de distancia. ,

19 A exposigio du sul d4 wmn Inz de vezes demvia-
damente viva, ¢ ¢ muits guente no verdo Assim como a do

2:5MK) mictran da eree
favuiz, nom noanais de
on

entrgpzucs ds juntas de parochia respectivas, sdo
muite iwportantes, que tendo de sor spplicudos
uteinente no paiz, carecewn de wisuciosamente re-

este arsumpto olwervar-e it nn seguintes disposi.

Ccanvana mmicipacs ou juntes do paravhin gne
com o subsidio do eatady para o construegio do es.
instrucgiin priwaria sie obrigadas a apresantar:
Isuta do edificiv ¢ do terreno ande houver e ser
0. O tarrenc nio deve ter wenos de GOO metros
o8 alers da sres que for vecupada pelo edificio.
orgamento da obra projectada, | .

opia do urgamentn geral ou supplementar devida-
pprovady, onde csteja votada uma verba nlo infe-
00A000 réis pars a construegio da escolu perten-

eliberaglo cowpetentamentc approvada de como se
a exccutar fielmente a plauta ne termo de um aono

dirposta em regul tus, é uma dade oujo r

£e nito péde por mais tempo adiar. N'esse intuito as corpo-
rag8es e auctoridades que bouverem de entender uaw con-
strucgBes « mobilin daa escolus de instrucglo primaria de-
vem observar as disposigiies nmtes:

Nbhe

T A witnagle dn ewealn deve ser sudavel, central, de
facil aceassn, desvinda dan cstradas de muito movimento,
remotu de eatabeleci ou perigusos, quer
& sande quer & moral dos alumnos. -

2.4 Alem da area que tem de rer ocoupads pela escola
e vivenda do professor, haverd um espago de terreno, val-
lado ou murado, de 600 a 900 metros quadrados para di-
verses fine desigaador n'estas instrucGes (regras 6.2, 8.%,
17.%, 32.%, 33 %, 45.* ¢ 46.9)

Capacidade ¢ condigies gerses do edificio

3.4 A encola deve ter uma aula, uma sala contigus e um
vestibulo ou dois, se¢ a escola for destinada ao ensino dos
dois sexos (regra 12.%)

tos 1 d

te; mas eoi geral qualquer d'estas exposiges é bl‘lfl,
e us indicadus inconvenicntes poden minorar-se por meie
de curtinas nas janellas que olham para esses quadrantes.
20.3 Se for indiapenrave] abrir jan:llas para ums expo-
vigio insalubre, n'vsse cnse devem v fixas, que f¢ Ihes
tume 1 luz e nio o oar, .
L1 A anperticie abernn A L1z nnrea dave ser iuf:f‘l‘l('l' a
10 decimetros quadendos por cadis metro du dren jnterod
da aula; mas convem clewvala até 20 ou 25 decimetros
quadrados. ) >
292 A claridade da aula piio depende sd da euperficie
luminora. Em igual lade d- circumstancias janellas Iacgas,
sinda que poucas ailumiam melhor do que as estreitas mais
numeroes. A suu largura exterior ndo deve ser inferior =
1 metro ¢ 20 centimetros, e por dontro deve ser ainda
maior, Nu altura devem elevar-se até perto do tecto. As
formas ugival ou arquesds, sko menos proprias para.s loz

do que a rectungular.

23.* As javellas devem ficar ao longo da aula de wmn e



v. Quando oo as possa haver sendo de uma ban-
o 4 eaquerds doz slumnoe, A parede transversal
junto da qual estiver a cadeira do professor (re-
plo deve ter junellas, a fim do que os alumaoos
ttender a0 mestre sem se incommodarem com a
s junellas devem ser feitas de modo que posmam
s traz. Este avstema ¢ o melhor para reaovar o
sola no intervailn das sulns. As janelins do syste-
[urwond, que ne ubrem pur meiv de um parafuso
reuncm & cata vulras VANtOgEns, & merccem pre-
onde huuver meivs para A differcnga do custo.
Ventilugio
jm bum systcaus de veatilagla deve renvvar com-
ta u athinosphera da aula, dando 30 metrus cubi-
r nuve por alumno » por hora sem produzir cor-
rcommodas. Ae janellas ndo o8 nilo satisfazem a
ea requititos durante o tempn dn_ uula, se ndo‘que
Lo de alguns hygienistas ndo sutisfazem completa-
nenhum. E netessurio que a eecula weja veatidada
tubus, um injector parn & eotrada du ar pove, e
ctor para s expulsde do impura, postes um n'uma
ade du sala e outro na extreoidade oppesta.
) tubu injector ¢ tonis lurgy na parte pur vo de re-
¢ externo, ¢ vew wdelgagando pura dentru, de-em-
por baixu do estrado du mestre 1uctigy 38, Neste
huverd numerosus burucon por oide 0 ar se escie
nlu e vajar i cor cente. A bar-
din interior d'entn tud ot pelo menes de 12 e
quadrndon (8 que correspondem 38 sentinoetros de
g owe a eseoln admittee ateé 0 alionpes, ¢ angmen.
I'I:ll‘illll'lr"! ll‘”\'h'clllll:\ |’Il|' C:l'll whinme ll“li I”‘ﬂl;lr
unera. Este tubs péde see supprido por uma tresta
le, pur uude entre directamente no vio du cstrado
weur 0 ur de fira.
() b injectar deve ir buscar o ar 4 sua fonte insis
or ins « cumpre tor e Vi-ta ag instrucgles relativas
o ertigo 1 Cuune o ar maia altu & mais puro,
que ontle o3 recursos o permitticem, o tube injector |
mtitnicde pur wion chiming que v hin e rubre o te- )
& aboso do estoda, s larga na parte superior |
wa ind e, Quantn mais alt for a chaming mais
A seri a Vel
O tubo ejeetur deeve aubie desde o wobrado wté um
ciman du tethadn, sedebragnndu pars vio, eterd doas
us, wian proxima de sebrade e ooutes junte do tecto.
v cer de tijolo nem pedri, e de tabua delpnda,
dida por dentro. Betard hew firme, mas ok ew-
na parede, (O trin da pede condensa o ar, o qual
m vz e eibic desee),
ura da tube ¢jector & a mneama que fui dadu

Lagio.

tar {ar
43 taln o
v D apae dicis
Curre 0 venta,

4 tuhios devens ter registos paea vezudar o cireula

e teE B DY Superior MW ap-
i ahert ra pars o ladu oppusto ao

ol alooar

+ntisagios, sbrine
Veostass mann-
nant westn & aula
e ae bt aee, Toliusde, no atrin,
oeae o e e atieo die pun-
fraetn da hora neginte.
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Lol o w e omrtiv,

ligas o-
antos a colher mellie h o
' As vt priva b devem er afaaticlas o edificio,
s iuteirnmente separudng ¢ inoludun s encolus miv-
s manvira todasis gue en uimbos us curos possam ser
ente vighulna,

Vemperaturs
 Nendo grralmente us escolus raracs maid frequenta-
y invernn @ nas horas ibais “onvem muito que
wenas s provincins do norte haja modo de toroar a
enturs agradavel e propria park os trubalhos esco-

() ealoriferos dve ar sin prefiriveis a outeos quaes-
apparelhios, parn aquee-t as escholus de justrocgdo
rif, puin servemn i inesma lempe para agmentar &
4 da veutilagSo. (18 brazeiros em salus de muita gente
aia novives do que o proprio trio,

+ Por wiweins artifiviaes nuvea a temperatura da anla
serno deve subir d 16 grans contigrados, estsudo o
ometro a 1,20 distante do subra to.

+ Sobre s fogdes, onde o3 hanver, deve ter-se nberts
asilha larga chein de nigna, que evaporando-se lenta.
 dé & ut h humidad ria.

Y
Mobilia
« Jupto de uma das paredes transversaes da sala es-
s cadeira ¢ banca do professor, sobre uim estradu de
tros de Jargura e 30 a G0 centimetros de altura, com
u dois degraun.
* Para a disciplina & melhor gue cada alumnno denba
adeir, on um banca dn 60 a 61 centiroetros de com-
.ntn ¢ wmn mess do mesmo tamanbo. Isto, porém, exi-
na aula main vgpagosa, e vbriza a um sugmento de
20 qUE KO calcula ¢m 20 por cnto du que custaria &
mobiliads com baneos ¢ mesas de dvis slumnos. Es-
ancos ainda permitten facilments a disciphna da es-
Devem tor 12,16 a 17,20 de comprimento; & sus al-
assin comy a g & variavel, segando ws idedes,
Srma da tabells do artige 42. Para economivar esps-
 attendendo a quo a fr in de alguos alumnos é
o irregular, podem ou bancos das duss ou tres ultimas
ser de b nlumnos.
.% Os bancos devem ter costan tota una inclinaglo de
r cento. Onde houver de obscrvir-ss a mais rigoross

wer substitnidos vantaj te por cadei
meins de pagar a differenca do custo. .
41.* Entre as alas dos bancos haverd uma passagem de
46 a 50 centimetros; mas & volta da sals o espago livre
pio serd inferior & 6 centimetros, e deverd elevar-se.a 80
ou 80.

42.* As memas do mesmo comprimento dos baucos {arti-
g0 89.% variam tambem ds sltura conforme a tabells que
faz parte d'este artigo, Devem ser horisontses 6 sem bordo
algum do lado onde se escreve, havendo do lade oppasto
um rebordo de ¥ centimetros de altura, para que por incu-
ria dos alumnos ndo caiam os lapis ¢ pennas sobry o alum-
no do banco seguinte. Em cada mera bavard pelo mencs
um tinteiro de vidro em caixa de metal embebida oa me-
sa. Este tinteiro deve ser posto no mieio a fira de poder ser-
vir para os dois alumnos.

Tabella da altura o largura dos bancos e mesas

, onde houver

' Hascon ] Mesas
1l
| Alurs ades
Altura Largura dov
b eedvoaoalue | dvede § buira 19%e € wibrade dom
H du lapacte ': eelur Ll'.ﬂll Hluseos
s ena superive T el i

do asecato atd a8 costas

oude e escTere

cetsre = [ Xumerne dn padrbe

itinn. | 23 centin. | 80 ventim. |28 ceatim. |até 4 uonos,
H o7} 5 81 o+ |bey
31 . 2 O 33 o+ |TeB
9 ' { P M . W feero
ooy PR, B (1] B HL S el
(b P 6l . 41 . iSeld
74 oo e [T W [lhelts
¥4 T . v [17e maie,

P
Pago, 20 de julho de 1866, = Judo Baptista da Silva
Ferrdo de Carvalho Mdrtens. :

NEGOCIUS ECCLESIASTICOS,
OE JUSTICA o
‘ 0IRKOCKO GERAL DOS NEGOCION BUGLMBTASTIOON
B 1:* Reparucho
Mands Sua Magestade El-Rei qua nos termos do arti=
80 16.* do decreto de’2 de janeiro de 1862 se abra con-
curso por provas publicus, perante o r ivo prelado dio-

MINISTERIO DOS
o B

r

£esano, para provimento da igreja parochial de Nossa Se-

nbora da Conceigdo de Siude, do concslhn do Tibus, no
bispade do Coimbra, observando-az as prescripgBes do de-
creto de 9 de dezembro de 1862,°

O que por ordem do meamo augusto seabor so participa
a0 reverendo bispo do Cuimbira, pars sus intelligencia o de-
vidos effeitos,

Pagu, e 19 de julho de 1864, -= Augusto Cesar Bar-
Jona de Freitas,

—
DLBFACHUE KFFECTUADOS PUN DRUSKIY DK 1¥ UK JULUO COMRENTE

Declurada aem «ffuito a mercd, que por decreto de 15 de
feverciro ultimo fui feita uo presbytero Antonio Cardoso
Borges Lopen, da apresentacia na igreja parochial de Nossa
Sealiora da Conceigilo do Ninde, da diocess de Coimbra

pelo assim haver requerida. 7
Aun presbyteros Luiz Antonin da Silva, paracho oollado
m igreja do Sants Suzuns da Larepinheien, o Joio Maria
do Mello Ramalho, paroclon collade ua igrejs de 8. Silves-
tre, ambos do_bispadn de G inibra — concedida a regia pes-

Segando & cetudistica dus alemney por idades, apuradu
no edintrieto da Ports, n'uma escols de 72 alumaos com Y §-
leirun de bancos, a tileira da frente deveria ser do pudrile
1.° 2 com win baneo do 0.° 15 s« duss immediatus do 0. 3,
reguindo-se tres do n.° 4, duns do n.® D e s ultima do n° 6
com um banco do n.° 7 ou 8. Inte, parém, & apontado upe-
nas come tm exeropls da distribuiglo dos padrdrs, A expe-
riencin de cada escola aeonnethard w disposigio que mais
cunvenhin & sua habitual frequencia,

43.2 Nu saba contigua das eacolas de induinas (artizes 3.°
e 11 huverd cadeiras pequenns para os teuhallios de cos-
tura.

44.* Alem da mobilia indicuda haverd indinpeasavel.
mente wn quadrs preto de eerca de 1 metro de altura e 80
ou 1ouis ventimetrod de Jurgurea, quandu nlo pussh haver
meis, sindn que de menores dimens3es. Us seguintes uhje-
ctus enmipletam & mebilia de uma escola bew provids, a ea-
ber: quadees alphabetices v resenha alphubeticn do methodo
pertugnez — um relojo —quadro do systema metrico — cul-
lergin de trasladus, regaan — collesgiio de pesos o medi
dun— aw wetro de slgibeira que pdde tumbem aervir de
gomgrapho — contador mechavico —um mississipi do lei-
tura — eaixa e desenlns com transferidor, tira-linhas, am
cospussy de wedir, outrn de reduegdo, o outro com toca.
Japis ou tica-linhax, duplo-decimetrn graduto ¢ eaquadro —
plubies parn o estiele di geographia — v mapps mandi —
ws vurtas dos continentes——o wmappa de Portugal ¢ oa das
colunian — i ou duisthermometros — esqu ales de agrimen.
ser e limbo eradanbe com soulm o lopets — uma callee
o dbis prancipies sedtelaos — vised e video com amustras
de Giversos lerivnog — um esasteleto pura o ensine de no-
¢itew clementares que tula a grente deve ter em anatomia —
lavaturin, toathus, efe.— e wima catante com os livros dea-
tinudus 4 instruegio elementar e & diffusZo de conhecimen-
ton uteis. Nan de alewn dos ilive pro-
pries pora un luvores do sexo feminiau, seris bom que bou-
vesne spa nuching de costura, dudgn ou tres rodes de fiar
o lisho, e vutrs de fiar u seda.

4. Pura on exercicios gymnasticos deveria haver tam-
b o npparelhne ¢ wtensilios muis essencises. Pulo menos
€ nevesatio que hoja v erpagn para wares exercicios, ()
ue fiva reservado n artigo 2.0 ¢ wufficiente pars este o
watres fing indicwdus em divevsus artigos d'eetan instrue-
¢B:a,

Habitagdo do professor
46.° Tenda o professor residencia n'um editicio publico,
fica alliviado de um encargo ¢ de um cuidady, pr

ilo purs entre i permitsren on respectivos benvficios.
U preshytero Alexandro Pinto da Costa, parucho enlludo
na igrejn de 8. Pedro de Gogende, da divcese de Lame-
go — upresentado, precedendo concurso documental, nuigre-
ja purochinl de S. Jodo Baptista, de Mivmdes, dn meamu
dincese,

O presbytero Domingos José Correia Fanha — apresen-
tuda, precedendo concurso documental, na igreja parochial
de Santa Eulalia da Cumirira, dr dicvess de Braga.

) presbytero Joito de Alweida, parorho collado na igreja
de Nosea Senhora slo Praato da Terre do Terreolio, do bis-
pade de Pinhel — wpresentada, predendo concursu documen-
tal, na igreja puruchl de S0 Pedea de Cotsy, da diocese de
Vizeu.

O presbytecn Joag Loite de Faria !
prevedeada coneneso ducumental, parachinl do Sal-
vador de Villa Cova d Lixa, du dioees: de Brags.

O presiytery Jusé Lupes da Silva Marting, prrocho eol-
lado s igreju de 8. Barthulomen de Campeto, da diocess
do Purto—nprereutudo, precedends cuncurso ducumental,
um igreja paruchial da Santn Cruz do Doury, da nissma dio-
cese.

O preshytere Judo Bento de Mendonga Marques — apre-
sentudn em um beneticio quartanario, da clanse dos espitu-
fares o parochises, vago na 3é eathedral e Faro.

O pre-bytero Judo Baptista Lupes Alves — spresentado
em i beaeticio quartanario, da classe dow antifooarios e
cantures, vagn ua w¢ cuthedral de Faro.

QO preehyters. Mamel Alexandre da Silva — apredentado
e um bens ficin ginetanario, da classs des capitulsres o
paruchiaes, v un wé eathedral de Fira,

O presbytero Josi du Piedicle Caracd — pravido na ser-.
ventia vitalicia da thesournria da igreja purechinl d+ Nossa
Seuhura da Cuncrigdo de Martim Longo, da diocese do Al-
garve,

Secretaria d'estado dus negocion ecclesiasticos e de jos-
tiga, direvyio geral dox negocios cocleniunticon, ota 21 de
julbe de 1868, = Luiz de Freitas Branco, director geral.

wpuin — apreseotado,

OIRECCAD GERAL Dy NEGUOIUS DR JUBTIQA
1.* Roparticko
Ein virtude de resoluglo superior, ¢ para os effeiton do ar-
tige 2.° o decreto de 6 de wbril de 1865 (Diario de Lis-
hoa n.® 86 de 18 do messno mez), s declars uberto con-
curso para o provimente de logares de delegados do pro-
curador regio. Us pretendentes furdo subir, pels secretarin
destado dos :negucio: ecclesianticos e de justiga, os seus re-
. ed

muin & escula, identifica-se com ella e dedicr-se com mais
gorte & sun laborivsa protiedio. A vivenda dos meatres &
jois um util accessorio du escola. Exta residencia, em re-
gra, deve ser separada, was ndo distanta da ecacola, para
que o professor posss vigiar u entrada dun wlumnos. A re-
sidencia deve ter, pelo menoa, qua‘co canas, incluindo a
cozinba, Nas aldeius ¢ terras onde nilo ha ercado, o pra-
feasor deve ter um quintal, que péde eer no espago reser-
vado pelo srtigo 2.° .
Escolus das cidedes

47.* Um 66 professor nlo péde reger bem uma escola de
mais de 5 alumupos de differentes idades e deeenvolvi-
mento. Na maior parte das aldeias niio ha elementos bastan-
tes para alimentar uma perfeita diviso dos alumnos em
clarses com professores diversos; mas nas cidades 6 villas
muito povoadas esta divis3o é de grande impartancia pars
o 1oais rapide aprovei dos al , @ ainda que a
perfeita Ao d'este p depende de algumas
providencias estranhas 4 construcglo dos editicios, & pre-
ciso que os que se edificarem de nuve sejam dirigidos para
cste fin. Purtanto carda escola urbane constard de 3 até 9
aulse de 50 & 92 metros quadrados cada ums, slem de uma
sala para exames. Estas auls., quando nio possam ficar to-
das n'um puvimento, podem ser ﬂiuribuidu pordiversos an-
dares, comtanto que nio passem do 2.° para desejar que

omia, an weeas podein ser feitus do wnneira que eada
sirva de costas g0 banea aeguinte. s baneos sodem

no mesmo predio ou n'outro proximo haja commodos para
habitagfiv dus professores, ou pelo menos d'aquelle & quem

quer formul dos, nos termow dus ar-
tigus 5.° ¢ 6. du mesmo decreto, no prase de trinta diss
a contar da publicagde do presente sununcin no Diario ds
Lisbon.

O dia ein que deverilu ter lugar un exercicios escriptos
dos concorrentes serd opportunamente snnusciado, nos ter-
mos do artigo 7.° do citado decreto.

Secretaria d'estado dos negovios ecclesiasticos e de jus-
¢a, direcglo geral dos negocios de justiga, em 21 de julho
de 1866. == José Julio de Oliveira Pinto, director geral.

UNISTERSO 90OS NEGOGIOS DA FAZENDA
SEURETARIA D'ESTADO
. 1.4 Repartuoic

DOM LUIZ, por graga de Deus, Rei ds Portugal & dos
Algsrves, etc. Fazemos saber & todos os nomsos subditos,
que us cirtes geraes decretaram e nés queremos s lei se-
guinte: A

Artigo 1.* E contirmadn, para o efieito de ser convertido
em lei, o decreto de 15 de main de 1866, pelo qual foi
concedida & D. Maria do Putrovinin Louzads de Araujo de
Azevedo, filha do juiz Manuel Felicissimo Louzada de
Araujo de Arevedo, a sobrevivencis da prosko de 8005000
;éilé mAnfe"'d‘dl Xm m:e D. Maria Carluta Nobre Lousa-

s de Araujo de Azevedo, ¢ que fyi H i

o julhone Free » € que foi confirmada por lei de

Art. 2. Fica revogada a legislagio em contrario.

for encurregadn a superintendencia ia escula,

MLan_dim?l portanto 8 tudus as wuctoridades, s quem o
[ da referida lei pertencer, qne &

.
¥
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Anexo B

Lista de Material Escolar de uma Sala de Aula
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Anexo C

Artigo do Jornal “ O Professor Primdrio ”




Jornal "O Professor Primario”™

He.167
1h/Dezembro/ 1922

A Kuina dos edificivs escolares

Se o Estado nao tratar de reparar, seq delongas, os edificios, na sua maior par-
Lte pobres casebres, em gue funcionam es nossas escolas primarias, nés, professores, estare-

mos, dentro em breve, imposaibilitados de ministrar, durante o Inverno, o ensino as infeli-
zes criuancas.’

o

.
Isto nao € exagerar; n&o € pintar um quedro com cores minimamente negras. Infe-

lizmente parsa todos nGs, portuguecses, o que aqui se diz ¢ a pura expréssao da verdade.

A impreJidEngia nacional ndo tardard a colocar a instrugdo popular & beira doUl-
timo wblismo, O quc.hoje se poderia fazer com dez nac se furéd amanha com cem,

As anti-pedagdgicas ¢ tétricas choupanas em que estdo instaladas as nossas esco-
las uldens veem passar invernos apés outros, sem a mais breve reparagso. Como consequéncia

deste criminoso desleixo, apodrecem as szuas velhas madeiraa, deasconjunta-se & sua alvenaris
e, por fim, ruir-se-hdo.

01 noseos cstadistas ndo se lembram déste calamitoso estado de coisas, nao dao

providencias. Dizem que ndo hd dinheiro ... o cofre pillico esta exausto...

Has, senhores, nao tem ele aparecido - ¢ com que abundidncial - para outras empre-

sus de duvidosa necessidade? Haverd, acaso, um firme propésitoc em.lancar ac abandono & ins-

trugec primdria, que tantos e 180 rclevantes servicos presta a Nagaol

As Juntas Escolares, corporacgoks incumbidas de fornecer as escolas todos os ele-

mentos maleriauis necessdrios, encontrem-se agonizantes, completamente asfixiadus, porque nao
recelem um centavp da verba. Este facto é do dominio publico, ninguém o ignora.

D&—at_aié & pitoreacs circunstancia de ninguém querer ser secretario das Juntes
Escolares, ewm virtude de se verem obrigados a gasiar coc o expediente a insignificente re-
muneragac que recebem.

Ho tovante & expediente ¢ lizpeza das escoles, jé néc vadle a pens falar nisso.

Em'é:rul - e sobretudo nas sldeiss - u cusas da escola & uma casa improvizada. Se
n2o é u ex-rewidéncia paroquisl € um pulheiro urrendudu ao Estado. Tinha jd mau aspecto e
péssimus condigGen pedagogices, quunde nela se instalou u escols oficial..

Mas depois de entregue so Estado, que o mesmo ¢ dizer, depois de lungada ao aban-
douno, Lurnou-se cumpletemente insbitével,

Janclus ser vidros, telhados ... destelhados, deixaudc & chuva ¢ o frio o tran-

sito Lem livre, é o triste quadro que se nos depars em qualquer aldeis, &6 defrontarmos com
u escula. .

A inicistiva particulsr ¢ hoje uma virtude muite preciosu purque ... € muito rara.

Para canalha, qualquer ccisa serve, dizem os nnbabos dn opuléncin sertancju.

0 Estado pensa semelhantemente, Hao enlruln, ou nao quere cnlculn}. on cuormes
prejuizos que o seu inqualificavel desleixo nearreln A educacin popular e, popr consequens
cia, & Negno inteira.

AAs crimngas tirjtundo de frin, nho podem trabnlhnar nem prestar ntenchao, O pro-
fessor, nas mesmas condi¢oes, Lorna-se irascivel, desespera o arruina n sainde fisica e mo-
tal. E 0 que ¢ main pura lamentar & que tadon entes sacrificion em wnda beneficinm o Entndog

antes redundnm em neu proprio prejuizo,

£ inquentionavelmente certe que, numn poritpn, « impasnivel mininLear.ne, no

umn boa educacno moral, mnsn tambem, ¢ zobretudo, uma perfeitn cducngino figicn o ealétion,..

0 praopriec prafesser, encarcernde numn eana de aapreto por vezen repugnante, sen-

Lte-se desalentado ¢ nteé vexndo, no dnr romeco n umn licAo nobre egletica on hifiene,

Quanto & mim, francamente confesso, que algumns vezes tenho mais do que a impres-

sao de que fala por ironin ...

E vamos la, que n aalan em que funcionn n minha ecarnln ninde € dan melhoren que
hé neste concelho. Mas a casa dn resideecin ... Seja tudo pelns Cince chagas do Mdrtir do
Golgota! )

Podera prolongar-se cste lastinoso estado de coisas? Evidentemente que nao.

Urge, porém, que as providencias nao sofram delongas. Ndo sabe dar quem tarda em
dar.

Entretanto ... esperemas! ..
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Anexo D

Planta de Enquadramento Regional do Concelho de Ferreira do Zézere
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Anexo E

Guido das Entrevistas Efectuadas aos Sujeitos




GUIAC

I

_ Fale-me da sua Escola, da Escola do seu tempo.

1

_ Porque é que foi para a Escola? Gostou de 14 ter andado? Porqué?

__Acha que lhe foi importante? Porqué?

_ Lembra-se ainda da sua Escola? Como € que ela era?

_ 0 que é que 14 aprendeu? Achou dificil? Para que lhe serviu?

_ Gostava da sua professora? Acha que ela ensinava bem? Fale-me dela.

_ Lembra-se de mais alguma coisa que considera importante e que queira referir, sobre a sua

Escola?
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Anexo F

Grelha de Analise



GRELHA DE ANALISE

Categoria I — IR A ESCOLA EM 1933 / 47...

Sub-categoria I.A - PORQUE?

Temal (1.A. 1)~ Obrigatoriedade da acordp com a lei

Tema 2 (1.A. 2)- Influéncia familiar

Tema 3 (1.A.3)- Expectativas de vida futura

Sub-categoria I. B - OS OBSTACULOS EXISTENTES

Temad (I.B. 1) - Género

Sub-categoria I. C - FOI IMPORTANTE PARA QUE?

Tema 5 (I. C. 1) - Instrugdo e educacdo
Tema 6 (1. C. 2) - Assinatura
Tema 7 (I. C. 3) - Aprender a ler

Tema 8 (1. C. 4) - Aprender a ler ¢ escrever

Tema 9 (1. C. 5) - Preparacdo para a vida

Tema 10 (1. C. 6) - Obtencdo de um emprego




Categoria II — DESCRICAQ DA ESCOLA DE 1933 / 47

Tema 1 (I1. 1) - Iimpressdes gerais da Escola
Tema 2 {(I1. 2) - Namero de alunos

Tema 3 (Il . 3) - Sala de aula
Tema 4 (1. 4) - Refeicio
Tema 5 (11. 5) - Recreio

Tema 6 (1. 6) - Casa de banho
Tema 7 (II. 7) - Percurso

Tema 8 (11. 8) - Residéncia da professora
Tema 9 (I1. 9) - Apoios na Escola

Categoria III - AS APRENDIZAGENS DFE 1933 / 47

Tema 1 (111 . 1) - Grau de dificuldade das aprendizagens

Tema 2 (I11. 2) - O gue aprendiamos

Terma 3 (111 . 3) - O que ndo aprendlamos

Tema 4 (111 4) - Ensino da Doulrina

Tema 5 (111 .5) - Duracioe das aprendizagens




Categoria 1V — OS ALUNOS, A FAMITIA E A ESCOLA DE 1933 /47

RN~ A FRARISAF TSR e Sl

Sub-categoria 1IV. A - OS ALUNOS

Tema 1 (IV.A. 1) - Caracteristicas pessoais dos alunos

Tema 2 (IV. A. 2} - Os alunos face a professora
Tema 3 (IV. A. 3) - Os alunos face & Escola

Tema 4 (IV . A. 4) - Os alunos fuce ao adulto em geral

Sub-categoria 1V . B - RELACAQ ALUNO/ FAMILIA/ ESCOLA

Tema 1 (IV. B, 1) - Educacdo familiar

Tema2 (V. B. 2) - A familia e a Escola

Tema 3 (IV. B. 3) - A familia e as punicdes

Tema 4 (IV . B. 4) - A familia e o trabalho do campo

Categoria V — AS PROFESSORAS DE 1933 /47

Tema 1 (V. 1) - Professoras em geral
Tema 2 (V. 2) - Relacio professora / aluno

Tema 3 (V. 3) - Competéncia da professora
Tema 4 (V. 4) - Inspeccio

Tema 5 (V. 5) - Auxiliares da professora




