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Resumo

O presente relatério foi elaborado no @mbito da Pratica de Ensino Supervisionada
realizada numa sala de Ensino Pré-Escolar, com um grupo de criancas entre os 4 € 0s 5
anos. Este trabalho, procura dar resposta & tematica da organizagdo do espago educativo,
identificando quais as hipdteses de melhoria relativamente a organizacdao e disposi¢cdo dos

materiais presentes em sala.

Em Educacdo Pré-Escolar, a grande maioria das salas estdo organizadas por areas,
desta forma € importante conhecer as areas preferenciais por parte das criangas. No
entanto desta fase crucial do desenvolvimento das criangas, € importante que as mesmas
sejam estimuladas a experimentar todas as areas presentes em sala. Desta forma foi feita
uma analise reflexiva sobre a importancia da organizacdo do espaco e de que forma se
podiam dinamizar as areas menos utilizadas pelas criancas de forma a estimular a sua

utilizacdo.

O presente estudo, foi desenvolvido de acordo com a metodologia qualitativa,
desenvolvendo uma abordagem de intervencdo-acao, tendo utilizado diversos registos,
nomeadamente, notas de campo, registo fotografico, realizacdo de uma entrevista a
Educadora Cooperante e outra entrevista as crian¢as, que permitiram realizar a minha
intervencdo. Os resultados obtidos permitem afirmar que na maioria dos casos, ao escutar
o0s interesses das criancas, € possivel dinamizar as areas menos utilizadas de forma a

estimular a utilizagdo das mesmas.

Palavras-Chave: Educacdo Pré-Escolar, Areas da sala, Aprendizagem, Organizacao,
Qualidade e Flexibilidade.



Abstract

This report is the result of the Supervised Teaching Practice in a Pre-school
Educational room, with a group of children between four and five years old. This work
aims to approach the theme of the organization of the educational space, identifying the
hypothesis of improvement the organization and disposition of the materials present in

the room.

In Pre-School Education, the vast majority of classroom are organized by areas, so
it is important to know the preferred areas for the children. However, at this stage of
learning it is important that they are encouraged to experiment all areas present in the
classroom. In that way was made a reflexive analyze about the importance of the
classroom organization, and what was need to improve areas that is not so preferred for
the children.

The present study was developed according to the qualitative methodology,
developing an action-intervention approach, using several records, namely, field notes,
photographic record, interview with Cooperative Educator and another interview with
children, which allowed to make this work. The results show that in most cases, when
listening to children’'s interests, it is possible to stimulate the less used areas in order to

stimulate their use

Keywords: Preschool Education, Classroom Areas, Learning, Organization, Quality and
Flexibility



“Se eu considero que as criangas sdo os verdadeiros
protagonistas da sua aprendizagem, que aprendem a partir da
manipulacdo e da experimentacao ativa da realidade e através das
descobertas pessoais; se, além disso, entendo que “os outros”
também sdo uma fonte importante de conhecimento, tudo isso tera

reflexos na organizagdo da minha sala (...)” (Zabalza, 2005, p.249)
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Introducao

O presente relatdrio foi realizado, no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-escolar,
sendo 0 mesmo resultado da Préatica de Ensino Supervisionada (PES) em Educacao Pre-

Escolar.

Como referido, o tema surgiu da pratica pedagdgica com um grupo de criancas do Ensino
Pré-Escolar, neste caso particular tratava-se de um grupo de criangas com 4 e 5 anos. Deste
modo, desde o primeiro dia de estagio, que o meu foco principal era encontrar uma situacdo —
uma problematica, algo que precisasse de uma intervencdo/melhoria. Dessa forma, as minhas
observacdes estavam centradas nos interesses das criancgas, nas suas brincadeiras, nas areas que

eles mais escolhiam para brincar e a forma como as mesmas estavam organizadas.

O presente relatorio, procura dar resposta a tematica da organizacdo do espaco,
identificando quais as possibilidades de melhoria relativamente a organizacéo e disposicdo dos

materiais presentes no espaco educativo.

No desenvolvimento da minha atividade profissional deparei-me com algumas
dificuldades relativamente a organizacdo do espaco em sala de aula, mais concretamente na
organizacdo das areas de interesse e dos materiais presentes em sala. O grupo na maioria das
vezes concentra-se em duas areas presentes na sala, na area do Jogo Simbdlico (area da casinha
e da mercearia) e na Area das Construces, originando a sobrelotagcdo dessas areas e

consequentemente todas as outras areas ficavam sem criancgas.

Sabendo que a organizacdo do espaco em sala, tem o dever de contribuir para a qualidade
de aprendizagem das criancas, como tal é relevante refletir de forma a compreender melhor a
importancia da organizagdo do espaco e qual a sua importancia no processo de aprendizagem
das criancas (Cunha, 2013). Por outro lado, é importante o espaco estar organizado de forma a
responder as necessidades e interesses do grupo (Calha, 2011). Assumindo que a organizacao
do espaco deve respeitar as dindmicas e rotinas do grupo, é importante o papel do educador de
forma a conseguir planear e organizar o espago educativo (Silva et al, 2016).

Desta forma, foi realizada uma anélise reflexiva sobre a importancia da organizacdo do
espaco e qual o seu papel na aprendizagem das criangas. Assim cologuei quatro questdes de

partida, que pretendo ver respondidas com este RPES.

* Qual a importancia da sala estar dividida por areas?



» Todas as areas sdo procuradas igualmente por parte das criangas? Quais as razdes para
uma maior ou menor escolha?

» Devemos atribuir estratégias e normas para a utilizacao de cada area?

* Como podemos dinamizar essas areas para uma procura equilibrada de forma a
responder aos interesses e necessidades das criangas?

O presente estudo, foi desenvolvido de acordo com a metodologia qualitativa,
desenvolvendo em particularidade uma abordagem de intervengéo-agéo. Dessa forma, ao longo
da PES, foram realizadas varias observacdes, através das quais fui realizando diversos registos,
nomeadamente, notas de campo, registo fotografica de acbes/acontecimentos que tiveram
relevancia ou que promoveram algum tipo de alteracdo a organizacdo e disposicdo dos
materiais presentes no espaco educativo, e também as brincadeiras livres e atividades

orientadas feitas com o grupo e que permitiram realizar a minha intervencéo.

Relativamente a sua organizacéo, o presente relatorio esta organizado em oito capitulos.
O primeiro capitulo denominado de Enquadramento Tedrico do Estudo, é constituido por
alguns conceitos tedricos sobre a Educacdo Pré-escolar e sobre a organizagdo e gestdo do
espaco educativo. No segundo capitulo, intitulado Apresentacdo do Contexto em que a PES foi
desenvolvida, é feita a descricdo da instituicdo e do meio envolvente, é feita a caracterizacao
do grupo e descrita a organizacdo da sala. Seguindo-se o terceiro capitulo, Descricdo da
problematica, onde tal como o nome indica é apresentada a descricdo das principais
preocupacOes e questdes que se levantaram relativamente a organizacdo e gestdo do espaco,
decorrentes ndo s6 do contexto de estagio, como também de alguma literatura sobre o tema.
No quarto capitulo, designado por Opc¢des Metodologicas, encontra-se descriminada a
identificacdo do método utilizado, e os instrumentos de recolha de dados. No quinto capitulo,
Organizacao do Espaco Educativo em sala: Analise Reflexiva, € feita uma analise reflexiva ao
ambiente educativo e € descrita da intervencdo desenvolvida ao longo da PES. No sexto
capitulo, Consideragdes Finais, estdo apresentadas as conclusdes sobre o presente estudo. No
sétimo capitulo, estdo identificadas todas as referéncias bibliograficas que serviram de base
para o presente estudo, por fim, o ultimo capitulo, Anexos, séo apresentados os guides das

entrevistas realizadas e o horario semanal da sala onde a PES foi realizada.



1. Enquadramento teorico do estudo

1.1. A Educacéo Pré-escolar e a Criancga: Breve Perspetiva Historica

Segundo Vasconcelos (2009) é possivel afirmar que existiram cinco periodos marcantes
na evolucdo historica da educacdo de infancia em Portugal, sendo eles o periodo final da
monarquia, a Primeira Republica, o periodo Salazarista, a refundacdo da Democracia e a fase

do alargamento e expansdo através do Projeto de Cidadania.

Na segunda metade do século XIX, com o intuito de definir uma especializacdo as
criancas em idade pré-escolar (0 e os 6 anos de idade) foram criados diplomas legais

(nomeadamente leis, decretos-lei entre outros) (Vasconcelos, 2009).

No periodo final da monarquia (1834-1909) foi dado um passo de grande importancia
para Educacdo de Infancia com a inauguracdo em 1882 no Jardim da Estrela, em Lisboa, do
primeiro jardim-de-infancia Froebel. No ano de 1896, surgiu o primeiro programa oficial para
as escolas infantis, como seria de esperar com uma clara influéncia froebeliana onde se deviam
“suprir as condi¢des educativas do meio doméstico, favorecer o desenvolvimento fisico das
criangas, e incutir-lhes todos os bons habitos e sentimentos em que seja possivel educa-las”
(Vasconcelos, 2009).

Foi durante a Primeira Republica (1910-1931) que ocorreu o segundo periodo marcante
na evolucdo da educacdo infantil. Este periodo estd associado a uma nova concecdo da
educacéo infantil, deixando de ser vista como uma preparacao para o ensino, comecando a ser
vista como uma forma de valorizar a crian¢a tendo em consideracdo as suas caracteristicas
psicoldgicas, estando fortemente influenciada pelas metodologias de Froebel e Montessori
(Vasconcelos, 2009).

Ainda durante o segundo periodo evolutivo foram criados os Jardins Escola Jodo de
Deus, criados por Jodo de Deus Ramos e que se caracterizam por ser “um modelo portugués
de escola infantil, segundo o espirito e a doutrina da cartilha Maternal, para criangas de quatro

a oito anos de idade” (Vasconcelos, 2009).

O inicio do Estado Novo (1926-1974) representa o terceiro periodo da evolugédo da
educacdo infantil, este marco é visto como um retrocesso na evolucéo ao nivel da educacao

infantil, uma vez que as escolas infantis existentes até entdo, foram fechadas em 1937. Tendo



o0 ensino infantil sido entregue a iniciativa privada, atravées da criacdo da Obra das Maes pela

Educagao Nacional, cuja intencao era devolver as maes o papel tradicional de “fada do lar”

(Vasconcelos, 2009).

O quarto grande periodo é denominado por pds 25 de abril (1975-1995), e é marcado
pela criacdo de legislacdo que visava criar condi¢cdes para melhorar a educacédo (Vasconcelos,
2009). No ano de 1977 é publicada a legislacdo que demarca que a educacgéo pré-escolar deve
“favorecer o desenvolvimento harmonioso da crianga (...) contribuir para corrigir os efeitos
discriminatorios das condi¢fes socioculturais no acesso ao sistema escolar” (Vasconcelos,
2009). Em 1979 é publicado o Estatuto dos Jardins de Infancia no Decreto de Lei n°® 542/79 de
31 de dezembro, sendo que esse decreto estabelece as normas, regras de funcionamento, as

finalidades e os objetivos.

No ano de 1994, foi elaborado o Parecer n° 1/1994 do Concelho Nacional de Educacao,
deu-se inicio ao quinto periodo marcante. Este parecer permitiu descrever todas as necessidades
para a obtencdo de uma educacdo de qualidade. De forma a dar continuidade ao trabalho
realizado na concegdo do parecer 1/1994, existiu a necessidade de elaborar um documento “de
referéncia comum para todos os educadores da Rede Nacional de Educacdo Pré-escolar”,
constituido por um “conjunto de principios para apoiar 0 educador nas decisdes sobre a sua
pratica, ou seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas”

(Departamento Educacgdo Basico, 1997, p.13).

Com as mudangcas na politica educativa portuguesa relativamente ao ensino pré-escolar,
surge em 1996 o dltimo periodo marcante na educacdo, e de forma a dar continuidade as
mudancas introduzidas, existiu a necessidade de elaborar um documento “de referéncia comum
para todos os educadores da Rede Nacional de Educacdo Pré-escolar”, constituido por
“conjunto de principios para apoiar o educador nas decisdes sobre a sua pratica, ou seja, para
conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas”. (Departamento Educacdo

Basico, 1997, p.13).

O documento em causa, foi criado pela equipa ministral para a educagédo pré-escolar,
tendo surgido no ano de 1997 as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE), onde foi identificada a necessidade de criar medidas que permitam garantir o
controlo da qualidade do trabalho realizado nas escolas (Katz, Ruivo, Silva, & Vasconcelos,
1998, p. 114). As OCEPE tém como finalidade, ser um “ponto de apoio para uma educagdo

pré-escolar enquanto primeira etapa de educacdo basica, estrutura de suporte de uma educacao



que se desenvolve ao longo da vida” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 7) tendo sido
responsavel pelo auxilio prestado aos educadores ao longo das suas préaticas educativas,
ajudando-os no seu dia-a-dia. De uma forma sucinta “As Orientagdes Curriculares constituem
um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisdes sobre a sua pratica, ou seja, para
conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas” (Ministério da Educagao, 1997,
p. 13). Ou seja, permite que o educador tenha uma pedagogia estruturada, organiza,
diferenciada, inclusiva, e intencional, tendo por base uma educacdo de qualidade no que
concerne a individualidade de cada crianga (Fitas, 2012, p.18).

A criacdo das OCEPE, levantou outra questdo, pois para além de criar leis que fomentem
uma educacdo infantil de qualidade, foi necessario formar profissionais que promovessem essa
mesma qualidade. Inspirado no projeto Effective Early Learning (E.E.L.), iniciado em 1993
por Christine Pascal e Anthony Bertram, no Reino Unido, onde tinha como principal objetivo
0 apoio a monitorizacdo da qualidade da educacao pré-escolar (Pascal & Bertram, 1999). Surge
em Portugal através da Associacdo Europeia de Investigacdo em Educacdo de Infancia
(European Early Childhood Education Research Association-EECERA) foram vérias redes de
formacdo, intervencdo e pesquisa por todo o pais de forma a criar condigdes para
implementacdo do projeto Desenvolvendo Qualidade em Parcerias (DQP) que visa adaptar o

EEL a realidade Portuguesa (Oliveira-Formosinho, 2009)

Desenvolver a Qualidade em Parcerias ¢ um documento que tem por base um modelo de
avaliacao e desenvolvimento de qualidade, o mesmo possui duas abordagens, “a qualidade da
relacdo educativa entre a crianca e o adulto e ajudar os profissionais da educacdo de infancia a
olharem para o processo de ensino/aprendizagem de uma forma critica, refletida e informada”

(Luis & Calheiras, 2009, p 21).

Tal como referem os autores o DQP visa apoiar a autoavaliagdo dos profissionais e a
melhoria dos contextos educativos para as criangas mais novas (Bertram & Pascal, 2009). As

grandes finalidades do DQP sao assim:

e “Desenvolver uma estratégia eficiente para avaliar e melhorar as oportunidades e
qualidade de aprendizagem das criancas numa grande variedade de contextos de
educacao pré-escolar.

e Implementar um processo colaborativo, sistematico, rigoroso de autoavaliacdo que é

apoiado e validado externamente” (Bertram & Pascal, 2009, p.35).



Desta forma a Educacdo Pré-Escolar assumiu um papel ainda mais relevante dando
enfase ao papel que o educador tem no desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Com o
passar dos anos, e de forma a acompanhar a evolucéo e as exigéncias da sociedade atual existiu
a necessidade de as OCEPE serem revistas de forma a poderem dar respostas a todas as
exigéncias da sociedade moderna assim sendo, “a revisdo das Orientagdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar, que agora se publica, resulta de um trabalho de avaliacdo das
necessidades de revisitar este documento, atualizando-o, beneficiando das cerca de duas

décadas de aplicacdo e da auscultagdao de muitas instituigdes ¢ individuos” (Costa, 2016, p.4).

O novo documento, referente as OCEPE, foi publicado no ano de 2016 (Silva, Marques,
Mata & Rosa, 2016), 0 mesmo manteve os mesmos principios e fundamentos do documento
anterior, foi apenas alterada a estrutura no que diz respeito as areas de contetdo conforme se

verifica na seguinte imagem:

Desenvolvimento e aprendizagem como
vertentes indissociavels no processo de
evolugio da crianga

Reconhecimento da cnanga
como sujeito ¢ agente do
processo educativo

Exigéncia de Construgio
resposta a todas as articulada do
criancas saber

v

Intencionalidade educativa — construir e gerir o cutriculo

Observar,
registar e
documentar

Comunicar e Articular

Y

Comunicar e Articular

Organizacao do ambiente educativo

Estabelecimento Educativo

Ambiente Educativo de Sala

Relagdes entre os diferentes
intervenientes

Area de Conhecimento
do Mundo

Area de Formagio
Pessoal e Social

Area de Expressiio e
Comunicagio

Continuidade Educativa e Transi¢oes

Figura 1. Organizacdo das Orientagdes Curriculares para o Pré-Escolar (Silva et al, 2016)



Para além das alteracdes verificadas anteriormente foram ainda inseridas novas
aprendizagens a promover com exemplos préaticos e sugestdes de reflexdo, permitindo assim
que os educadores de infancia tenham mais facilidade no seu manuseamento e de colocar as
aprendizagens que deverdo fomentar nas criancas de uma forma simples e respeitando a

individualidade de cada crianca (Silva et al, 2016).

Como ¢é possivel constatar, ao logo da historia e evolucdo da sociedade, € possivel
verificar uma evolucdo constante da educacdo, visando acompanhar as exigéncias da
sociedade, modificando-se e adaptando-se sempre que necessario as exigéncias da mesma, e
evoluindo e sendo cada vez mais criteriosa de forma existir uma educacdo de elevada
qualidade. Pois uma sociedade para evoluir tem de estar alicercada numa educacdo de
qualidade que possa capacitar as criancas a evoluirem e a serem capazes de no futuro

corresponderem as necessidades da sociedade atual.

1.2. Educacéo de qualidade

Um ambiente de qualidade € extremamente importante para a criacdo de um clima
positivo e harmonioso nas aprendizagens das criancas. A aprendizagem € eficaz quando as
criancas estdo envolvidas num ambiente acolhedor, que Ihes permita ter controlo sobre ele. Um
ambiente de qualidade potencializa diversos estimulos nomeadamente fisicos, sensoriais e
psicoldgicos (Domeénech & Vifas, 1997), permitindo o desenvolvimento da crianca, conforme
referido por Silva et al (2016, p.21) “o desenvolvimento humano constitui um processo
dindmico de relacdo com o meio, em que o individuo é influenciado, mas também influencia o

meio em que vive”.

Criar um ambiente de qualidade é importante na educacao infantil pois permite as
criancas a oportunidade de realizarem escolhas, tomarem decisdes, explorarem e manipularem
objetos que por sua vez permite que desenvolvam a linguagem e o pensamento critico. Um
ambiente de qualidade sera relacionado com um ambiente que envolva todos os aspetos da
aprendizagem ativa. De forma a permitir que todas as criangas tenham uma voz ativa na tomada
de decisdes, e as considera “como uma pessoa com agéncia, que 1€ o mundo e o interpreta, que
constrdi saberes e cultura, que participa como pessoa e como cidaddo na vida da familia, da

escola, da sociedade” (Oliveira-Formosinho, 2008, p. 33).

Zabalza (1998, p.43) definiu trés dimensbes basicas da qualidade na educacdo, que

denomina como contetdos de qualidade, sendo eles: a qualidade ligada aos valores, onde a



qualidade é atribuida de acordo com os valores que a instituicdo defende; a qualidade ligada a
afetividade, onde concede a qualidade ao tipo de instituicdo, ou dos resultados obtidos e a

qualidade ligada a satisfacdo de todos os participantes envolvidos no processo educativo

Portugal (2000, p.6) afirma, “embora ninguém discorde que a qualidade ¢ importante, existe
pouca unanimidade relativamente ao que se entende por qualidade. As defini¢des de qualidade
dependem dos grupos que as emitem, refletindo diferentes crengas, valores e necessidades”.
Assim, definir o que é uma educacdo de qualidade ndo se revelou uma tarefa facil, e para o
comprovar, basta verificar que ao longo dos anos foram sendo estabelecidos varios conceitos

de forma a procurar a sua correta definicdo. Sousa (1998, citado por Moura, s.d.) refere que:

Apesar de a qualidade ser algo muito importante na vida de todos nds, nem sempre
paramos para pensar sobre isso. De certa forma, parece mais fécil exigir, falar sobre ou
reconhecer a qualidade — num dado produto ou servigo ou num programa, numa pessoa
ou numa equipe de trabalho, do que defini-la. E por que essa dificuldade? Acredito que
ela decorre de uma série de fatores que se interpenetram, comecando com a natureza
ambigua, multidimensional e subjetiva do termo qualidade (p.141).

A afirmacéo anterior realca a clara dificuldade em definir o termo qualidade por si s6, e
debater o assunto qualidade na educacdo revela-se, igualmente, uma tarefa complicada pois
existem varios fatores que estdo presentes quando falamos em qualidade na educacdo,
nomeadamente a gestdo, a formacao de professores, a interacdo entre a familia e a escola, e ndo

menos importante a organizacgao do espaco educativo (Moura, 2009).

O espaco educativo e a forma como ele esta organizado e apetrechado, reflete o tipo de
abordagem educativa e tem subjacente o qué aprender e como aprender (Silva et al, 2016).
Neste sentido as OCEPE (Silva et al, 2016) ao longo do documento, nas sugestfes para o
educador, ilustram diferentes aspetos da organizacdo do ambiente educativo, para as diferentes
areas e dominios. Para além disso, também existe uma referéncia explicita a organizacéo do
espaco, no capitulo da organizacdo do ambiente educativo da sala. Ai esta organizacdo é
apresentada, ndo de uma forma estatica, mas como flexivel, ajustando-se as carateristicas e
necessidades do grupo “A reflexdo permanente sobre a funcionalidade e adequacao dos espacos
permite que a sua organizacao va sendo modificada, de acordo com as necessidades e evolucéao
do grupo. Esta reflexdo é condicdo indispensdvel para evitar espacos estereotipados e

padronizados que ndo sao desafiadores para as criangas” (Silva et al, 2016).



1.3.  Organizacao e Gestdo do Espaco no Processo de Aprendizagem das

Criancas

“O ambiente educativo ¢ um educador a disposi¢do tanto da
crianga como do adulto. Mas s serd isso se estiver organizado de um
certo modo. SO serd isso se estiver equipado de uma determinada
maneira” (Zabalza, 1998, p. 239).

A organizacdo e a gestdo dos espacos organizados em sala devem contribuir para a
qualidade de aprendizagem das criancas, dai ser tdo importante falar sobre esta questdo e
procurar compreender melhor a importancia dessa organizacdo e como a mesma podera

influenciar as aprendizagens das criangas (Cunha, 2013).

O espaco deve estar organizado com base numa intencionalidade educativa, de forma a
responder as necessidades e interesses das préprias criancas (Calha, 2011). A organizacdo esta
intimamente ligada com as inten¢des do educador e deve respeitar as dinamicas e rotinas do
grupo, dessa forma é indispensavel que o educador se interrogue sobre qual a sua funcdo, quais
as finalidades e o tipo de utilizacdo que o espaco ira ter, pois s6 com base nestes pressupostos

conseguira planear e organizar o espaco educativo (Silva et al, 2016).

Por outro lado, é importante que o educador tenha nogao que os materiais devem estar ao
alcance das criancas, de forma a permitir que as criancas tenham mais autonomia, devendo,
contudo, respeitar alguns aspetos que garantam a sua seguranca na utilizacdo do espacgo. Alguns
autores defendem que a disposicdo e organizacdo do espaco afetam tudo aquilo que uma
crianca podera desenvolver e realizar nesse mesmo espaco, afetando de uma forma direta o
grau de atividade de cada crianca e consequentemente do grupo, a forma como 0 espaco se
encontra organizado tem influéncia direta nas relagBes interpessoais de todo o grupo
(Hohmann, Banet & Weikart, 1995).

Desta forma, para garantir uma educagéo de exceléncia, o educador deve ter sempre em
consideracdo a organizacdo do espaco, pois, como referido anteriormente, a disposicdo e
organizacdo do mobiliario e dos materiais presentes em sala influenciam o processo de
aprendizagem. O educador deve-se interrogar sobre as finalidades educativas tanto da
organizagdo do espago como a gestdo dos recursos existentes em sala, permitindo planear e

fundamentar a razéo das escolhas que faz bem como das atividades que ira desenvolver. De



acordo com Zabalza (1998, p. 237): “O ambiente da sala ¢ muito mais do que um lugar para
armazenar (...). Cuidadosamente e organizadamente disposto, acrescenta uma dimensao
significativa a experiéncia educativa (...) facilitando as atividades de aprendizagem,

promovendo a propria orientagdo, apoiando e fortalecendo, o desejo de aprender”.

Assumindo que uma educacdo de qualidade tem como principio base a satisfacdo das
necessidades basicas de cada crianca. Como tal é importante que 0S espacos sejam
desenvolvidos para garantir o correto desenvolvimento das criangas, dessa forma o educador
deve procurar fazer uma correta organizacdo dos mesmos para proporcionar as criangas

aprendizagens significativas (Moura, 2009).

De acordo com o Ministério da Educacdo (1997) pode existir uma grande diversidade
relativamente aos espacgos de educagdo pré-escolar, contudo os tipos de materiais utilizados e
a sua organizacéo séo decisao do educador em sala. Como tal ndo existe um modelo do espaco,
este deve ser criado em funcdo do grupo de criangas que ira acolher, de forma a criar espagos
que sejam desafiadores para as criancas, dessa forma deverdo ser seguidos alguns critérios para
criar um espago funcional, flexivel e estimulante de forma a poder acompanhar e modificar-se

consoante a evolucdo do grupo presente em sala.

A complexidade na concecdo e organizacdo do espaco, estd bem patente no trabalho
desenvolvido por Iglesias (1996). Segundo este autor, para que a organizacdo do espaco possa
favorecer aprendizagens diversas, deverdo ser respeitados nove critérios, nomeadamente;
criacéo de zonas distintas de acordo com 0s gostos e interesses do grupo, delimitagéo clara das
zonas, a flexibilidade, a autonomia, a seguranca dos materiais e equipamentos, a diversidade
do espaco, a versatilidade do espaco, a sensibilidade estética e a pluralidade do espaco,

conforme pode ser observado no seguinte diagrama.
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Criacdo de zonas
distintas de acordo
com interesses e
gostos do grupo

Delimitagido

Pluralidade
clara das zonas

Sensibilidade

Organizacdo
do espaco no
processo de
aprendizagem
das criancas

estética Flexibilidade

Versatibilidade Autonomia

Diversidade Seguranca

Figura 2. Esquema dos 9 critérios de Organizacdo do Espaco Educativo (Iglesias, 1996)

O primeiro critério defende a criacdo de zonas distintas, tendo em consideracdo 0s
interesses, 0s gostos e as necessidades do grupo. Dessa forma, cada uma das zonas devera estar
devidamente equipada, com materiais diversificados de forma a caracterizar e diferenciar cada
uma das areas existentes. O autor defende ainda que este critério favorece a capacidade de

iniciativa e interacdo social.

A delimitacdo clara das zonas, surge como segundo critério, ou seja, 0 espago encontra-
se bem organizado, estando as zonas bem definidas. Este critério permite que as criangas
consigam identificar, de uma forma relativamente facil, os limites de cada &rea. Para criar estas
limitacbes, o educador pode recorrer a moveis e equipamentos adaptados as criangas, pois
recorrendo a esse tipo de materiais € permitido a crianca que possa olhar e observar tudo em
seu redor e optar pela area que quer efetivamente brincar. Na delimitacdo de zonas é importante
que o educador consiga ter a percecao necessaria para separar as zonas calmas das zonas mais
ativas. Para além dessa separagdo, o educador deverd manter ligadas &reas que comunicam
entre si, como por exemplo a area da casinha faz sentido permanecer perto da area da mercearia,
pois para além de serem duas &reas ativas a nivel fisico, ambas desenvolvem brincadeiras de
faz de conta, e encontram-se em plena simbiose pois ao brincar na casinha as criangas

necessitam de cozinhar e para o fazer tém de ir “comprar” os alimentos & mercearia.
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Considerando que as criangas estdo em processo de evolucdo e desenvolvimento
constantes, podendo dessa forma mudar os seus interesses e gostos, surge como terceiro critério
a flexibilidade do espago. Na mesma linha de pensamento, também Hohman e Weikart (2009)
afirmam que uma sala organizada permitird uma resposta rapida e eficaz as mudancas de
interesses das criangas, por outro lado Domenech e Vifias concordam com as afirmacdes de
Iglesias (1996) na medida em que defendem que a flexibilidade dos equipamentos permite que

0S mesmos possam ser adaptados as necessidades das criangas.

A organizacdo do espaco, deve desenvolver a autonomia das criangas, sendo este
considerado por Iglesias (1996) como sendo o quarto critério. A autonomia esta diretamente
relacionada com a acessibilidade do espaco, desta forma € importante que o espaco se adeque
ao tamanho das criancas em sala, devendo para isso utilizar mobiliario especializado. Néao
obstante da necessidade de possuir material adaptado, os materiais devem estar dispostos de
forma proporcionar a sua liberdade de acdo, considerando que o desenvolvimento da autonomia

€ um processo natural que deve ser estimulado (Doménech & Vifias, 1997).

A seguranca dos materiais, surge como quinto critério, e tal como o nome indica defende
que 0s materiais presentes no espaco educativo devem atender a critérios de qualidade e
variedade, baseados na sua funcionalidade, versatilidade, durabilidade permitindo que as
criancgas se sintam seguras. A seguranca é um aspeto crucial na organizacdo do espaco em sala,
segundo Zabalza (1996, citado em Cunha, 2013, p. 9), “esta diretamente relacionada com o
prazer, sentirem-se bem no espaco, ndo tendo medo nem receio de arriscar e se deixar envolver
pelo ambiente que as envolve.”. E importante existir um ambiente seguro pois permitira

promover uma aprendizagem ativa por parte das criancas.

O sexto critério que deve ser considerado é a diversidade do espaco. Para Iglesias (1996)
a diversidade assume diferentes niveis, tendo em conta que pretende dar resposta aos mais
variados interesses das criangas. Desta forma a diversidade do espaco esta dividida em quatro

niveis, nomeadamente o nivel estrutural; agrupamento; posicao corporal e conteudo.

O primeiro esté associado as diferentes areas de interesse, ou seja, cada area apresenta
uma exploracéo diferente, pelo que as criancas tém que desenvolver estratégias de resolucéo
de problemas, de iniciativa e de criatividade. A diversidade de agrupamentos diz respeito a
existéncia de espacos amplos que permitem desenvolver atividades em grupo quer seja
pequeno grupo, grande grupo ou individualmente. Numa sala € importante existirem espagos

que permitam uma exploracdo a varios niveis corporais, quer seja em pe, sentado, plano
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horizontal, em suma diferentes praticas de acao a nivel de movimento. Pois sdo criancas e como
tal cansam-se de estar demasiado tempo na mesma posicao. Por Gltimo a diversidade do espaco
na categoria do conteudo, ou seja, todos 0s espacos tém diversas areas que oferecem distintas

atividades.

O setimo criterio referenciado por Iglesias (1996) € a versatilidade do espaco, por outras
palavras, 0 espaco deve estar organizado para que possibilite varias formas de utilizacdo. Um
exemplo claro dessa versatilidade € a area do tapete que num dia pode servir para ouvir uma
historia e no outro pode ser transformado na area das construcdes, esta versatilidade permite as

criancas utilizar determinada area da forma que mais lhe agradar.

O pendltimo critério evidenciado é o da sensibilidade estética. Este defende que um
ambiente bonito onde as criancas se sintam bem e gostem do espaco envolvente ira facilitar o
seu desenvolvimento (Iglesias,1996). Dessa forma as cores, a decoragdo do espaco e a forma
como o0s seus trabalhos serdo expostos despertara o sentido de observacdo das criangas,

potenciando o sentido de criatividade e originalidade.

Por fim o Gltimo critério designado por Iglesias (1996) € a pluralidade do espago, onde
mais uma vez somos remetidos para a multiplicidade, a pluralidade e a diversidade, mas no
dominio mais pessoal. Ou seja, 0 espaco deve ser organizado de forma a integrar as
diversidades pessoais, étnicas e culturais de todas as criancas presentes no grupo, este objetivo

podera ser atingido inserindo materiais do quotidiano de cada crianga.

O conjunto de critérios referenciados podem ser assumidos como orientacBes gerais que
devem ser tidas em conta, quando estamos a efetuar a organizacdo do espaco. Um espaco de
qualidade é aquele que consegue ser confortavel para as criangas, mas a0 mesmo tempo
consegue desafia-las a adquirir novas competéncias e novos conhecimentos, desta forma a

organizacédo do espaco ¢ de grande importancia (Pablo & Truebla, 1994).

Segundo Cunha (2013) para além destes critérios, a organizacdo do espago é também
influenciada por alguns elementos que as condicionam, mais concretamente as estruturas fixas
presentes na sala e que ndo podem ser alterados, por exemplo a disposicdo das janelas,
condiciona a zona onde deve ser colocado o cantinho da leitura (precisa de uma boa
luminosidade), os armarios e as estantes irdo condicionar as zonas de arrumacgdo, a sua

dimensédo também ird condicionar a quantidade e o tipo de mobiliario a utilizar.

Por outro lado, o espaco pedagdgico é muito influenciado pelas criancas, pela sua idade

e as suas caracteristicas individuais, dessa forma € importante que o educador tenha em linha
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de conta esses fatores, de forma a criar condi¢des para que o espaco da sala possa cumprir com

qualidade a sua fungéo.

Cardona (2007, p.11) diz-nos que “o processo ensino-aprendizagem depende em grande
parte da forma como o trabalho € planeado, da organizacdo do ambiente educativo, da forma
como esta condiciona a organizacao do grupo, da forma como a partir desta organizacao se
dinamizam as atividades possiveis de serem realizadas pelas criangas”. De facto, o0 ambiente
em que a crianga se encontra na educacédo pré-escolar é de extrema importancia, pois € nesse
mesmo ambiente que a crianga ira alargar os seus conhecimentos e, assim, tirar partido das
“(...) trocas entre os diferentes elementos do grupo, a interacdo social, a exploracdo e

aprendizagem” (Vasconcelos, 1998, p.147).

E possivel concluir, por tudo o que foi referenciado, que a organizacdo do espaco
influencia de forma inequivoca a acdo da crianca, e consequentemente o seu desenvolvimento
e a sua aprendizagem. Desta forma é possivel afirmar que as criangas necessitam de um espaco
gue comunique com elas, que as desafie, que lhes transmita conforto e seguranca, para poderem
realizar as suas experiéncias, onde se podem movimentar livremente, podendo construir e
experimentar teorias, trabalhar em grupo ou sozinhas (Hohmman, Banet & Weikart, 1995).
Desta forma, existe uma clara evidéncia que a organizacdo do espaco é essencial quando
pretendemos construir um ambiente educativo de qualidade, uma vez que afeta e condiciona

todas as acOes das criancas (Pablo & Trueba, 1994).

As criancas necessitam de espaco para se movimentarem livremente de forma a brincar,
explorar, recriar, imaginar bem como realizar aprendizagens variadas. Sendo que as areas
devem criar ambientes que correspondam as necessidades das criancas de acordo com 0 seu

desenvolvimento.

1.4. A importancia das Rotinas na Organizacdo do Espaco

A Rotina oferece a crianga mdaltiplas aprendizagens e seguranga, para que consiga
explorar os varios espacos presentes em sala ou fora dela (Zabalza, 1992). As rotinas sao
consideradas elementos repetitivos no dia-a-dia das criangas, sendo eles, a hora do
acolhimento, a marcacéo de presencas, a hora do conto, a cancdo dos bons dias, o reforco
alimentar da manh@, as atividades planeadas, as brincadeiras livres, a hora de almogo, a hora
da higiene. Estas tarefas acontecem sempre antes ou depois de algo e de uma forma organizada,

apresentam beneficios para os educadores e para as criangas, no caso dos educadores ajuda-0s
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a organizar o dia-a-dia em sala, e as criancas ajuda-as a confiar nos seus educadores e a reduzir
a sua ansiedade, permitindo que se concentrem em disfrutar das experiéncias e aprendizagens
em sala (Cordeiro, 2012).

Zabalza (1998) refere que a rotina é importante porque é um marco de referéncia que
quando ¢ “apreendido da uma grande liberdade de movimentos, tanto as criangcas como ao
educador”. O autor referencia ainda que a rotina desempenha um papel muito importante na
captacdo da nocdo temporal, permitindo que a crianga aprenda e compreenda que existem horas
do dia para realizar determinadas tarefas permitindo compreender as vérias fases do dia de uma

forma organizada.

E importante referir, que o educador tem & sua disposicdo variadissimas formas de
organizar e gerir as rotinas na sala, devendo o educador motivar as criancas para a
aprendizagem. Como tal, quando procura organizar a sala tem de ter em linha de pensamento
que as acriancas em idade pré-escolar necessitam de seguranca e de estabilidade emocional,

devendo por isso organizar a sala de forma a satisfazer essas mesmas necessidades.

Na &rea da educacao infantil, existe uma relagdo estreita entre a gestdo temporal (rotinas)
e a gestdo e organizacdo do espaco, devendo por isso 0 espago modificar-se e adaptar-se as
necessidades das criancas de acordo com as rotinas instituidas ndo s6 em sala, mas também na
instituicdo em que a sala se encontra inserida (Craidy & Kaerch, 2001). Esta simbiose entre a
gestdo temporal e a gestdo do espaco fisico, estd diretamente relacionada com o facto da
distribuicdo do tempo estar diretamente relacionada com a organizagdo do espago e com as
experiéncias e oportunidades educativas por si proporcionadas. O Educador devera ter sempre
presente que a articulacdo entre o espaco e o tempo deverdo estar adequadas as caracteristicas

do grupo e as necessidades de cada crianga (Ministério da Educacao, 1997).
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2. Apresentacéo do Contexto em que a PES foi desenvolvida

2.1.  Caracterizagdo do Contexto da Instituicdo e dos Intervenientes na
PES

2.1.1. A Instituicdo e 0 Meio em que esté inserida

A instituicdo encontra-se situada numa zona historica da cidade de Lisboa, mais
concretamente no coracdo de uma das suas freguesias mais antigas, ficando situada no centro

histérico de Carnide.

Inicialmente foi fundada com o intuito de servir de abrigo a raparigas abandonadas e em
risco, tem evoluindo de forma significativa, procurando acompanhar as necessidades da
sociedade portuguesa no geral e em particular procura responder as necessidades da freguesia

na qual esté inserida.

A instituicdo é uma IPSS (Instituicdo Particular de Solidariedade Social) de cariz catolico
existe ha mais de setenta anos, preocupando-se com o bem-estar geral da populacédo envolvente,
tendo especial atencdo pela populacdo mais carenciada. Neste momento procura dar resposta e
apoio ao desenvolvimento das criancgas, através da sua valéncia em creche e jardim-de-
infancia, estando a funcionar de segunda a sexta-feira das 07:30 as 19:30 durante todo o0 ano

letivo, excetuando o0 més de agosto, em que se encontra encerrada para férias dos funcionarios.

A instituicdo atualmente acolhe 120 criancas, com idades compreendidas entre os 4
meses e 0s 5 anos de idade, mantendo como objetivo apoiar a comunidade mais carenciada
algumas destas criancas sdo encaminhadas pela Seguranca Social ou da Santa Casa através dos
protocolos estabelecidos entre estas instituicdes e a IPSS.

A instituicdo contém dois edificios, 0 mais antigo também conhecido por Palacete possui
seis salas, na parte superior do edificio estdo as trés salas do jardim-de-infancia e no piso
inferior existe uma sala de creche, uma de jardim-de-infancia e uma de ensino pré-escolar, em
ambos 0s pisos existe casa de banho quer para as criancas, quer para os adultos. Este edificio
possui ainda dois refeitérios e uma cozinha onde sdo confecionadas as refei¢cdes, existindo

ainda um patio exterior comum a todas as salas.
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O outro edificio, & mais recente pois foi inaugurado em 2011 para responder a crescente
necessidade da comunidade, onde foram criadas as valéncias de bercario e foram criadas mais
duas salas de creche, este edificio possui também um refeitorio € aqui que se encontra a

secretaria da instituigao.

Ambos os edificios tém material didatico adequado as idades das criangas, bem como

material de apoio as suas necessidades.

2.1.2. Caracterizacao do grupo: as criangas da Sala das Cores

“Ha diferentes fatores que influenciam o modo préprio
de funcionamento de um grupo, tais como as caracteristicas
individuais das criangas que o compdem, 0 maior ou menor
numero de criangas de cada sexo, a diversidade de idades ou a

dimensao do grupo”. (Silva et al, 2017, p.1)

A sala das Cores é constituida por um grupo homogéneo de 25 criancas,15 elementos do
sexo feminino e os restantes do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 4 e 0s 5
anos, contudo até ao fim do presente ano letivo todas as criangas completardo os 5 anos de
idade. A maioria das criangas, que constituem o grupo, frequentam a instituicdo desde o

bercario ou desde a sala de 1 ano.

Todas as criangas do grupo parecem estar ambientadas relativamente as rotinas, ao
espaco e as relacles interpessoais com os adultos presentes, ndo s6 em sala, mas em toda a
instituicdo. E possivel afirmar que estamos perante um grupo que revela bastante cumplicidade
entre si, promovendo uma relagcdo de amizade entre a maioria das crian¢as do grupo. Apesar
do grupo ser bastante unido, existem pequenos conflitos interpessoais, normalmente
relacionado com a partilha de brinquedos ou de espacgo, sendo curioso observar a forma como

algumas criangas protegem 0s seus amigos ou as criangas com quem tém uma melhor afinidade.

Analisando o grupo, relativamente ao desenvolvimento da linguagem, é possivel afirmar
que a maioria denota capacidade para estabelecer comunicagéo, ndo s6 com as outras criangas,
mas também com os adultos presentes em sala. Sdo capazes de manter dialogos coerentes entre
si, revelando capacidade de compreensdo da lingua. Existem alguns elementos que revelam

uma maior capacidade de didlogo que acabam por dinamizar as conversas existentes em sala.
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Todos os elementos do grupo ja possuem um desenvolvimento motor adequado a sua
faixa etaria, deste modo ja realizam deslocacdes fora da sala de aula, permitindo explorar novos
espacos. As criangas ja sao autbnomas e independentes em relacdo a alimentacdo, idas a casa

de banho e sdo capazes de se vestir sem auxilio de um adulto.

E um grupo bastante participativo e harmonioso, que demonstra bastante interesse nas
atividades que Ihes séo propostas. Sendo um grupo que gosta de realizar novas experiéncias,
apreciam historias, canc¢des e jogos de construgdes. Outro interesse bastante evidente sdo 0s
jogos, mais especificamente os de construgdo e 0s puzzles, sendo estes facilitadores do
desenvolvimento. Geralmente juntam-se em pequenos grupos e fazem construcdes com legos

muito originais.

No geral, sdo um grupo que revela um grande espirito de entreajuda, e gostam que Ihes
sejam atribuidas tarefas com alguma responsabilidade, como por exemplo, ir & cozinha pedir o
reforco da manhd ou dar a contagem das criangas para 0 almogo. Revelando ainda lacos de

amizade fortes e preocupacao para com 0s Seus amigos

2.1.3. Caracterizacao da Sala das Cores

A Sala das Cores encontra-se situada no rés-do-chao junto as casas de banho e ao pétio
exterior. Sendo a mesma constituida por duas salas distintas, a sala das brincadeiras e a sala de
trabalho encontram-se ligadas por duas portas, como pode ser observado na figura n°3. As duas
salas séo de formato retangular com uma janela e uma porta voltadas para o exterior, possuem

uma boa iluminacao quer natural quer artificial.

Nota de Campo N° 2
Dia: 11/10/2017
Contexto Observado: Breves anotagdes referentes a sala.

O espaco encontra-se organizado de uma forma intencional promovendo a dindmica do
grupo, a autonomia, a socializacdo estando assim dividido por vérias areas, contudo
algumas das areas da sala encontram-se pouco dinamizadas o que as torna pouco atrativas.
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Figura 3. Planta da Sala das Cores com legenda

Area do Tapete - E uma érea bastante utilizada para momentos de grande grupo, onde

existem momentos de discussao, de partilha de experiéncias, momentos de aprendizagem,
leitura de historias, cangOes, lengas-lengas, entre outras. Por outro lado, existem muitas
atividades realizadas que tém inicio nesta area, a partir de uma histéria ou de um interesse

demonstrado pelo grupo. E também neste local que se come o reforco da manhd, sendo esta
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uma area presente nas rotinas do grupo, pois € utilizada, ndo s6 em momentos de brincadeira
livre, mas também na realizacdo de algumas atividades. Na figura n° 4 ¢é possivel visualizar

uma imagem ilustrativa da area do tapete.

Figura 4. Area do tapete (momentos em grande grupo)

Area do Jogo Simbdlico (area da casinha e da mercearia) - E um espaco que permite

a crianca entrar no mundo da imaginacao, desempenhando diversos papéis e interagindo sobre

0S mais variados contextos e experiéncias.

Nesta area existem trés espacos distintos nomeadamente: a cozinha, a mercearia e um
pequeno quarto com duas camas. Os espagos e 0s materiais presentes nestas areas encontram-
se organizados de forma a facilitar as interacfes em pequenos grupos, na figura n° 5 é possivel

visualizar uma fotografia da area descrita.

Na area da casinha é possivel encontrar varios utensilios desde tachos, copos, pratos,
talheres, uma mesa e cadeiras, ou seja, tudo o que é expectavel encontrar em qualquer cozinha
que facga parte do quotidiano das criancas. Nesta area encontra-se ainda um pequeno quarto
com duas camas para colocar os bonecos, existe ainda um carrinho de mao que por vezes as

criangas passeiam os bonecos ou mesmo os colegas.

A éarea do jogo simbdlico € uma das areas favoritas do grupo, por se tratar de um grupo
bastante criativo e imaginativo pois dispdem de diversos materiais que acabam por despertar o

interesse das criancgas, pois no fundo estas areas sdo representacfes do seu quotidiano.
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Figura 5. Area do Jogo Simbdlico

Area das construcdes - é uma area que o grupo gosta bastante. E uma area que contem

varios materiais que permitem as criangas realizarem algumas construgdes, geralmente optam
por realizar as mesmas a pares ou em pequenos grupos. As criangas podem inventar 0s seus

proprios jogos e recriam realidades.

Nesta area existem varios tipos de legos e com diferentes formas, texturas e tamanhos
(como se pode ver pela figura n° 6), pelo que desperta o interesse do grupo. Sendo 0s mesmos
guardados em caixas transparentes, de forma a facilitar a identificacdo. Esta area encontra-se

perto da area do tapete, permitindo que o grupo utilize o tapete para realizar as suas construgées.

Figura 6. Area das Construcdes

Area da Garagem - Zona de caracter lidico é um espaco de socializagio onde podemos

também encontrar nesse espaco carros com as mais variadas caracteristicas, nomeadamente
diferentes cores, tamanhos, formatos, permitindo que as criangas comecem a ter nocoes logicas,

espaciais e de quantidade. E uma area que permite a interagdo entre as criangas do grupo,
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promovendo ainda a possibilidade de desempenhar papéis sociais, sendo ainda possivel nesta

area as criangas recriarem algumas profissdes (taxistas, mecanicos, camionistas, entre outros).

Esta &rea apesar de muito importante, uma vez que permite desenvolver inimeras
competéncias de cada crianga, encontra-se muito pobre e desprovida de caracteristicas que
fomentem a curiosidade e a procura das criangas do grupo por este espago, uma vez que apenas
consiste numa caixa de plastico onde os carros sdo armazenados, como ilustra a figura n°7,
devendo ser esta uma das areas que carece de especial atencdo e restruturacdo de forma a

promover a sua utilizagdo por parte das criangas do grupo.

Contudo existe um ponto forte nesta area é que a mesma apresenta carros de diferentes
tamanhos, cores e materiais 0 que proporciona gque seja uma area promissora, para que essa
questdo ocorra deve ser feita uma intervencdo de forma a tornéd-la mais estimulante e

desafiadora para as criancas.

o —

Figura 7. Area da garagem

Area dos animais: Nesta area é possivel encontrar varios animais que as criangas podem

utilizar nas suas brincadeiras. Os animais sdo muitas vezes utilizados pelas criangas noutras
areas de brincadeira, nomeadamente, na area da casinha, na area das construcdes e na area do
tapete. Esta area, & semelhanca da area da garagem é uma das menos utilizadas pelas criancas,
possivelmente por ndo existirem materiais apelativos que captem a atenc¢do do grupo, ou por
existir necessidade de criar curiosidade sobre este tema. Como tal, esta € uma das areas que
carece de intervencdo de forma a criar curiosidade e despertar o interesse do grupo por esta

area.
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Figura 8. Area dos Animais

Area da Expressdo Plastica - nesta area encontra-se uma mesa com bancos e um

pequeno moével com plasticinas de diferentes cores. Este material encontra-se organizado em
caixas transparentes, num pequeno maovel de plastico de facil acesso as criangas. Relativamente
aos desenhos, pinturas, colagens ocorrem também nesta area sendo que a mesma € organizada
para esse efeito. Nesta area existe uma mesa em circulo o que permite a formacao de pequenos
grupos, permitindo assim estabelecer relagdes. E uma area que aos poucos tem demonstrado e
despertado o interesse por parte das criancas da sala, sendo que as mesmas fazem diversas
construgdes com a plasticina, na figura n® 9 é possivel visualizar algumas criancas a brincar

nesta area.

Figura 9. Area da Plasticina

A outra sala é denominada “sala de trabalho” onde podemos encontrar as seguintes areas:
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Area dos Jogos Didaticos - Esta 4rea possui jogos, puzzles, enfiamentos que permitem

estimular a concentracdo, o raciocinio e a motricidade.

Nesta &rea existem diversos jogos ao alcance das criangas que permite que as mesmas
tenham acesso a varios recursos pedagdgicos desenvolvendo a autonomia bem como novas
capacidades. Nesta area as criancas realizam atividades com contedos matematicos
nomeadamente comparacOes, seriacles, sequéncias, tamanhos, pesos, formas e cores. Tém
ainda contacto com materiais que promovem nogdes de lateralidade, nocGes espaciais, como
0s puzzles que contenham linguagem escrita como por exemplo sildbicos, composicdo e
reproducéo de palavras, dominés alfabéticos, de vogais, de fonemas, jogos fonoldgicos, entre

outros.

Os jogos encontram-se guardados no armario em prateleiras baixas de forma a ser possivel
0 acesso por parte das criangas, contudo para usar 0s mesmos existem regras que cada um tem

gue cumprir, nomeadamente:

1. Tirar um jogo de cada vez;

2. Quando o terminarem devem arrumar 0 jogo no armario e ter em atencao as pecas de
forma a ndo ficar nenhuma perdida;

3. Os jogos podem ser realizados na mesa quando ndo existir mesas disponiveis podem

realizar o mesmo no tapete.

Estes jogos podem ser realizados em mesas e cadeiras que se encontram junto do mével
em que 0s mesmos estdo guardados, permitindo assim sentarem-se e manipularem os materiais

como pretenderem. Na figura n° 10 é possivel observar a area em questéo.
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Figura 10. Area dos Jogos Didaticos

Area da Biblioteca - E uma éarea que tem como finalidade estimular a crianca para a

leitura. Encontra-se situada num local calmo, com luz natural, visto que esta situada ao pé de
uma janela. Esta area contem um “sofa” com almofadas para que as criancas se sintam
confortaveis, possibilitando assim momentos a pares como de partilha, exploracdo e

estimulacdo para o interesse pela leitura.

Na biblioteca podemos encontrar diversos livros nomeadamente livros de historias
infantis, enciclopédias, livros com atividades de trabalhos manuais, de escrita ou de
matematica, revistas e bandas desenhadas, permitindo assim que o grupo tenha contacto com
diversos livros. Os livros encontram-se organizados de forma a destacar a sua capa, permitindo
que as criangas os identifiguem permitindo assim que saibam o que estdo a manipular e o que

cada um contém.

Ao longo do ano nesta area sao inseridos varios livros: livros de historias, enciclopédias,
contos, livros de rima, provérbios, entre outros. Para além dos mencionados anteriormente
coloca-se ainda jornais e revistas. Assim as criangas tém contacto com diferentes livros e
diferentes formas de leitura. Os livros podem ser manuseados no sofd ou nas mesas que se

encontram préximas desta area.

E uma area que as criangas procuram com alguma frequéncia e se sentam para folhear os
livros e contarem histérias uns aos outros. Muitas vezes imitam 0 que eu e a educadora

cooperante dizemos ou fazemos quando estamos a contar uma historia.
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Figura 11. Area da Biblioteca

Area de Trabalho - possui duas mesas retangulares adequadas ao tamanho das criangas,

para que consigam realizar as atividades propostas. Esta area € utilizada durante atividades
orientadas e/ou atividades que as criancas pretendem realizar nomeadamente: desenhos, a

exploracdo de materiais manipulaveis como blocos ldgicos, cuisenaire, entre outros.

E uma area muito usada para a realizacdo de pequenas atividades desenvolvidas por mim
ou pela educadora cooperante, é usada ainda para a realizacdo de desenhos, conforme pode ser
observado na figura n°12,

O grupo de criancas da sala das cores gosta bastante de desenhar, o que muitas vezes gera
gue as mesas estejam ocupadas pelas mesmas com os lapis de cera, lapis de cor ou canetas,

pois todas elas estdo ao alcance das criancas e sdo as mesmas gque escolhem quais querem usar.

v

Figura 12. Area de Trabalho

Nesta area encontra-se também gavetas devidamente identificadas com o nome de cada
crianca onde guardam os seus trabalhos. Numa das paredes encontra-se o quadro do tempo e
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do dia, através do mesmo as criancas marcam o dia da semana, 0 més e o tempo. No que diz

respeito ao tempo as criangas colam a imagem consoante o tempo que faz nesse dia.

para guardar

os trabalhos

Area da Musica - a area de expressdo musical é extremamente importante para as

criancas, sendo que a mesma deve estar presente desde muito cedo na vida das criancas. O
contacto com diferentes tipos de musica permite que as criancas desenvolvam a concentracéo,
sensibilidade, coordenagdo, memorizacdo, desenvolvimento motor, trabalhno em equipa e
desenvolvam a imaginagdo. E uma area usada com alguma frequéncia para realizar pequenos

jogos com mausicas ou mesmo pequenas sessdes de relaxamento.

Nota de Campo N° 2
Dia: 11/10/2017
Contexto Observado: Breves anotagdes referentes a sala.

Os materiais presentes na sala encontram-se ao alcance das criangas, pelo que é facil o seu
manuseamento e utilizacdo. As criangas tém acesso aos armarios da sala e as gavetas,
podendo retirar os materiais que pretendem.

As areas anteriormente referenciadas sdo expressdo da intencionalidade educativa, e
encontram-se organizadas para potenciar aprendizagens nas mais diversas areas de conteldo,

pois cada area tem uma funcdo e finalidades educativas especificas.

Do ponto de vista da utilizacdo do espago, a mesma esta condicionada, ndo so pela hora
do dia, mas também pelo tipo de atividade que ira ser desenvolvida com o grupo, pois existem
momentos de brincadeira livre em sala, onde as criancas podem utilizar todas as Areas

existentes na sala das cores para poder brincar, existem atividades orientadas que dependendo
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do seu género podem ser realizadas na sala de trabalho, no tapete, na area da leitura, ou numa
outra area que a educadora cooperante sinta que faz sentido utilizar. E importante salientar que
existem algumas atividades que s&o realizadas fora da instituicdo, nomeadamente a Ed. Fisica,
a Natacéo, o ballet, o teatro e o tackwondo s&o realizados em infraestruturas, ndo pertencentes
a instituicdo. Na tabela 1 é possivel observar um dia tipo na Sala das Cores, de forma a ter um
conhecimento completo de quando as atividades extracurriculares sdo efetuadas pode consultar

0 anexo 8.8.3.

Tabela 1: Dia tipo da Sala das Cores

Quando? O que fazem? Onde? Com gquem estdo?
07:30/9:00 Acolhimento Sala de Auxiliares
Acolhimento

9:15/09:30 Entrada para a sala de aula Sala de aula Educadora e Auxiliar

09:30/09:45 Cangéo dos bons dias Sala de aula Educadora e Auxiliar

09:45/11:45 Brincadeira livre/Atividade Sala de aula/ Sala | Educadora e Auxiliar/
orientada/Atividade extra- exterior a Professor da atividade
curricular Instituicdo extracurricular

12:00/12:15 Higiene Casa de Banho Sozinhos

12:15/12:45 Almogo Refeitorio Educadora e Auxiliar

13:00/13:15 Higiene Casa de Banho Sozinhos

13:15/15:30 Brincadeira livre/Atividade Sala de aula/ Sala | Educadora e Auxiliar/
orientada/Atividade extra- exterior a Professor da atividade
curricular Instituicdo extracurricular

15:30/16:00 Higiene Casa de Banho Sozinhos

16:00/16:30 Lanche Refeitorio Educadora e Auxiliar

16:30/17:30 Brincadeira livre/Atividade Saladeaula/Sala | Educadora e Auxiliar/
orientada/Atividade extra- exterior a Professor da atividade
curricular Instituicdo extracurricular

17:30/19:30 Prolongamento Recreio ou Sala das | Auxiliar

Brincadeiras

19:30 — Encerramento da Instituicdo
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A existéncia do dia tipo, permite a Educadora, organizar quais as melhores alturas para
realizar atividades orientadas e quais as alturas do dia em que deve deixar as criancas ter

momentos de brincadeira livre.

Conforme pode ser observado pela tabela n°1, a instituicdo abre as 07:30, o acolhimento
é feito por duas auxiliares, numa sala propria para o efeito ou caso esteja bom tempo o

acolhimento é realizado no recreio.

As 08:30, entra uma educadora que divide o grupo e fica com as duas salas de 3 anos,
normalmente leva-os para outra sala, deixando o restante grupo com as duas auxiliares. Por

volta das 09:15 as criancas vao para as respetivas salas, com a respetiva Educadora e Auxiliar.

Na sala das Cores, dia comega com a reunido do tapete, sendo escolhida uma das criancas
do grupo para fazer a chamada para a marcacao das presencas, indicar o tempo e marcar o dia
no calendario. E a partir deste momento que se partilha os acontecimentos do fim de semana e

se fala sobre as atividades que vao ser desenvolvidas.

No periodo da manhd, dependendo do dia da semana € lancada a atividade orientado ou
decorrem atividades extracurriculares, como se pode observar na tabela n°l, é possivel
visualizar com maior detalhe o horério semanal no anexo 8.8.3. Relativamente as atividades
extracurriculares, como nem todas as criancas tém as mesmas atividades, as criangas que nao
tém alguma das atividades fica na sala dos 4 anos (Sala Amarela) durante a realizacdo da

mesma.

A higiene € realizada entre as 12:00 e as 12:15 as criangas vao a casa de banho sozinhas,
pois ja sdo bastante autonomas. O almoc¢o decorre no refeitério que fica situado no outro
edificio, onde se encontra as salas de bercario e as salas de 1 ano. O mesmo decorre entre as

12:15 e as 12:45 estando presente a educadora e a auxiliar para ajudar o grupo.

Ap0s 0 almocgo o grupo vai a casa de banho antes de ir para a sala ou para o recreio, esta
questdo ird depender do tempo e se tém ou ndo alguma atividade extracurricular. Caso esteja
bom tempo o grupo fica com as restantes salas no recreio, se tiverem alguma atividade o grupo
divide-se e os que tém algumas atividades extracurriculares ficam com o0s respetivos
professores dessas atividades, caso ndo tenham ficam com a educadora ou com a auxiliar. Por
volta do 15:30 o grupo comeca a ir a casa de banho para realizarem a higiene antes do lanche.
O lanche tem inicio as 16:00, nesse periodo esta presente a educadora e a auxiliar, e tem a
duracdo de 30 minutos, terminando as 16:30, depois de terminar o lanche o grupo vai para a

sua sala ou para o recreio, onde permanecem até os pais os irem buscar.

29



Em suma é possivel constatar que a organizacdo temporal se encontra muito enraizada
sendo a mesma um promotor de seguranca fazendo com que as criangas se sintam seguras,

sejam mais autbnomas e consigam prever os varios momentos do dia.
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3. Definicdo da Problematica

“(...) é importante que os espagos oferecam as
criancas uma variedade de objetos interessantes, com
diferentes texturas e desafios motores diversificados, sem que
se gere confusdo ou que seja posta em causa a seguranca da
crianca (...)”. (Portugal, 2010, p. 12).

A organizacdo do ambiente educativo ndo s6 diz respeito ao espaco gque as criancas
dispdem, mas também das relacdes que as criancas estabelecem, nomeadamente entre criancas,

adultos, materiais e do préprio tempo (Forneiro, 1998, p.232).

Quando se retrata o tema da organizacao do espaco em sala e como 0 mesmo promove a
aprendizagem das criancas, nao estamos apenas a referir a importancia das préaticas
pedagdgicas desenvolvidas, mas sim também da importancia da organizacéo da sala e como é

que essa organizacao pode representar na aprendizagem das criancas.

Para o desenvolvimento da minha pratica achei importante esclarecer o conceito de

espaco e como o0 mesmo pode influenciar no desenvolvimento das aprendizagens das criancas.

O espaco pedagogico € extremamente importante pois ndo é apenas um espago com
cadeiras e materiais, mas sim um local que permite que as criangas se interroguem e
comuniquem com outras criangas (Cunha, 2013, p.5). Pode-se concluir que a crianga tem um
papel ativo na construcdo do seu conhecimento, dai ser tdo importante que esteja num ambiente
desafiador, estimulante e aconchegante, permitindo assim estabelecer relagdes com 0s outros,
e uma serie de competéncias, tais como: varias formas de linguagens e a criatividade.
(Coutinho, 2002, p.8).

No decorrer da minha pratica fui colocando algumas questGes relativamente a
organizacdo do espaco em sala, nomeadamente a organizacdo das areas de interesses do grupo
e dos materiais presentes. Sendo que apesar de a sala estar organizada por diferentes areas,
algumas dessas areas 0 grupo ndo demonstra grande interesse pelas mesmas, o que gera que

algumas das outras areas tenham uma sobrelotag&o.

Como futura profissional da educagdo, o principal objetivo deste trabalho pretendo
compreender como é que o espaco, materiais e tempo podem condicionar as aprendizagens das

criancas. Assim sustentei a minha reflexdo em dois eixos diferentes, mas complementares:
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1 — Reflexdo sobre 0 espago existente, a sua adequacdo as rotinas e as carateristicas e
necessidades das criancas. Esta reflexdo sera apoiada pela literatura existente, por observacoes,

notas de campo e entrevistas as criangas e profissionais.

2 — Intervencdo direta sobre algumas &reas consideradas menos fortes, e reflexdo sobre

essa intervencao.

Para uma especificacdo do objeto em estudo coloquei as seguintes questdes orientadoras que

me irdo permitir aprofundar e esclarecer sobre a problemética em assunto.

e Qual a importancia da sala estar dividida por areas?
e Devemos atribuir estratégias e normas para a utilizacéo de cada area?
e Todas as areas sdo procuradas igualmente por parte das criangas? Quais as razdes

para uma maior ou menor escolha?
e Como podemos dinamizar as areas menos escolhidas para uma procura

equilibrada de forma a responder aos interesses e necessidades das criancas?
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4, Opcoes Metodologicas

Ao longo do tempo, a investigagdo em educacdo, tem sofrido alteracdes, deixando de ser
uma area dominada pela analise de dados ou teste de hipoteses, passando a promover uma
metodologia de investigacdo que tem por base a descricédo, a inducdo e o estudo das percecdes
pessoais. A este tipo de metodologia da investigagdo é designada por investigacdo qualitativa
(Carmo & Ferreira, 1998).

A investigacdo qualitativa apresenta cinco caracteristicas (Bogdan & Biklen, 1994):

i. O ambiente onde decorre a investigacdo € a fonte dos dados, cabendo ao
investigador analisa-los tendo conta o contexto em que a a¢do decorre;

ii.  Ainvestigacdo é de caracter descritivo, ou seja, os dados recolhidos séo palavras
ou imagens, normalmente estes dados sdo captados através de registo fotografico,
entrevistas, notas de campo, videos, entre outros;

iii.  Os investigadores mostram-se mais interessados pelo processo do que pelos
resultados finais obtidos;

iv.  Os investigadores analisam os seus dados de uma forma indutiva de forma a
construir as suas proprias conclusées a medida que os dados vao sendo recolhidos
e analisados;

v.  Oinvestigador tem especial atencdo as perspetivas dos participantes, para garantir
que entendem o que 0s participantes vivenciam e a forma como interpretam o

mundo que 0s rodeia.

Carmo e Freitas (1998, p.177) defendem que “A metodologia qualitativa incide mais nos
processos (descricdo e analise das acOes, interagdes e discursos dos sujeitos) do que nos

produtos. Tem mais a ver com o processo do que com os resultados”.

Desta forma, o propdsito desta investigagéo, esta inserido na metodologia qualitativa, por
ter sido considerado o método que melhor se adequa a reflexao e interpretagdo da problematica
associada a gestao e organizacao do espaco em sala e de forma o mesmo pode ser dinamizado
para despertar o interesse das criancas pelas areas menos procuradas. Assim, faz sentido que
uma das caracteristicas deste estudo seja a recolha dos dados no seu ambiente natural, onde o

autor do estudo se assume como sendo instrumento principal nessa recolha de dados.
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A recolha destes dados é feita utilizando os métodos de entrevista e da observacao,
contudo nenhum método deve ser excluido e devam ser utilizadas as técnicas de recolhas de
dados que mais se adequem ao estudo em causa (Bell, 1997). As entrevistas foram utilizadas
para recolher informacdo pertinente relativamente a organizagdo do espago em sala na

perspetiva, ndo sé da Educadora Cooperante, mas também do grupo de criancas.

Ao longo da minha prética supervisionada, a observacdo esteve sempre presente, e foi
através dela que consegui definir a minha problemaética, na obtencdo de informacdo que

permitiu obter os dados necessarios para desenvolver a minha investigacao.

Através dos dados e informacgdes recolhidos, através dos dois métodos descritos
anteriormente, utilizei a investigacdo-acdo para dar continuidade ao meu trabalho de
investigagdo. A investigagdo-acdo consiste numa andlise reflexiva com o propdsito de
aperfeicoar determinada &rea (Maximo-Esteves, 2008).

A investigacdo-acao tem por base uma recolha de informacdes sistematicas que permite
identificar uma situacdo passivel de ser otimizada através de intervencdo direta (Bogdan &
Biklen, 1994). No decorrer da minha préatica, foram recolhidos os dados que permitiram
identificar quais as areas passiveis de melhoria, tendo intervindo em algumas dessas areas

modificando-as, com o propdsito de as otimizar.

4.1.  Instrumentos de Recolha de informacéo

O presente trabalho decorreu durante dezasseis semanas e encontra-se dividido em duas
fases, a primeira fase teve como objetivo a observacéo das criangas e as suas interacbes com a
educadora cooperante. Na segunda fase a educadora cooperante encontrava-se presente,
contudo existiu uma intervencdo direta da minha parte, permitindo que fosse dado continuidade

ao seu trabalho, implementando metodologias alternativas de trabalho.

Estas duas fases foram acompanhadas, ndo s6 por observacGes diretas e participativas,
mas também através da elaboracdo de notas de campo e registos fotograficos que permitiram
registar e fundamentar todos os momentos vivenciados, com o propdsito de tirar partido dos
mesmos para desenvolver e fundamentar a minha pratica. Segundo Gray (2012, p.320) “a
observagdo ndo ¢ simplesmente uma questdo de olhar algo ¢ depois anotar “factos”, ela € um
processo complexo que combina sensagdo (vista, som, toque, cheiro e até mesmo gosto) e
percecdo. A observacdo vai para além das opinides, interpretacbes e comportamentos, pois

através deste método ¢ possivel avaliar as agcdes na pratica”.
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Durante a realizacdo das atividades propostas, e ao longo da elaboracdo dos registos,
senti a necessidade de compreender melhor o grupo, dessa forma procurei cingir-me por
aspetos que considero fundamentais permitindo recolher evidéncias para implementar a minha
pratica, sendo eles: decidir o que observar, quando e onde observar e quais as finalidades desses

registos.

Recorri também a notas de campo que foram cruciais para desenvolver o meu relatério,
pois a partir das mesmas consegui registar, interpretar e refletir sobre a importancia das areas
no desenvolvimento e aprendizagem das criangas. As notas de campo recolhidas dizem respeito
a interacOes nas varias areas, a momentos de brincadeiras livres ou orientadas e de atividades

que foram desenvolvidas por mim.

Existiram notas de campo que ndo estdo muito completas ou desenvolvidas, pois muitas
vezes ndo conseguia anotar tudo, pelo que recorri a pequenas frases ou palavras soltas para
mais tarde desenvolver num texto coerente, estruturado e devidamente claro que me permite

desenvolver a minha pratica.

Bogdan e Biklen (1994, p.150) defendem que as notas de campo passam pela “(...)
descricdo das pessoas, objetos, lugares, acontecimentos, atividades e conversas”, assim como,
o registo de “(...) ideias, estratégias, reflexdes e palpites”, ou seja, “(...) o relato escrito daquilo
que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os
dados de um estudo qualitativo”. Ou seja, a partir desses critérios € possivel tirar partido dessas
recolhas e aplica-las no estudo que se pretende desenvolver, no presente caso consegui verificar
as areas da sala mais usadas, as menos usadas e as brincadeiras das criancas, fazendo com que
pudesse desenvolver a pratica dinamizando as areas da sala que ndao eram utilizadas procurando

ir de encontro as necessidades do grupo.

O registo fotografico € um instrumento de recolha de dados que permite que seja mais
facil relembrar pequenos detalhes ou mesmo reparar em pormenores que na altura ndo foram
tidos em consideracdo e que a partir de uma fotografia sera possivel efetuar uma reflexdo mais
tarde, por outro lado os registos permitem ao investigador comprova 0 que esta escrito nas
notas de campo (Bogdan & Biklen, 2010).

Analisando os meus registos, reparei que existiam algumas areas eram mais procuradas
do que outras. Considerando que 0 meu estudo tem por base a gestéo e organizacdo do espaco,
achei pertinente “dar voz” as criancas em sala de forma a tentar compreender o motivo de tal

acontecimento, realizei um pequeno questionario as criangas do grupo. Para garantir que as
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respostas das criancas iam ao encontro do que procurava realizei uma conversa utilizando trés
questdes: Qual a area que mais gostas? Qual a area que menos gostas? Porqué? as respostas a

estas questdes encontram-se no anexo 8.8.2.

Através deste pequeno questionario, foi possivel identificar quais as areas de maior e
menor interesse por parte do grupo, mas mais importante foi possivel dar voz as criangas e
retirar ilacdes sobre quais os aspetos que deveriam ser melhorados do ponto de vista de quem
utiliza as areas, ou seja, do ponto de vista das criangas. As respostas dadas permitiram elaborar
um grafico quantitativo sobre as areas de maior interesse e as areas de menor interesse, de

forma a identificar quais as areas que necessitavam de intervencao.

Por outro lado, de forma a compreender porque motivo a sala estava organizada, quais
0s modelos que influenciaram essa mesma organizacdo e quais as razdes que estiveram na
origem da criacdo das diferentes &reas, foi realizada uma entrevista a educadora cooperante.
Desta forma, foi possivel compreender a importancia da organizacao da sala, do ponto de vista
da educadora cooperante, por areas e de forma as mesmas se podem adaptar e adequar ao

desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
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5. Organizacao do espaco em sala: Analise Reflexiva

5.1. O ambiente educativo — Anélise das carateristicas e potencialidades

E importante reconhecer o papel da crianca na Educacgao Pré-Escolar como um ser ativo,
capaz de aprender e de desenvolver as suas capacidades “(...) de confianga, autonomia,

iniciativa, empatia e autoestima (...)” (Brickman & Taylor, 1996, p. 18).

Dessa forma a minha intervencdo recaiu na organizagdo do espago e a sua importancia
na aprendizagem das criangas, pois ao longo da minha observacdo foi um tema que me
despertou interesse, fazendo-me repensar sobre a forma como a sala se encontrava organizada,
e de que forma essa organizacdo influenciava o processo de aprendizagem e aquisicdo de
conhecimentos. Segundo Andrade (2011, p.12) “O espago fisico realmente disponivel, a sua
localizacdo, o conjunto das suas caracteristicas fixas, limitam, queiramos ou ndo, a imaginacao

pedagogica (...)".

A sala das Cores, a semelhanca da maioria das salas onde trabalhei, esta organizada por
areas distintas, conforme referido no segundo capitulo do presente relatério, através da
observacdo foi possivel verificar que algumas das areas ndo eram estimulantes, nem
desafiavam a curiosidade das criancas para a sua utilizacdo. Muito por culpa da forma como a
area estava organizada e na maneira comos 0S materiais Se encontravam
apresentados/arrumados, existiam algumas areas que estavam definidas apenas por uma caixa
de plastico com materiais la dentro, conforme demonstrado nas fig.7 e 8 do presente relatério.
As éreas que careciam de uma maior intervencdo, por se encontrarem nessa situacao eram a

area da garagem, a area dos animais e a area da plasticina.

Sabendo que cada area assume uma funcgéo especifica, e desempenha uma determinada
funcéo no desenvolvimento de caracteristicas importantes de forma a promover um correto

desenvolvimento das criangas.

No decorrer da minha pratica de ensino supervisionado, analisei a forma como se
encontravam distribuidas e delimitadas todas as areas que fazem parte do espaco da sala das
cores. Tendo consciéncia de que todas as areas sdo importantes no desenvolvimento das
criancas, atraves da observacdo e analise foi possivel elaborar uma tabela sintese com os

aspetos positivos e 0s aspetos a melhorar de cada uma das areas existentes na sala das cores.
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Tabela 2

Sintese de aspetos positivos e negativos de todas as areas.

Area

Aspetos positivos

Aspetos a melhorar

Area do
Tapete

Area do
Jogo
Simbdlico
(Casinhae
Mercearia)

Area das
Construcoes

Area da
Garagem

Area dos
Animais

Area da
Expressdo
Plastica

Area dos
Jogos
Didaticos

Area da
Biblioteca

E uma area onde se promove a comunicago, a
partilha em grupo e o ponto de partida para as
atividades propostas.

Espacos distintos (casinha, mercearia, quarto) com
materiais atrativos para as criangas que fazem parte
do seu quotidiano.

Materiais distintos promovendo a imaginacéo, o
jogo simbdlico, as interacOes e a socializagao.

E uma area que tem varios tipos de legos, com
diferentes tamanhos, texturas, formas e cores.
Promove a socializago e as interacdes pois permite
que as criangas realizem constru¢Ges em pequenos
grupos.

Carros de diferentes tamanhos, cores e formatos.

Animais de varios habitats

Possui plasticinas de diferentes cores devidamente
organizadas em caixas transparentes ao alcance das
criangas.

E uma area que permite desenvolver a
concentragdo, o raciocinio e a motricidade através
de varios materiais ludicos. Permite ainda
desenvolver o sentido de responsabilidade e de
estabelecer regras, ou seja, cada crianca sO pode
tirar um jogo de cada vez e as pecas tém que ser
devidamente arrumadas.

Pode-se encontrar diferentes livros (historias
infantis, enciclopédias, livros com atividades
manuais, revistas, banda desenhada, entre outros).
Possui um pequeno sofa com almofadas e luz
natural o que torna esta area confortavel e
acolhedora. Ao longo do ano sdo retirados os livros
danificados e inseridos novos.

Deveria ser um pouco maior
tendo em conta as dimensdes do

grupo.

Avrea que esta sempre sobrelotada
0 que gera alguns conflitos.

E uma area que deveria ter uma
maior dimensao pois muitas vezes
leva que o grupo tenha que
ocupar o local de passagem
quando realizam construcdes
maiores.

Tornar as zonas mais estimulantes
e desafiadoras para o grupo;

Criacgao de materiais apelativos
que despertem interesse e a
curiosidade do grupo por estas
areas.

Colocacéo de mesas e bancos
para o grupo se sentar e usufruir
desse espago para as suas
“criacoes”.

Esta area encontra-se na sala de
trabalho, o que leva a que as
criangas procurem as areas que se
encontram na sala das
brincadeiras em detrimento desta.

E uma area que as criangas
gostam, contudo encontra-se na
sala de trabalho, o que leva a que
as criangas procurem as areas que
se encontram na sala das
brincadeiras em detrimento desta
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Tabela 2 (cont)

Sintese de aspetos positivos e negativos de todas as areas (Continuagao).

Aspetos a melhorar

Area Aspetos positivos
Area de Area usada para a realizaco de atividades
orientadas, construcdo de puzzles ou para realizar
Trabalho
desenhos.
Area da Area geralmente usada para jogos que envolvam
Musica musica e sessdes de relaxamento.

Deveria ter mais cadeiras o que
leva que o grupo se deite no chéo
para desenhar ou fazer puzzles.

Contem apenas um pequeno radio
e esta situado na sala de trabalho,
0 que leva a que 0 mesmo seja
transportado para junto do tapete
para realizar as atividades que
envolvam musica.

Repensar nesta area a nivel de

localizacdo.

Analisando a tabela n° 2, € possivel constatar que ndo existem apenas aspetos a melhorar,
pois existem algumas éareas que pela sua especificidade e caracteristicas devem ser
consideradas como sendo uma mais-valia para o grupo. Contudo neste tipo de analise, é
necessario “olhar” para a sala com espirito critico, de forma a verificar o que pode ou nao ser

desafiador/estimulante para o grupo.

No ambito da organizacdo da sala, foi possivel constatar que a mesma possui aspetos,
gue eu considero serem positivos, no que concerne a diversidade de materiais e a acessibilidade
aos mesmos, por parte das criancas. Contudo existem areas, que por diversas razdes,
nomeadamente, devido a sua sobrelotacdo, ndo serem estimulantes para as crian¢as, ou devido

aos materiais presentes nao estarem dispostos de uma forma desafiante.

As areas a que me refiro, relativamente a sobrelotacdo, foram aquelas que ao longo da
PES fui observando, como estando em constante sobrelotacdo, nomeadamente a Area do Jogo
Simbolico (casinha e mercearia) e a Area das Construcdes, e sobre as quais as criangas foram
“reclamando” sobre essa mesma sobrelotacdo (excertos retirados da entrevista as criangas que

se encontra no anexo 8.2.2):

“A mercearia porque tem muitos meninos e eles ndo sabem brincar. “- Carlota

” A casinha porque esta sempre muito “apertado.” - Gustavo A.

“A casinha porque esta sempre muita confusdo 14.” - Gustavo M.

Contrabalangcando com as areas de sobrelotacdo existiam determinadas areas que quase

ndo tinham utilizacdo, o que me levou a procurar respostas para esse facto, algumas das
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respostas surgiram através de observacoes, Notas de Campo, registos fotograficos, entrevista a
Educadora Cooperante e ao questionario realizado as criancas, fui obtendo algumas respostas

para a auséncia das criangas em determinadas areas.

Nota de Campo N° 13

Dia: 9/11/17

Local: Sala das Cores

Contexto Observado: Brincadeira Livre

Apos a hora de almogo o grupo estava a brincar nas varias areas quando reparei que 0
Tomas estava sentado junto das caixas que contém os carros. A sua frente tinha umas pecas
de lego encaixadas umas nas outras.

De repente virou a caixa ao contrario, espalhando os todos os carros pelo chdo, perguntei
ao Tomas o que estava a fazer, 0 mesmo respondeu “Carla, estou a construir uma
garagem”.

Eu: Uma garagem?

Tomaés: Sim uma garagem, assim posso brincar com os carros.

(...) Continuei a observar a brincadeira do Tomas (...) e rapidamente a Luisa F., o Gustavo
A. e 0 Gustavo M. juntaram-se a brincadeira”.

Através desta Nota de Campo, foi possivel constatar que as proprias criancas sentiam
necessidade de ter outro tipo de materiais, de acordo com as suas necessidades, na Area da
Garagem. Por outro lado, foi possivel verificar que existiam outras areas, para além da Area da
Garagem, que as criancas pura e simplesmente ndo davam importancia, nomeadamente a area
dos animais, conforme pode ser constatado pelas respostas dadas por algumas criangas, no

questionario sobre as areas que menos gostam.

“Os animais porque nao tém uma casa e ndo gosto de brincar com eles.” - Mafalda

(Resposta retirada do questionario presente no anexo 8.8.2).

Através da resposta da Mafalda ao questionario, foi possivel identificar que
possivelmente os animais ndo eram atrativos, pois ndo tinham os seus habitats recriados de

forma a tornar mais apelativa a utilizagdo da area dos animais.

Considerando que a minha grande preocupacéo estava diretamente relacionada com a
organizacédo do espaco e qual o seu papel nas aprendizagens das criancas, e considerando que
a investigacdo-acdo tem por base uma recolha de informagbes sistematicas que permite
identificar uma situacdo passivel de ser otimizada através de intervencdo direta, procurei

observar, ouvir ativamente e dar voz as criancas, pois elas sdo parte integrante deste processo.

De forma a dar voz ativa as criancas, foram realizadas pequenas entrevistas ao grupo,

com o intuito de identificar qual (ais) a (s) area (s) de maior e menor interesse. A entrevista
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consistiu em trés perguntas, duas perguntas fechadas que permitiram identificar as areas e uma
pergunta aberta para que as criancas pudessem justificar as suas escolhas, com base nas suas
respostas (ver anexo 8.2.1 e 8.2.2) foi possivel, ndo sé construir dois graficos ilustrativos das
respostas das criangas, mas também com base nas suas justificagdes tirar ilagdes sobre qual a
melhor forma de intervir, para criar interesse por todas as areas de igual forma. Considero, que
do ponto de vista pedagdgico todas as areas presentes em sala, tém a sua importancia para o

desenvolvimento cognitivo e social das criangas.

Areas que o grupo mais gosta
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5
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1 2 2
= A A

Area do Area da Area dos Areados  AreaLeitura Area da Area dos Area da

Jogo Miisica Animais jogos Plasticina Legos Garagem
Simbélico
(Casinha e
Mercearia)

Figura 14. Gréfico Identificativo das &reas que o grupo mais gosta, antes da intervengao

Areas que o grupo menos gosta
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Area do Area da Areados  Area dos Area Area da Area dos Area da

Jogo Musica Animais jogos Leitura Plasticina Legos Garagem
Simboélico
(Casinha e
Mercearia)

Figura 15. Gréfico Identificativo das areas que o0 grupo menos gosta, antes da interven¢édo
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Analisando os gréaficos presentes nas figuras n° 14 e n° 15, é possivel constatar que a
maioria das criancas tem preferéncia pela area do Jogo Simbolico (Casinha e Mercearia) com
12 votos favoraveis, é também a terceira area que menos gostam, o que vai de encontro ao
fendmeno da sobrelotacdo de &reas referido anteriormente. Por outro lado, tendo em conta as
observacOes realizadas, era espectavel que as areas que as criangas menos gostam fossem a

area da Garagem e dos Animais porque as consideram pouco apelativas.

Desta forma surgem dois problemas a solucionar relativamente a organizacdo e
dinamizacdo do espaco, nomeadamente a questdo da sobrelotacdo das areas, tendo sido uma
das questdes que me acompanhou ao longo da minha intervencéo, e a resposta para minimizar
este efeito passa pela dinamizacdo de outras areas tornando-as estimulantes, desafiadoras e
atrativas para o grupo. Acredito, porém, que nem todas as areas necessitem de uma intervencao
propriamente dita, algumas apenas precisam de ser utilizadas em atividades orientadas, de
forma a despertar o interesse sobre as mesmas, desta forma o Educador assume um papel

importante em fazer despertar o interesse da crianca por determinadas areas.

Como tal, elaborei um plano de intervencéo, onde procurei sempre que 0 grupo tivesse
uma voz ativa e que participasse na construcdo ou na melhoria das areas que foram
identificadas pelo grupo, como sendo as de menor interesse, pois desta forma as criancas ao
serem parte integrante do processo ficam a conhecer todos 0s pormenores e novas brincadeiras

que podem ser feitas nas areas intervencionadas.

5.2.  Intervencdo desenvolvida no espaco

Apds uma anélise exaustiva do ambiente educativo, onde foi possivel caracteriza-lo,
identificando, ndo s as suas lacunas, mas também as suas potencialidades. Como referido
anteriormente, era preciso elaborar um plano de intervencdo de forma a dinamizar as areas
menos utilizadas, e criar atividades que permitissem ao grupo explorar e “aprender a gostar”
das areas com menor utilizacdo. E importante salientar que existiu a necessidade de articular
horérios para a realizacdo destas mesmas atividades, uma vez que a maioria das manhas eram
ocupadas com atividades extracurriculares, como pode ser observado pelo horario da sala na
tabela n° 1 do presente relatorio, e existiam ainda os contetdos que a educadora cooperante

pretendia desenvolver.
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De forma, a manter a rotina do grupo, a maioria das atividades foram estruturadas para
serem realizadas ap0s o almoco, aproveitando o fato de o grupo ja ndo dormir a sesta. As
atividades foram elaboradas de forma a criar um fio condutor entre os contetdos que a
educadora cooperante estava a trabalhar, sem nunca perder o principal objetivo que era a
dinamizacao das areas. Com o intuito de sintetizar a minha intervencao, elaborei uma tabela
que continha, ndo s6 os principais objetivos da intervencdo, mas também os topicos das
atividades a desenvolver de forma a criar um fio condutor da intervencao realizada.

Tabela 3
Sintese de todas as intervencgdes a realizar.

Momentos Estratégias implementadas:

1° Momento e Colocacdo de separadores nas areas de forma a cada crianca

Identificacdo das colocar a sua fotografia;

varias areas da
sala e quais

necessitam de de entrevistas e observacdes);
Intervencéo.

e ldentificacdo das areas que necessitam de intervencao (através

e Brainstorming de ideias (a partir de conversas com 0 grupo).

2° Momento e Requalificacdo da &rea da garagem;
Melhorar a Area e Construcdo de uma garagem com materiais reciclados de forma
da Garagem

a dinamizar a area em questao;

e Jogo dos Sinais de transito (permitem ndo sO a associacdo de

outras areas de conteddo como também dinamizar a area da

garagem).
3° Momento o Dinamizagdo da area dos animais com a criagéo de habitas;
Dinamizacao da e Recolher opinides das criangas;
Area dos
Animais e Pesquisa em livros e enciclopédias os varios habitats;

e Escolha de um habitat e de um animal e respetiva ilustracao.

e Requalificacdo da &rea dos animais (construcdo de VArios

habitats com materiais diversificados).
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O primeiro momento da minha intervencdo recaiu sobre a identificacdo das areas da
sala que necessitavam de intervencdo, tendo a identificacdo dessas areas sido realizada através

da observacdo de situacdes em sala e através dos questionarios realizados as criangas.

Com o objetivo de incentivar o grupo a procurar outras areas, foram criados separadores
e colocados em cada uma das areas, com o0 numero maximo de criangas por area. Desta forma
sempre que uma criancga queria ir para determinada area tinha que colar a sua foto no separador,
quando a area atingisse a sua lotacdo méxima as criangas tinham de procurar outra area para
brincar, na figura 16 é possivel verificar o separador com a respetiva lotacdo maxima. Esta
intervencdo apenas tinha como intuito minimizar o efeito da sobrelotacdo, contudo permitiu
que as criancas adquirissem, nocdes de espaco, uma vez que comecaram a ter uma nogdo de
quantas criangas “cabem” em determinada area, e acima de tudo incutiu nas criangas a
existéncia de regras que tém de ser cumpridas para que possam viver em perfeita harmonia
com a sociedade que as rodeia (neste caso os colegas de sala) preparando-as para a sua vida

futura.
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Figura 16. Exemplo de separadores colocados nas vérias areas

Inicialmente esta limitagdo do nimero de criangas por area, criou alguns conflitos entre
as criancas, que tiveram que ser geridos por mim e pela educadora cooperante, pois todos
queriam ir para as suas areas favoritas, contudo o grupo aceitou as regras implementadas e com
0 tempo comegaram a procurar outras areas até entdo pouco procuradas pelo grupo,

nomeadamente a area dos jogos.

Atraves de algumas observacdes ap6s a implementacdo desta nova regra, foi possivel
identificar que a area dos jogos comegou, a pouco e pouco, a ser procurada por alguns

elementos do grupo, que comegaram a demonstrar interesse em manipular os objetos presentes
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nesta area. Existiu uma observacéo, que por ser particularmente interessante, resolvi regista-la
no meu diario de bordo, pois espelha, de uma forma clara e notoria, o despertar do interesse

das criangas para novas areas existentes em sala.

Nota de Campo N° 7
Dia: 20/10/2017
Contexto Observado: Realizagdo de um Jogo

Durante a manha a Valentina pediu-me para ir para a area dos jogos.

Eu disse que sim, colocou a sua fotografia na area dos jogos e deslocou-se até ao armario
onde eram guardados os varios jogos.

Apobs ir até ao armario escolheu um jogo de associacdo de imagens aos nimeros.
Comecou por espalhar o jogo pela mesa para conseguir contar 0 nimero de imagens e
fazer a associacdo.

Quando a Valentina comegou a contar em voz alta dizendo “1, 2, 3” o Francisco ¢ a Carlota
sentaram-se para ajudar a fazer o puzzle.

A Valentina comegou a contar novamente “1, 2, 3. Ah entdo sdo 3 ledes esta peca é deste!”.
A Carlota agarrou no nimero 4 e na pega do quatro e deu a Valentina.

A Valentina respondeu: “Non, Non, agora ndo vou fazer esse, vou fazer o nimero 5!”.
Entretanto a Carlota levantou-se da mesa ficando a Valentina a acabar o puzzle e o
Francisco a observa-la.

Na figura 17 é possivel observar o jogo que foi utilizado pelas criancas nesta observacao.

Figura 17. Imagem alusiva a realiza¢édo do jogo

Analisando esta nota de campo, é possivel refletir sobre a importancia do uso de outras
areas por parte das criangas, pois no caso concreto dos jogos, 0s mesmos fazem parte integrante
do desenvolvimento das criangas, pois a utilizagdo de jogos no processo de aprendizagem das
criangas € importante, uma vez que permite, ndo s a aquisicdo de conhecimentos importantes
para 0 seu desenvolvimento, mas também fomenta o trabalho em equipa 0 que promove as

relacdes sociais entre as criancas.
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E uma area que se encontra equipada com varios jogos e puzzles, para Piaget (1990) “a
atividade ludica € o berco das atividades intelectuais da crianca sendo por isso, indispensavel
a préatica educativa”. Pelo que é essencial para o desenvolvimento da crianca, pois a partir do

mesmo a crianga joga, assimila e permite ainda alterar a realidade em seu redor.

Por outro lado, os jogos desenvolvem o respeito pelas regras existentes, pois cada jogo

tem as suas proprias regras, regras essas que tém de ser cumprida.

Desta forma ¢ importante que: “A disponibilidade e a utilizacdo de materiais manipulaveis
(colares de contas, cartdes padronizados, tangram, material de cuisenaire, miras, puzzles,
dominds, legos, etc.) sdo um apoio fundamental para a resolucdo de problemas e para a

representacdo de conceitos matematicos” (Silva et al, 2016, p.75).

E possivel afirmar que a primeira intervencéo surtiu algum efeito na medida em que a
area dos jogos comecgou a ser mais procurada, o que me leva a concluir que a primeira
intervencdo foi realizada com sucesso, na medida em que consegui despertar o interesse e 0

entusiasmo do grupo por outras areas.

Contudo, e apesar da primeira intervencdo, ter corrido de uma forma positiva, foi
possivel observar que existiam algumas areas, que apesar de tudo, continuavam como uma taxa
de utilizacdo muito reduzida por parte das crian¢as. Continuei a observar de uma forma atenta,
de forma a identificar as areas que continuavam com muito pouca utilizacdo, cheguei a

conclusédo que as areas de menor fluxo eram a area da garagem e a area dos animais.

A Area da Garagem é uma area que a meu Ver encontra-se muito aquém das suas
possibilidades, pois cinge-se apenas por uma caixa com varios carros la dentro. Sendo gque 0s
materiais da mesma devem ser “materiais de exploracdo sensorial, construcao, invencéo, faz-

de-conta e realizacdo de jogos simples” (Hohmann & Weikart, 2003, p.174).

Dessa forma e como referido anteriormente, para que o meu plano de intervencao
funcionasse, era necessario que o grupo tivesse uma voz ativa, foram realizadas duas pequenas
entrevistas (anexo 8.2.1 e 8.2.2), onde mediante as respostas foi possivel compreender porque
motivo a Area da Casinha e da Mercearia (Jogo Simbo6lico) era a que estava sempre sobrelotada
(é a area favorita da maioria das criangas), por outro lado foi possivel perceber porque motivo
a Area da Garagem e a dos Animais eram as que tinham uma menor procura, eram as areas que

a maioria do grupo menos gostava.

Considerando perceber porque motivo pelo qual as duas areas, referidas anteriormente,

egram as que menos gostavam, iniciou-se uma pequena conserva no tapete sobre este tema,
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quando questionei as criancas sobre o motivo pelo qual ndo gostavam da Area da garagem,

foram obtidas diversas respostas.

Nota de Campo N° 14
Dia: 10/11/2017
Contexto Observado: Dinamizacio da Area da Garagem: Recolha de ideias.

Foi entdo que o André disse: “Carla os carros ndo tém onde andar”.

Mafalda - “Tém sim o chdo”.

Carlota: “Sim mas ndo @ um sitio para andarem e ficarem la”

Gustavo M.: “Podiamos fazer uma casa para os carros”.

A Carlota franziu a testa e perguntou “Uma casa? .

Aproveitei para questionar ao grupo entdo e se construissemos uma garagem?

O grupo rapidamente comecou a levantar-se e a falar todo ao mesmo tempo, via-se o
entusiasmo com que ficaram.

O Gustavo M. voltou a dizer “Uma garagem alta”

Rapidamente o grupo comecou a dar inimeras ideias, sendo que anotei as mesmas no
meu Diario de Bordo de forma a que todas as opiniGes ficassem registadas de forma a
responder &s necessidades e gostos de cada crianga.

A L.O. disse: “Podia ser com varias cores porque a nossa sala é a Sala das Cores”.

L.F. “E rampas para carros descerem”.

G.A. “Rampas grandes para fazer corridas”.

Depois da conversa no tapete, recolhi as informacdes transmitidas pelas criancas e

planifiquei a atividade referente a construcdo da garagem (Anexo 8.2.3)

A atividade decorreu no dia 15 de novembro da parte da manha, de forma a ser possivel
a participacdo de todas as criancas no processo de pintura, foi necessario dividir o grupo em
subgrupos de quatro criancas. Pois considero que a pintura estimula a criatividade, e a
motricidade fina (pela forma como tém de agarrar nos pinceis para pintar), como tal achei
pertinente a colaboracdo de todos. Foi notério o esfor¢o de todas as criangas na colaboracdo
desta construcdo. Na figura 18 é possivel visualizar algumas etapas do processo de construcao

da garagem e o seu resultado final.

47



Figura 18. Imagem alusiva a atividade de construcdo da garagem

Umas das principais dificuldades em dinamizar a Area da Garagem, esta diretamente
relacionado com o facto de a maioria das meninas achar que 0s carros Sdo apenas para 0S

meninos, como se pode observar pelas respostas dadas por algumas crian¢as na entrevista.

Garvey (1979, p.84) salienta que “os rapazes escolhem decididamente brinquedos de tipo
‘masculino’, tais como soldados ou camibes. Embora as raparigas tenham tendéncia para
escolher bonecas e objetos domésticos, 0s seus interesses sdo geralmente mais versateis. Por
vezes também escolhem brinquedos masculinos, embora menos consistentemente do que 0s
rapazes. As origens destas preferéncias podem ser, em grande parte, atribuidas aos
comportamentos dos pais, a influéncia destes como modelos e a sua aprovagdo ou apoio, ao

interesse manifestado por objetos sexualmente estereotipados.”

De forma combater este estereotipo criado e alimentado pela sociedade de que existem
“brinquedos para meninos € para meninas’ procurei introduzir um elemento novo, a garagem,
um objeto totalmente novo, e fabricado com a ajuda de todas as criancas da sala,

independentemente do serem do sexo masculino ou do sexo feminino.
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A utilizar um elemento novo, que foi criado por todos, foi possivel observar a curiosidade
e a afluéncia a zona da garagem, ndo sO por parte dos meninos, pois também as meninas

quiseram brincar com a garagem, quebrando os preconceitos e os estereotipos existentes.

Nota de Campo N° 18
Dia: 16,17 e 18/11/2017
Contexto Observado: Breves anotagdes da atividade da construcéo da garagem.

(...) Através da criacdo da garagem, as criancas foram sensibilizadas para a descoberta do
meio onde estdo inseridas, pois as garagens estdo presentes no seu quotidiano (garagens
dos prédios, dos centros comerciais, entre outros), despertando dessa forma a sua
curiosidade natural e fomentando o seu desejo de saber mais e de se questionarem sobre o
porqué das coisas.

Ao realizar esta intervencio, consegui ndo sé dinamizar uma Area de menor procura,
mas também trabalhar alguns contetdos desenvolvimento do grupo, nomeadamente do
Conhecimento do Mundo e da Expressdo e Comunicacdo, mais concretamente do dominio da
expressao Plastica/Artistica, conteldos presentes nas Orienta¢fes Curriculares para o Pré-
Escolar. “Esta articulagdo entre arcas de desenvolvimento e aprendizagem assenta no
reconhecimento que brincar é a atividade natural da iniciativa da crianca que revela a sua forma

holistica de aprender” (Silva et al, 2016, p.10)

Conforme referido anteriormente, existia a necessidade de conciliar as atividades para a
dinamizacao das areas identificadas, com os contetidos que estavam a ser dados pela educadora
cooperante. Tendo em consideracdo que estavam a ser no¢des de sobre figuras geométricas, e
aproveitando para realizar mais uma atividade que despertasse o interesse do grupo para a area
da garagem, decidi realizar uma atividade que envolvesse 0s sinais de transito e dessa forma
fazer a ligagdo entre a dinamizacdo da area e os conteldos dados pela educadora cooperante.
Dessa forma, planifiquei uma atividade denominada “Jogo dos Sinais de transito” que teve
como objetivo identificar os sinais de transito bem como as figuras geométricas neles presentes.
(Anexo 8.2.4)

Esta atividade permitiu que o grupo desenhasse e identificasse os sinais de transito e as
figuras geometricas neles presentes, os sinais que desenharam coincidem com o0s que se
encontram mais presentes no nosso dia-a-dia, nomeadamente o sinal da passadeira, o sinal de
proibicdo o de cedéncia de passagem e os semaforos. Para a realizacdo desta atividade foi

utilizado papel em formato A3, lapis de cera, giz e uma plastificadora.
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Nota de Campo N° 21
Dia: 23 e 24/11/2017

Contexto Observado: Anotagdes referentes a atividade realizada “O jogo dos Sinais de
transito”.

De forma a iniciar a atividade resolvi questionar o grupo: “Quais foram as figuras
geométricas faladas ontem?”

De imediato obtive algumas respostas por parte das criangas do grupo:

Sofia: “Circulo”

Jodo C. “Quadrado”

Margarida: “Retangulo”

Valentina: “Tridngulo”.

Ap0s colocar a questdo de partida e o grupo falar de alguns sinais que conhecia fiz um
pequeno registo dos sinais que lhes eram familiares de forma a identificar as figuras
geométricas e auxiliar no desenvolvimento da atividade. Considerei relevante falar da
importancia dos sinais de transito, de seguida questionei as criangas quais 0S sinais que
conheciam, tem recebido algumas respostas, nomeadamente: a passadeira, o sinal de proibido,
o semaforo dos carros e pedes, a cedéncia de passagem para os pedes, sinal de informacao de

hospital e o sinal de obrigatério seguir em frente.

A medida que o grupo me ia referindo os sinais ia desenhando os mesmos no ch&o com
giz, permitindo assim questionar as figuras geométricas presentes em cada sinal bem como as

suas carateristicas, ou seja o significado da cor verde, amarela e vermelho.

Nota de Campo N° 21
Dia: 23 e 24/11/2017

Contexto Observado: Anotagdes referentes a atividade realizada “O jogo dos Sinais de
transito”.

(...) comecei a desenhar com o auxilio de giz no chdo. Desenhei o sinal de proibido, o
semaforo para os carros e para 0s pedes, o sinal de travessia para os pedes, 0 sinal de
informagéo de hospital.
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Posteriormente dividi o grupo em subgrupos de cinco elementos, permitindo trabalhar
em cooperacdo. Cada grupo desenhou um sinal de transito que mais tarde serviu para a
construgdo de um jogo. Para a realizagdo do desenho as criangas usaram lapis de cera e uma
folha em formato A3, pois os desenhos teriam que ficar v ‘
maiores para poderem ser usados no percurso que seria

feito.

Figura 19. Imagem ilustrativa da atividade dos sinais de transito

Aproveitei o facto da atividade ter de ser realizada em dois dias, de forma a ndo interferir
com a rotina da sala, para plastificar os sinais de transito de forma a dar-lhes alguma resisténcia.
No segundo dia da atividade, dei inicio ao jogo propriamente dito, pedi ao grupo para se sentar
no tapete de forma a puder fazer uma revisdo do que tinha sido falado no dia anterior, e de
seguida solicitei a alguns elementos do grupo para desenharem uma estrada, utilizando giz, no
chéo e os restantes distribuiam os sinais pela estrada desenhada. Foi possivel observar que as
criancas assimilaram as informaces relativas aos semaforos, pois o sinal de proibido foi
colocado pela Valentina junto a porta. Quando a questionei sobre o motivo do sinal de proibido
estar colocado naquele sitio, recebi a seguinte resposta: “Os bebés estdo a dormir, ndo vamos

sair”. Esta afirmagdo revela claramente que assimilou os conceitos chave da atividade.

No decorrer do percurso eu fui uma mediadora pois tinha que referir se o sinal estava
verde, amarelo ou vermelho fazendo com que as criancas parassem ou avangassem mediante o
que eu dissesse. Com isto pude ver quem sabia as regras dos sinais de transito falados em

momento de grande grupo.
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Figura 20. Imagem do Jogo dos Sinais de Transito

Ap0s a realizacdo da atividade surgiu uma situacdo que permitiu tirar algumas ilaces
relativamente a dinamizacdo da garagem, pois apos a realizacdo da atividade dos sinais de
transito, algumas criancas sugeriram fazer uns sinais de transito com o tamanho adequado para

poderem ser utilizados na area da garagem.

Nota de Campo N° 21
Dia: 23 e 24/11/2017

Contexto Observado: Anotagdes referentes a atividade realizada “O jogo dos Sinais de
transito”.

Esta questdo surgiu quando o L. disse: “Carla podemos colocar os sinais na garagem?”
Ao que respondi que eram muito grandes, entdo a L.F. respondeu: ‘“Podemos fazer

pequeninos que assim da”.

Uma vez que partiu das criangas uma ideia para melhorar a Area da Garagem, resolvi
deixa-las trabalhar no seu pequeno projeto de criacdo de sinais de transito para a garagem que

juntos construimos.
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Figura 21. Sinais feitos pelo grupo para a garagem

E possivel concluir que o segundo momento de intervencdo, foi de encontro ao
pretendido, pois foi possivel visualizar um claro aumento da utilizaco da Area da Garagem, o
que revelou que as atividades realizadas nesta segunda etapa permitiram que as criancas
adquirissem um certo entusiasmo em utilizar esta area. Ao verificar que ao realizar a segunda
atividade, de imediato tiveram uma ideia para melhorar a garagem que tinhamos construido
revela que o objetivo foi alcangado, uma vez que as criangas revelaram entusiasmo por esta

area.

O terceiro momento de intervencdo diz respeito a dinamizacdo da area dos animais
(Anexo 8.2.5), outra das areas de menor interesse para as criancas do grupo da sala das cores,
como pode ser constatado no grafico da figura n°15, onde se encontram as respostas dadas pelas

criangas relativamente a questdo colocada sobre a area que menos gostam.

De forma a identificar qual o melhor momento para lancar o 3° momento da intervencao,
realizei diversas observagdes durante as horas de brincadeira livre, e pude constatar que 0s
animais eram muito pouco utilizados durante as suas brincadeiras, ficando 0s mesmos
“abandonados a um canto da sala”. Para captar a atengdo do grupo, resolvi sentar-me junto do
mesmao e coloquei junto a mim um saco cheio de livros, dizendo que tinha trazido livros sobre
animais e 0s seus habitats.
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Nota de Campo N° 31
Dia: 27/12/2017
Contexto Observado: Breves anota¢Ges da Atividade dos Habitats

Para garantir a atencéo do grupo resolvi lancar uma questao ao grupo: “Sabem o que é um
habitat?”. Assim que coloquei a questdo surgiram varias respostas:

Luisa F. — “E um sitio onde os animais estdo”.

André. — “E onde os animais vivem”.

Carolina. — “Um habitat é como uma casa, mas maior”’.

Lourengo. — “Sdo as casas deles”.

Sofia. — “Um habitat é onde os animais vivem e hd muitos habitats”.

Tendo em conta as respostas dadas pelas criancas, resolvi explicar o que era um habitat,
e afirmei que a Sofia tinha raz&o ao dizer que existiam varios habitats. Apos as respostas resolvi
dar inicio a atividade, que consistia em procurar animais nas enciclopédias que tinha trazido,
desenhando-o e escrevendo o seu nome. De seguida, cada crianga apresentou o animal

escolhido ao grupo, indicando onde vive, 0 que come, e quais as suas Cores.

Considerando a dimensdo do grupo, 0 mesmo é constituido por 25 criancas, a atividade
levou alguns dias, pois ndo foi possivel que todas as criancas acabassem o seu desenho e
apresentassem 0 seu animal ao grupo num unico dia. Apods todos terem apresentado o “seu”
animal conversdmos um pouco em grande grupo onde o mesmo tera escolhido 4 habitats

nomeadamente: 0 oceano, a selva, o gelo e a floresta.

Terminadas as apresentagdes, resolvi conversar um pouco em grande grupo de forma a
escolher quatro habitats para recriar, tendo sido escolhidos o oceano, a selva, o gelo e a floresta,
uma vez que as criangas tiveram varias ideias para decorar os habitats, resolvi tomar nota de

todas a ideias, uma vez que foi notorio o envolvimento do grupo.

Nota de Campo N° 31
Dia: 27/12/2017
Contexto Observado: Breves anotacGes da Atividade dos Habitats

(...) Relativamente ao Oceano o grupo propos:

Miguel — “Podemos pintar Carla? ;

André — “E desenhar? ”’;

Sofia — “Podemos usar conchas para decorar o fundo do mar”’;
Luisa O. — “E areia, também hd no fundo do mar”.
Para a Floresta o que foi sugerido foi:

Francisco — “Terra. Na floresta hd terra”;

Diogo V. — “Arvores e folhas”’;

Lourengo — “Podemos fazer ninhos nas darvores”;
Cristiana — “Flores, muitas flores para eles comerem”.
Para a selva foi sugerido:
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Luisa F. — “Também hd arvores”;

Gustavo A. — “Um lago para beberem dagua’;

Mafalda — “Flores”’;

Maria do Mar — “Lianas para baloi¢arem nas darvores”.
E para o habitat do gelo foi sugerido:

André — “Uma gruta para os ursos”’;

Diogo P — “Gelo”;

Jodo C. — “Agua

Valentina — “E ndo ha mais no gelo é 56 isso Carla”

Para criar uma base para que as criancas pudessem pintar e desenhar, resolvi utilizar
quatro placas de esferovite, tendo dividido o grupo em quatro subgrupos para que todos
pudessem participar na ilustracdo de cada habitat, algumas criancas pintaram diretamente no
esferovite, outros desenharam, em folhas A4 com lapis de cera, elementos pertencentes aos
habitats, que foram plastificados de forma a serem colados nas placas de esferovite.
Aproveitando as ideias dadas pelo grupo levei para a sala, terra, areia e cordas para fazer as

lianas. Na figura n°® 22 é possivel observar o processo de construcdo dos habitats.

Figura 22. Imagens da construcéo de alguns dos habitats

Como futura educadora € importante envolver o grupo para teméticas que facam parte do
seu quotidiano e ir ao encontro dos interesses das criancas, dando-lhes voz ativa nas atividades,
dessa forma achei importante dar espaco para que escolhessem o0s habitats que seriam
desenvolvidos. Tendo sempre em linha de pensamento, que o objetivo principal das

intervencdes era dinamizacdo das areas, promovendo o interesse e a curiosidade da crianca
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para as areas que para elas eram de menor interesse. Dessa forma achei importante envolver o

grupo de forma a dar-lhes voz ativa e decorar a area de ac

or

do com as suas ideias e sugestoes,

de forma a que 0s mesmos ganhem empatia por um
espaco que eles proprios ajudaram a construir. Por
outro lado, a atividade permitiu que as criangas
adquirissem conhecimentos sobre os animais
existentes no nosso planeta, bem como a
importancia da preservacgao das espécies e dos seus
habitats

Figura 23. Imagem do habitat Oceano

Relativamente a esta intervencdo,
considero que a mesma teve o resultado
esperado, na medida em que despertou a
curiosidade das criangas para o tema dos
animais e consequentemente cativou o interesse

| das mesmas pela area dos animais.

Figura 24. Imagem do habitat Selva

De uma forma resumida, é possivel constatar que todo o processo de intervencao correu
de uma forma bastante positiva, tendo sido alcangados todos 0s objetivos propostos e pensados
para a intervencdo a realizar na sala das Cores. Conseguindo conciliar os contetidos que
estavam a ser dados pela educadora cooperante com as atividades escolhidas para colocar as
criangas como objeto central na dinamizag&o das areas. Através desta intervengdo, foi possivel
trabalhar varios contetdos e varias areas de conhecimento importantes para o desenvolvimento
de cada crianca. Por outro lado, ao colocar a crianga no centro de todas as decisoes, trabalhdmos
a sua autonomia e a sua capacidade de decisdo, o que € importante na dinamizacao dos espacos,
pois se queremos organizar uma sala e dinamizar todas as areas, faz sentido dar voz as criancas
ao longo de todo o processo de forma a criar areas onde 0s mesmos se sintam confortaveis e
estimulados para as utilizar. Conforme referido nas OCEPE “Ao participar ativamente no seu
processo de aprendizagem, a crianca vai mobilizar e integrar um conjunto de experiéncias,
saberes e processos, atribuindo-lhe novos significados e encontrando formas proprias de
resolver os problemas, o que lhe permite desenvolver ndo sé a autonomia, mas também a

criatividade. Dada a transversalidade da area de Formacdo Pessoal e Social, diversas
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aprendizagens enunciadas nesta area sdo retomadas noutras areas, entendendo-se essas
aprendizagens como correspondendo a um processo progressivo que, realizado ao longo da

educacdo pré-escolar, tera continuidade ao longo da vida. (Silva et al, 2016, p.34).

57



6. Consideracdes Finais

“A conclusdo pode resumir aquilo que disse,
associar duas opinides dispares ou sugerir implicacdes
para a investigacdo ou para a pratica; € uma arrumacao
final como sobremesa ou o cafg, apods a refeicao” (Bogdan

& Biklen, 1994, p.2).

Ao realizar este relatério, foi possivel compreender a importancia associada a
organizacdo do espaco e de que forma o mesmo intervém no desenvolvimento e no processo
de aprendizagem das criangas. E importante refletir sobre esta temética de forma a melhorar o
espaco educativo, criando areas desafiadores e que despertem nas criangas vontade em explorar
as mesmas, pois cada Area tem os seus contetidos proprios, e ao explorar todas as Areas do

Espaco Educativo a crianca ird adquirir vastos conhecimentos e aprendizagens.

O Educador deve procurar compreender, de uma forma inequivoca, qual a importancia
da organizacdo do espaco, e de que forma essa organizacao sera benéfica para o grupo, e assim
conseguir implementar as suas praticas educativas para criar condi¢des ao grupo,

potencializando dessa forma o seu desenvolvimento.

No decorrer de todo este trabalho, procurei realizar um papel de observadora atenta, de
forma a evidenciar os aspetos positivos e as vantagens do espaco educativo em que estava
inserida, a observacdo permitiu-me por outro lado, identificar as lacunas existentes, e dessa

forma refletir sobre as mesmas, visando criar melhorias no processo de aprendizagem do grupo.

Este capitulo visa dar respostas as questfes do estudo, sintetizando os resultados obtidos,
atraves das intervencdes realizadas ao longo da PES. Desta forma darei resposta a quatro
perguntas, que serviram de linha orientadora de todo este trabalho, e que me permitiram aplicar

e desenvolver a minha pratica pedagdgica em contexto de sala, nomeadamente:
* Qual a importancia da sala estar dividida por areas?

» Todas as areas sdo procuradas igualmente por parte das criangas? Quais as razdes para

uma maior ou menor escolha?

» Devemos atribuir estratégias e normas para a utilizacéo de cada area?
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» Como podemos dinamizar as areas menos escolhidas para uma procura equilibrada de

forma a responder aos interesses e necessidades das criangas?

» Qual a importancia da sala estar dividida por areas?

Relativamente a organizacdo do espaco, 0 mesmo deve ser organizado tendo em conta as
caracteristicas do grupo e as limita¢des do espaco fisico (Cunha, 2013). Por outro lado, antes
de responder a questdo propriamente dita, é importante definir o conceito de Area, este termo
é bastante conhecido na Educacéo Pré-Escolar e € utilizado para auxiliar o Educador na forma

como intervém no processo de aprendizagem das criancas (Serrdo & Carvalho, 2011).

Na minha perspetiva a organizacdo do espago por areas bem definidas, ditam o tipo de
atividades que ai se podem desenvolver, permitindo uma multiplicidade de a¢des que facilitam
0 desenvolvimento da autonomia das criancas. Pois a partir da criacdo das varias areas
existentes em sala, disponibilizamos ao grupo a oportunidade de desempenhar o contacto com
0 mundo imaginério (faz-de-conta), e desta forma podem reproduzir vivéncias e experiéncias

presentes no seu quotidiano.

Segundo Silva et al (2016) a criacdo de areas desperta a curiosidade nas criangas e “esta
sua curiosidade é fomentada e alargada na educacao pré-escolar atraves de oportunidades para
aprofundar, relacionar e comunicar o que ja conhece, bem como pelo contacto com novas
situacBes que suscitam a sua curiosidade e o interesse por explorar, questionar, descobrir e
compreender. A crianca deve ser encorajada a construir as suas teorias e conhecimento acerca
do mundo que a rodeia” (p.85). Desta forma, considero importante a criacdo de areas, pois
através das mesmas é possivel, ndo sé despertar a curiosidade e estimular a aprendizagem das
criangas, mas também acabam por promover a alegria das criancas ao terem mais do que uma
area para explorar, promovendo o gosto pela escola, e através da interligacdo entre as areas

potencia o desenvolvimento integrado (Zabalza, 1992).

A criacdo de areas, por outro lado promove a capacidade de decisdo por parte das
criangas, pois existindo varias areas, com diversos materiais a ser explorados, em momentos
de brincadeira livre a crianca terd que analisar todo o espaco existente e decidir em que area
vai querer brincar, promovendo a capacidade de anélise, decisdo e autonomia das criangas. Por
outro lado, a existéncia de areas promove as relacdes sociais entre as criangas, sendo vejamos
uma crianga que se encontre a brincar na area da casinha, tera que “ir as compras” de forma a
adquirir alimentos para a “sua casa”, dessa forma tera que ir a area da mercearia e “‘comprar os

alimentos” tendo dessa forma de interagir com a crianga que estiver a brincar nessa area.
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A existéncia de varias areas, também auxilia o educador quando tem de fazer alguma
atividade orientada, pois poderd utilizar uma area existente para promover essa mesma

atividade de forma a facilitar a assimilagéo de conteudos por parte das criancas.

Como futura educadora considero importante que a organizacgao do espago educativo por
areas, € um aspeto que devemos ter em consideracdo quando refletimos sobre o
desenvolvimento das criancas, devendo o espaco ser acolhedor, cuidado, organizado e
estimulante e conter diversificados permitindo que as criangas se identifiguem com o mesmo,

adquiram aprendizagens significativas.

» Todas as areas sdo procuradas igualmente por parte das criancas? Quais as razoes

para uma maior ou menor escolha?

Ao longo da minha pratica supervisionada, foi possivel constatar que nem todas as areas
sdo procuradas de igual forma, o que provoca variacdes de afluéncia entre as diversas areas
presentes em sala, por exemplo a Area da Casinha e da Mercearia (area do jogo simbélico)
tinha uma maior afluéncia, em detrimento de outras areas menos procuradas, nomeadamente,
a Area da Garagem e a Area dos Animais. Uma das razdes apontadas pelas criancas, durante
as entrevistas, sao o tipo e a disposicao de materiais, indicando mesmo que existem areas onde
0s materiais sdo mais apelativos que outras. As diferencas entre as areas eram de facto notorias,
pois ao observar a area do jogo simbolico estava bem equipada, com varios utensilios de
cozinha, de mercearia, uma pandplia de brinquedos que simulam objetos que fazem parte do
quotidiano das criancas, contrariamente a outras areas que continham apenas uma caixa de
plastico onde se armazenavam 0s objetos, no caso da area da garagem existia somente uma
caixa de plastico com os carros armazenados no seu interior, a area dos animais era igualmente
uma caixa com 0s varios animais, independentemente do seu habitat, armazenados em conjunto

numa caixa.

Tendo conhecimento que a disposicao e a organizacdo do espaco afetam o processo de
aprendizagem das criangas, uma vez que afeta de uma forma direta o grau de atividade de cada
crianca e consequentemente do grupo como um todo (Hohmann, Banet & Weikart, 1995).
Considerando que a crianga tem um papel muito ativo ao longo do seu desenvolvimento é
importante criar um ambiente desafiador e estimulante (Coutinho, 2002) dai ser importante
identificar as areas de menor afluéncia (por serem pouco estimulantes e desafiadoras) de forma
a torna-las estimulantes aumentando a taxa de utilizacdo das mesmas, pois todas as areas sao

importantes para um bom desenvolvimento das criangas (lglesias, 1996).
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Outra das raz@es que podera levar a uma menor afluéncia por parte das criancas podera
estar diretamente relacionado com o facto de as criancas considerarem algumas areas,
exclusivas apenas para um dos sexos, por exemplo algumas meninas responderam que a
garagem € uma &rea sO para 0s meninos, cabendo neste caso ao Educador criar atividades que
potenciem a igualdade de géneros de forma a estimular as criancas a utilizar todas as areas

independentemente do seu género.

Por outro lado, esta questdo auxiliou na verificacdo e identificacdo de quais as areas com
maior e menor taxa de utilizacdo por parte das criangas, de forma a refletir sobre o tipo de
intervencdes a realizar, que tipo de atividades poderiam ser desenvolvidas em conjunto com o
grupo de forma a estimular a utilizacdo de todas as areas, pois cada area é importante na medida

em que cada uma potencia diversas aprendizagens.

No fundo esta questdo serviu para ajudar-me a verificar e identificar as areas mais
utilizadas bem com as menos utilizadas pelo grupo, fazendo com que pensasse no trabalho a
ser devolvido por mim juntamente com o grupo.

> Devemos desenvolver estratégias e implementar normas para a utilizagdo de cada
area?

Do ponto de vista do Educador é importante refletir sobre a importancia da existéncia e
normas no ensino pré-escolar, e posteriormente refletir se € necessario desenvolver estratégias

e implementar normas que fomentem uma utilizacdo harmoniosa das areas em sala.

Considero importante na educacédo de infancia serem estabelecidas regras pois as mesmas
ajudam a criacdo e o fortalecimento de valores (Estrela, 2002). Pois é importante que a crianca
conviva com um conjunto de regras, contudo esse conjunto tem de ser adaptado a sua faixa
etaria, de forma a que as criancas as compreendam e possam identificar o que esta certo ou
errado (Montés, Gaspar & Picalho, 2010).

No inicio da minha Pratica de Ensino Supervisionada, foi possivel identificar alguns
conflitos entre as criangas, mais especificamente na sala de atividades, pois devido ao excesso
de procura de algumas areas, nomeadamente a Area da Casinha e da Mercearia (area do jogo
simbdlico). Estes conflitos existiam, muito por culpa de ndo existirem algumas regras de bom
funcionamento das areas, devendo o Educador ao longo da sua pratica desenvolver estratégias,
que podem eventualmente passar pela criagédo de normas para a utilizagédo de cada uma das

areas.
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Desta forma existiu a necessidade de criar uma estratégia, através da implementacéo de
uma norma de forma a minimizar os conflitos existentes na sala das atividades. Assim sendo
foi definido um nimero méximo de criangas por cada area, bem como a permanéncia das
mesmas por um determinado periodo de tempo. De forma a que todas as criangcas possam
brincar de igual forma nas suas areas favoritas, promovendo desta forma igualdade de direitos

para todas as criancas, e desta forma foi possivel fazer uma correta gestdo dos conflitos.

A criacdo desta estratégia e a implementacdo destas normas, originou 0 aumento da
procura por outras areas da sala, que até entdo eram menos utilizadas, acabando de certa forma
por a implementacdo destas normas ser, até certo ponto, considerada uma estratégia para a
dinamizacdo da sala. Pois muitas das vezes, ndo basta apenas criar atividades que fomentem o
interesse por outras areas, € também necessario criar regras/normas que guiem o grupo na
exploracdo e descoberta de materiais existentes noutras areas. A implementacdo a norma da
lotacdo de criancgas por area, originou o aumento da utilizacdo de outras areas, nomeadamente

a area dos jogos.

De uma forma resumida, o Educador deve definir normas e estratégias para a utilizacao
de todas as areas da sala, de forma a promover um ambiente educativo harmonioso, manter a
sala organizada, e manter o grupo calmo e tranquilo para que possa tirar partido de todas as
areas na aquisicdo de competéncias e assimilacdo de conceitos importantes ao longo do seu

processo de aprendizagem.

» Como podemos dinamizar as areas menos escolhidas para uma procura

equilibrada de forma a responder aos interesses e necessidades das criangas?

Antes de dar inicio a dinamizacdo das areas menos escolhidas por parte do grupo, é
importante ouvir e dar “voz” as criangas, pois é para elas que o espago ¢ desenvolvido e
organizado, como tal é importante ouvir as opinifes e 0s seus gostos e quais as necessidades
sentidas pelo grupo, pois dessa forma recebemos de uma forma direta, através de opinides ditas
pelo grupo, ou de uma forma indireta, a partir de observagodes realizadas pelo educador durante
a utilizacdo do espaco por parte das criangas. Pois “¢ importante o educador ir observando
como as criangas ocupam o espaco fisico, como diferentes objetos sdo por elas utilizados, as
situacOes em que as interagdes envolvendo as criangas sdo mais prolongadas, as atividades das

quais elas mais tomam parte” (Oliveira, Mello, Vitoria, & Ferreira, 2000, p.70).

Dessa forma, foram realizadas entrevistas as criancas de forma a identificar as areas de

menor procurar e saber 0 motivo, e a partir dai desenvolver atividades que procurassem ir as
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necessidades/interesses demonstrados pelas criancas na melhoria dessas areas. Com o
propdsito e ouvir as propostas de melhoria através de uma pequena conversa desenvolvida na

area do tapete.

Para garantir sucesso na dinamizacdo das areas é importante responder as necessidades
das criancas com materiais apelativos, lancar atividades de uma forma diferente, e procurar
fazer das criancas parte integrante desse processo. Como tal procurou-se envolver as criangas
na criacdo de materiais que as proprias identificaram que faltavam em algumas areas,
nomeadamente uma garagem para a area dos carros, posteriormente a criacdo de sinais para
poder ser utilizados na area da garagem e habitats para a area dos animais, as criancas ao fazer

parte da organizacdo do seu espaco, conseguem compreender a sua importancia.
Algumas notas finais:

O Presente trabalho permitiu-me refletir sobre a forma como o educador de infancia
organiza o espaco-sala, e qual o seu papel no processo de aprendizagem das criancas. Ao
recorrer a uma organizacgdo pensada e bem planeada, permite promover aprendizagens bastante
significativas, que promovem o desenvolvimento das criangas. Ao integrar as criangas no
processo de dinamizacdo e organizacdo do espaco, temos a garantia que O espaco sera
desafiador e estimulante para as criangas. Considero que a minha intervencao permitiu ndo sé
a transformacéo de uma sala sem identidade e pouco desafiadora numa area que esteticamente
é mais apelativa e que permite que o0 grupo promova criatividade, imaginacdo, interacfes entre

si e diversas brincadeiras que promovam aprendizagens significativas.

De certa forma o estudo desta problematica, foi importante para responder as minhas
davidas/questdes iniciais. Por outro lado, deu-me know how sobre de que forma, num futuro
proximo, no papel do Educador poderei organizar o espaco e 0s materiais, tendo sempre em

linha de pensamento as necessidades e interesses do grupo.

Por outro lado, é importante referir outro aspeto que verifiquei ao longo da realizacéo da
minha pratica pedagogica, relativamente as areas que apesar de possuirem materiais
diversificados ndo eram devidamente dinamizadas. Muitas vezes ndo € a area que € pouco rica,
muito pelo contrério, penso que quando essa questdo acontece temos que “mostrar” ao grupo

0 quanto € que essa area pode ser divertida e desafiadora.

Como futura educadora de infancia e apos todo o trabalho desenvolvido e as observacdes
realizadas penso que alteraria alguns aspetos na organizacdo da sala nomeadamente: na area da

mausica alteraria 0 lugar da mesma, permitindo que o grupo tivesse mais espago para se
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movimentar sem que seja necessario mudar o radio de lugar. Relativamente a area de trabalho,
alteraria 0 seu nome para 0 “Cantinho da Explorac¢do”, pois tudo o que € realizado nessa area
é uma exploragdo para o0 grupo, quer sejam contetdos novos, ou contetidos que ja tinham sido

falados e que sdo aprofundados.

E possivel afirmar que o trabalho desenvolvido foi de extrema utilidade, nfo s6 para a
minha formacéo profissional, mas também para a minha formacao pessoal, pois de certa forma
permitiu reconhecer as minhas dificuldades e saber criar condi¢Ges para as ultrapassar. Pois,
segundo Portugal (2009), “se inicialmente a preocupacdo dos jovens recem-licenciados em
educagdo de infancia se centra muito em si proprios (...), a medida que a experiéncia e
maturidade tomam lugar, assiste-se a uma evolucao significativa para uma pratica centrada na
tarefa.” (p. 12), ou seja, sera através da experiéncia e maturidade adquirida em contexto
profissional, com as diversas interagbes com as criangas, com a equipa educativa € com 0
préprio ambiente educativo e toda a sua organizacao que irei evoluir enquanto profissional da

area de Educacao.
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8.

8.1.

1-

Anexos

Guido da Entrevista realizado a Educadora Cooperante

Gostaria de saber um pouco sobre o seu percurso. Qual foi a sua formagéo em que ano
concluiu o curso? E quais as valéncias ja esteve?

Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico na Escola Jodo de
Deus, tendo terminado o mesmo no ano de 2013. J& estive nas valéncias de Creche e de

Pré-Escolar.

Que importancia da a organizacao do espaco em sala?

A organizag&o do espaco em sala é importante porque torna a sala mais acolhedora em
vez de um espaco amplo e desconfortavel. A organizacdo da sala ajuda a organizar as

rotinas e as proprias brincadeiras orientadas.

Poderia descrever essa organizagao.

Na organizacdo da sala procurei que a mesma tivesse organizada por varias areas que
estimulassem o desenvolvimento do grupo, dessa forma organizei as mesmas pelas
seguintes areas: area da casinha e mercearia e construgdes (promovem o jogo simbolico
e a imitacdo de situacbes do quotidiano), a area da plasticina que promove a
motricidade, a imaginacao e a criatividade, a area dos jogos que desenvolve o raciocinio
I6gico e ajuda a promover e a cumprir regras, a area do tapete que utilizo para partilhas
em grande grupo, a area da masica que permite que realize sessdes de relaxamento e
que o grupo tenha contacto com diferentes tipos de musicas, a area dos animais e da
garagem que promove a imaginacado e as interacOes e a area da leitura que permite que

tenham contacto com livros.
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O-

Em que se baseou para organizar o espaco em sala por areas?

Fui ao encontro das metodologias utilizadas na Instituicdo (MEM e High Scope), apesar
da instituicdo ndo seguir os modelos de forma rigida o que permite que eu aplique o que

considero importante para o pleno desenvolvimento da crianca.
Porqué a escolha dessas areas especificas em sala?

De forma criar areas de interesse para todas as criangas do grupo, achei importante criar
as areas de forma a criar uma aprendizagem diversificada e rica em contetdos. Por outro
lado a existéncia de &reas vai permitir que as criancas possam explorar diversos

conteddos importantes para o seu desenvolvimento.

Identifica-se com algum modelo pedagdgico? Qual?

N&o me identifico com nenhum modelo pedagdgico pois a minha formacédo base ndo
foi estipulado nenhum modelo, utilizo um pouco de varios e o0 que considero mais

vantajoso para o grupo. Nomeadamente o MEM, o High Scope e o0 Reggio Emilia.

Qual a area que o grupo prefere? E a que menos prefere?

A area que o grupo prefere é a Area do Jogo Simbolico (casinha e mercearia) e a que

menos prefere a garagem e 0s animais.

Na sua opinido qual foi 0 motivo que levou o grupo a ndo gostar tanto da area que

mencionou anteriormente.

Considero que s&o duas areas que ndo sofreram pouca transformacédo até ao momento,
para que as mesmas fossem mais desafiadoras deveriam ser dinamizadas de forma a

tornarem-se mais apelativas.
A organizacdo da sala é estatica ou é flexivel? Porqué?

Sim ao longo do ano caso sinta a necessidade mudo as areas ou faco restruturacdes nas
mesmas, porque considero que o grupo deve ser devidamente estimulado e considerando
que as criangas estdo em constante processo evolutivo e os seus interesses podem variar
ao longo do ano é imprescindivel que a sala seja flexivel de forma a adaptar-se a evolugédo

do grupo.
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8.2.  Questionarios realizados as criancas antes da dinamizacdo das areas

8.2.1. Questionario as criancas sobre a area que mais gostam

Qual(ais) é (sao) a(s) que mais gostam? E porqué?

Ana: A casinha porque posso brincar aos pais e as maes.

André: Mdsica porque da para fazer muitos jogos com as cadeiras e arcos.
Carolina: Casinha porque posso brincar com o fogéo e fazer a comida

Carlota: A casinha porque podemos brincar com as coisas de casa.

Cristiana: A Casinha porque gosto de fazer as coisas que a minha mée faz em casa.

Déria: Casinha. Porque podemos brincar as mées e aos pais e assim tomamos conta das

criancas.

Diogo V.: Os jogos porque d& para brincar com os amigos.
Diogo P.: Jogos porque gosto de juntas as pecas.
Francisco: Os legos porque posso construir pistas grandes.

Gustavo M.: Gosto de duas, mas mais dos legos porque assim da para construir muitas

coisas diferentes.

Gustavo A.: Acho que ... a plasticina porque posso fazer o que quero.
Jodo: Casinha que assim posso brincar com as meninas.

Lourenco: Os legos porque dao para fazer o que quero.

Luisa F.: Casinha ... por muitas coisas podemos fazer a comida, tomar conta dos bebés

e da para por a mesa.

Luisa O.: A casinha porgue posso brincar com as meninas e assim posso arrumar as coisas
como a mae faz em casa.

Ligia: Os jogos porque gosto de descobrir as pecas e juntar todas.

Marta: Legos porque posso brincar com o Gustavo aos hospitais e construir casas.
Miguel: Lego porque gosto de construir casas e pontes.

Mafalda: Casinha assim posso tomar conta dos bebés.

72



Margarida: Humm ... a casinha porque temos muito para brincar, temos muitas coisas e

podemos fazer muita comida.

Maria do Mar: A casinha porgue gosto de vestir e dar de comer aos nenucos.
Mariana: Casinha porque gosto de por a mesa e de fazer o comer.

Sofia: O cantinho da leitura porque gosto de histdrias.

Tomas: O cantinho da leitura porque gosto de ver os livros e contar aos amigos.

Valentina: Plasticina porque gosto de construir coisas e se me enganar fago outra vez.
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8.2.2. Questionario as criancgas sobre a area que menos gostam

Qual(ais) é (sao) a(s) que menos gostam? E porqué?

Ana: Os animais porque ndo gosto de brincar com eles.

André: A garagem porgue sO tem carros.

Carolina: Garagem porque é para 0S meninos.

Carlota: A mercearia porque tem muitos meninos e eles ndo sabem brincar.
Cristina: Animais porque ndo tem nada para brincar.

Déria: Os carros porque ndo gosto de andar com eles na méo.

Diogo V.: Garagem porque ... eu ndo gosto muito de andar com os carros.
Diogo P.: Os animais porque n&o se faz nada.

Francisco: O cantinho da Leitura porque ndo gosto de contar historias.

Gustavo A.: A casinha porque esta sempre muito “apertado”.

Gustavo M.: A casinha porque estd sempre muita confusao la.

Jodo: Os jogos porque ndo gosto de fazer e ndo encontro as pecas.

Luisa F.: A mercearia tem muitos meninos e eles ndo me dado os brinquedos para brincar.
Luisa O.: Os animais porque com 0s animais ndo se pode brincar a muita coisa.
Lourenco: A casinha porgue tem muitos meninos e ndo da para brincar.

Livia: Os animais porque ndo acho piada brincar com eles.

Marta: Plasticina porque ndo gosto muito do tocar.

Mafalda: Os animais porque ndo tém uma casa e nao gosto de brincar com eles.
Miguel: Os jogos porque ndo sei jogar muito bem.

Margarida: O cantinho da Leitura porque querem sempre brincar as escolas e mandar em
mim e eu ndo gosto.

Maria do Mar: Os carros porque é para 0S meninos.

Mariana: N&o gosto dos carros porque 0s meninos € que brincam com 0s carros,

Sofia: A garagem porque ndo tém com o que brincar.
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Tomas: Puzzles porque sdo muito rapidos a montar e eu ndo consigo.

Valentina: Os carros porque ndo gosto de andar com eles pela sala.
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8.2.3.

Planificacdo: Construcdo da Garagem

Identificacdo da Atividade:

Finalidade:
Intencionalidade Educativa

Qual a intengdo?

Recursos Humanos:

Com quem?

Metodologia Procedimento
Como?

1 - Como lancar a
atividade?

2 - Como orientar no
decorrer da acdo?

3 - Como acabar a
atividade e passar a acao
seguinte?

4- Como avaliar os
objetivos atingidos?

Recurso Material

Recurso Temporal

Recurso Espacial

Antecipacao

76

Construcdo da Garagem

Com esta atividade pretendo
dinamizar e despertar o interesse pela
area da garagem.

Eu, grupo, educadora
cooperante.

Esta atividade surgiu dos
interesses e  necessidades  das
criancas.

Apo6s a cangdo dos Bons Dias
irei falar sobre a construcdo da
Garagem.

Comecarei por mostrar 0s
materiais que iriamos utilizar e como
nos iriamos organizar enguanto

grupo.
Irei dividir o grupo em grupos

de 4 permitindo assim que todos

pintassem e decorassem a garagem.

Depois de finalizar a montagem
da garagem, serdo formados grupos
de quatro a cinco criangas de forma a
que possam experimentar a garagem.

Cartdo, tintas de varias cores,
cola quente,

A atividade decorreu a 15 de
novembro no periodo da manha.

Na Sala das Cores

Materiais devidamente
preparados.



8.2.4.

Identificacdo da Atividade:

Finalidade:

Intencionalidade Educativa

Qual a inten¢édo?

Recursos Humanos:

Com quem?

Metodologia

Procedimento
Como?

1 - Como langar

a atividade?

2 - Como
orientar no
decorrer da

acao?

3 - Como
acabar a
atividade e
passar a acao
seguinte?

4- Como avaliar

0s objetivos

atingidos?

Planificacdo: O Jogo dos Sinais de Transito

O Jogo dos Sinais de Transito

Com esta atividade pretendo identificar os
sinais de transito bem como as figuras geometricas

neles presentes.

Eu, grupo, educadora cooperante.

Esta atividade surgiu no seguimento dos conteidos
matematicos dados pela educadora cooperante e
Vvisto que vai ao encontro da atividade anterior

(construcdo da garagem).

Apds o0 almocgo sentarei 0 grupo no tapete e
questionarei: “Quais foram as figuras geométricas

que falamos da parte da manha?”.

Essa serd a minha questdo de partida para a

atividade.

Posteriormente irei perguntar “Que sinais de transito

conhecem?”.

Consoante as respostas irei desenhar com o giz no

chéo os sinais que cada grupo me referir.

Permitindo assim questionar as figuras geomeétricas
presentes em casa sinal bem como as suas
carateristicas, ou seja, o significado do sinal verde,

amarelo e vermelho.

Irei dividir o grupo em pequenos grupos de 5,

permitindo assim trabalhar em cooperacdo. Cada
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Recurso

Material

Recurso

Temporal

Recurso

Espacial

grupo tera que desenhar um sinal de transito que

mais tarde servira para a construcao de um jogo.

Quando acabarem de desenhar irei explicar o que

sera feito com 0s mesmos.

“Os sinais que desenharam vai servir para fazer um
jogo com os sinais de transito, mas todos tém que 0s

respeitar”.

Entdo pedirei a 4 criangas para desenharem com giz
um pequeno percurso na sala, quando terminarem o
mesmo 0s sinais de transito serdo colocados no chéo
permitindo assim saber se avangamos, paramos ou

andamos com cuidado.

Metade do grupo fara de pedes e 0s restantes serao
carros, permitindo assim gerar alguma dificuldade

NO percurso.

Eu irei acompanhar o grupo no percurso dizendo se
esta verde ou vermelho, perante as minhas

indicacBes 0 grupo avancara ou parara.

Esta atividade permitird que consolidem as figuras
geomeétricas e que as identifiguem em materiais

presentes no seu quotidiano.

Permitira ainda que apliguem os conhecimentos de

situacGes do seu dia a dia num jogo.

Papel, lapis de cera, plastificadora, cartéo e giz.

A atividade decorreu a 30 de novembro no periodo

da tarde (apos a hora de almoco).

Na Sala das Cores
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‘ Antecipacao ‘ Materiais devidamente preparados.
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8.2.5.

Planificacdo: Construcdo de um habitat para os animais

Identificacdo da Atividade:

Finalidade:

Intencionalidade Educativa

Qual a inten¢édo?

Recursos Humanos:

Com quem?

Metodologia

Procedimento
Como?

1 - Como lancar a
atividade?

2 - Como orientar no
decorrer da agao?

3 - Como acabar a
atividade e passar a acao
seguinte?

4- Como avaliar os
objetivos atingidos?

80

Construcdo de um habitat para
0S animais.

Com esta atividade pretendo
dinamizar e despertar o interesse pela
area dos animais e saber mais sobre 0s
mesmos.

Eu, grupo, educadora
cooperante.

Esta atividade surgiu ao analisar
quais os interesses e as necessidades
das criangas.

Apos a cangdo dos Bons Dias e
algumas observacOes constatei que 0s
animais ndo eram muito procurados.

Apdbs falarmos um pouco dos
varios animais que o grupo conhece,
perguntarei: “O que ¢ um habitat?”

Mediante as respostas lancarei a
atividade, a atividade consiste em
procurar animais nas enciclopédias
que eu trouxe, um animal de um
habitat especifico.

Apdbs escolherem desenharam
esse animal e escreveram o nome do
mesmo.

Assim que tiverem desenhado
cada crianca ir4 explicar ao grupo o
animal que escolheu e onde vive e 0
que come.

Essa sera a primeira fase da
atividade, ap0s o registo estar feito
serdo criados 4 habitats para os
animais (habitats que sera o grupo a
escolher mediante os desenhos e as
suas respostas).



Recurso Material

Recurso Temporal

Recurso Espacial

Antecipacéo

81

Os habitats serdo criados pelo
grupo pelo que poderdo usar a
imaginacdo bem como a cooperacao
para chegarem a um consenso.

Folhas de formato A4, lapis de
cera, esferovite, tintas de varias cores
e outros materiais que sera 0 grupo a
escolher.

Esta atividade decorreu entre 10
a 12 de Janeiro no periodo da manha
e a hora de almoco de forma a ser dada
sequéncia.

Na Sala das Cores
Materiais devidamente

preparados, nomeadamente tintas,
lapis, tesouras, cola.



| da Sala das Cores

ario semana

Hor

8.2.6.

3JAI] eJiapeaulg

JAI eJIBpeIuLg

JAIT eJIBpeIULg

3JAI BJIBPRIULIG

3JAI] BJISPRIULIG

0€:LT

00:LT

0€:97

ayoue

ayoue

3UIBIH

3UBIBIH

ayouer

ayoue]

ayoue

0091

opuomyae| SN

AUBISIH

AUBISIH

0¢:ST

BPEIUBLIQ APBPINIY/AIA] BAIBPEIULIG

BPEIUBLIQ BPBPINIY/AIA] BAIBPEIULIG

0.1e3]

13|ed

BPBIUSLIQ APBPIAIY/AIA] BAIBPEIULIG

EPBIUSLIQ APBPIAY/AIA] BAIBPEIULG

EPEIUSLIQ 3PEPIAY /3N BAIBPEOULIG

00:ST

(11397

STY1

00:¥T

ariel

0¢€:€T

ST-ET

auaIdiH

auaIdIH

duaIdIH

AUAIBIH

3UAIBIH

00:€T

ojowy

ojowy

ojow|y

odow|y

ojow|y

24!

ST

ogjeleN

RIS

BPEIUSLIQ 3PBPINIY/3IA BAIBPEIULIG

BPEIUBLIQ 3PBPINIY/3IA] BAIBPEIULIG

asanbaie)

P11

0ETT

ST'TT

EaISl] "P3

BPBIUSLIQ APBPINIY/AIA] BAIBPEIULG

sgjaul

BPEIUBLIQ APBPINY/AIA] BIIBPEIULG

00:1T

Sv01

0€:0T

BPEIUBLIQ APBPIAIY/3IAI| BJISPEIULYG

BPEIUBLIO APEPINIY/3IAI| BJIBPEIULYG

BPEIUBLIO APEPINIY/3IAI| BJIBPEIULG

BPEIUBLIQ APBPIAIY/3IAI| BJIBPEIULG

ST:01

00:0T

St-60

seip suoq sop oeue)

seip suoq sop oedue)

se|p suoq sop ogiue)

selp suog sop ogiue)

selp suog sop oedue)

0€:60

083923y

0e33923Y

0e3929Y

0853929y

0833923y

ST:60

BJI9}-BIXS

eJI3J-B3UIND

BJI3)-eYeNY

CJIETRCRIE]

edj-epungag

SeIoH

82



