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Psicologia do Desenvolvimento em Por-
tugal e Espanha: Temas de pesquisa,
orientacdes teoricas, tendéncias emer-

gentes. (*)

Antes de comegar a apresentagio desta minha
comunicagdo nas Primeiras Jornadas de Estudo
da Sociedade Portuguesa de Psicologia, devo di-
zer que tal comunicagdo representa uma versio
ligeiramente modificada da conferéncia por con-
vite que apresentei ao Congresso IberoAmerica-
no de Psicologia (Madrid, Julho de 1992), onde
fui coordenador da area de Psicologia do Desen-
volvimento. Porque tal conferéncia pretendeu ser
uma revisio do estado da Psicologia do Desen-
volvimento em Portugal e Espanha, os organiza-
dores destas Jornadas de Estudo sobre «Psico-
logia, Portugal e a Europa» acharam por bem
que essa minha conferéncia de Madrid fosse
apresentada, como conferéncia plendria, nestas

(*) Este texto foi apresentado, com ligeiras alte-
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IberoAmericano (Madrid, Julho de 1992), e nas Pri-
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de Psicologia (Coimbra, Novembro de 1992).

A correspondéncia referente a este artigo deve ser
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logia e de Ciéncias da Educagfo, Universidade de Lis-
boa, Alameda da Universidade, 1600 Lisboa.

(**) Professor Associado, com Agregagdo, Facul-
dade de Psicologia e de Ciéncias da Educagéio da Uni-
versidade de Lisboa.

ORLANDO LOURENCO (**)

Jornadas, em Coimbra. Essa era, alids, a Unica
possibilidade que tinha de poder corresponder ao
convite amavel dos organizadores deste Encon-
tro para eu apresentar uma conferéncia plenaria
na area da Psicologia do Desenvolvimento.

Apresentar o «estado da arte» da Psicologia
do Desenvolvimento em Portugal e Espanha ou
em qualquer outro pais, implica, contudo, correr
pelo menos dois riscos consideraveis. Um deles
¢ de caracter conceptual e tem a ver com a
questdo que pergunta quem pode e nfo pode ser
considerado psic6élogo do desenvolvimento.
Dada a polémica em relagdo a prépria nogio de
desenvolvimento, por um lado (ver Collins,
1982; Bronfenbrenner, Kessel, Kessen, & White,
1986), e aceite a diversidade dos modelos ted-
ricos para o seu estudo, por outro (ver Miller,
1989; Marti, 1991), qualquer resposta a essa
questdo envolve opgdes, risco e polémica. Assu-
mi-los-emos.

Por exemplo, serd que os Piagetianos Portu-
gueses (e.g., Borges, 1983; Ferreira da Silva,
1982; Joyce-Moniz, 1985; Lourengo, 1990a;
Marchand, 1991; Morgado 1988; Taborda, 1989)
ou Espanhois (e.g., Carretero, 1985; Bermejo,
1990; Coll, 1990; Marchesi, 1984; Marti, 1990)
s3o mais desenvolvimentistas que os seus cole-
gas Vypgotskianos (e.g., Alvarez & Del Rio,
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1990; Gonzilez & Palacios, 1990; Riviére,
1990)? Em que extensdo sera possivel considerar
estudos de desenvolvimento aqueles que, embora
podendo ter em comum a inclusdo da varidvel
idade, se inserem em abordagens tdo diversas
como sdo a estruturalista de tipo Piagetiano ou
Kohlberguiano (e.g., Azevedo, 1988; Diaz-
Aguado, 1989; Lourengo, 1991a), a socio-cul-
tural de inspiragdo Yygotskiana ou Brunneriana
(e.g., Fidalgo, 1991a; Gonzailez & Palacios,
1990), a ecoldgica a Bronfenbrenner (e.g., Bair-
rdo, Barbosa, Borges, Cruz, & Marcelo-Pinto,
1989; Campos, 1991; Del Rio & Alvarez, 1985;
Lacasa & Herranz, 1989a), a psicobioldégica a
Brazelton e Trevarthen (e.g., Gomes Pedro,
1985; Perinat, 1982; Santos, Santos, & Alves,
1986), a do ciclo vital ou da «life-span» a Baltes
(e.g., Blanco, 1985; Costa & Campos, 1990;
Costa, 1992; Palacios, 1989; Simdes, 1991), a da
vinculagdo 4 Bowlby (e.g., Leal, 1985) ou aque-
las ligadas & psicolinguistica (e.g., Cary, 1990;
Mendes, 1990; Pérez & Castro, 1988; Teberosky,
1989) e ao processamento da informacédo (e.g.,
Madruga, 1983; Pinto, 1990; Pozo & Carretero,
1991)? Sera que o critério da idade é um critério
distintivo da psicologia do desenvolvimento?

Ainda que fosse possivel saber quem pode e
quem nfo pode ser considerado psicélogo do de-
senvolvimento entre nos (i.e. Portugal e Espa-
nha), punha-se o problema concreto de conhecer
as suas produgdes mais representativas nessa
area, o que ndo ¢é facil.

Por razdes multiplas, conhecemos melhor o
que se passa nos Estados Unidos do que em
qualquer outro pais da Europa, ou mesmo entre
nds. Correndo o risco de uma certa centragio,
devo expressar, por exemplo, que € raro alguém
do meu pais solicitar-me algum dos artigos que
tenho publicado, embora ja tenha recebido bas-
tantes pedidos vindos do estrangeiro. Claro que
ndo estou sé nessa matérial... Por vezes, fico
com a ideia que as publica¢bes dos autores Por-
tugueses sfo, no nosso pais, lidas apenas pelo
proprio. Em Espanha, as coisas ndo sdo também
muito diferentes!...

Como sugerido pelo titulo que vem no progra-
ma, esta comunicagfo pretende apresentar o
«estado da arte» da Psicologia do Desenvolvi-
mento em Portugal e Espanha. Isto ¢, apresentar
0s temas de pesquisa que mais tém despertado
interesse nos psicélogos do desenvolvimento de
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um e do outro pais; identificar as orientagées
tedricas em que se enquadra essa pesquisa; e re-
ferir as suas tendéncias emergentes. Devido as
dificuldades que ja foram mencionadas, ¢ muito
provavel que esta minha revisdo esqueca linhas
de pesquisa e tendéncias emergentes (podendo
isto ser mais verdade em relagéo a Espanha do
que em relagfo a Portugal), e que indique nomes
e linhas de pesquisa que outros podiam con-
siderar como estando ao lado, ou mesmo fora, de
uma perspectiva de desenvolvimento. Em rela-
¢fo a quem faz pesquisa desenvolvimentista em
Portugal preferimos pecar por excesso do que
por defeito. Acima de tudo, o objectivo central
desta comunicacio ¢ contribuir, na linha geral
destas Jornadas, para a inser¢do da Psicologia
Portuguesa no contexto Europeu e para a apro-
ximag&o dos psicélogos do desenvolvimento cu-
jas linguas-méie sio o Espanhol e o Portugués.

Esta nossa conferéncia esta dividida em trés
partes. Na primeira parte, intitulada «Se queres ir
longe, tem uma teoria», tecerei algumas conside-
ragdes sobre o fenémeno do desenvolvimento
psicoldgico, por um lado, ¢ apresentarei o que
podia ser designado como «uma concepgio forte
de desenvolvimento», por outro. Além de outras
razdes, decidi proceder assim por causa da apre-
ciagcdo muito critica que, em 1985, Valsiner fazia
de grande parte da pesquisa em psicologia do de-
senvolvimento. Em seu entender, essa investi-
gagdo integra-se mais numa psicologia diferen-
cial de idades do que, propriamente, numa pes-
quisa interessada no estudo dos processos de de-
senvolvimento. Em sintonia com Valsiner, sou da
opinido que todo aquele que quisesse fazer
pesquisa em Psicologia do Desenvolvimento de-
via comegar, primeiro, por reflectir sobre algu-
mas das questdes conceptuais que o fenémeno
do desenvolvimento levanta inexoravelmente.
Por exemplo, em que extensio é que o conceito
de desenvolvimento é um conceito normativo
antes de ser um conceito empirico? Pode muito
bem acontecer que essa falta de reflexdo esteja
na base de pesquisas que se dizem desenvolvi-
mentistas e que, quando muito, sdo pesquisa di-
ferencial de idades. Talvez ndo faltassem exem-
plos em ambos os paises!...

Na segunda parte, «Linhas de pesquisa e ori-
entacdes conceptuais», referir-me-ei a algumas
linhas de investigacdo e orientagdes tedricas
que tém despertado mais interesse nos psicélo-



gos de ambos os paises, e que, de um modo ou
de outro, parecem revelar alguma preocupacio
com o desenvolvimento. Serdo referidas, entdo,
algumas afinidades tematicas e conceptuais entre
a pesquisa evolutiva em Espanha e Portugal. Ndo
houve nenhuma preocupa¢@io em se ser exaus-
tivo. Faltar-me-ia tempo, conhecimento, e talvez
competéncia.

Na terceira parte, «Tendéncias emergentes:
Convergéncias e divergéncias», identificarei as
tendéncias mais visiveis na pesquisa evolutiva de
ambos os psises. Serio mencionadas, entfo, al-
gumas das razdes que permitem compreender
por que motivo os desenvolvimentistas Portu-
gueses sdo mais Piagetianos, e os desenvolvi-
mentistas Espanhois, mais Vygostkianos.

SE QUERES IR LONGE, TEM UMA TEORIA

Em 1974, as Piagetianas Karmiloff-Smith e
Inhelder afirmavam que todo aquele que quer ir
longe tem de ter uma teoria. Retomavam, assim,
a ideia de James Mark Baldwin, que clamava:
«Dai-nos teorias, teorias, sempre teorias; deixai
cada homem, que tem uma teoria, pronunciar a
sua teoria.» Tudo isto parece particularmente im-
portante no dominio da psicologia do desenvol-
vimento, ja que o proprio conceito de desenvol-
vimento ¢ um conceito normativo antes de ser
um conceito empirico. Ou seja, é um conceito
que apela para critérios de tipo 16gico-norma-
tivo, ndo factual, para considerar que tal ou tal
nivel de desenvolvimento é mais avangado do
que outro (ver Alexander, Druker & Langer,
1990).

Pode-se ter uma teoria em graus muito diver-
sos. Do ponto de vista mais geral, toda a pessoa
€, com mais razdo ainda, todo o psicélogo, tem
uma ou varias teorias, ainda que implicitas, que
orientam as suas crengas ontoldgicas, epistemo-
logicas e normativas. De facto, a chamada tese
da «imaculagio percepcdo» ¢ cada vez menos
aceite. Contudo, nfio era este tipo de teorias que
era visado na afirmagfio «Se queres ir longe
tem uma teoria». Com esta afirmagdo, essas au-
toras estavam clamando por novas maneiras de
ver a realidade. No caso do desenvolvimento psi-
coldgico, por exemplo, ha bastante concordancia
em se aceitar que Piaget (1983) abriu uma nova
maneira de ver o desenvolvimento cognitivo, e

que Kohlberg (1984) foi capaz de considerar o
desenvolvimento moral segundo uma perspecti-
va até entdo inexplorada. Tanto quanto sabemos,
nio houve, nem ha nenhum psicélogo do desen-
volvimento em Espanha ou em Portugal que se-
ja teodrico desse ponto de vista. O que é bem
compreensivel. Em nosso entender, contudo, pa-
rece ser cada vez maior a tendéncia dos psico-
logos a efectuarem estudos empiricos relativa-
mente atedricos, estudos que correm o risco de
converter a psicologia numa espécie de industria
internacional em busca de significagdes esta-
tisticas cujo significado psicolégico nem sempre
¢ facilmente visivel (ver Kupfersmid, 1988).

A forte influéncia de Vygotsky no pensamento
dos psicdlogos evolutivos Espanhéis (ver Del
Rio & Alvarez, 1990), e a forte influéncia de
Piaget nos psicélogos do desenvolvimento Por-
tugueses podem constituir um bom antidoto con-
tra tal risco. A prossecucdo de linhas de pesquisa
basica ou fundamental seria também outro anti-
doto contra esse risco e, portanto, contra a secun-
darizacdo do estudo dos processos de desenvol-
vimento.

Do nosso ponto de vista, os psicélogos do de-
senvolvimento tero tanto menos tendéncia a no
confundir pesquisa desenvolvimentista e pes-
quisa diferencial de idades quanto mais optarem
por «concepgbes fortes de desenvolvimento».
Concepgdes deste tipo foram elaboradas, por
exemplo, por Piaget (1983) ou Kohlberg (1984).
Concepgdes ainda relativamente fortes de desen-
volvimento foram elaboradas, entre outros, por
autores como Vygotsky (1978), Bruner (1988),
ou alguns tedricos da «life span» (e.g. Baltes,
1987). Concepgdes relativamente frouxas do fe-
némeno de desenvolvimento tém sido elabora-
das, entre outros, por tedricos behavioristas (e.g.,
Bijou & Baer, 1980) e por alguns teéricos da psi-
cologia cognitiva (e.g., Klahr, 1982). Con-
cepgdes ndo evolutivas tém sido apresentadas
por alguns tedricos do processamento da in-
formagdo (e.g., Fodor, 1983). Nio ¢é altura de
justificar estes pontos de vista. Seja-me permiti-
do, contudo, apresentar, com base na perspectiva
estruturalista de Kohlberg, o que seria uma con-
cepgdo forte de desenvolvimento psicoldgico,
concepgdo onde os constructos de estddio, se-
quéncia e estrutura seriam aspectos centrais
(ver Kohlberg & Ryncarz, 1990). Tal concepgéo
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implicaria a adopg¢@o das cinco seguintes caracte-
risticas.

Primeiro. Interesse prioritario pelo estudo da
emergéncia e evolugo das estruturas de pensa-
mento mais gerais e universais, em contraste
com a aquisi¢do de conhecimentos que tém uma
natureza essencialmente cultural e que sio
preocupacio central na educagio e socializagic
da pessoa (ver Gardner, 1991). Haveria, aqui,
uma certa oposig¢éo entre desenvolvimento, que
remete mais para a natureza, e educagio, que re-
mete mais para a cultura. Como dizia Flavel
(1970), a psicologia do desenvolvimento esté
mais interessada no estudo da pessoa enquanto
sujeito, e menos no estudo dos sujeitos enquanto
pessoas individuais.

Segundo. Tais estruturas de pensamento re-
presentariam formas interiorizadas de acgio, ou
seja, estruturas operativas de resolver problemas
do mundo fisico ou social, ndo niveis de reflexio
ou de tomada de consciéncia. As operagdes 10-
gico-matematicas Piagetianas ¢ as operagdes de
justica Kohlberguianas seriam bons exemplos
deste tipo de estruturas operativas. Muitos niveis
de pensamento adulto descritos pelos estudiosos
desse periodo (e.g. Perry, 1970) sdo bons exem-
plos de posi¢des reflexivas, ndo de estruturas
operativas. Do mesmo modo, o conceito de «es-
truturas de vida», proposto por Levinson (1986)
para a psicologia do desenvolvimento do adulto,
seria também um bom exemplo de posi¢éo refle-
xiva, ndo de uma estrutura operativa ou forma de
raciocinio para resolver problemas.

Terceiro. Tais estruturas operativas ou formas
de raciocinio seriam susceptiveis de formaliza-
¢do em fungio de critérios l6gico-normativos a
partir dos quais é possivel estabelecer um estadio
ou nivel relativamente final, por um lado, e hie-
rarquizar os diversos niveis evolutivos, por ou-
tro. Deste ponto de vista, a polémica & volta do
estaddio pos-formal, como estddio mais avangado
que o estaddio formal Piagetiano, continuard em
aberto enquanto os seus proponentes (ver Ale-
xander & Langer, 1990; Commons, Richards &
Armon, 1984) ndio forem capazes de mostrar que
tal estadio representa uma solugdo operativa
mais integrada, diferenciada, reversivel e equili-
brada que o estadio formal.

Quarto. Uma concepgio forte de desenvolvi-
mento distinguiria sempre entre estrutura (i.e.
mudangas qualitativas) e conteudo (i.e. mudan-
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cas quantitativas) considerando que é a forma,
ndo o conteido, que permite avaliar o nivel de
desenvolvimento da pessoa (ver Lourengo,
1992a). De referir que os estadios, niveis ou fa-
ses que tém sido propostos para o desenvolvi-
mento adulto tém sido mais definidos em termos
de contetdo do que em termos de estrutura.

Quinto. Uma concepgio forte de desenvolvi-
mento consideraria as formas de pensamento
mais gerais e universais que o sujeito vai cons-
truindo em interac¢do com o meio como niveis
de competéncia estrutural, ndo como estratégias
ou opgdes deliberadas de um sujeito auto-refle-
Xivo.

Deve dizer-se, contudo, que a maior parte da
pesquisa dita evolutiva em Portugal e Espanha ¢
feita fora desta concep¢do de desenvolvimento
(ver Palacios, Marchesi & Coll, 1990). Dai a
existéncia de uma certa confusdo conceptual
entre os fendmenos do desenvolvimento, apren-
dizagem, socializagdo e educacdo, fendmenos
que, embora relacionados, devem ser distingui-
dos. Sobretudo se estivermos interessados em ir
longe!...

LINHAS DE PESQUISA E ORIENTACOES
CONCEPTUAIS

Reflectindo uma orientagfio generalizada, o
desenvolvimento cognitivo parece ser uma
preocupacdo constante em ambos os paises. Essa
pesquisa tem sido efectuada, sobretudo, segundo
a perspectiva Piagetiana (e.g., Ferreira da Silva,
1968; Marti,1981; Morgado, 1991; Pérez-Lopez,
1990; Taborda, 1989; Bermejo & Oliva Lago,
1990) e do processamento da informagdo (e.g.,
De la Mata, 1988; Garcia, 1985; Madruga, 1983;
Pinto, 1991). Autores hd, contudo, que tentam
integrar as abordagens Piagetiana e Neo-Piage-
tiana (e.g., Carretero, Asensio, & Pozo 1991), ou
a perspectiva construtivista e a das chamadas
concepgdes erroneas ou ideias alternativas (e.g.,
Carretero & Cascén; 1990; Pozo & Carretero,
1991; Sequeira & Leite, 1989).

Quanto a temas especificos da pesquisa sobre
o desenvolvimento cognitivo, as operagdes Pia-
getianas ocupam lugar de destaque, quer em
Espanha (e.g. Bethencourt & Torres, 1987;
Gomez-Granel, 1985; Hernandez-Pina, 1988;
Serrano & Denia, 1987; Bermejo & Oliva Lago,



1990; Bermejo & Rodrigues, 1990), quer em
Portugal (Fidalgo, 1991b; Marchand, 1986; Mor-
gado, 1991). Tem havido também pesquisas so-
bre as condutas de proporcionalidade (e.g., Ace-
vedo, Bolivar, Lépez-Molina, & Trujillo, 1991;
Corral, 1987), raciocinio condicional (e.g. Ma-
druga, 1982, 1983; Quelhas, 1991), inclusdo de
classes (Alonso & Gutiérrez, 1985), classifi-
cagdo (Bermejo, 1985) e ligadas a representagdo
do espago (e.g., Enesco, 1985; Lopéz, Sanchez
& Jiménez, 1988). Também ha estudos, embora
em menor nimero, sobre as operacdes formais,
quer no sentido de fomentar a sua aprendizagem
operatoéria (e.g., Ferreira da Silva, 1968), quer no
sentido de ver quanto é que elas dependem da
familiaridade dos conteidos a que se aplicam
(e.g., Carretero, 1985; Marchand, 1992). Dada a
importincia que Piaget concedeu nos ultimos
anos a logica das significacdes (Piaget & Garcia,
1987), é de estranhar que nio tenha havido
ainda estudos sobre o impacte da implicagdo si-
gnificativa na resolugéo de tarefas de pensamen-
to formal. Em meu entender, este seria um tema
de pesquisa interessante, ja que permitiria res-
ponder a criticas feitas a Piaget de ter proposto
modelos demasiado 16gicos para o pensamento
humano (ver Johnson-Laird & Byrne, 1991;
Overton, 1990).

Ainda em relago ao desenvolvimento cogni-
tivo segundo uma perspectiva Piagetiana, sdo de
referir os estudos sobre o pensamento analdgico
e metaforico na crianga do Piagetiano E. Marti
(1986, 1988), em articulagdo com a distingdo da
crianga entre a semelhanga, diferenca e identida-
de (Marti, 1981). A linguagem metafdrica na
crianca € também um tema estudado na Univer-
sidade de Lisboa, embora de um ponto de vista
mais Skinneriano que Piagetiano (Silva, 1986).

Quanto a linhas de pesquisa sobre desenvolvi-
mento cognitivo, devem referir-se, também, a ti-
tulo de exemplo, os estudos sobre a aquisi¢do de
conceitos ligados ao ensino das C. Naturais
(e.g., Pastor & Camps, 1989; Trindade, 1991),
Historia (e.g., Carretero et al., 1991; Pozo, Asen-
sio, & Carretero, 1986), Biologia (e.g., Jiménez
& Fernandez, 1989) e Mecanica (e.g., Sequeira
& Leite, 1989), e os estudos sobre a interferéncia
das concepgdes erroneas no dominio dos concei-
tos cientificos e do raciocinio causal (e.g., Costa
Pereira & Ribeiro, 1989; Otero & Brincones,
1987; Pozo, 1987; Pozo & Carretero, 1991).

A introdugdo recente do estudo das teorias da
mente e da emergéncia das crengas falsas (ver
Frye & Moore, 1991) também ja teve eco, embo-
ra diminuto, na psicologia do desenvolvimento
em Espanha (Riviére, Nufiez & Sarid, 1992) e
Portugal (Lourengo, 1992b). Dadas as implica-
¢Oes que as teorias da mente parecem ter na
compreensio do autismo (Baron-Cohen, 1990),
estranha-se que essa linha de pesquisa seja quase
desconhecida no nosso pafs.

Em relagdo as linhas de pesquisa sobre o de-
senvolvimento cognitivo acabadas de referen-
ciar, penso que seriam de destacar a de Carre-
tero, Asensio e Pozo (1991), da Universidade
Auténoma de Madrid, a de V. Bermejo e colabo-
radores (e.g., Bermejo & Oliva Lago, 1990;
Bermejo & Rodrigues, 1990), da Complutense
de Madrid, e a de Ferreira da Silva (1968) , da
Universidade de Coimbra. A primeira, sobre a
representacdo do tempo histérico e explicacdes
causais na adolescéncia, parece bastante heuris-
tica para a psicologia da educagdo, ja que conse-
gue articular desenvelvimento e ensino da Histo-
ria. A segunda, sobre a aquisi¢do de cardinalida-
de pela crianga, foi capz de propor uma metodo-
logia simples, mas engenhosa (i.e., contagem
para a frente e para tras), que permite distinguir
o que, até entdo, era dificil de separar, ou seja,
permite distinguir o principio de cardinalidade e
a regra do «quantos sdo». Contudo, a utilizagio
do conceito de estadio para designar as varias
etapas da aquisi¢@o da cardinalidade parece-nos
abusiva. A terceira foi capaz de mostrar, antes do
aparecimento da obra classica do conflito
cognitivo (i.e., Inhelder, Sinclair & Bovet,
1974), as potencialidades da chamada aprendiza-
gem operatoria na emergéncia do pensamento
formal. Pena foi que o seu autor néo tenha con-
tinuado, quanto sabemos, essa linha de pesquisa.

O desenvolvimento cognitivo na perspectiva
do processamento da informagdo e da psicologia
diferencial é também uma linha de pesquisa em
ambos os paises. Poder-se-a referir, a titulo de
exemplo, a linha de pesquisa sobre o desenvolvi-
mento do raciocinio silogistico de Juan Madruga
(1982, 1983) e do raciocinio diferencial de L.
Almeida (1989).

A aquisi¢do e o desenvolvimento da lingua-
gem nas suas varias manifesta¢des ¢ outro tema
que tem sido estudado em ambos os paises. Em
geral, essa investigacfio tem sido conduzida den-
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tro de quatro perspectivas teéricas, sendo fre-
quente a confluéncia de algumas delas nos mes-
mos autores: psicolinguistica de inspiracéo
Chomskiana (e.g., Delgado Martins & Cabral,
1981; Pérez-Pereira, 1991; Santiuste Vermejo,
Barriguete & Ayala, 1991); processamento da
informagdo, geralmente associado a perspectiva
psicolinguistica (e.g., Cary, Venhaege & Alves
Martins, 1992; Madruga, Luque & Martin, 1989;
Mayor, 1991; Mendes, 1990; Sanchez, 1988);
estruturalista Piagetiana (e.g., Carvalho, 1989;
Hernandez-Pina, 1988; Sequeira, 1983; Triads,
1982) e sdcio-cultural a Vygotski e Bruner, esta
ultima tendo bastantes representantes em Espa-
nha, mas ndo em Portugal (e.g., Luque, 1991;
Shum, Conde & Diaz, 1989; Vila & Boada,
1989; Vila & Zanén, 1989).

Quanto a temas estudados, por exemplo, tem
havido linhas de pesquisa sobre a aquisigfio e 0
desenvolvimento de competéncias fonoldgicas/
/metafonoldgicas (e.g., Cabral, 1980/82; Cary,
1990; Clemente, 1987; Gonzilez, 1989; Rueda,
Sanchez & Gonzilez, 1990), morfoldgico/sin-
tacticas (e.g., Carvalho, 1989; Cortés & Vila,
1991; Pérez-Pereira, 1988; Pérez-Pereira &
Singer, 1984; Vila & Elgstrom, 1987), seman-
ticas (e.g., Carranza, Brito, & Torrecilla, 1984;
Juncos, 1985; Pérez-Pereira, 1991; Santiuste
Vermejo et al., 1991), e metalinguisticas (e.g.,
Cary, 1990; Clemente, 1985; Sim-Sim, 1988).

Dada a importancia da aquisigdo da escrita e
da leitura no desenvolvimento, em geral, € nas
aprendizagens escolares, em especial, tais
aquisi¢des tém despertado interesse em autores
de ambos os paises, embora nem sempre de um
ponto de vista evolutivo (ver Alonso & Mateos,
1985; Alves Martins, 1989; Cuetos, 1989; Del
Rio, 1985; Monge da Silva, 1991; Solé, 1987;
Teberosky, 1989).

A investigagdo sobre a aquisi¢do e o desen-
volvimento de competéncias verbais reguladoras
da prépria acg¢do é uma linha de pesquisa
bastante dominante na psicologia evolutiva em
Espanha (e.g., Lacasa & Herranz, 1990; Luque,
1987, 1991; Ramirez, 1987) e quase inexistente
entre n6s. Pensamos que isso se deve a forte in-
fluéncia de Vygotsky sobre os psicélogos evo-
lutivos de Espanha. Como ¢ sabido, Vygotsky, ao
invés de Piaget, esteve sempre interessado em
salientar o papel funcional € mediador da lingua-
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gem na regulacdo da conduta (ver Riviére,
1990).

A aquisigdo da linguagem em contexto inter-
activo e comunicativo (i.e., a génese das com-
peténcias comunicativas) é também outra linha
de pesquisa mais presente na psicologia do de-
senvolvimento em Espanha que em Portugal. A
influéncia da perspectiva historico-cultural de
Vygotsky e de Bruner em Espanha (ver Del Rio,
1990; Vila, 1990) permite, de novo e em parte,
compreender essa disparidade.

A titulo de exemplo, essa pesquisa tem inci-
dido sobre a ontogénese dos formatos de acgéo
conjunta Brunerianos (e.g., Perinat, Lalueza,
Sadurni & Herndndez, 1991), da aquisigdo e
uso de termos deicticos (Shum et al., 1989), etc.
O estudo da competéncia comunicativa de bébés
e criangas existe também entre nés, embora nes-
sa pesquisa seja menos visivel a influéncia de
Bruner e Vygotski e mais manifesta a influéncia
da perspectiva psicanalitica ¢ da vinculagdo
(e.g., Borges, 1982; Leal, 1985), da perspectiva
Piagetiana (e.g., Simdes, 1990), e da perspectiva
de Brazelton (e.g., Anderson, Ferreira, Monteiro,
Fiadeiro, Patricio, Carvalho, Garcia & Gomes
Pedro, 1989; Santos et al., 1986). Mesmo assim,
a linha de pesquisa sobre a construgio de meta-
bolos ou estruturas pré-simbolicas pela crianga
de R. Leal, da Universidade de Lisboa, apro-
xima-se da ideia dos formatos de Bruner (1982)
e da intersubjectividade primaria e secundaria de
Trevarthen (1982).

Dada a diversidade linguistica em Espanha, é
natural que tenham surgido pesquisas sobre o bi-
linguismo (ver Fernandez, Tembleque & Séan-
chez, 1986; Siguan, 1985; Vila, 1986). Entre nos,
tem havido alguns estudos sobre a amplitude de
memoria em bilingues {e.g., Pinto, 1991),

Em Portugal, a tematica do desenvolvimento
social é bastante estudada. A maior parte da in-
vestigagdo sobre essa temdtica é feita numa
perspectiva sobre o desenvolvimento interpes-
soal inspirados nos trabalhos de R. Selman (e.g.
Coimbra & Campos, 1990), sobre o desenvolvi-
mento da identidade com base na obra de Marcia
(e.g. Costa & Campos, 1990), sobre o desenvol-
vimento do auto-conceito na adolescéncia (e.g.,
Faria & Fontaine, 1990; Pereira, 1991; Veiga,
1988), e sobre o desenvolvimento dos estered-
tipos sexuais em criangas no contexto de um pro-
jecto de pesquisa intercultural (Neto, Williams &



Widner, 1991). Estes investigadores trabalham
na Universidade do Porto (e.g., Neto), de Lisboa
(e.g., Veiga) e no Instituto Superior de Psicologia
Aplicada (e.g., Frederico Pereira).

O estudo do desenvolvimento moral dentro da
linha de Kohlberg tem sido conduzido na Uni-
versidade do Minho (e.g., Formosinho, 1986), de
Aveiro (e.g., Marques, 1989) e de Lisboa (e.g.
Lourengo, 1992a). Nesta ultima, tem havido
também estudos sobre o desenvolvimento da
invaridncia do self (Joyce-Moniz, 1976), da au-
to-afirmagdo (Silva, 1985), das emogdes (Sa,
1989), do altruismo em criangas segundo uma
perspectiva Piagetiana (Lourengo, 1990a,
1992¢), sobre a polémica Gilligan/Kohlberg
quanto a ética do cuidado e da justica (Azevedo,
1988; Lourengo, 1991a), e sobre o desenvolvi-
mento da carreira no contexto da orientagdo es-
colar e profissional, apelando, em especial, para
a teorizagdo de D. Super (Marques & Caeiro,
1991). Deve também referir-se a linha de pes-
quisa sobre o estudo psicolégico dos valores no
ambito do projecto internacional «The Work
Importance Study» (Marques, 1989).

Em Espanha, o desenvolvimento sécio-cogni-
tivo tem também atraido investigadores de varias
Universidades. A titulo de exemplo, deve referir-
se a linha de pesquisa sobre a competéncia social
de alunos rejeitados por companheiros, de Diaz-
-Aguado (1990), da Complutense, e os estudos
de Juan Delval (1989), da Auténoma de Madrid,
sobre o conhecimento pela crianca dos sistemas
e institui¢des sociais.

Muitos outros aspectos do desenvolvimento
social tém sido também objecto de pesquisa em
Espanha, embora nem sempre seja visivel uma
perspectiva de desenvolvimento. Por exemplo,
tem havido estudos sobre o desenvolvimento do
comportamento de gjuda com base na distingdo
de Batson (1990) entre desconforto pessoal
(«personal distress») e empatia (e.g., Fuentes,
1989), sobre a distingdo entre moralidade e con-
vengdo com base na obra de Turiel (e.g., Borre-
go, 1991; Enesco & Del Olmo, 1987; Goiii,
1989) e sobre o desenvolvimento do raciocinio
pro-social inspirado na obra de Eisenberg (e.g.,
Gonzalez & Padilha, 1990).

Também existem Kohlberguianos em Espanha
(e.g., Buxarrais, Martinez, Puig & Trilla, 1989),
assim como estudos que validaram o teste de
Definir Valores Morais de J. Rest (Peréz-Del-

gado, Mestre & Molto, 1990), como, alias, tam-
bém ja foi feito em Portugal (Lourengo & César,
1991). Nio tenho noticia da existéncia de Gilli-
gianas em Espanha falando «Numa Voz Dife-
rente» daquela em que falam os homens!... Ha
também pesquisa sobre o desenvolvimento dos
valores escolares (e.g., Beltran, 1991), interpes-
soais (e.g., De la Caba, 1991) e sobre o desen-
volvimento emocional e sécio-afectivo (e.g.,
Carrera, Mallo & Fernandez-Dols, 1988; Igle-
sias, Loeches & Serrano, 1989; Luengo & Or-
tega, 1991). Podem ainda referir-se alguns es-
tudos ligados & promogdo da prosocialidade
(e.g., Roche, 1991) e da conduta altruista (e.g.,
Ortiz, Apodaka, Eceiza, Etxebarria, Fuentes &
Lépez, 1991), bem como outros estudos sobre a
aquisicdo da identidade sexual (Lopez, 1984).

O interesse pela conceptualizagio e desenvol-
vimento de atribui¢bes causais € crengas sobre o
controlo é também visivel em autores Espanhéis
(e.g., Alonso, 1984; Diego Vallejo & Diego
Vallejo, 1990; Palenzuela, 1988) e Portugueses
(e.g., Barros, Barros & Neto, 1990; Lourengo,
1988).

Em relag¢do a pesquisa sobre desenvolvimento
socio-cognitivo, em geral, talvez devessem ser
salientadas, entre outras, as linhas de pesquisa de
Dias-Aguado (1990), da Complutense de
Madrid, sobre o desenvolvimento da competén-
cia social de criangas com inadaptagio socio-
emocional, a de Orlando Lourenc¢o (1990a,
1992c¢), da Faculdade de Psicologia e de Cién-
cias da Educagio de Lisboa, sobre o desenvolvi-
mento do altruismo na crianga, e a de Mario de
Azevedo (1988), da Faculdade de Ciéncias de
Lisboa sobre a proclamada orientagio da mulher
para a ética do cuidado (Gilligan, 1982).

A primeira autora foi capaz de articular pres-
supostos fundamentais da teoria de Piaget e de
Vygotsky para elaborar programas que visam fo-
mentar a competéncia social de criangas rejeita-
das. O segundo autor, por sua vez, foi capaz de
relacionar dois micromodelos Piagetianos (um
mais funcional e outro mais estrutural) e propor
uma perspectiva para o desenvolvimento do al-
truismo da crianca que alguns criticos tém consi-
derado bastante original. O terceiro autor, final-
mente, apresenta dados que parecem mostrar
que a proclamada superioridade da mulher em
relagdo ao homem quanto a ética do cuidado esta
longe de ser comprovada empiricamente.
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A tematica do desenvolvimento em contexto
esta na moda em Espanha. Do meu ponto de vis-
ta, isso deve-se a trés razdes fundamentais, uma
externa e duas internas. A externa tem a ver com
a afirmagfio crescente do movimento da «life-
span» no dmbito internacional. As internas tém a
ver com a articulacdo que existe entre psicologia
do desenvolvimento e educagio, por um lado, e
com a forte presenca de Vygotsky e da sua pers-
pectiva sdcio-cultural, por outro (ver Alvarez,
1990).

E obvio que os diversos contextos em que o
sujeito vive sdo de enorme importdncia no de-
senvolvimento das suas varias competéncias.
Contudo, sendo defensor de uma concepgéo for-
te do desenvolvimento, interrogo-me se os estu-
dos que procuram mostrar a influéncia do con-
texto no desenvolvimento nfo sdo, por vezes,
mais estudos de socializagdo do que, propria-
mente, pesquisas evolutivas. Deste ponto de
vista, ndo acredito tanto nas virtualidades da sin-
tese entre desenvolvimento e educagdo como pa-
rece acontecer com alguns colegas Espanhéis
(e.g., Alvarez & Del Rio, 1989; Coll, 1990). Em
ultima analise, educagéo e desenvolvimento pa-
recem visar objectivos diferentes, apresentando,
portanto, tensdes inevitdveis (ver Gardner,
1991).

A titulo de exemplo das pesquisas efectuadas
sobre tal tematica, devo mencionar, na zona do
desenvolvimento proximal de Vygotsky, a linha
de pesquisa sobre as crengas dos pais a respeito
da educagdo e desenvolvimento dos seus filhos
de J. Palacios (1990) e colaboradores (e.g., Pala-
cios, Gonzalez & Moreno, 1991), da Universi-
dade de Sevilha, e de uma outra linha de pesqui-
sa, com representantes em Espanha (e.g., Cortés
& Vila, 1991; Perinat et al., 1991; Shum, 1988;
Vila & Elgstrom, 1987), e Portugal (e.g., Fidal-
g0, 1991a), que recorre, em geral, a estudos mi-
cro-longitudinais para analisar a influéncia das
interac¢des de tipo Vygotskiano na aquisi¢io de
competéncias linguisticas, comunicativas e cog-
nitivas.

O interesse pela influéncia das crengas e ati-
tudes parentais na educagio e desenvolvimento
dos filhos é também uma linha de pesquisa que
interessa a autores Portugueses da Universidade
de Lisboa (Barros, 1992), de Coimbra (Abreu,
Silva & Borges, 1990), do Porto, (Santos et al.,
1986), e do ISPA (Pires, 1992).
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A temética do desenvolvimento em contexto
tem despertado também o interesse de investiga-
dores da Universidade do Porto (e.g., Fontaine,
1991), do Minho (e.g., Almeida, 1989), de Avei-
ro (ver Tavares, Alarcdo, Almeida & Moreira,
1990) e da Nova de Lisboa (Detry, 1991). Devo
mencionar, de modo especial, o Projecto Pré-Pri-
mario que é um estudo cooperativo transnacio-
nal, de que a Espanha também faz parte, através
do qual se pretende obter um panorama sobre 0s
contextos de socializagdo que interferem no de-
senvolvimento da crianga (Bairrfo et al., 1989).

A temaética do desenvolvimento em contexto
estd também presente nos estudos que podiam
ser chamados de desenvolvimento aplicado, ou
seja, naqueles estudos onde se procura fomentar,
de forma deliberada, o desenvolvimento. Esta
linha de pesquisa tem emergido, com algum vi-
gor, em ambos 0s paises, ja que cruza desenvol-
vimento ¢ educagdo (ver Coll, Palacios & Mar-
chesi, 1990; Joyce-Moniz, 1988a). Parece-me
que é possivel destacar cinco perspectivas tedri-
cas na pesquisa sobre essa tematica. Uma delas,
baseada em Piaget ou nos seus continuadores, e
talvez mais acentuada em Portugal do que em
Espanha, recorre a metodologia do confronto e
do conflito cognitivo/sdcio-cognitivo para desen-
volver, em geral, competéncias de tipo estrutural
(e.g., Barros, 1992; Botelho, 1991; Marchand,
1986; Mata, 1991; Morgado, 1988). A segunda,
mais acentuada em Espanha do que em Portugal,
tem por base as ideias Vygotskianas da origem
social do conhecimento e da zona de desenvolvi-
mento proximal, e recorre a vérios tipos de inter-
acc¢do social para promover na crianga compe-
téncias diversas (e.g., Gonzalez & Palacios,
1990; Fidalgo, 1991a). A terceira procura fo-
mentar o desenvolvimento articulando os pontos
de vista de Piaget e de Vygotsky (del Cafio,
1990; Lacasa & Herranz, 1989b; 1990). A quarta
perspectiva procura mobilizar o desenvolvimen-
to no contexto da teoria relacional da motivagio
humana (e.g., Abreu, Leitdo, Santos & Paixo,
1988). A quinta, finalmente, baseia-se na psico-
logia cognitiva, em geral, e no processamento da
informagdo, em especial (ver Sierra & Carretero,
1990), e recorre, entre outras, a estratégias meta-
cognitivas (e.g.,Monereo, 1990; Peixoto, 1991;
Valente, Gaspar, Lobo, Salema, Morais & Cruz,
1989) e de memoéria e metamemoria (e.g.,
Aguiar, 1992; Diaz & Rodrigo, 1989; Madruga



et al., 1989), que visam, sobretudo, a promogdo
do sucesso escolar.

A linguagem LOGO tem sido utilizada tam-
bém como instrumento de promogio do desen-
volvimento, quer por autores Portugueses (e.g.,
Marchand, 1989; Miranda, 1990; Morgado,
1990), quer Espanhdis (e.g., Bautista, 1986).

O desenvolvimento atipico, ou desenvolvi-
mento associado a deficiéncias sensoriais e men-
tais, bem como a tematica do ensino especial
tém também merecido atengéo da parte de auto-
res Portugueses e Espanhéis (e.g., Delgado &
Godoy, 1985; Montenegro, 1982). Por exemplo,
tem havido linhas de pesquisa sobre o desenvol-
vimento da psicomotricidade com base na obra
de Wallon (e.g., Fonseca, 1992; Rodrigues,
1987), e sobre a despistagem de criangas da es-
cola priméria com manifestagdes de dislexia-di-
sortografia (e.g., Montenegro, 1974). Outros es-
tudos sobre ensino especial e deficiéncias sen-
soriais tém sido efectuados na perspectiva do
processamento da informagfo (e.g., Fernandez,
Ochaita & Rosa, 1988), ou baseados, sobretudo,
na obra de Algozzine (e.g., Correia, 1983). Deve
também referir-se a linha de pesquisa sobre as
particularidades do desenvolvimento operatério
associadas a debilidade (e.g., Bairrdo, 1971;
Marchand, 1986) e aos invisuais (e.g., Ochaita &
Rosa, 1988; Rosa & Huertas, 1988). Como o
mau trato de criangas pode ser origem de desen-
volvimento atipico, esse terrivel fendmeno estd
também a despertar interesse em ambos os pai-
ses (e.g., Musitu, Garcia, Garcia & Castello,
1988).

Antes de terminar esta apresentagio muito in-
completa de linhas de pesquisa e tendéncias
conceptuais na psicologia do desenvolvimento
em Portugal e Espanha, devo mencionar uma
linha de investigagdo bastante vigorosa, embora
orientada para contextos clinicos e educacionais.
Refiro-me &s pesquisas baseadas nas teses cons-
trutivistas e desenvolvimentistas de Joyce-Moniz
(e.g., 1985, 1988b; 1989; Barros, 1992; Cruz,
1992), da Universidade de Lisboa, e de O. Gon-
calves (1989), da Universidade do Minho. Trata-
-se, em sintese, de propor uma concepgdo e uma
orientagdo desenvolvimentista para os objectivos
e metodologias da intervengéo psicoterapéutica e
educacional. Trata-se de uma metodologia dupla-
mente desenvolvimentista. E por isso que a refe-
rimos aqui.

Termino esta sec¢do lembrando uma grande
auséncia na psicologia do desenvolvimento de
ambos os paises. Refiro-me a falta de estudos so-
bre o desenvolvimento do pensamento ou racio-
cinio estético. Sendo forte a presenga de Vygot-
sky na psicologia evolutiva e educacional em Es-
panha, por um lado, e tendo-se ele interessado
pela psicologia para esclarecer os fenémenos da
criagdo artistica, por outro, tal caréncia é para-
doxal. Deixo uma pergunta que ja formulei nou-
tro local (Lourengo, 1991b): «Como podemos
procurar o bem e o verdadeiro se nos esquecer-
mos do belo?» (p. 257).

TENDENCIAS EMERGENTES:
CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS

Ap06s esta apresentagio muito ligeira e incom-
pleta de algumas linhas de pesquisa e orienta-
¢des conceptuais da psicologia do desenvolvi-
mento em Portugal ¢ Espanha, talvez seja possi-
vel identificar, de modo muito tentativo, algumas
tendéncias emergentes. Dizemos de modo tenta-
tivo, porque a identifica¢io das tendéncias emer-
gentes nessa pesquisa so6 poderia ser feita apos
uma revisdo relativamente exaustiva, o que nio
aconteceu.

Uma das tendéncias emergentes nessa pesqui-
sa é a existéncia de um certo mimetismo cienti-
fico. Por outras palavras, é relativamente escassa
a investigag¢io que € feita a partir de linhas de
pesquisa que tomam como referéncia tematica,
conceptual ou metodologica ideias de autores do
seu pais, o que € bastante compreensivel, dada a
preponderancia da psicologia de lingua inglesa,
por um lado, e a criagdo recente das Faculdades
de Psicologia em ambos os paises, por outro.

Prova desse minetismo parece-me ser o facto
de haver bastante paralelismo quanto a linhas de
pesquisa nos dois paises, por um lado, havendo,
no entanto, um acentuado desconhecimento mu-
tuo, por outro. Este desconhecimento mutuo pa-
rece-me ser outra tendéncia emergente na psico-
logia do desenvolvimento de ambos os paises.
Tal mimetismo nota-se também no facto da in-
fancia continuar a ser o periodo de desenvolvi-
mento mais estudado, havendo um relativo es-
quecimento da adolescéncia e, mais ainda, da
vida adulta e dos idosos. Por exemplo, a escolha
aleatéria de dois anos da Revista «Infancia y
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Aprendizaje» (1989/1990) mostra-nos o seguinte
quadro: Dos 37 estudos publicados que perten-
cem a autores Espanhdis, ha 26 sobre criangas
(até aos 12 anos), 7 sobre adolescentes, (12-1&
anos), 4 sobre adultos (18-65 anos) e nenhum so-
bre idosos. Esta centracdo na infincia parece
menos visivel em Portugal, embora isso seja
dificil de substanciar porque n@o ha nenhuma
Revista dedicada em exclusivo a pesquisa
evolutiva, e porque as poucas Revistas dedicadas
i pesquisa psicolégica entre nés contém poucos
estudos empiricos. Por exemplo, nos trés Gltimos
numeros da Revista «Psychologica» (1990/
/1991), publicada em Coimbra, s6 7 dos 33 arti-
gos é que sdo de pesquisa empirica. Contudo,
nesses 7 estudos, ha 2 amostras de criangas, 4 de
adolescentes, 4 de adultos e 1 de idosos.

Embora a pesquisa evolutiva em Espanha so-
bre a aquisi¢do de competéncias linguisticas ¢
comunicativas utilize bastante a metodologia
longitudinal, tal metodologia é ainda pouco
comum, sobretudo se pensarmos na sua impor-
tncia para o estudo dos processos de mudanga,
que devia ser o objectivo prioritario de qualquer
pesquisa desenvolvimentista. Por exemplo, nos
nimeros da Revista «Infancia y Aprendizaje» re-
feridos, ha apenas 3 estudos longitudinais (Gar-
rido, Vasquez & Martinez, 1990; Jiménez &
Artiles, 1990; Shum et al., 1989), entre os 30
reportados. Mesmo que um ou outro dos 27 res-
tantes pudesse ser considerado micro-longitudi-
nal, esse quadro pouco se alteraria. Em Portugal,
o cenario é mais escuro. Por exemplo, em seis
numeros (1985/1990) da Revista «Cadernos de
Consulta Psicoldgica», assumidamente orientada
para o estudo do desenvolvimento humano, so
consegui identificar um artigo longitudinal (Lou-
rengo, 1990b). A escassez de pesquisa longitudi-
nal parece ser, pois, outra tendéncia emergente
na pesquisa evolutiva de ambos os paises, sobre-
tudo em Portugal.

Outra tendéncia que parece emergir € a relati-
va unido entre desenvolvimento/educagdo, ten-
déncia que me parece mais visivel em Espanha
do que em Portugal. Além de outras razdes, tal
diferenga pode ter a ver, como ja foi assinalado,
com a forte influéncia de Vygotsky sobre os psi-
cologos evolutivos de Espanha (ver Alvarez &
Del Rio, 1990) e com a existéncia frequente de
Departamentos de Psicologia Evolutiva e Educa-
¢do nas Universidades Espanholas. Nas Faculda-
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des de Psicologia e de Educagfo, em Portugal, a
Psicologia do Desenvolvimento € apenas uma
Cadeira integrada nos planos de estudo de
Licenciaturas e de alguns mestrados, ndo haven-
do qualquer curso de mestrado nessa area tdo im-
portante da Psicologia. A este respeito é curioso
referir que a criagfo recente de um curso de mes-
trado sobre desenvolvimento da crianga aconte-
ceu na Faculdade de Motricidade Humana, ndo
em qualquer Faculdade de Psicologia.

Do nosso ponto de vista, a sintese entre desen-
volvimento e educagfio é uma arma de dois gu-
mes. Por um lado, parece desejavel que o desen-
volvimento possa perspectivar a ac¢do educativa,
e que a educagdo seja considerada um potente
factor de desenvolvimento. Contudo, essa arti-
culagdo pode contribuir para um certo ecletismo
tedrico, ou seja, para uma certa confusdo con-
ceptual entre os fendémenos do desenvolvimento,
por um lado, e os fendémenos de educagio,
aprendizagem e socializagfo, por outro. Seja
como for, parece-me que reina uma certa con-
fusdo conceptual na pesquisa evolutiva nos nos-
s0s paises entre esses varios conceitos, o que
seria outra das suas tendéncias emergentes. Seria
possivel, por exemplo, citar vérias pesquisas
que falam em promover o desenvolvimento,
quando, afinal, se limitam a promover uma série
de competéncias muito episddicas e contextuais.
Tal confusfo pode ser responsavel, em parte, pe-
lo abuso de métodos estatisticos, em desfavor
dos qualitativos, que é talvez uma das questdes
mais delicadas a enfrentar, nfo apenas pela psi-
cologia do desenvolvimento, mas por toda a
psicologia. Como dizia P. Meehl (1978), «a ideia
de tudo fazer para rejeitar a hipétese nula [com a
complexidade estatistica que induz, muitas
vezes)... é um erro terrivel, uma estratégia cien-
tifica pobre, e uma das piores coisas que ocorreu
na histdria da psicologia» (p. 817).

Outra tendéncia emergente, esta de sinal mui-
to positivo, € a publicagdo em Revistas Interna-
cionais de estudos e investiga¢des de autores de
ambos 0s paises, embora com vantagem para
Espanha. Isto significa, em geral, reconheci-
mento de qualidade segundo critérios da comu-
nidade cientifica internacional. Isto é de realgar,
tanto mais que é relativamente recente a criagfio
de Faculdades de Psicologia em ambos os paises
e contamos com pouco apoio do «poder», que



prefere mais os tecnoldgicos do que os cientistas
sociais.

A extensdo desta comunicagio ja ultrapassou
os seus limites. Quero apenas salientar uma
ideia final. Apdés o meu ligeiro contacto com a
psicologia do desenvolvimento de Espanha, fi-
cou-me a impressdo que a perspectiva sécio-cul-
tural de Vygotsky, «o visionario do futuro»
(Martin Bravo, 1991), é o seu maior referencial
tedrico. Para a maior parte dos desenvolvimen-
tistas Portugueses, esse referencial continua a ser
Piaget. Dada a importancia da teoria na pesquisa,
pareceu-me interessante especular sobre as ra-
zdes que levam, de modo geral, os desenvolvi-
mentistas Portugueses a ser mais Piagetianos e
os evolutivos Espanhéis a ser mais Wygotskianos.
Além de outras, sou capaz de ver quatro razdes.

Uma delas deve-se ao facto da articulag8o en-
tre educacdo e desenvolvimento ser mais acen-
tuada em Espanha do que em Portugal, como se
depreende da existéncia frequente de Departa-
mentos de Psicologia Evolutiva e Educagdo nas
Universidades Espanholas, mas ndo nas Portu-
guesas. Como ¢ sabido, Vygotsky, através do
principio da origem social do conhecimento e do
principio da zona de desenvolvimento proximal
deixou um legado tedrico muito propicio para tal
articulagfo. Piaget, ao invés, esteve sobretudo
interessado em captar os processos intra-indi-
viduais e sempre se afastou de uma perspectiva
socializante para o desenvolvimento.

Outra razdio para tal divergéncia deve-se ao
facto de muitos desenvolvimentistas Portugueses
terem vindo, por razdes diversas, da area da Fi-
losofia, ninguém contestando que Piaget foi,
antes de tudo, um epistemoélogo.

A terceira deve-se ao facto dos psicdlogos
evolutivos Espanhois terem, de modo geral,
mais contactos internacionais que os seus cole-
gas Portugueses. A realizagdio, em Setembro
passado, da «V Conferéncia sobre Psicologia do
Desenvolvimento na Europa», em Sevilha, teste-
munha esse facto. Ora, como se sabe, agora esta
na moda o estudo do desenvolvimento em con-
texto, aparecendo entdo a obra de Vygotsky co-
mo um referencial tedrico importante (ver Wer-
tsch, 1985).

Uma quarta razfo ¢ altamente especulativa. O
escritor Portugués Fidelino de Figueiredo disse
um dia, penso que no seu livro «As Duas Espa-
nhas», que os Reis Catdlicos, ao unificarem a

Espanha, a dividiram para sempre; ou seja, fi-
zeram dela um pais de paises. O problema do
contexto ou dos contextos nio se faz sentir tanto
em Portugal, que € um pais mais uno e, onde,
por exemplo, ndo ha rivalidades linguisticas.
Sera que isto, ao invés do que se passa com os
nossos colegas Espanhois, nos predispde mais
para o sujeito Piagetiano, epistémico e geral, e
menos para o sujeito Vygotskiano, psicoldgico e
contextual?

Termino com um agradecimento aos colegas
de ambos os paises que, pela sua ajuda no envio
de artigos ou de informagdes solicitadas, torna-
ram possivel esta comunicagdo sobre tendéncias
emergentes na Psicologia do Desenvolvimento
de ambos os paises. A omissgo de linhas de pes-
quisa existentes e do nome dos seus autores teve
a ver com 0 meu desconhecimento e ndo com o
seu menor valor. Mais do que apresentar o «es-
tado da arte», quisemos dar um pequeno contri-
buto para aproximar os dois paises entre si, por
um lado, e com a Europa, por outro.
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RESUMO

Como indicado em titulo, esta comunicagdo pre-
tende apresentar o «estado da arte» da Psicologia do
Desenvolvimento em Portugal e Espanha e, contribuir,
assim, para a aproximag@o dos psicologos dos dois
paises no contexto europeu. Esta dividida em trés par-
tes. Na primeira parte, intitulada «Se queres ir longe,
tem uma teorial», fazem-se algumas consideragdes
tedricas sobre o fenémeno do desenvolvimento, por
um lado, e apresenta-se o que seria uma «concepgdo
forte de desenvolvimento», por outro. Na segunda par-
te, cujo titulo é «Temas de pesquisa e orienta¢des con-

ceptuaisy, referem-se as principais linhas de inves-
tigagdo e orienta¢des teoricas da pesquisa desenvolvi-
mentista em cada um dos dois pafses. Na ultima parte,
que tem por titulo «Tendéncias emergentes: Conver-
géncias e divergénciasy, apresentam-se algumas das
tendéncias que parecem emergir dessa pesquisa.

ABSTRACT

This is the text of an invited address presented at
«The First Meetings of the Portuguese Psychological
Society» held in Coimbra, November 20-21, 1992.
This presentation consists of three parts. In the first
part, entitled «If you want to get ahead, get a theory!»,
we make some theoretical considerations about what
might be called «a strong conception of development».
In the second part, entitled «Empirical and theoretical
trends», we refer to the main themes and conceptual
orientations in Portuguese and Spanish developmental
psychology. Finally, in the third part, entitled
«Emergent trends», we identify some positive and ne-
gative trends which emerge from Portuguese and Spa-
nish developmental research.
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