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Resumo

O objectivo desta investigacao foi verificar se existe uma relacdo entre os conhecimentos
iniciais sobre linguagem escrita a entrada do ensino formal e os resultados alcancados nas varias
componentes da leitura no final do 12 ano de escolaridade. Os participantes do estudo foram 19
criangas que frequentaram pela primeira vez o 12 ano de escolaridade. Este estudo inclui dois
momentos de avaliagdo: no inicio do ano lectivo foram aplicados seis instrumentos para avaliar os
conhecimentos iniciais sobre a linguagem escrita (Conhecimento do Nome e Som das Letras,
Escrita Inventada, Teste de Linguagem Técnica e Linguagem Escrita, Subteste de Reflexao
Morfo-Sintactica e a Bateria de Provas de Consciéncia Fonoldgica) e no final do ano lectivo foi
aplicada a prova de leitura que avalia trés componentes da leitura (Leitura oral, Selec¢do ortografica
e Leitura compreensiva). Observou-se neste estudo que o Conhecimento do Nome e Som das
Letras, a Escrita Inventada, a Consciéncia Sintactica e a Consciéncia fonoldgica determinam

diferentes relagdes com as componentes da leitura.

Palavras-Chave: Conhecimento das letras; Escrita Inventada; Consciéncia Sintactica; Consciéncia

fonologica; Competéncias de leitura.

Abstract

The purpose of the present investigation is to determine whether there is a link between
the initial knowledge about written language at the entry into formal education and achievements
in the various components of reading at the end of 1% grade. Study participants were 19 children
who attended for the first time a school year. This study includes two time points: at the
beginning of the school year, six instruments were applied to assess the initial knowledge about
written language (Letter name and latter sound knowledge; Invented Writing; Language Test
Technique and Written Language; Morpho-Syntactic Subtest; Battery of Tests of Phonological
Awareness) and the end of the school year was applied to the reading test that assesses three
components of reading (Oral Reading; Spelling Words Selection; Reading Comprehension). We
observed in this study that the Letter name and latter sound knowledge, Writing Invented,
Syntactic Awareness and Phonological Awareness determine different relationships with the

literacy components.

Key-words: Letter knowledge; Invented Writing; Syntactic Awareness; Phonemic Awareness;

Literacy Skills.
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INTRODUCAO

“Sabe-se hoje que as criangas, antes da entrada para a escola, possuem ja todo um conjunto de conbecimentos e de
representagies sobre a tarefa de ler, o que implica terem pensado sobre a lingnagem oral, sobre a linguagem escrita e

sobre a relagao entre ambas.” (Alves Martins, 1996, p.20)

Durante muitos anos, o acto de ler era entendido como uma operagao essencialmente
perceptiva, isto ¢, acreditava-se que a leitura se apoiava na analise auditiva e visual e que um dos
elementos fundamentais desta aprendizagem seria o desenvolvimento sensério motor. Mialaret
(1974, cit. por Alves Martins, 1996) considerava que para a aquisi¢ao da leitura eram necessarios
pré-requisitos, como por exemplo, a organiza¢ao perceptivo-motora, desenvolvimento da func¢ao
simbolica e da linguagem, a estruturagao espacial e temporal e o nivel de desenvolvimento
intelectual. Estas concepgdes deram origem a praticas de diagnostico e de reeducagao centradas
na estimulacdo, avaliacdo e treino das aptiddes consideradas como base destas aprendizagens.

Com a evolugio do estudo da aprendizagem da leitura surgiram alguns modelos
explicativos da forma como as criangas adquirem esta aprendizagem. Os primeiros modelos
propostos foram os modelos ascendentes que consideram que a leitura implica um percurso
linear e hierarquizado indo de processos psicologicos primarios (juntar letras) até a aquisi¢ao dos
processos cognitivos superiores (producao de sentido). Os segundos modelos que surgiram
foram os modelos descendentes que, ao contrario dos anteriores, consideram que 0s pProcessos
mentais superiores sao determinados pelo acto de ler, baseando-se na ideia de que ler consiste em
construir uma significagao a partir de um texto, utilizando o menor nimero de indices possiveis
e, nos indices mais produtivos para construir a significagio. Por ultimo, surgiram os modelos
interactivos que ultrapassaram a visdo dicotémica dos processos implicados no acto de ler, uma
vez que postulam que leitor utiliza simultaneamente e em interac¢do, capacidades de ordem
superior e capacidades de ordem inferior, ou seja, estratégias ascendentes e descendentes (Alves
Martins, 1996).

Ferreiro e Teberosky (1986) foram pioneiras no estudo das representagdes infantis
relativamente a linguagem escrita, nos seus estudos tém enfatizado o papel activo da crianga na
apreensao das caracteristicas do codigo alfabético. As autoras defendem que as criangas nao
ficam a espera de entrar no ensino formal para comecarem a reflectir sobre problemas
conceptuals extremamente complexos, uma vez a crianga cresce num meio onde existe escrita e
nada a impede de poder pensar sobre esta.

Segundo Teberosky e Colomer (2001/2003) a escrita, a leitura e a linguagem oral nio se

desenvolvem separadamente, mas actuam de uma forma interdependente desde muito cedo,



podendo-se considerar que a alfabetiza¢do inicial ndo é um processo abstracto, mas sim um
processo que ocorre em determinados contextos sociais e culturais.

O meio soécio-cultural onde a crianga vive afecta a forma como adquire a linguagem
escrita. Segundo Alves Martins (1996) quando as criangas vivem num ambiente onde a leitura e a
escrita sdo valorizadas, existe um maior contacto com estas actividades. Na entrada para o ensino
formal, estas criangas apresentam uma quantidade significativa de conhecimentos iniciais sobre
linguagem escrita, como também no final do 1° ano apresentam maiores capacidades de leitura.

A compreensio do processo de aprendizagem da leitura e escrita nao deve ser reduzida a
dimensao de um objecto de estudo cientifico, mas deve ser igualmente encarada no ambito da
investigacao académica como uma responsabilidade social (Alves Martins & Silva, 1999). Um dos
principais problemas que se coloca no estudo da literacia é perceber porque é que para algumas
criangas ¢ tdo facil aprender a ler, independentemente do método de ensino utilizado, enquanto
para outras, o dominio da leitura parece constituir um obstaculo intransponivel, mesmo quando
sao submetidas a varios tipos de estratégias pedagdgicas. As diferencas inter-individuais
encontradas na aprendizagem da leitura parecem estar relacionadas com as oportunidades que as
criangas tiveram ao longo da sua vida de aceder a conhecimentos e conceitos relativos a
linguagem escrita, a linguagem oral e relativos a0 modo como a linguagem escrita transcreve a
linguagem oral (Silva, 2004).

Tendo em considera¢ao que as criangas quando entram para o ensino formal jd possuem
um conjunto de conhecimentos sobre a linguagem escrita, tentaremos perceber se 0s
conhecimentos inicias sobre a linguagem que as criangas apresentam a entrada do ensino formal
estdo relacionados com os desempenhos em leitura no final do primeiro ano de escolaridade.

A presente investigacdo esta organizada em seis capitulos. No primeiro capitulo é
apresentada a revisao da literatura mais relevante para a problematica em estudo. No segundo
capitulo ¢ apresentada a problematica e as hipdteses. No terceiro capitulo é apresentado o tipo de
estudo e descrita a metodologia utilizada. O quinto quarto capitulo ¢ dedicado a andlise dos
resultados. No quinto capitulo discute-se os resultados encontrados, tendo em conta os estudos
realizados anteriormente no ambito desta investigagao. As consideragoes finais sao apresentadas a
no sexto capitulo, sendo aqui que apresentamos algumas propostas para investigacdes futuras e

algumas implicagoes educacionais dos resultados obtidos.



REVISAO DE LITERATURA

Modelos da aprendizagem da leitura

Modelos Ascendentes

Segundo Gough (1972, cit. por Alves Martins, 1996) e LaBerge e Samuels (1974, cit. por
Alves Martins, 1996) a aprendizagem da leitura ¢ um processo linear que se inicia com processos
psicologicos primarios e se desenvolve para processos psicolégicos de ordem superior. O modelo
apresentado pelos autores baseava-se na ideia de que a aprendizagem da leitura se desenvolvia
numa sucessao de estadios, que se iniciavam em operagoes perceptivas sobre palavras impressas e
que terminavam com operagoes de correspondéncia grafo-fonoldgica, ou seja, é através da
correspondéncia entre os grafemas e os fonemas que se pode ter acesso ao significado de uma

palavra ou texto escrito.
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Figura 1 — Modelo de Gough (1972)



Tendo em conta esta perspectiva foram elaborados alguns estudos que evidenciaram que
a teoria da mediacdo fonoldgica tem algumas implicagdes na leitura de pseudo palavras
homofonas. Os resultados encontrados demonstram que os sujeitos apresentam mais dificuldade
em diferenciar uma pseudo-palavra de uma palavra do que uma niao palavra de uma palavra.
Estes resultados estiao relacionados com o facto das pseudo palavras homoéfonas apresentarem
uma pronuncia semelhante a de uma palavra verdadeira e induzirem mais frequentemente os
sujeitos em erro. O que revela que os sujeitos utilizam mecanismos de conversao grafo-fonética
para pronunciaram uma palavra homoéfona (Rubenstein, Lewis & Rubenstein, 1971; cit. por Alves
Martins, 1996).

O Modelo de Gough foi criticado por varios autores, entre eles Brewer (1972) e Mitchell
(1982), que identificaram algumas falhas, como por exemplo o facto deste ser um modelo linear e
pouco flexivel, uma vez eu este considera que a unica via de acesso ao significado sdo as
correspondéncias grafo-fonologicas, nio podendo existir uma adaptagao por porte do leitor em
funcdo do material que estd a ler. Este modelo Também ndo permite explicar as falhas que
ocorrem durante a leitura, no que se refere a influéncia do contexto no reconhecimento de
palavras.

O préprio autor, treze anos mais tarde, publica um “Postscript” (republicado em 2004)
em que afirma que apesar de admitir que o seu modelo esta incorrecto face a evidéncia empirica
acumulada posteriormente a sua formulagao, ele aponta na direc¢io correcta ja que o
reconhecimento de palavras ¢ uma competéncia central na leitura e a leitura fluente depende de

competéncias de descodifica¢do automatizadas.

Modelos Descendentes

Depois surgem os Modelos Descendentes, como o modelo de Goodman (1970 e o
modelo de Smith (1971), que consideravam o processo de leitura como completamente contrario
ao Modelo Ascendente.

Estes modelos baseiam-se no pressuposto de que a leitura era baseada em conhecimentos
prévios do leitor, este baseava-se em conhecimentos pré adquiridos e através de processos
mentais superiores iria utilizar para prever o que estava escrito confirmando depois através do
texto escrito estes pressupostos. A leitura serd assim como que um jogo de ‘“adivinhas
psicolinguisticas”; o leitor utilizaria uma leitura visual onde iria descodificar visual e globalmente
os simbolos baseadas em predi¢oes léxico-semanticas e sintacticas que depois confirmaria através

de conhecimentos pré-adquiridos, ou seja, o significado ndo estd no texto propriamente dito, mas



depende do leitor construi-lo durante a leitura. Goodman (1998), continua a dar mais énfase ao
proprio leitor do que ao texto, quando coloca que o mesmo faz uso de pistas textuais para
permitir o levantamento de hipéteses sobre o conteido do texto, e o continua a ler com o
objectivo de verificar a veracidade das hipdteses levantadas. Seguindo essa mesma linha de
pensamento Smith (1994), considera a compreensio como a obtengao de respostas as perguntas
colocadas pelo proprio leitor durante a leitura e, como Goodman (1998), centraliza o leitor na
importancia desse processo, ao sugerir que quanto mais informag¢ées nao-visuais (conhecimentos
prévios) o leitor tiver, menos informag¢des visuais (do proprio texto) ele vai precisar para
compreender o texto. Deste modo, a partir da interac¢ao entre o assumido do texto e o

conhecimento prévio, accionado durante a leitura, o leitor consegue compreender o texto lido.

Ciclo Optico

Ciclo . Ciclo

Semantico Perceptual

7

Ciclo Sintactico

Figura 2 — Ciclos de Processamento de Goodman (1994)

Estes modelos foram criticados, entre outros, por Mitchell (1982) questionando como é
que o leitor faria as suas predi¢cdes, como as testaria, qual a sua unidade base de comparagao,
como ¢é que ele saberia onde se basear, verificar o éxito das suas predigdes ou como melhorar
perante o erro ja que nao existiriam termos de comparacio. Colocam também em causa como é
que um aluno sem qualquer base poderia predizer algo pois partindo deste principio o leitor tem
de ter um termo de comparag¢ao para alcangar o sucesso. Stanovich (1980) vem também criticar
que um leitor experiente perante este método teria de levar muito mais tempo para a leitura do
que realmente acontecia pois teria a necessidade dum maior tempo para efectuar todo o processo

de reconhecimento das palavras.



Modelos Interactivos

Surgem entao os modelos Interactivos defendidos principalmente pelos modelos de
Rumelhart (1977), e de Stanovich (1980), que vao criar modelos que vao utilizar como base os
modelos ascendentes e descendentes, afirmando que os leitores vao simultaneamente e em
interacgao utilizar processos de ordem superior e inferior.

Estes modelos consideram o significado do texto como sendo construido durante a
leitura, e nao como factor inerente ao proprio texto, assume-se assim a compreensao como
resultado da interacgao entre o que o leitor ja sabe (conhecimento de mundo, armazenado na
memoria de longo prazo) e o conhecimento que o texto oferece na informacao codificada pelo

escritor (Rumelhart, 1981).

Conhecimento Conhecimento
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“Input” vis Dlse?:?z:::;ode Sintetizador de :> Interpretagdo
-— [ 5 ; 2
a adrao mais provével
orafico de trago P
—_— — —
—
' .
Conhecimento Conhecimento
ortografico lexical

Figura 3 — Modelo Interactivo de Rumelhart (1977)

Estes modelos vao considerar que as diferengas entre os leitores vao surgir devido aos
conhecimentos pré-adquiridos, permitindo aos leitores uma diferente compreensao do texto que
autor tenta transmitir (Alves Martins, 1996). Para compreender o que esta a ler o leitor necessita

ter conhecimentos sobre o tema que esta a ler e, por outro lado, dominar o cédigo linguistico



utilizado para compreender o que foi transmitido. De que serve ao leitor até perceber de
mecanica se o autor escreveu em Russo e ele fala Romeno?!...

Mitchell (1982), surge novamente criticando estes modelos, questionando a falta de
informagao sobre o uso da via fonoldgica, de falta de informacao sobre as estratégias utilizadas
para o reconhecimento das palavras, de nio ser especificado a importancia das bases dos
conhecimentos do leitor e como estas iriam influenciar o leitor e a sua leitura. Uma das principais
criticas a este modelo interactivo e que o conceito da permanente acessibilidade da informacao
proveniente de diversas fontes nao é compativel com as limitagdes de processamento da memoria
humana. De facto, ha evidéncias empirica das limitagdes temporais do armazém icoénico e do
espectro da memoria.

Partindo do Modelo de Rumelhart, Stanovich (1984), usa o conceito de interactividade
compensatoria para explicar diversos dados empiricos relativos aos efeitos contextuais no
reconhecimento de palavras. A interactividade entre os diversos processos e a sua nao linearidade
permite que, se algum deles ndo tiver as condi¢cbes 6ptimas de funcionamento, possa ser

recrutada mais informag¢ao compensatoria dos outros.

Teorias da aprendizagem da leitura

Perspectiva cognitivista da aprendizagen da leitura

Downing e Leong (1982) formulam a teoria da clareza cognitiva sobre a aprendizagem da
leitura (constituida por 3 fases: cognitiva, de dominio e de automatizagdo) que diz que, para
aprender a ler, as criangas necessitam de aprender os conceitos formais e funcionais do sistema
de leitura e escrita pelo qual se rege o sistema de escrita da sua lingua.

A aquisi¢ao da literacia com base nesse modelo corresponde a trés fases: cognitiva, de
dominio e de automatizagdao. A primeira fase consiste na apropria¢ao das fun¢oes e dos aspectos
técnicos de actividade de leitura para as criangas, com isso, os aprendizes terdo de assimilar os
objectivos comunicativos da escrita e descobrir a relagao que ha entre a linguagem oral e escrita.

Muitas criangas chegam a escola com o que se pode chamar de “confusido cognitiva”, ou
seja, num estado de ndo compreensao e diferenciacio tanto das propriedades formais da escrita
como dos objectivos da leitura. Mais tarde as criangas come¢am a ver de forma mais clara os
conceitos funcionais e as caracteristicas alfabéticas da linguagem escrita. As criangas somente

alcancario a segunda fase quando obtiverem uma representacao definida da tarefa de ler.



A fase de dominio consiste no exercicio das operagoes basicas da tarefa de ler até se
conseguir um nivel automatizado. Quando as criangas atingem um nivel fluente de leitura pode-se
dizer que ja chegaram a terceira fase ou automatizagao.

Resumindo, inicialmente as criancas encontram-se numa fase de relativa “confusio
cognitiva” (Alves Martins, 1996) que se vai clarificando com o crescimento e evolucdo escolar. As
dificuldades na leitura estardo entao associadas a dificuldades em alcangar a clareza cognitiva,
associadas a dificuldades de compreensao dos aspectos funcionais da leitura ou ao sistema escrito.
Logo a aprendizagem da leitura ¢ uma tarefa cognitiva em que a crianga tera primeiro de aprender

as bases antes de conseguir transforma-las em conceitos definidos e respostas automatizadas.

Perspectiva psicodinamica da aprendizagem da leitura

Segundo Alves Martins (1996) a perspectiva psicodinamica da aprendizagem da leitura:

“(...) ndo apresenta um modelo consistente da actividade cognitiva e dos processos de
aprendizagem, havendo sim diversas perspectivas de compreensao das dificuldades escolares mais
do que dos processos de aprendizagem na sua generalidade.” (Alves Martins, 1996, p.406)

Sao varios os autores que se debrugam sobre este assunto donde se ressaltam os trabalhos
de Bettelheim e Zelan (1983) que referem que apenas existe condigdes favoraveis para a
aprendizagem caso as criangas sintam que aquilo que estdo a ler ou a aprender a ler ¢ significativo
para elas, isto é, tém de sentir o desejo de ler. Tanto o meio familiar como o meio educativo sao
muitos importantes como factores motivacionais neste campo. O prazer pela leitura comega em
casa num meio familiar favoravel, quanto mais a familia se implique em todo o processo e o faca
de forma voluntaria e por gosto a crianga sentira um maior desejo por aprender a ler.

Em segundo, Bettelheim e Zelan (1983) referem a importancia do meio educativo, o
professor tem de cativar o interesse das criangas e a escola deve ajudar a faze-lo escolhendo
textos interessantes e que facam sentido a crianga. Se crianga nao se sentir cativada vai considerar

o processo de aprendizagem da leitura como aborrecido e perder o interesse no mesmo.

Perspectiva Psicogenética da aprendizagem da leitura

Inspirada nos principios piagetianos a perspectiva psicogenética da aprendizagem da
leitura atribui a crianca um papel de sujeito activo que se questiona em frente ao codigo escrito,
ou seja, o objecto de conhecimento a que tem acesso relativamente cedo. Ferreiro e Teberosky
(1984) tal como Piaget (Ferreiro & Teberosky, 1984) defendem que a crianga ¢é activa na
constru¢ao do seu conhecimento e que a constru¢ao deste se da através de grandes

reestruturagoes globais que podem estar erradas mas sio inteligentes, ou seja, a crianga coloca



hipéteses sobre a linguagem escrita (sobre como se escreve). Neste sentido, valorizam-se os erros
construtivos, pois, segundo os autores, estes podem levar a solugdao do problema.

A leitura nao ¢ assim um processo simples, que consiste na aprendizagem de uma série de
tarefas mecanicas; é concebida como uma conduta muito complexa e elaborada, de caracter
criativo na qual o sujeito é activo quando a realizar e poe em ac¢ao todos os conhecimentos
prévios neste caso do tipo linguistico. O acto de aprender a ler é sem duvida o maior desafio que
todas as criangas tém que enfrentar nas fases iniciais de sua escolarizacdo. Isto porque o mundo
que nos cerca ¢ totalmente dominado por informagdes escritas. Cabe a crianca superar esse
desafio e desenvolver essa capacidade leitora o qual é o primeiro passo para cada crianga que
frequenta a escola, seja no futuro um cidadio efectivamente livre e independente nas suas

decisoes (Smith, 2003).



Conhecimentos iniciais sobre linguagem escrita e aprendizagem da leitura

Nas ultimas décadas foram realizados alguns estudos que visam avaliar a relagao existente
entre os conhecimentos iniciais sobre a linguagem escrita e a aprendizagem da leitura.

Alves Martins (1996), tentou perceber as relagcdes existentes entre um conjunto de
conhecimentos e de representagoes sobre a linguagem escrita e a natureza da tarefa de ler. Neste
estudo participaram 209 criangas que frequentavam pela primeira vez o 1° ano de escolaridade e
que nao sabiam ler no inicio do ano. Os conhecimentos sobre as utiliza¢des funcionais da leitura
foram medidos com recurso ao nivel de instrucio dos pais e a apropriacio das utilizagdes
funcionais por parte da crianca com recurso a uma entrevista. Ja o nivel de desenvolvimento
metalinguistico foi medido através das seguintes provas: conceptualizagdes sobre a linguagem
escrita, conhecimento do nome das letras, linguagem técnica da leitura e da escrita, supressao de
sflabas, sintese dos fonemas e identificagao lexical. Os resultados encontrados demonstram que a
apropriacdo e conhecimento das utilizacdes funcionais pela crianca estd fortemente
correlacionada com a aprendizagem da leitura, ou seja, conhecimentos que a crianga apresenta no
inicio do ensino formal sobre as praticas culturais em torno da linguagem escrita e a forma como
se a apropriam das utilizagdes funcionais, sao bons preditores dos resultados em leitura no final
do ano. No que se refere as capacidades metalinguisticas, os resultados demonstram que as
criangas que melhor conhecem o nome das letras no inicio do primeiro ano, sio também aquelas
que obtém melhores resultados em leitura no final do ano. A autora verificou ainda que as
criangas que perceberam no inicio do ano que a linguagem escrita representa a linguagem oral,
tiveram melhores resultados do que aquelas criancas que consideram a escrita a semelhanga do
desenho, ou seja, para estas criangas a escrita representa o referente e nao a linguagem.

Para perceber as relagdes existentes entre o desenvolvimento de diferentes tipos de
competéncias metalingufsticas (consciéncia fonémica, consciéncia silabica e conhecimento do
nome das letras) e os resultados em leitura, nos dois métodos de ensino (silabico e fonémico) e
em diferentes momentos de aprendizagem no 1.° ano de escolaridade. Alves Martins e Valente
(2004) estudaram 40 criangas com idades compreendidas entre os 5 e 6 anos e concluiram que as
trés competéncias metalinguisticas (consciéncia silabica, consciéncia fonémica e conhecimento do
nome das letras) relacionam-se fortemente com a realizagdo de tarefas de leitura de palavras
isoladas, desde os momentos iniciais da aprendizagem e independentemente do método de
ensino ser silabico ou fonémico.

Num estudo realizado por Alves Martins e Farinha (2000), que visava verificar se existia
uma relagao entre os conhecimentos inicias sobre a linguagem escrita e a aprendizagem da leitura.

As autoras verificaram que existe uma relagiao entre os conhecimentos iniciais sobre a linguagem
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escrita e as varias componentes da leitura (reconhecimento de palavras, leitura oral e leitura
compreensiva). As variaveis que apresentam uma maior correlagio com o reconhecimento de
palavras sio: o conhecimento do nome das letras, a classificagio do fonema inicial e a escrita
inventada. No que respeita a leitura oral as variaveis que apresentam correlagdes mais fortes sio:
a classificacio do fonema inicial, a leitura de inventada de frases e o conhecimento do nome das
letras. Por fim, na leitura compreensiva as correlagdes mais elevadas foram: o conhecimento do
nome das letras; a consciéncia sintactica e a classificacio do fonema inicial. Estes resultados
demonstram que no reconhecimento de palavras e na leitura oral os conhecimentos que siao
mobilizados dizem respeito a compreensao conceptual do principio alfabético de forma a
elaborar correspondéncia entre grafemas e fonemas estando este facto associado ao processo de
descodificagao. Na leitura compreensiva as criangas utilizam pistas sintacticas e semanticas do
contexto verbal nao se limitando apenas ao processo de descodificacao.

Recentemente Mestre (2009), tentou perceber a relagdo existente entre alguns dos
conhecimentos iniciais da linguagem escrita e a aprendizagem da leitura no final do primeiro ano
de escolaridade e concluiu que as varias componentes da leitura (Reconhecimento de Palavras,
Compreensio de Frases, Compreensao de Historias, Selecgao Ortografica e Leitura Oral de
Pseudo Palavras) estao relacionadas com alguns dos conhecimentos inicias de linguagem escrita,
como ¢ o caso do conhecimento do nome das letras. Para a autora um das explicagdes para este
resultado pode estar relacionada com o facto do nome da letra conter o som que ela representa, o
que vai auxiliar a crianga a fazer correspondéncias entre grafemas e fonemas. No que se refere a
variavel escrita inventada a autora verificou que esta também esta correlacionada com a
aprendizagem da leitura, uma vez que a forma como as criangas elaboram hipéteses conceptuais
sobre a escrita antes do ensino formal é extremamente importante no desenvolvimento da
aprendizagem da leitura. Relativamente a variavel consciéncia fonologica os resultados
demonstram que esta esta correlacionada com as componentes de descodificagdo e compreensao.
Por fim, surge a variavel consciéncia sintactica que também se encontra correlacionada com as
componentes da leitura, uma vez que as criangas que apresentam melhor consciéncia sintactica
no inicio do ano sao também aquelas que obtém melhores resultados em tarefas de compreensio
da leitura e descodifica¢ao no final do ano. Podendo este resultado pode ser explicado pelo facto
das criangas no inicio da aprendizagem da leitura se apolarem no contexto para ler palavras
dificeis de descodificar.

No que se refere as relagdes entre os conhecimentos sobre a escrita e a aprendizagem da
leitura presentes no meio ambiente, Alves Martins (1996) indica que as criancas de meios sociais e
culturais distintos, apresentam na entrada para a escola diferencas significativas em relagao aos

conhecimentos iniciais sobre linguagem escrita. Num estudo longitudinal elaborado Wells e
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French (1980, cit. Alves Martins, 1996), os autores estudaram um grupo de 32 criangas desde a
entrada para o ensino formal até ao 2° ano de escolaridade. Para tal, foram aplicados as criangas
antes da entrada para a escola alguns instrumentos, como por exemplo, um teste de vocabulario e
um teste de conhecimentos de literacia. Ao fim de dois anos foi aplicado um teste de vocabulario
e uma prova de leitura. Foi também solicitado aos professores que avaliassem os alunos, no que
diz respeito a aspectos sociais e linguisticos no momento da entrada para a escola e no final do 2°
ano de escolaridade. Foram efectuadas também entrevistas com os pais, onde era solicitado a
descricao da experiéncia pré-escolar dos seus filhos, sobre as fungdes da linguagem que as
criangas utilizavam e sobre as actividades de leitura e escrita, que tivessem sido desenvolvidas em
meio familiar, entre outras. Nesta investigacdo foram também realizadas gravagdes do meio
familiar antes da entrada para a escola e na sala de aula com o objectivo de analisar a qualidade
das interacgoes linguisticas estabelecidas nestes dois contextos. No que respeita aos resultados
encontrados, ¢ possivel verificar que existe uma relagao entre os resultados obtidos no final do 2°
ano e os conhecimentos iniciais sobre a linguagem escrita, assim como evidencia que o ambiente
social onde a crian¢a vive também esta relacionado com os resultados obtidos, uma vez que os
pais que estimulam o interesse dos filhos para a leitura e que, por sua vez, também se interessam
mais por esta actividade. Sdo também aqueles cujo os filhos apresentam um melhor resultado.

A tarefa de ler implica uma componente de descodificagdo e outra de compreensao.
Quando se aprende a ler, o leitor pode descodificar palavras num texto, mas isso nao significara
que este o tenha compreendido. Uma vez que a tarefa de ler é muito complexa e implica ndo s
reconhecer palavras mas também integrar o seu significado. Assim, a compreensio leitora é um
processo activo que requer uma interac¢do intencional entre o leitor e o texto que requer o
dominio de varios factores, como por exemplo a eficiéncia de descodifica¢io, o dominio do
conhecimento, o vocabulario, a capacidade de fazer inferéncias. A leitura fluente e compreensiva
constitui a base mais importante para a construgao do conhecimento. A aprendizagem da leitura
deve ter como meta primaria a fluéncia leitora, que implica processos como a rapidez de
decifragdo, precisao e eficiéncia na extrac¢ao de significacio daquilo que ¢ lido (Silva & Almeida,

2010).
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Relagio entre a aprendizagem da leitura e o conbecimento do nome e do som das letras

Para Cardoso-Martins e Batista (2005) o conhecimento do nome das letras correlaciona-
se, significativamente, com o progresso inicial na aprendizagem da leitura e da escrita. No
trabalho elaborado pelos autores, os resultados demonstram que as criangas falantes do portugués
utilizam conhecimento do nome das letras para conectar a escrita a fala, pelo menos quando o
nome inteiro da letra pode ser detectado na pronuncia da palavra. Os resultados das analises
individuais indicam que existe uma estreita relacao entre o conhecimento do nome das letras e a
escrita silabica. Visto que a maioria das letras utilizadas nas escritas silabicas das criangas
classificadas como silabicas correspondiam a letras cujo nome pode ser facilmente identificado na
pronuncia das palavras, como também a maioria das letras nas escritas dessas criancas eram
vogais.

Para Treiman, (2000) o conhecimento que as criangas tém sobre as letras é um excelente
preditor da aprendizagem da leitura. Num estudo realizado pela autora e colaboradores com 660
criangas falantes de inglés, verificou que as criangas obtém melhores resultados em leitura quando
o som da letra surge no inicio do nome da letra e que estas apresentam mais dificuldades em
palavras onde o som da letra ndo esta presente no nome da letra. Os resultados encontrados
demonstram que as criangas utilizam o conhecimento do nome das letras e as suas competéncias
fonoldgicas na aprendizagem do som das letras, ou seja, as criangas procuram as principais
ligacbes entre as letras e sons que lhes correspondem. As conclusoes retiradas pela autora
indicam que o conhecimento do nome das letras ¢ o conhecimento do som das letras nao sao
duas manifestagdes da mesma competéncia, uma vez que os factores que afectam o desempenho
dos sujeitos em tarefas que requerem um bom conhecimento do nome das letras sao diferentes
dos factores que afectam as tarefas que requerem o conhecimento do som das letras. Algumas
vezes o conhecimento do som da letra é influenciado por outro som do nome da letra,
dependendo da posi¢ao onde se encontra. Ja o conhecimento do nome da letra ndo é afectado
por esta variavel (Treiman, Tincoff, Rodriguez, Mouzaki, & Francis, 1998).

Segundo Treiman, (2000) o conhecimento das letras estd estritamente correlacionado com
a consciéncia fonolégica, como por exemplo, as criangas utilizam as suas competéncias
fonologicas para analisar o nome das letras em unidades minimas, sendo que este facto permite a
crianga aprender ou relembrar-se do som da letra.

Ecalle, Magnan e Biot-Chevrier, (2008) tentaram perceber o impacto da estrutura
fonolégica do nome das letras no conhecimento do som das letras e concluiram que as criangas
tém mais dificuldades em identificar o som de consoantes do que som de vogais. Este resultado
obtido pelos autores pode estar relacionado com o facto das vogais do alfabeto apresentarem um

maior valor fonolégico.
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Para tentar perceber o Impacto do conhecimento do nome das letras e da consciéncia
fonolégica na aprendizagem da leitura Ecalle, Magnan e Biot-Chevrier, (2008), elaboraram um
estudo com 64 criangas francesas com idades compreendidas entre 5 e 6 anos. O principal
objectivo deste estudo era perceber se existia uma relacdo entre o conhecimento do nome das
letras e a consciéncia fonolégica e as componentes da leitura (Descodificacao de palavras, Leitura
de pseudo palavras) Os resultados encontrados demonstram que as criangas com melhor
conhecimento do nome das letras apresentam melhores resultados em tarefas de descodificacao
de palavras e na leitura de pseudo palavras.

Alves Martins e Silva (1999), realizaram um trabalho onde o seu principal objectivo era
verificar se os conhecimentos infantis relativos ao nome das letras interagem com a analise que as
criangas silabicas fazem dos segmentos orais das palavras, permitindo-lhes assim chegar a uma
producdo escrita em que os sons do oral comegam a ser representados por letras convencionais.
Os resultados encontrados mostram que o nome das letras, também facilita a analise dos sons do
oral, permitindo as criangas a producao de escritas, em que estes conseguem representar
adequadamente esses mesmos sons.

Segundo Treiman (1998), aprender que os sons das letras simbolizam as palavras é um
aspecto extremamente importante na aquisicio das competéncias de literacia, ou seja, as criangas
precisam de aprender que os grafemas correspondem aos fonemas, uma vez que o conhecimento

do som das letras ajuda as criangas a aumentar o seu vocabulario oral.

Relagao entre a aprendizagem da leitura e a Consciéncia fonoldgica

No que diz respeito ao estudo do papel da consciéncia fonoldgica para o sucesso na
aprendizagem da leitura, é possivel referenciar alguns autores que se preocuparam com esta
tematica. (Alegria & Morais, 1989; Alegria et al., 1987; Goswamy & Bryant, 1990; Liberman &
Shankweiler, 1985; Lundberg et al., 1988; Mann, 1989, 1993; Morais, 1991, 1994; Morais &
Kolinsky, 1994; Silva, 1993, 1997; Treiman, 1991, 1992; Perfetti, 1985, 1989; Wagner, 1988, cit.
por Alves Martins & Silva, 1999). Contudo, antes de comegar a nomear alguns dos resultados
malis significativos obtidos pelos autores, é necessario definir alguns conceitos, como é o caso da
consciéncia fonolégica. Para Gombert (1990, cit. por Alves Martins, 1996) e Zeece (2000), a
consciéncia fonolégica é a capacidade de identificar as componentes fonolégicas das unidades
linguisticas, assim como efectuar a sua manipulacio de uma forma deliberada, ou seja, a
consciéncia fonoldgica é a capacidade de conscientemente manipular os segmentos sonoros das
palavras orais. Para o autor, existem trés possiveis formas de consciéncia fonologica: a

consciéncia silabica; a consciéncia fonémica e a consciéncia de unidades intra-silabicas. A
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designagao de consciéncia fonoldgica reenvia-nos para uma consciéncia da estrutura de sons das
palavras que incluem apreensio de unidades de diferentes dimensoes: palavras, silabas, unidades
ataque/rima e fonemas. O conceito de consciéncia fonémica corresponde especificamente a
consciéncia explicita das unidades fonéticas da fala (Alves Martins & Silva, 1999).

Em alguns estudos elaborados para analisar o papel da consciéncia silabica e da
consciéncia fonémica na aprendizagem da leitura e da escrita (Rosner & Simon, 1971, cit. por
Alves Martins, 19906), os resultados encontrados demonstram que as criancas de 6 anos nao tém
sucesso em tarefas de supressio da silaba e do fonema do meio, ja as tarefas de supressio da
sflaba e do fonema final foram consideradas mais acessiveis do que as tarefas de supressio da
silaba e do fonema inicial, apesar das tarefas de supressio silabica serem consideradas mais
acessiveis do que as tarefas de supressao fonémica.

Com o objectivo de aprofundar a relagdo entre os niveis conceptuais sobre a linguagem
escrita e o desempenho infantil em varios tipos de tarefas representativas da consciéncia
fonologica, Silva et al., (2004) estudaram uma amostra constituida por 145 criangas com idades
compreendidas entre os 5 e os 6 anos, concluindo que existe uma complexa interac¢ao entre as
competéncias de reflexdo sobre as unidades da linguagem oral e a apropria¢ao do funcionamento
da linguagem escrita, isto é, o desenvolvimento da consciéncia dos segmentos orais esta
estritamente relacionada com os conhecimentos que as criangas constroem acerca do sistema
escrito.

Recentemente, Barrera e Maluf (2003), investigaram a relagdo existente entre as
capacidades metalinguisticas e a aprendizagem da leitura e concluiram que a presenca de
capacidades metalinguisticas no inicio da alfabetiza¢io é um forte preditor de resultados mais
positivos na aprendizagem da leitura /escrita, isto é, a consciéncia silibica e a consciéncia
fonémica, facilitam a aquisi¢ao destas aprendizagens.

A andlise das escritas pré-convencional tornou-se mais frequente nos estudos sobre a
consciéncia fonoldgica e as suas relagdes com a aprendizagem da leitura. Treiman (1998, cit. por
Silva et al., 2001) indica que as escritas inventadas pelas criangas em idade pré-escolar, constituem
uma via para promover a consciéncia fonolégica, assim como sao um indicador das habilidades
fonoldgicas. As escritas inventadas apresentam um valor preditivo do sucesso infantil na
aprendizagem da leitura.

Muter, Hulme, Snowling e Stevenson, (2003) tentaram perceber se a consciéncia
fonolégica é um bom preditor das competéncias de descodificagdo de palavras. Os autores
verificaram que um bom desempenho em tarefas de descodificagdo de palavras dependia das
competéncias fonoldgicas das criangas e que a descodifica¢ao de palavras é¢ um excelente preditor

da compreensao leitora.
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Num estudo realizado por Aram, (2005) com 41 criangas Israelitas, este tentou perceber
se existia uma relagdo entre a consciéncia fonoldgica e a escrita de palavras com a aprendizagem
da leitura. O autor verificou que a consciéncia fonolégica correlaciona-se com o reconhecimento
de palavras e com a fluéncia e compreensdao leitora. Enquanto a escrita de palavras sé esta
correlacionada com o reconhecimento de palavras e compreensao leitora.

Dambrowski, Martins, Theodoro e Gomes (2008), preocuparam-se em demonstrar que a
consciéncia fonoldgica é essencial para a aquisicao do coédigo escrito, facilitando o processo de
alfabetizagio, assim como, evidenciar que as criangas que sao estimuladas com actividades de
consciéncia fonolégica apresentam melhor desenvolvimento na escrita. Os  resultados
encontrados indicam que a estimulacdo da consciéncia fonoldgica auxilia a evolugao do nivel de
escrita.

Paula, Mota e Keske-Soares (2005), tentaram perceber o impacto de uma terapia
fonolégica na aprendizagem da leitura. Para tal, avaliaram 46 criangas relativamente a leitura e
escrita de palavras e pseudo palavras, assim como as suas competéncias fonolégicas e aplicaram
um treino fonoldgico. As principais conclusoes retiradas pelos autores referem-se ao facto dos
treinos fonolégicos contribuirem de forma positiva para a aprendizagem da leitura, uma vez que a
aprendizagem da relagao existente entre grafemas e fonemas facilita a compreensao do cédigo
alfabético.

Paollucci e Avila (2009), tentaram perceber a relacio entre a consciéncia fonolégica e a
aprendizagem da leitura e encontraram resultados um tanto ao quanto diferente da maioria das
investigacOes realizadas sobre esta tematica. Estes avaliaram 32 alunos relativamente as suas
competéncias de leitura, escrita e consciéncia fonolégica. Os resultados obtidos pelos autores
indicam que a correlagdo entre consciéncia fonoldgica e escrita foi moderada, mas a correlagao
entre consciéncia fonologica e leitura foi bastante fraca. Uma das explicagdes dos autores
relativamente aos resultados encontrados refere-se ao facto da maioria dos estudos presentes na
literatura afirmarem que existe uma relacao reciproca entre a consciéncia fonoldgica e a
aprendizagem da leitura, ou seja, uma serve de suporte ao desenvolvimento da outra. No entanto
apesar da literatura referir que a consciéncia fonolégica ¢ uma competéncia necessaria para a
aprendizagem da leitura, existem algumas investigacdes que afirmam que a consciéncia fonoldgica
¢ uma competéncia necessaria mas nao ¢ suficiente para aprendizagem da leitura e da escrita.

Alves Martins e Simdes (2010), tentaram perceber o impacto de um treino explicito e
sistematico das correspondéncias grafo-fonologicas, com recurso a exercicios de natureza
fonolégica. Uma das estratégias principais consistiu na identificagio oral dos fonemas e

correspondéncia visual e escrita com os grafemas, assim como de soletracio de palavras. As
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conclusdes retiradas pelas autoras sio que o treino fonolégico aplicado facilita o reconhecimento

ortografico de palavras, assim como a fluéncia e compreensio leitora.

Relagio entre a aprendizagem da leitura e a Consciéncia sintdctica

O termo consciéncia sintactica refere-se a capacidade de manipular mentalmente a
estrutura gramatical das frases. A sintaxe esta directamente relacionada com o caracter
articulatorio da linguagem, uma vez que é constituida por um nimero minimo de unidades que
permitem construir a partir de diferentes combina¢des um numero infinito de mensagens, sendo
necessarias regras gramaticais de combinagdo entre palavras que organizem a linguagem de modo
a que a crianga elabore enunciados que fagam sentido. Bowey (1986, cit. por Barrera & Maluf,
2003), estudou a relagdo entre a consciéncia sintactica e as capacidades de leitura através de
tarefas de correccdo de frases incorrectas. O autor verificou que existe uma relagao entre a
consciéncia sintactica e as capacidades de leitura, ou seja, a consciéncia sintactica esta relacionada
com actos de descodifica¢ao e compreensao.

Rego e Buarque (1997), realizaram estudo longitudinal para perceber a influéncia da
consciéncia sintactica na aquisicio de regras ortograficas da lingua portuguesa. Os autores
consideram a consciéncia sintictica como a capacidade de reflectir e manipular intencionalmente
a estrutura gramatical e o significado das sentengas na aquisi¢ao de regras ortograficas da lingua
portuguesa. Os resultados indicaram que o conhecimento sobre os morfemas indicadores do
tempo passado era facilitado pela consciéncia sintactica e nao dependeria nem da capacidade de
leitura nem da compreensdo de textos. Um resultado importante esta relacionado com o facto da
consciéncia sintactica nao ser um bom determinante na aquisi¢ao de regras de contexto grafo-
fonoldgico, uma vez que estas influenciadas pela consciéncia fonologica. Deste modo, a aquisi¢ao
de regras de contexto seria facilitada pelo desenvolvimento da consciéncia fonologica, enquanto
os aspectos ortograficos ligados a morfologia e a sintaxe estariam relacionados a consciéncia
sintactica.

Barrera e Maluf (2003), tentaram perceber a influéncia da consciéncia fonoldgica, lexical e
sintictica na aprendizagem da linguagem escrita e demonstraram que as criangas que
apresentaram melhor desempenho em leitura e escrita no final do ano foram aquelas que
iniciaram a aprendizagem de leitura e escrita com niveis superiores de desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica nomeadamente no aspecto sintactico e fonolégico.

Para Campovilla, Campovilla e Soares (2004), as competéncias Metalinguisticas
(Consciéncia sintactica e Fonoldgica) estio correlacionadas com a aprendizagem da leitura, ou

seja, as competéncias morfo-sintaticas e fonologicas mais precoces predizem o sucesso na
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aquisi¢ao da linguagem escrita, assim como facilitam a passagem para um sistema de escrita
alfabético.

Mota, Mota, Cota, Mansur, Lima, Calzavara, Cunha e Banhato (2009), A relacao entre a
consciéncia sintactica e a aprendizagem leitura é mais controversa do que a relagio entre a
aprendizagem da leitura com a consciéncia fonolégica. O termo consciéncia sintactica foi
utilizado para designar tarefas que envolvem aspectos mais gerais da sintaxe da lingua, como
também para tarefas que envolvem aspectos morfologicos. Para os autores a contribui¢ao
especifica da consciéncia sintactica para a aprendizagem da leitura ainda é motivo de discussao e
debate.

Segundo Rego (1997), o resultado obtido em tarefas de consciéncia sintictica nao
predizem um bom desenvolvimento das competéncias de descodificagao. Estes resultados
parecem indicar que a consciéncia sintactica s6 contribui para o desenvolvimento das capacidades
de descodificagio quando estas sio encorajadas a utilizar o contexto para decifrar as palavras

mais dificeis.
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PROBLEMATICA E HIPOTESES

O presente estudo vai ser elaborado com base no trabalho desenvolvido por Alves
Martins e Farinha (2000), apresentando como principal objectivo verificar se existe uma relacao
entre os conhecimentos iniciais da linguagem escrita na entrada do ensino formal e os resultados
alcangados nas varias componentes da leitura no final do 1° ano de escolaridade. Na sequéncia
deste trabalho colocamos a seguinte questao: “Serd que os conhecimentos iniciais sobre
linguagem escrita determinam diferentes relagées com as virias componentes da leitura
(Leitura oral, Selecgio Ortografica e Compreensio de Frases) no final do 1° ano de
escolaridade?”, tentaremos perceber se os conhecimentos iniciais sobre a linguagem escrita se
relacionam de diferente forma com as varias componentes da leitura. A pertinéncia do estudo
deve se ao facto de existirem poucos trabalhos que reinam, num mesmo estudo, um consideravel
conjunto de conhecimentos iniciais sobre a linguagem escrita e que avaliem o seu impacto em
diferentes componentes da leitura. Este estudo inclui dois momentos de avaliagdo: no inicio do
ano lectivo vao ser aplicados seis instrumentos para avaliar os conhecimentos iniciais sobre a
linguagem escrita ¢ no final do ano lectivo sera aplicada a prova de leitura que avalia trés
componentes da leitura (reconhecimento de palavras, leitura oral e leitura compreensiva). Tendo
em conta o objectivo do estudo foi colocada a seguinte hipdtese geral Os conhecimentos
iniciais sobre a linguagem escrita determinam diferentes relagbes com as varias
componentes da leitura (Leitura oral, Selecgao Ortografica e Compreensio de Frases) no
final do 1° ano de escolaridade. Podendo esta hipotese geral ser dissociada nas diversas

variaveis que remetem para os conhecimentos iniciais sobre a linguagem escrita.

H1. Os resultados obtidos nas varias componentes da leitura (Leitura oral, Selec¢ao
Ortografica e Compreensao de Frases) no final do ano lectivo serdo tanto melhores quanto maior
for o conhecimento do nome e do som das letras no inicio do ano.

Nas varias pesquisas efectuadas neste dominio, é possivel verificar que a aprendizagem da
leitura esta significativamente correlacionada com alguns dos conhecimentos iniciais da
linguagem escrita. Como é o caso do conhecimento do nome das letras que considerado um
excelente preditor do sucesso da aprendizagem da leitura (Treiman et al., 1998; Alves Martins &
Silva, 1999; Treiman, 2000; Muter et al., 2003; Cardoso-Martins & Batista, 2005; Alves Martins &
Farinha, 20006; Ecalle, et al. 2008; Mestre, 2009).
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H2. Os resultados obtidos nas varias componentes da leitura (Leitura oral, Selec¢ao
Ortografica e Compreensao de Frases) no final do ano lectivo serao tanto melhores quanto

melhores forem os resultados obtidos na prova de escrita inventada no inicio do ano.

Para Alves Martins (1990), as criangas que no inicio do ano percebem que a linguagem
escrita representa a linguagem oral, ou seja, percebem quais as unidades da fala que sdo
codificadas na escrita apresentam melhores desempenhos em leitura no final do ano. (Ferreiro &

Teberosky 1984/1999; Alves Martins & Farinha, 2006; Mestre, 2009).

H3. Os resultados obtidos nas varias componentes da leitura (Leitura oral, Selec¢iao
Ortografica e Compreensao de Frases) final do ano lectivo serdo tanto melhores quanto maiores
forem os resultados obtidos na prova de linguagem técnica de leitura e da escrita no inicio do

ano.

Segundo Fijalkow (1989, cit. por Alves Martins & Farinha 2006) e Alves Martins (1996), o
éxito da aprendizagem da leitura esta associado ao conhecimento da linguagem técnica da leitura
e da escrita, ou seja, os conhecimentos que as criangas apresentam sobre os conceitos técnicos
empregues na leitura e na escrita saio um dos melhores preditores do sucesso na aprendizagem da

leitura

H4. Os resultados obtidos nas varias componentes da leitura (Leitura oral, Selec¢iao
Ortografica e Compreensao de Frases) no final do ano lectivo serdo tanto melhores quanto

maiores forem os resultados obtidos na prova de consciéncia sintictica no inicio ano.

Para McNinch (1974, cit. por Alves Martins, 1996), Rego (1997), Evans et al. (1979, cit.
por Alves Martins, 19906), Barrera e Maluf (2003), Aram (2005), Alves Martins e Farinha (20006),
Mestre (2009), a consciéncia sintactica possibilita um raciocinio consciente sobre os aspectos
sintacticos da linguagem oral e escrita e a correcta utilizagdo das regras gramaticais, ou seja, a
capacidade que as criangas apresentam no inicio do ano para segmentar frase orais em palavras é

um excelente preditor dos desempenhos em leitura.
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HS5. Os resultados obtidos nas varias componentes da (Leitura oral, Selec¢ao Ortografica
e Compreensio de Frases) no final do ano lectivo serdao tanto melhores quanto maiores forem os

resultados obtidos na prova de consciéncia fonolégica no inicio ano.

Algumas das capacidades metalinguisticas estio muito associadas a aprendizagem da
leitura, como é o caso da consciéncia fonoldgica que permite manipular conscientemente os
segmentos sonoros das palavras orais. A consciéncia fonoldgica é um excelente preditor da
aprendizagem da leitura, uma vez que existe uma clara relacao entre a sensibilidade infantil aos
componentes sonoros das palavras orais € o sucesso na aprendizagem da leitura; quanto melhor
for a capacidade de descriminar os sons das palavras maior sera o sucesso na aprendizagem da
leitura no final do ano (Alves Martins & Silva, 1999; Muter et al., 2003; Alves Martins & Valente,
2004; Aram, 2005; Alves Martins & Farinha, 2006; Rego & Bryant, 1993, cit. por Alves Martins &
Farinha 2006; Mestre, 2009).
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METODOLOGIA

Tipo de estudo

O presente estudo apresenta uma natureza correlacional, uma vez que no inicio do ano
lectivo serdo medidos as varidveis que remetem para os conhecimentos iniciais de linguagem
escrita (conhecimento do nome das letras, escrita inventada, linguagem técnica da leitura e da
escrita, consciéncia sintactica, consciéncia fonologica, apropria¢ao das utiliza¢oes funcionais da
leitura) e no final do ano lectivo serdo relacionadas com os resultados obtidos nas varias

componentes da leitura (reconhecimento de palavras, leitura oral, leitura compreensiva).

Participantes

Os participantes deste estudo foram 19 criangas (13 do género masculino, 6 do género
feminino) que irao frequentar pela primeira vez, o 1° ano de escolaridade. A sua média de idades
a quando o inicio da aplicacao da prova era de 77,11 meses com um desvio padrio de 3,46. As
criangas sao todas de nacionalidade portuguesa e todas frequentaram o ensino pré-escolar no ano
de 2009/2010. Os alunos que participaram no estudo pertenciam a duas turmas distintas no
entanto o método utilizados por ambas as professoras foi o método analitico sintético.

O nivel de instruc¢do dos pais foi obtido com recurso a observagao do processo de cada

aluno, apresentando a seguinte distribui¢dao de frequéncia:

Tabela 1

Frequéncia dos anos de escolaridade dos pais

Anos de | Frequéncias Percentagens

escolaridade | absolutas

14-9-] 9 47 4%
19-12] 7 36,8%
112-17] 3 15,8%
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Relativamente as percentagens obtidas podemos indicar que 47,4% dos pais apresenta um
nivel de escolaridade entre o 4° ¢ o 9° 36,8% dos pais, 36,8% dos pais possui um nivel de
escolaridade entre 9° e o 12° ano e apenas 15,8% possui uma escolaridade ao nivel do ensino
superior. Sendo a média apresentada de 11,36 com um desvio padrao de 3,40.

No que respeita ao nivel de escolaridade das maes, podemos observar no quadro seguinte
que 52,6% das maes apresenta um nivel escolaridade entre o 4° ¢ 0 9%, 31,6% entre 9° e 0 12°,
sendo que apenas 15,8% das mides possuem escolaridade ao nivel do ensino superior.

Apresentando uma média de 11,21 e um desvio padrao de 2,92.

Tabela 2

Frequéncia dos anos de escolaridade das Maes

Anos de | Frequéncias Percentagens

escolaridade | absolutas

14-9 10 52,6%
19-12] 6 31,6%
112-17] 3 15,8%

Variaveis

As variaveis analisadas no inicio do ensino formal foram as seguintes:
V1- Conhecimento Nome das letras
V2- Escrita inventada
V3- Linguagem técnica e Linguagem Escrita
V4- Consciéncia sintactica (pontuagao obtida no teste de reflexao Morfo-Sintactica)
V5- Consciéncia fonologica (Classificagao da silaba inicial, Classifica¢ao do fonema

inicial e supressao da silaba inicial)

A operacionalizagdo dos resultados obtidos em leitura no final do primeiro ano de
escolaridade foi realizada com recursos as seguintes variaveis:
V6- Selecgao Ortografica
V7-.Leitura Oral de palavras
V8- Compreensiao de Frases
O controlo da variavel inteligéncia foi realizado com recurso a aplicagdo da prova Matrizes

Progressivas de Raven.
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INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Conhecimento do Nome e Som das Letras

O Conhecimento do Nome das Letras foi um instrumento adaptado por Alves Martins
(1996). Este instrumento ¢ aplicado individualmente e consiste em apresentar a cada crianca 23
cartdes de uma forma sucessiva onde estas terdo de identificar as letras maidsculas e as letras
minusculas em escrita de imprensa e cursiva, assim como indicar uma palavra que conhece
contendo a respectiva letra com o objectivo de avaliar o conhecimento do som da letra. Sendo
que cada letra correcta foi cotada com 1 pontos variando os resultados entre 0 e 23 pontos e cada
palavra indicada contendo a respectiva letra também serd cotada com 1 ponto podendo o seu

total variar de 0 a 23 pontos.

Escrita Inventada

O instrumento de Escrita Inventada foi elaborado por Alves Martins et al. (1987) com
base nos trabalhos desenvolvidos por Ferreiro et al. (1980; 1988). O principal objectivo da
aplicacao deste instrumento ¢ o de tentar perceber quais as hipéteses conceptuais dominantes em
cada nfvel evolutivo da escrita na transicao do ensino pré-escolar para o 1° ano de escolaridade. A
recolha dos dados foi efectuada através de uma entrevista de tipo piagetiano, onde solicitei a cada
crianga a escrita do nome proprio e de outras 8 palavras (2 monossilabicas, 2 dissilabicas, 2
trissilabicas, 1 singular, 1 plural) como estas soubessem ou como fossem sao capazes de escrever.

A classificacdo desta prova foi efectuada base os trabalhos realizados por Ferreiro e
Teberosky (1984/1999) e por Alves Martins (1996), que defendem a existéncia de 5 niveis
evolutivos de acordo com o tipo de raciocinio que orientou o processo de escrita. No entanto
neste trabalho apenas serdo contemplados 4 niveis evolutivos.

No primeiro nivel sera classificada a escrita pré-silabica, que se caracteriza por ser
orientada critérios grafo-perceptivos, ou seja, a crianca quando escreve ainda ndo esta a
representar um significante mas sim a representar a imagem visual que tem da palavra. Neste
nfvel existem tentativas de correspondéncias figurais entre a escrita e o referente, isto é, os nomes
dos objectos maiores sao escritos com mais letras ou com letras maiores.

No segundo nivel encontra-se a escrita silabica com inicio de fonetizagdo; existe uma
utilizacao de varias letras para cada palavra, sendo que esta escolha ja nao é meramente arbitraria,
como se verifica no nivel anterior. No entanto, também ndo contempla uma letra por silaba,

como acontece na escrita silabica com fonetizacio.
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No terceiro nivel situa-se a escrita silabica com fonetizagao, existe uma tentativa de
fonetizagao apesar de analise efectuada as palavras ainda nao contemplar todos os fonemas.

No ultimo nivel vai ser contemplada a escrita alfabética, onde as palavras sio passiveis de
leitura, ainda que possam surgir alguns erros ortograficos.

Os resultados obtidos por cada crianga irdo ser classificados numa escala de 1 a 4 pontos,

tendo em conta nfvel conceptual em que cada crianga se encontra.

Teste de Linguagem Técnica e Linguagem Escrita

Este Teste foi elaborado inicialmente por Ayers et al. (1977) e adaptado a populacio
portuguesa, em 1990 pelo Departamento de Psicologia Educacional do Instituto Superior de
Psicologia Aplicada. O seu principal objectivo ¢ realizar uma avaliagao sobre um conjunto técnico
de termos cujo dominio é fundamental na aprendizagem da leitura e da escrita. O Teste de
Linguagem Técnica e Linguagem Escrita é composto por 23 itens, mais 2 ilustrativos. Para cada
item, foi dada uma instru¢ao centrada no termo técnico em analise e pedido a crianga que
escolha, entre as opgdes disponiveis, o item correspondente, sendo a aplicagio desta prova
efectuada individualmente. Cada resposta correcta vai ser cotada com 1 ponto, sendo que os

resultados podem oscilar entre os 0 e 23 pontos.

Subteste de Reflexiao Morfo-Sintactica

O subteste de Reflexio Morfo-Sintactica foi elaborado por Sim-Sim (1997) e tem o
objectivo de julgar a gramaticalidade de uma frase justificando a sua correcgao. Este instrumento
¢ constituido por 12 itens, compostos por 2 frases com fungao de controlo e, portanto, sem
incorrecgoes e mais trés exemplos ilustrativos. Na aplicagao da prova apds ser apresentada cada
frase, foi perguntado a cada crianga se a frase apresentada esta correcta ou incorrecta. Se a frase
for incorrecta. a crianga ¢ questionada sobre onde se encontra o erro. Quando este é bem
assinalado pergunta-se como ¢ que a frase ficaria correcta.

A cotagao maxima atribuida por este instrumento é de 22 pontos, sendo que 2 pontos
correspondem aos dois itens de controlo. A pontuagdo dos itens reais e dos itens de controlo é
um pouco diferente. Nos itens reais a classificagao corresponde a soma dos resultados alcangados
na avaliagdo reflexiva e na correcgdao. Sendo que uma nio resposta equivale a 0 pontos, uma

avaliacdo reflexiva 1 ponto e uma correccdo ¢ cotada com 1 ponto. Enquanto nos itens de
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controlo, a cotagdo maxima possivel de atribuir serd 1 ponto para a avaliag¢ao reflexiva e uma nao

resposta valera 0 pontos.

Bateria de Provas de Consciéncia Fonologica

A Bateria de Provas Fonoldgicas foi elaborada por Silva (2002) e tem como objectivo a
avaliacdo da consciéncia fonologica das criangas em fim do ensino pré-escolar e inicio do 1°ano.
Esta prova ¢ formada 6 subtestes que conjugados nos permitem conhecer a consciéncia
fonologica, isto ¢, a capacidade de manipular conscientemente os elementos sonoros das palavras
orais. As competéncias fonoldgicas que sao avaliadas por esta bateria de provas sio: a
Classificacao com base na Silaba Inicial; a Classificagao com base no Fonema Inicial; a Supressao
da Silaba Inicial; a Supressao do Fonema Inicial; a Analise Silabica e a Analise Fonémica. Os
subtestes podem agrupar-se em trés tipos de provas: classificagdo, manipulagido e segmentagao,
sendo que este tltimo conjunto nao vai ser considerado neste trabalho.

As provas que vao ser utilizadas nesta adaptacao sao as de Classificagao da Silaba Inicial,
de Classificacao do Fonema Inicial e de Supressao da Silaba Inicial. O objectivo das 2 primeiras
provas visa a categorizacao das palavras segundo um critério silabico ou fonémico. Em ambas as
provas vai ser pedido a cada crianga que seleccione duas palavras que numa prova come¢am pela
mesma silaba ou pelo mesmo fonema. Cada prova é composta por 14 itens e metade das palavras
que compodem estas duas provas sio dissilabicas e as restantes sao trissilabicas. Na prova de
classificacio com base na silaba inicial o objectivo da sua aplicagao é o de avaliar capacidade de
detectar sflabas idénticas em diferentes palavras. Enquanto a prova de classificagio com base no
fonema inicial, o objectivo visa a avaliagio da capacidade de encontrar idénticos fonemas iniciais
em diferentes palavras.

Por ultimo, na prova de manipulagio de supressio da silaba inicial vai ser solicitada a
supressao de uma silaba das palavras apresentadas oralmente originando uma nao-palavra na
Lingua Portuguesa. Num segundo momento de aplicagdo das provas vai ser solicitado as criangas
que pronunciem o que fica de cada palavra quando é omitida a silaba inicial. Esta prova ¢
constituida por 14 itens. Dos quais sete sao palavras dissilabicas e a outra metade sao trissilabicas.

Cada resposta correcta ira ser cotada com 1 ponto, sendo a cotagao total da Bateria de

Provas Fonologicas adaptada varia entre 0 e 42 pontos.
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Prova de Leitura

Prova de leitura oral de palavras

A prova de leitura oral de palavras, foi elaborada por Alves Martins e Simdes (2008)
apresenta como objectivo avaliar a precisdo e a rapidez de leitura em voz alta de palavras isoladas
em criangas dos dois primeiros anos de escolaridade, é constituida por uma lista de 32 palavras
que se pede que sejam lidas em voz alta o mais rapidamente possivel.

A prova foi apresentada em suporte de papel. A ordem de apresenta¢ao das 32 palavras
foi definida aleatoriamente. Sendo dadas as seguintes instrucdes: “L¢, em voz alta, as palavras que
se seguem, o melhor que tu fores capaz e o mais rapidamente que conseguires.”

Foi registada a forma como cada palavra ¢ lida, o que nos permitiu, para além de avaliar a
correcgao da leitura, analisar o tipo de erros. Cada resposta correcta é foi cotada com 1 ponto,
podendo os resultados variar de 0 a 32 pontos. O tempo de realizagio desta prova foi
cronometrado o que permitiu calcular, para cada crian¢a, o nimero de palavras lidas
correctamente por minuto.

Esta prova é composta por palavras regulares, ou seja, por palavras cuja sequéncia de
letras que a compoem estd de acordo com as regras de correspondéncia grafema-fonema /
fonema-grafema (ex. noite; unhas) e por palavras irregulares, isto é, por palavras onde a sequéncia
de letras que a constituem nio esta de acordo com as regras de correspondéncia grafema-
fonema/fonema-grafema. Incluiu-se neste grupo palavras que continham grafemas com um valor
fonético de baixa frequéncia, quando comparado com os seus outros possiveis valores fonéticos
(ex. blusa, exerco) ou o grafema mudo “h” em posicao inicial (ex: horteld). Das 32 palavras, 16
sao regulares e 16 sio irregulares

Esta lista de também contemplou, palavras que contivessem para além das 23 vogais e

(13424

consoantes em posi¢ao inicial, vogais nasais (ex. “a” como em horteld; “in” como em trincha),

13

ditongos orais (ex. “ai” como em xailes; “au” como em flauta), ditongos nasais (ex. “en” como

em jovens; “0es” como em glutdes), digrafos vocalicos (ex. “ou” como em cenoura), digrafos
consonanticos (ex. “nh” como em unhas; “ch” como em trincha) assim com diversas,

€€

correspondéncias grafo-fonolégicas problematicas em leitura no portugués europeu (ex. “x” com
valor de [f] como em xailes; com valor de [s] como em préximo, de [z] como em exerco ou de

17381}
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[ks] como em taxi. Ou com valor de [s] como em serpentes; com valor de [z] como em blusa;

com valor de [f] como em disco) (Prudéncio et al., 1979, cit. Alves Martins e Simoes, 2008).
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Relativamente frequéncia das palavras a prova é composta por 32 palavras, das quais 21
sao pouco frequentes ¢ 11 sao frequentes.

Quanto a dimensao, considerou-se como palavras curtas as que continham até cinco
letras e as longas as que continham 6 ou mais letras. O namero de letras das diferentes palavras
varia entre 4 ¢ 9, havendo 10 palavras curtas e 22 compridas.

No que respeita a estrutura silabica consideraram-se palavras com diferentes formatos
silabicos. Assim, contemplaram-se silabas CV (ex. “la” como em lavrador), silabas V (ex. “a”

como em arroz), silabas VC (ex. “it” como em irmao), CVC (ex. “dis” como em disco), silabas

CCV (ex. “cla” como em clario) e silabas CCVC (ex. “cris” como em cristal).

Prova de seleccao ortografica

A prova de selecgao ortografica, foi elaborada por Alves Martins e Simdes (2008), e visa
avaliar o reconhecimento ortografico de palavras em criangas dos dois primeiros anos de
escolaridade, tem 32 itens e 2 itens de exemplo. Os itens da prova sio constituidos por uma
palavra-alvo (as palavras-alvo sdo as mesmas da prova de leitura oral de palavras), uma pseudo-
palavra homoéfona (ex. xailes/chailes; vozes/voses) e uma pseudo-palavra visualmente
semelhante 2 palavra-alvo (ex. irmio/irndo; pombal/pomdal). As pseudo-palavras homéfonas
utilizadas na prova sao visualmente diferentes das palavras-alvo de forma a nao se confundirem
com estas do ponto de vista visual (ex: arroz/arrous; taxi/ ticsi).

A prova foi apresentada em suporte de papel. A ordem de apresentagio das trés
palavras/pseudo-palavras de cada item foi definida aleatoriamente. Devendo as ctriangas assinalar
a palavra ortograficamente correcta de entre as trés palavras/pseudo-palavras de cada item.

Sao dadas as seguintes instrug¢oes: “Das 3 palavras apresentadas faz uma bola a volta

daquela que achas que esta bem escrita”.Os resultados obtidos podiam variar entre 0 e 32 pontos.

Prova de compreensio de frases

A Prova de compreensio de frases Alves Martins e Simdes (2008) apresenta como
principal objectivo avaliar a capacidade de compreensao da leitura de frases em criangas dos dois
primeiros anos de escolaridade. A prova ¢ constituida por 40 frases e 16 imagens. A prova esta
dividida em trés niveis crescentes de dificuldade. No nivel 1 foram apresentadas quatro imagens
que representam acgoes € quatro frases com estrutura simples (sujeito+ verbo no presente+
complemento directo), sendo que todas as frases comegam sempre pelo mesmo sujeito. A prova

foi apresentada em suporte de papel, sendo dada a seguinte instrugao: “ Tas a ver estas imagens
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tens de as observar com muita aten¢ao, depois deves ler as frases e ligar a imagem a frase que lhe
corresponde”; ou seja, era pedido a cada crianga que observasse a imagem, lesse a frase para
depois poder fazer correspondéncia entre a imagem e a frase.

No nivel 2 a instru¢do dada aos alunos era semelhante a anterior, uma vez que o
objectivo da prova era semelhante, mas apresentavam um nivel e dificuldade mais elevado. Visto
que, a estrutura das quatro frases era mais complexa, como também as imagens apresentadas
incluem sempre duas personagens.

No nivel 3 eram apresentados aos alunos 8 cartoes (A, B, C, D, E, I, G, H) com quatro
frases e apenas uma imagem, sendo-lhes pedido que lessem com aten¢do as quatro frases e
observassem a imagem, para que desta forma possam identificar a frase que corresponde a
imagem.

Cada resposta correcta foi cotada com 1 ponto, podendo o resultado variar entre 0 e 16

pontos.

Matrizes Progressivas de Raven

A prova de Matrizes Progressivas de Raven P.M. 46 (Série colorida) é uma prova nao
verbal, que se apoia na analise factorial para avaliar o Factor G, isto €, o seu objectivo ¢ estimar a
aptidao mobilizada no estabelecimento de relagoes 16gicas com material nao verbal através de
raciocinios analégicos.

As Matrizes Progressivas de Raven (Série colorida) sao constituidas por um livro com trés
séries (A, Ab, C), com 12 problemas cada. O material ndo verbal ¢ constituido por figuras
geométricas coloridas e nao figurativas. Os problemas apresentados as criangas pressupdem que
cada crianga encontre uma lei entre as 6 opgdes propostas, aquelas que completam as séries. Nao
existe tempo limite para a elaboragao dos 36 problemas.

Na primeira figura apresentada (Al), o examinador deve fazer uma breve explicacdo
sobre o que ¢ pretendido para a elaboracdo da tarefa. Assim, ¢ dada a seguinte instru¢ao “ Olha
aqui (apontando para a figura grande superior). Vés? E um desenho e falta-lhe um bocado). Estas
pecas aqui em baixo tém todas a mesma forma que aquele espago em cima, mas s6 uma tem o
desenho certo. O numero 1 tem a mesma forma (assinalar comparativamente), mas o desenho
nao ¢é correcto. O nimero 2 nao serve porque nao tem nenhum desenho. O numero 3 tem outras
cores ¢ outro desenho. O nimero 6 é quase certo, mas falta-lhe um pedacinho aqui (apontar para

o espago em branco na pega n° 6). S6 ha um correcto. Sabes dizer-me qual é2”.
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Se a crianca nido indicar a alternativa correcta (numero 4) deve-se continuar com as
explicagoes até que a crianca compreenda. De seguida mostra-se a figura A2 e diz-se “ Agora diz-
me tu qual é a pe¢a que falta neste desenho grande” (assinalar o espago em branco na figura).

Se a crianca errar e nao escolher a alternativa n°® 5, deve-se voltar a mostrar o elemento Al
e repetir o A2. Se a crianga acertar deve-se prosseguir nos elementos seguintes com as instrugoes
da anterior. F também importante salientar que é possivél recorrer a0 exercicio Al sempre que
necessario para ilustrar qualquer outro exercicio posterior.

Quando a crianga responde, o examinador deve certificar-se de que aquela era a resposta
definitiva da crian¢a colocando a seguinte questao: “Achas que é essa a pega para este espago em
branco?”. Se nao for a resposta definitiva da crianga, deve-se perguntar: “Esta bem. Entao qual é
a correctar”. A escolha final da crianga serd entdo registada na folha de respostas.

Se a crianca fracassar nos primeiros 5 elementos é preferivel suspender a aplicacio da
prova. Caso contrario, deve-se prosseguir até ao item AO.

Nas outras duas séries (Ab, C) as instrucdes serdo idénticas a da série A.
Cada item correcto foi cotado com um ponto, sendo que, os resultados podem variar de 0

a 36 pontos.
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ANALISE DOS RESULTADOS

Conhecimento do Nome e Som das Letras

Esta prova apresentava como objectivo saber se as criangas identificavam correcta ou
incorrectamente cada uma das vinte e trés letras apresentadas, assim como avaliar o
conhecimento do som das letras através de palavras que contém a respectiva letra. A cada
resposta correcta foi atribuido 1 ponto podendo o valor total variar entre 0 e 23 pontos e a cada
palavra indicada contendo o respectivo som da letra foi atribuido 1 ponto podendo o resultado

variar entre 0 e 23 pontos. Seguidamente nos Graficos 3 e 4 apresentamos os resultados obtidos

em cada item desta prova.

Grafico 1

Respostas correctas na prova Conhecimento do Nome das letras

Nome das Letras

mR. cor.

ORLNWAUIOINOLO
1

LetraA
LetraB
LetraC
LetraD
LetraE
Letraz

Tendo em conta os resultados obtidos podemos indicar que a letra que foi mais nomeada
correctamente pelos alunos foi a letra A, uma vez que apenas um aluno nao indicou o nome da
letra correctamente. Seguidamente, surgem as letras I e O que foram nomeadas correctamente
por 17 alunos e 16 alunos respectivamente. Tendo em conta os resultados obtidos podemos
indicar que as vogais sdo as letras mais identificadas pelos participantes deste estudo. No que se

refere a identificacdo das consoantes podemos indicar que a mais identificada pelos alunos foi a
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consoante X que foi identificada por 14 alunos. A consoante menos identificada pelos alunos e
que apresenta um numero de respostas incorrectas superior ao de respostas incorrectas foi a

consoante Q. A média de respostas correctas apresentadas pelos alunos foi de 14,32 com um

desvio padrio de 8,72.

Grafico 2

Respostas correctas na prova Conhecimento do Som das letras

Som da Letra

HR. cor.
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LetraA
LetraB
LetraC
LetraD
LetraE

Os resultados encontrados nesta prova indicam que a consoante B é a letra que os
participantes melhor conhecem o seu som, uma vez que 15 dos alunos conseguiram indicar uma
palavra que continha esta letra. De seguida surge a Vogal A com 15 palavras indicadas
correctamente. Com o mesmo numero de palavras indicadas correctamente (13) surgem a
consoante D e a vogal O. As Letras onde os alunos apresentaram mais dificuldade em identificar
palavras foram as consoantes P e V, uma vez que apenas 7 alunos indicaram correctamente
palavras que continham estas letras. Sendo a média de respostas dadas pelos alunos de 12,53 ¢ o

desvio padrao de 8.02.
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Escrita Inventada

A prova de escrita inventada apresenta como objectivo de avaliar os conhecimentos

iniciais sobre a linguagem escrita a entrada par o ensino formal. Para tal solicitou-se a cada crianga

a escrita do nome e de outras 8 palavras como soubessem ou fossem sao capazes de escrever. A

classificacao desta prova foi elaborada em 4 niveis evolutivos de acordo com o tipo de raciocinio

que orientou o processo de escrita. Seguidamente apresentaremos a distribui¢ao dos resultados

obtidos na prova através do Quadro 3.

Tabela 3

Distribui¢ao das respostas nos niveis de conceptualiza¢ao da linguagem escrita

Niveis conceptuais Frequéncia Percentagem
1- Escrita Pré-silabica 5 26,3
2- Escrita Silabica com Inicio Fonetizacao 3 15,8
3- Escrita Silabica com Fonetiza¢ao 5 26,3
5-Esctita Alfabética 6 31,6

A analise dos resultados apresentados demonstra que 31.6% dos participantes produz

uma Escrita Alfabética. Com a mesma percentagem de alunos (26,3%) surgem as Escritas Pré-

silabica e Silabica com Fonetizagao. Por fim, com uma menor percentagem encontra-se a Escrita

Silabica com Inicio Fonetizagdo que apenas foi produzida por 15, 8% dos participantes do

estudo.
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1.2.1- No nivel 1, consideramos as escritas pré-silabicas como ¢ o exemplo a escrita do Pedro

(fig.1) onde se pode observar que a linguagem escrita ainda nao esta relacionada com a linguagem

oral. Quando este escreve ainda ndo estd a representar um significante mas sim a representar a

imagem visual que tem da palavra. A escrita de diversas palavras é orientada por critérios de

quantidade minima de grafemas.

Figura 4

Exemplo de escrita pré-silabica
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1.2.2- No nivel 2 consideramos as escritas silabicas com inicio de fonetizagido, como ¢é o exemplo
da escrita do Diogo (fig. 2) onde existe uma tentativa de fonetizagdao, uma vez que a escolha dos
grafemas que representam as palavras ja ndo ¢ meramente arbitraria, visto que ja existe uma
tentativa de relacionar a linguagem oral com a linguagem escrita. No entanto, também nao

contempla uma letra por silaba, como acontece na escrita silabica com fonetizagao.

Figura 5

Exemplo de escrita com inicio de fonetizag¢ao
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1.2.3- No nivel 3 consideramos a escrita silabica com fonetizacido, neste nivel conceptual ja existe

uma tentativa de fonetizagao apesar a analise sobre a linguagem oral ainda nao contemplar todos

os fonemas, mas contempla pelo menos um fonema por silaba. Como se pode observar no

protocolo do Daniel fig.3.

Figura 6

Exemplo de escrita com fonetizagao
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1.2.4- No nivel 4 foi classificada a escrita alfabética, neste nivel conceptual as palavras escritas sao
passiveis de leitura, apesar de apresentarem alguns erros de ortografia. Como se pode verificar

através da observa¢iao do protocolo da Dineia (fig. 4).

Figura 7

Exemplo de escrita alfabética

——
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Teste de Linguagem Técnica e Linguagem Escrita

O principal objectivo desta prova ¢ avaliar conjunto técnico de termos cujo dominio é
fundamental na aprendizagem da leitura e da escrita. O Teste de Linguagem Técnica e Linguagem
Escrita ¢ composto por 23 itens, mais 2 ilustrativos. Sendo que cada item foi cotado com um

podendo o resultado variar entre 0 e 23 pontos.

Tabela 4

Distribui¢ao de respostas no teste de linguagem técnica e linguagem escrita

Pontuagao Frequéncia | Percentagem
[10-15] 3 15,8%
[15-20] 7 36,9%
[20-25] 9 47,5%

Os resultados obtidos demonstram que 47, 5% dos participantes do estudo obtiveram
resultados superiores a 20 pontos o que revela um bom dominio os termos técnicos sobre a
linguagem escrita, 36,9% dos alunos obteve uma pontuacio entre 15 e 20 pontos, o que revela
algumas dificuldades no dominio de alguns termos técnicos, como por exemplo, a nogao de frase
e a nogao de letras maidsculas e minusculas. Por fim surgem os alunos que obtiveram uma
pontuacao entre 10 e 15 pontos, que representam a apenas 15,8% dos participantes do estudo. O
que demonstra que de um modo geral a maioria dos alunos conhece os termos técnicos
linguagem escrita. Sendo que, os termos técnicos onde os alunos apresentam maiores dificuldades

sao nog¢ao de frase, letra e palavra.

Subteste de Reflexdo Morfo-Sintictica

O Subteste de Reflexio Morfo-Sintactica visa avaliar a gramaticalidade de uma frase
justificando a sua correcgao. Como foi referido anteriormente a cotagao dos itens reais é diferente
da dos itens de controlo. Nos primeiros a pontuagdo maxima atribuida a cada item é de 2 pontos;
nos segundos a pontuagao maxima atribuida é de 1 ponto, podendo o resultado da prova variar

entre 0 e 22 pontos.
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Tabela 5

Distribui¢ao de respostas na prova de consciéncia Morfo-Sintactica.

Pontuagio Frequéncia Percentagem
[0-5] 2 5,3%
[5-10[ 8 44.2%
[10-15] 6 31,5%
[15-20( 3 18,8%

Os resultados obtidos na prova demonstram que 49,5% dos participantes obtiveram
resultados entre os 0 e os 10 pontos e apenas 50.5% dos alunos nos obteve resultados entre os 15

e 0s 20 pontos. Sendo a média obtida de 10,32 e um desvio padrao de 3,99.

Prova de Consciéncia Fonoldogica

A prova de consciéncia fonoldgica tem como objectivo a avaliagio da consciéncia
fonoldgica das criangas em fim do ensino pré-escolar e inicio do 1°ano. As provas que vao ser
utilizadas nesta adaptacdao sao as de Classificacao da Silaba Inicial, de Classificacio do Fonema
Inicial e de Supressiao da Silaba Inicial. Sendo que ambas as provas visavam a categorizacao das
palavras segundo um critério silabico ou fonémico. A outra prova aplicada neste estudo foi a de
manipulacao de supressao da silaba inicial onde foi solicitado a cada criang¢a a supressao da silaba
inicial nas palavras apresentadas oralmente originando uma nao-palavra na Lingua Portuguesa. A

cotagdo maxima obtida na bateria de provas de consciéncia fonoldgica é de 42 pontos

Classificacao com base na silaba inicial

O objectivo da aplicagao desta subprova foi analisar a capacidade dos participantes
identificarem silabas iniciais idénticas em palavras. Cada resposta correcta sera cotada com 1

ponto podendo a pontuacio variar entre 0 e 14 pontos.
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Tabela 6

Distribuicao de respostas na prova Classificacdo com base na silaba inicial

Pontuagao Frequéncia | Percentagem
[0-5] 4 21,2%
[5-10] 6 31.7%
[10-15] 9 47.4%

Os resultados obtidos demonstram que 47, 4% dos participantes obtiveram uma
pontuagao entre 10 e 14 pontos, o que demonstra que a maioria dos alunos niao apresentou
dificuldades em identificar silabas em iniciais idénticas em palavras. Sendo que apenas 21,1% dos
alunos obteve uma pontuagio entre 0 e 5 pontos. A média encontrada foi de 8,63 com um desvio

padrao de 4,23.

Classificacao com base no fonema inicial

A subprova de classificacio do fonema inicial apresenta como objectivo identificar
fonemas iniciais idénticos em diferentes palavras. Cada item correcto foi cotado com 1 ponto

podendo o resultado variar entre 0 e 14 pontos.

Tabela 7

Distribui¢ao de respostas na prova Classificagdo com base no fonema Inicial

Pontuagdes Frequéncia Percentagem
[0-5] 3 42,2%
[5-10] 7 36,3%
[10-15] 4 21,2%

Com recurso a observagao do Quadro 7 pudemos indicar que 42,2% dos alunos obteve
entre 0 e 5 pontos e apenas 21,2% obteve valores entre 10 e 14 pontos. O que podera
demonstrar que as criangas desta faixa etaria apresentam mais dificuldades em tarefas de
identificagdo do fonema inicial do que em tarefas de classificagao da silaba inicial. Sendo a média

encontrada de 5.73 e desvio padrio 3,68.
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Supressao da silaba inicial

A prova de manipulagio de supressao da silaba inicial visa a supressao de uma silaba das

palavras apresentadas oralmente originando uma nao-palavra na Lingua Portuguesa.

Tabela 8

Distribui¢ao de respostas na prova Supressao da silaba inicial

Pontuagao Frequéncia Percentagem
[0-5] 9 47,4%
[5-10[ 5 26,3%
[10-15] 5 26,3%

Os resultados encontrados mostram que 47,4% dos participantes apresentam uma
pontuacao entre 0 e 5, 0 que revela que estes alunos apresentam alguma dificuldade em suprimir a
sflaba inicial em palavras. A percentagem de alunos com uma pontuagao entre 10 e 14 foi de 26,3.

A média de respostas obtidas nesta prova foi de 5.68 e o desvio padrao 4.73.

Matrizes Progressivas de Raven

A prova de Matrizes Progressivas de Raven P.M. 46 (Série colorida) tem como objectivo
estimar a aptiddo mobilizada no estabelecimento de relagdes 16gicas com material ndo verbal. A
aplicacdo e cotagao da prova seguiram o protocolo do manual. Primeiro foi calculada a pontuacao
bruta e as discrepancias e seguidamente a pontuagdo foi comparada com os resultados
padronizados e convertida num percentil. Cada item correcto foi cotado com um ponto, sendo
que, os resultados podem variar de 0 a 36 pontos.

A pontuagao média obtida foi de 29,47 e desvio padrio de 19,4. Os resultados

demonstram que a distribuicao dos de alunos por percentis 10, 25 e 50 ¢ homogénea.
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Tabela 9

Resultados na Prova das Matrizes de Raven

Prova de leitura

Prova de leitura oral de palavras

Pontuagdes | Frequéncias | Percentagens
10 6 31,6%
25 7 36,8%
50 6 31,6%

Esta prova apresenta como objectivo avaliar a precisio e a rapidez de leitura em voz alta

de palavras isoladas em criangas dos dois primeiros anos de escolaridade. A média de palavras

lidas correctamente foi 11,37 e o desvio padrao 10,21.As pontuagdes obtidas variam entre os 0 e

os 29 pontos. Sendo que 42,4% dos participantes conseguiu ler de forma adequada mais de 16

palavras.

Distribuicao de frequéncia de respostas na prova de leitura oral de palavras

Tabela 10

Pontuagoes Frequéncias absolutas Percentagens
[0, 8[ 8 42.2%
[8, 16] 3 15,9%
[16, 24] 6 31,8%
(24, 32[ 2 10,6%
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Grafico 3

N de criangas que responderam acertadamente em cada palavra
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Como podemos observar no Grafico 5, as palavras que mais alunos leram correctamente
foram noite (13), irmao (13), vozes (11) e unhas (10). Os resultados obtidos podem estar
relacionados com o facto de estas serem palavras regulares e serem frequentes no léxico das
criangas. As palavras que revelaram maiores dificuldades na leitura aos alunos foram: exerco (1),
raiz (2), taxi (2) e préximo (3). Os resultados estar relacionados com o facto destas palavras

apresentarem correspondéncias grafo-fonolégicas problematicas (ex: x com valor de [z])
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Prova de seleccao ortografica

A prova de selecgdo ortografica visa avaliar o reconhecimento ortografico de palavras em
criangas dos dois primeiros anos de escolaridade. E constituida por 32 itens, que sio compostos
por trés palavras cada uma palavra-alvo, uma pseudo-palavra homoéfona e uma pseudo-palavra

visualmente semelhante. (ex: fritar, fritare, frifar). Cada resposta correcta foi cotada com 1 ponto.

Tabela 11

Distribui¢ao de respostas na prova de Selec¢ao Ortografica

Pontuagdes Frequéncias absolutas Percentagens
1.[5 -10[ 7 37,1%
2.[10-15] 6 31,6%
3.[15- 20[ 4 21.25%
4.[20-25] 3 15,9%

Tendo em conta a analise do Quadro 10 podemos indicar 37,1 % dos participantes so6
conseguiu identificar 5 a 10 palavras escritas correctamente e apenas 15,9% indicou
correctamente entre 20 e 25 palavras. A média de respostas correctas nesta prova foi de 12,47 e o

desvio padrao 5,26
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Grafico 4

Distribuicao de frequéncia de respostas correctas em cada item
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Relativamente a analise da distribui¢io dos resultados apresentados no Grafico 3
podemos indicar que as palavras que foram mais vezes identificadas pelos participantes
foram as palavras “noite”, “irmao”, “disco” “arroz”. Estes resultados podem dever-se ao
facto de estas serem uma palavras com uma estrutura regular, ou seja, a sequéncia de
letras que a compdem estas palavras esta de acordo com as regras de correspondéncia
grafema-fonema / fonema-grafema. As palavras menos identificadas pelos alunos pelos
alunos foram: “proximo”, “zarolho”, “raiz” e “taxi”, o que pode demonstrar que os

alunos apresentam maiores dificuldades em identificar palavras de estrutura irregular.
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Grafico 5

Distribui¢ao de frequéncia de respostas em cada item
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Relativamente a distribui¢ao da frequéncia de resposta (Grafico 4) podemos indicar que
as palavras correctas que foram mais vezes identificadas pelos alunos foram: noite, irmao e disco.
Relativamente as palavras homoéfonas palavras que foram mais vezes indicadas pelos alunos
foram: taxi, blusas, taxi e zarolho. Podendo estes resultados estarem relacionados com a estrutura
fonoldgica das palavras. Relativamente as pseudo palavras as que induziram os alunos a errar

foram: trincha, exerco e quebrou.

Compreensao de frases

A prova de compreensiao de frases visa avaliar a capacidade de compreensao da leitura de
frases em criancas. A prova ¢ dividida em 3 niveis de dificuldade. A cada resposta correcta foi
atribuido 1 ponto, podendo a cotagao variar entre 0 e 16 pontos.

Seguidamente no Quadro 12 apresentamos os resultados obtidos na Prova da

Compreensio de Frases

Tabela 12

Resultados na Prova da Compreensao de Frases

Pontuagoes Frequéncias absolutas Percentagens
1. 10, 5[ 5 26,5%
2. 15, 10[ 8 41,7%
3. [10, 15] 6 31,8%

A média de respostas correctas nesta prova foi de 842 e o desvio padrio 4.40.
Relativamente a distribuicao dos resultados podemos indicar 41,7% obteve uma pontuagao entre

5 e 10 pontos e 31, 8% obteve mais de dez pontos na elaboragao da prova.

Relagbes entre os conhecimentos iniciais sobre linguagem escrita e resultados na prova

de leitura

Para tentar perceber a relagdo entre os conhecimentos iniciais sobre linguagem escrita e
os resultados em leitura no final do primeiro ano. Efectuou-se uma analise correlacional entre
essas variaveis com recurso ao programa de analise estatistica SPSS. A estatistica utilizada foi o
Coeficiente de Correlagio de Pearson., uma vez que variaveis em estudo sio medidas numa

escala pelo menos intervalar e apresentam distribui¢do normal bivaria.
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Correlages entre as varidveis relativas aos conbecimentos iniciais sobre linguagem escrita

Tabela 13

Correlacoes entre variaveis (Nome das letras, Som das letra Classificacao silaba inicial,

Classificacao fonema inicial, Supressao silaba inicial e Morfo-sintaxe.

Nomelet
Somlet
1. Técni ra_somat ra_
CSI CFI SSI Hscrita M_sint. L. somat
ca otio .
otio
11,6320+ L024(%F) | 622(*%) ,304 ,551(%) ,450 ,447
CSI
,032(%%) 1 ,048(%) ,563(%) ,097 ,032(%) 49309 | ,487(%)
CFI
,588(**
,024(%%) ,548(%) 1 ,580(%%) ,490(%) 572(%) | ,593(%F) )
SSI
,IT6(F*
,022(%%) ,563(%) | ,580(%F) 1 AGAR) | J647(FF) | [T53(*) )
Escrita
,304 ,097 ,490(%) ,464(%) 1] ,688(*%) 428 |, 484(%)
I._Técnic
a b
,551(%) ,532(%) D572(%) | ,647(7F) | ,688(*%) 1 A419 | ,558(%)
M_sint
,848(F*
,450 A93(% | ,593(K%) |, 753(*) ,428 419 1 )
Nomeletr
a_somato 5
tio
447 A8T(¥) | ,588(FF) | [ 776(**) A484(%) ,558(%) | ,848(%F) 1
Somletra_
somatotio

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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A variavel Classificagao com base na silaba inicial apresenta correlagoes elevadas com
a Classificagdo com base no fonema inicial (p=0,632) e com a Supressao da silaba inicial
(p=0,624), seguindo-se a Escrita inventada (p=0,622). Com correla¢Ges mais fracas mas também
significativas surgem as variaveis Consciéncia sintactica (p=0,551), Nome das letras (p=0,450) e

Som das letras (p=0,447).

A Classificagdo com base no fonema inicial apresenta a correlagio mais elevada com a
Classificagdo com base na silaba inicial (p=0,632), a Escrita inventada (p=0,563), ¢ com a
Supressao da sflaba inicial (p=0,548). Com valores também significativos surgem as variaveis

Consciéncia sintactica (p=0,532), Nome das letras (p=0,493) e Som das letras (p=0,487).

A variavel Supressio da silaba inicial esta correlacionada com todas as variaveis.
Classificacado com base na silaba inicial (p=0,624), Nome das letras (p=0,593), Som das letras
(p=0,588), Escrita inventada (p=0,580), Consciéncia sintactica (p=0,572), Classificacio com base

no fonema inicial (p=0,548), Linguagem Técnica e Linguagem Escrita (p=0,490).

A variavel Escrita inventada apresenta a correlagao mais elevada com a variavel Som das
letras (p=0,776), seguindo-se a correlacio com a variavel Nome das Letras (p=0,753),
Consciéncia sintactica (p=0,647). Classificacdo com base na silaba inicial (p=0,622), Supressao da
sflaba inicial (p=0,580), Classificacao com base no fonema inicial (p=0,563). Linguagem Técnica e

Linguagem Escrita (p=0,464).

A variavel Linguagem Técnica e Linguagem Escrita apresenta uma correlacao
elevada com a variavel Consciéncia sintactica (p=0,688), e uma correlagio mais fraca mas

também significativa com as variaveis Supressao da silaba inicial (p=0,490),

A variavel Consciéncia sintactica apresenta correlacbes com as variaveis Linguagem
Técnica e Linguagem Escrita (p=0,688) Escrita inventada (p=0,647), Supressio da silaba inicial
(p=0,572). Com correlagdes mais fracas mas também significativas mas também significativas
surgem as variaveis Som das letras (p=0,558), Classificacdo com base na silaba inicial (p=0,551) e

a Classificacao com base no fonema inicial (p=0,572).

A variavel Nome das letras apresenta a correlagao mais elevada com o Som das letras

(p=0,848), Escrita inventada (p=0,753), apresenta ainda correlagdes com as variaveis fonologicas

49



- Supressao da sflaba inicial (p=0,593) Classificagdo com base no fonema inicia (p=0,493) 1 e

Classificacao com base na silaba inicial (p=0,450), sendo estas correlagdes mais fracas.

A variavel Som das letras apresenta a correlacio mais elevada com o Nome das letras
(p=0,848), Escrita inventada (p=0,776), apresenta ainda correlagdes com as variaveis Supressao
da sflaba inicial (p=0,588), Consciéncia sintactica (p=0,558), Classificagdio com base no fonema
inicia (p=0,487), Linguagem Técnica e Linguagem Escrita (p=0,484) e Classificacio com base na

silaba inicial (p=0,447), sendo estas correlagdes mais fracas.

Correlagies entre as varidveis de leitura

Tabela 14

Correlagoes entre as componentes da leitura

Leitura_oral Seleccao_ort Compr_frases
Leitura_oral 1 L920(++) 827 (%)
Seleccao_ort 920 (%), 1 727 (%)
Compr_frases ,827(*) J727(*%) 1

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

A Leitura oral de palavras apresenta a correlagio forte com ambas as variaveis da
leitura. A variavel selec¢do ortografica apresenta uma correlagio muito forte com a Leitura oral
de palavras (p=0,920), sendo que a Compreensao de frases também se correlaciona

significativamente com a variavel em estudo (p=0,827).
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A variavel Selecgdo ortografica apresenta correlagdes fortes com as outras variaveis,
sendo os resultados obtidos de (p=0,920) na Leitura oral de palavras e de (p=0,727) na

Compreensao de frases.

A variavel Compreensio de frases apresenta correlagoes igualmente significativas com a

Leitura oral de palavras (p=0,827) e com a selec¢ao ortografica (p=0,727)
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Correlagies entre os conbecimentos iniciais sobre linguagem escrita e as varidveis da leitura

CorrelagGes das variaveis que representam os conhecimentos iniciais de linguagem escrita

com as variaveis da leitura.

Tabela 15

Leitura_oral

Selec¢ao_ort

Compr_frases

CSI

CFI

SSI

Escrita

I._Técnica

M_sint

Nomeletra
_somatorio

Somletra
_somatorio

Matrizes

,132(**)

024("%)

678(+%)

766(+%)

362

b

237()

ST8("%)

b

S 753("%)

365

5

,619(+%)

678()

A91(%)
787(%)
356

b

580(%)

S74(%)

b

,163(*%)

259

b

ATT()
247
A498(%)

531()

263

5

b

290

381

020(*%)

069

b

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

A variavel que apresenta uma correlagao mais forte com os componentes ¢ a Escrita

inventada selec¢iao ortografica (p=0,787), Leitura oral de palavras (p=0,766) e a Compreensao

de frases (p=0,531).
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A Classificagdo com base na silaba inicial apresenta correlaciona-se com todas as
componentes da leitura, Leitura oral de palavras (p=0,732), selec¢ao ortografica (p=0,619) e

Compreensio de frases (p=0,477).

A variavel Classificagdo com base no fonema inicial apresenta correlagdes fortes com

Selecgio ortografica (p=0,678), e com Leitura oral de palavras (p=0,624).

A variavel Supressdo da silaba inicial, apresenta a correlagao mais forte com a Leitura

oral de palavras (p=0,678).

A variavel Consciéncia sintactica apresenta correlagbes com as variaveis selec¢do

ortografica (p=0,580) e Leitura oral de palavras (p=0,537).
gt p

A variavel Nome das letras estd correlagdio com a Leitura oral de palavras (p=0,578),

seleccao ortografica (p=0,574).

A variavel Som das letras esta correlacionada de forma significativa com todas as
componentes da leitura seleccao ortografica (p=0,763), Leitura oral de palavras (p=0,753) e

Compreensio de frases (p=0,620).
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente estudo foi elaborado com base no trabalho desenvolvido por Alves Martins e
Farinha (20006) e apresenta como objectivo perceber se os conhecimentos iniciais sobre a
linguagem escrita se relacionam de diferente forma com as varias componentes da leitura. Na
sequéncia da investigagdao realizada pela autora colocamos a seguinte questio de investigagao:
“Sera que os conhecimentos iniciais sobre linguagem escrita determinam diferentes relagdes com
as varias componentes da leitura (Leitura oral, Selecgao Ortografica e Compreensao de Frases) no
final do 1° ano de escolaridade.

Tendo em conta o objectivo do estudo foi colocada a seguinte hipotese geral: os
conhecimentos iniciais sobre a linguagem escrita determinam diferentes relagbes com as varias
componentes da leitura (Leitura oral, Selec¢ao Ortografica e Compreensao de Frases), no final do
1° ano de escolaridade, sendo que esta hipotese geral foi dissociada nas diversas variaveis que
remetem para os conhecimentos iniciais sobre a linguagem escrita (Nome das letras, Escrita
inventada, Consciéncia fonolégica, Consciéncia morfo-sintactica e Linguagem técnica e
Linguagem Escrita).

Comegamos a nossa investigacao colocando a hipdtese que os resultados obtidos nas
varias componentes da leitura (Leitura oral, Seleccio Ortografica e Compreensio de Frases) no
final do ano lectivo serdo tanto melhores quanto maior for o conhecimento do nome e do som
das letras no inicio do ano.

Os resultados obtidos demonstram que a hipétese confirma-se, na medida em que
obtivemos correla¢Ses positivas e significativas entre o nome das letras e as trés componentes da
leitura, respectivamente 0.58, 0.57 e 0.38 e entre o som das letras e as componentes da leitura,
respectivamente (.75, 0.76 e 0.62. Tal como se pode verificar as correlagdes com o som da letra
sao mais elevadas. Por outro lado, as correlagdes do nome e do som das letras com a Leitura Oral
e a Seleccao Ortografica sao superiores as que se obtém na Compreensao de Frases.

Este resultados encontrados corroboram com os obtidos por Alves Martins e Silva,
(1999), Alves Martins e Farinha (2006) e Mestre, (2009), que afirmam que o conhecimento do
nome e do som das letras esta relacionado com aprendizagem da leitura, podendo este resultado
ser explicado pelo facto do nome da letra conter o som que ela representa, o que val auxiliar a
crianga a fazer correspondéncias entre grafemas e fonemas. Cardoso-Martins e Batista (2005)
defendem que as criangas falantes do portugués utilizam conhecimento do nome das letras para
conectar a escrita a fala, ou seja, elaborar correspondéncias grafo-fonolédgicas. Treiman (2000),

indica que as criangas utilizam o conhecimento do nome das letras e as suas competéncias
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fonolégicas na aprendizagem do som das letras, ou seja, as criangas procuram as principais
ligagoes entre as letras e sons que lhes correspondem.

A segunda hipétese testada afirma que os resultados obtidos nas varias componentes da
leitura (Leitura oral, Seleccao Ortografica e Leitura Compreensiva) no final do ano lectivo serao
tanto melhores quanto melhores forem os resultados obtidos na prova de escrita inventada no
inicio do ano.

Os resultados encontrados demonstram que a escrita inventada ¢é a variavel que
apresentam correlagdes mais fortes com as componentes da leitura: Selec¢ao Ortografica (0,79),
Leitura Oral de Palavras (0,77) e a Compreensao de Frases (0,53), confirmando-se entio a
hipétese de que a escrita inventada ¢ um bom preditor da aprendizagem da leitura.

Para Alves Martins (1996), as criangas no inicio do ano percebem que a linguagem escrita
representa a linguagem oral, ou seja, percebem que as unidades da fala sio codificadas na
linguagem escrita apresentam melhores resultados em leitura no final do ano, do que aquelas que
consideram a escrita a semelhanga do desenho. Para estas criangas a escrita representa o referente
e nao a linguagem. Ferreiro & Teberosky (1984/1999), afirmam que as hipdteses conceptuais que
as criangas elaboram sobre a linguagem escrita antes do ensino formal sao um excelente preditor
da aprendizagem da leitura.

Para Treiman (1998), Alves Martins ¢ Farinha (2006) e Mestre (2009) as escritas
inventadas que as criangas elaboram, constituem uma via para promover a consciéncia
fonoldgica, assim como sio um indicador das habilidades fonoldgicas. As escritas inventadas
apresentam um valor preditivo do sucesso infantil na aprendizagem da leitura.

Relativamente a hipétese que os resultados obtidos nas varias componentes da leitura
(Leitura oral, Seleccao Ortografica e Leitura Compreensiva) no final do ano lectivo serdo tanto
melhores quanto maiores forem os resultados obtidos na prova de linguagem técnica de leitura e
da Linguagem escrita no inicio do ano. Podemos indicar que esta hipétese nao se confirma, visto
que os resultados obtidos na prova de linguagem técnica de leitura e da escrita ndo estao
correlacionados com nenhuma das componentes da leitura. Estes resultados vao ao encontro dos
obtidos por Alves Martins e Farinha (2006), pois indicam que o dominio de um conjunto de
termos técnicos da linguagem escrita nao esta correlacionado com os resultados obtidos em
leitura no final do 1° ano de escolaridade.

No que se refere a quarta hipdtese apresentada “Os resultados obtidos nas varias
componentes da leitura (Leitura oral, Selec¢ao Ortografica e Leitura Compreensiva) no final do
ano lectivo serdao tanto melhores quanto maiores forem os resultados obtidos na prova de
consciéncia sintactica no inicio ano”. F possivel referenciar que esta se confirma parcialmente,

visto que a consciéncia sintactica apresenta correlagoes significativas com a Leitura Oral e com a
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Seleccio Ortografica, 0.58 e 054 respectivamente, mas ndo estd correlacionada com
Compreensao de Frases como nio era de esperar, uma vez que a maioria da literatura encontrada
aponta para a existéncia de uma relagao entre a consciéncia sintactica ¢ a compreensao leitora.
(Rego, 1997; Barrera e Maluf, 2003; Alves Martins & Farinha 2006; Mestre, 2009). No entanto
Mota, Mota, Cota, Mansur, Lima, Calzavara, Cunha e Banhato (2009), afirmam que a relagao
entre a consciéncia sintactica e a aprendizagem leitura é mais controversa do que a relagao entre a
aprendizagem da leitura com a consciéncia fonoldgica, podendo este resultado estar relacionado
com o facto da capacidade de reflectir sobre a sintaxe comegar a ser mais efectiva depois que a
crianga adquira as regras de correspondéncia da sua lingua.

A ultima hipétese testada pretendia saber se os resultados obtidos nas varias
componentes da Leitura (Leitura oral, Selec¢ao Ortografica e Leitura Compreensiva) no final do
ano lectivo serdo tanto melhores quanto maiores forem os resultados obtidos na prova de
consciéncia fonolégica no inicio ano. Os resultados obtidos demonstram que a Classificagao da
Silaba Inicial esta estritamente correlacionada com as componentes da leitura (Leitura oral de
palavras (0,74), selec¢do ortografica (0,62) e Compreensao de frases (0,48). A Classificagao com
base no fonema inicial apresenta correlagoes fortes com Selec¢ao ortografica (0,68), e com
Leitura oral de palavras (0,62), mas nao esta correlacionada com a Compreensao de Frases. A
variavel Supressao da silaba inicial esta relacionada com as componentes da leitura, apresentando
as correlagoes mais fortes com a Leitura Oral de palavras (0,68), seguindo-se a Compreensao de
Frases (0,5) e, por fim, a Selec¢ao Ortografica (0,49). Estes resultados demonstram que a leitura
Oral de Palavras esta mais relacionada com tarefas de classificacao e supressiao de silabas iniciais
em palavras. No que se refere 4 Selecgao Ortografica é possivel referir que estd mais relacionada
com tarefas de identificacio de fonemas iniciais em palavras. Relativamente a Compreensao de
Frases, podemos indicar que esta apresenta correlagoes significativas com Classificagdo com base
no fonema inicial e com Supressao da silaba inicial.

Segundo Silva (2004), o desenvolvimento da consciéncia dos segmentos orais estd
estritamente correlacionada com os conhecimentos que as criangas constroem acerca do sistema
escrito.

Para Muter, Hulme, Snowling e Stevenson, (2003) um bom desempenho em tarefas de
descodificagio de palavras depende das competéncias fonolégicas das criangas e que a
descodificacao de palavras, ¢ um excelente preditor da compreensao leitora.

Dambrowski, Martins, Theodoro e Gomes (2008), preocuparam-se em demonstrar que a
consciéncia fonologica é essencial para a aquisi¢ao do codigo escrito, facilitando o processo de
alfabetizagao, assim como, evidenciar que as criangas que sao estimuladas com actividades de

consciéncia fonolégica apresentam melhor desenvolvimento na escrita. Os resultados
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encontrados indicam que a estimulaciao da consciéncia fonoldgica auxilia a evolu¢ao do nivel de
escrita. Ja Paula, Mota e Keske-Soares (2005), afirmam que a aprendizagem da relagao existente
entre grafemas e fonemas facilita a compreensio do codigo alfabético.

Se compararmos os nossos resultados com os estudos de Martins (1996), Martins e
Farinha (2006) e Mestre (2009), podemos indicar que a Escrita inventada, o conhecimento do
Nome das letras, Consciéncia sintactica e a Consciéncia Fonoldgica, sio bons preditores do
sucesso na aprendizagem da leitura, isto é, as criancas que chegam a escola com mais
conhecimento sobre o nome e o som das letras, com maior sensibilidade aos aspectos
fonologicos e sintacticos da linguagem oral, e que percebam que a linguagem escrita representa a

linguagem oral, estao mais preparadas para a aprendizagem formal da linguagem escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para Giangiacomo e Navas, (2008, cit. por Silva e Almeida, 2010) as competéncias
associadas a leitura sio muito importantes na escola, uma vez que todas as aprendizagens
escolares necessitam da aquisi¢io da leitura, sendo este um dos requisitos necessarios para a
aquisicao de conhecimento comuns a todas as disciplinas, pois movimentam um conjunto de
processos cognitivos que levam a reflexdo sobre o conhecimento prévio e a seleccao de
estratégias e técnicas mais adequadas para a resolugao das actividades.

Tendo em conta a importancia que a leitura desempenha na vida das criangas tentamos
compreender a relagdao entre os conhecimentos que as criangas tém sobre a tarefa de ler no inicio
do ensino formal e os resultados em leitura no final do primeiro ano de escolaridade.

Apesar da nossa hipotese geral ser parcialmente confirmada, os resultados obtidos
mostram correlagoes estatisticamente significativas entre “os conhecimentos que as criangas tém
no inicio do ensino formal sobre leitura e escrita e os resultados em leitura, o que nos leva a
afirmar que os conhecimentos iniciais sobre Linguagem escrita sao preditores do sucesso na
aprendizagem da leitura.

Os resultados obtidos nesta investigagao sao semelhantes aos obtidos por Martins (1996),
Martins e Farinha (2006) e Mestre (2009), apesar de existirem algumas diferencas nas provas
aplicadas e nas variaveis estudadas.

A pertinéncia do nosso estudo deveu-se ao facto de existirem poucos trabalhos que
reinam, num mesmo estudo, um consideravel conjunto de conhecimentos iniciais sobre a
linguagem escrita e que avaliem o seu impacto em diferentes componentes da leitura.

Neste estudo, verificou-se que os diferentes conhecimentos sobre linguagem escrita
estabelecem relagdes diferentes com os componentes da leitura (Leitura oral, Selecciao
Ortografica e Compreensao de Frases); as variaveis que estabelecem maior correlagdo com a
Leitura Oral de palavras sao a escrita inventada, o conhecimento do som das letras e a
classificacio com base na silaba inicial; as variaveis que se correlacionam mais fortemente com a
Selec¢ao Ortografica sio a escrita inventada, o conhecimento do som das letras e a classificagao
com base no fonema inicial. Por fim, a Compreensio de Frases apresenta correlagdes mais
elevadas com o conhecimento do som das letras, a escrita inventada e a supressio do fonema
inicial.

Uma das propostas de investigagao sobre esta tematica seria dar continuidade ao estudo
numa perspectiva longitudinal, com o objectivo de investigar se as criangas que na entrada no

primeiro ciclo, tém mais conhecimentos sobre linguagem escrita e tiveram melhores resultados
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em leitura no final do primeiro ano. Sio também aquelas que revelam no final do primeiro ciclo,
melhores desempenhos na leitura.

Relativamente as implicagoes educacionais dos resultados obtidos, podemos indicar que
as tarefas de escrita inventada sao um excelente preditor da aprendizagem da leitura. Como tal, é
extremamente importante incentivar as criangas em idades mais precoces a elaborar este tipo de
tarefas, visto que as criangas que percebem que as unidades da fala sdo codificadas na linguagem
escrita, apresentam melhores resultados em leitura no final do ano. No que se refere ao
conhecimento das letras, podemos indicar que este ¢ um excelente preditor da aprendizagem da
leitura. Desta forma, é extremamente importante que as criangas realizem tarefas de identificag¢ao
de palavras, cuja silaba inicial corresponde ao nome da letra, uma vez que o conhecimento do
nome das letras auxilia as criancas na aprendizagem do som das letras que é um excelente

preditor do sucesso na aprendizagem da leitura.
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Anexo a) Materiais

Anexo 1

Conhecimento do Nome e Som das Letras

A a B b Cc Dd E e F f

Gg |Hh |1 i 3 j L1 |Mm

Jﬂﬂ nga @/é @7 z@i yd

n Oo P p Qq R r S s

N
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Anexo 2

Escrita inventada

W 0 N AE WDN R

Nome proprio
Ave

Dedo

Bébado

Uva

Cera

Péssego
Zebra

Zebras
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Anexo 3

Subteste de Reflexao Morfo-Sintatica

Exemplos:

a) As meninas joga a bola
b) a Rita viu um lindo gato cinzento amanha
C) carro 0 novo é

1) amanha o Tiago foi a praia com 0s
pais

2) os oOculos da Maria era cinzento

3) as girafas tém um pescoc¢o comprido*

4) muro cavalo o saltou o

5) o amarelo, o verde e o0 azul € uma cor

6) o bebe fez barulho antes que
adormecer

7) 0 cado cacou por causa das pulgas que
0 atacaram

8) os livros e as revistas compram-se nas
papelarias*

9) se no domingo esta bom tempo, vou a
praia

10) muitas coisas se sucederam
depois do luis sair a escola

11) a mae sobe para o comboio
antes do comboio parta

12) as rosas e os cravo e uma flor




Anexo 4

Bateria de Provas de Consciéncia Fonoldgica

CLASSIFICAGAO COM BASE NA SILABA INICIAL

EXEMPLOS
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%ﬁ/b/ e
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k 12
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CLASSIFICAGAO COM BASE NO FONEMA INICIAL
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o & W,

13
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SUPRESSAO DA SILABA INICIAL
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Anexo 5
Prova de Leitura

Prova de Leitura Oral

arroz

irmao

oval

unhas

taxi

raiz

noite

xailes

vOzes

jovens

quadros

disco

pombal

mentiu

blusa

fritar

clarao

trincha

quebrou

flauta

plantei

glutdes

aguias

hortela

proximo

zarolho

€Xerco

cenoura

girassol

lavrador

SCI‘pCI’ltCS

cristal
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Prova de Selecgao Ortografica

Exemplos:

broco/ brasso/ braco;
cusinhar/ cozinhar/ cozimhar
ltens:

arroz/ arrous/ arraz

irmau/ irmao/ irnao

ouval/ oual/ oval

unhas/ unhax/ umhas
tacsi/ taxi/ toxi

reiz/ raiz/ rais

noite/ nouite/ naite
chailes/ xiales/ xailes
vozas/ voses/ vozes
jovens/ joveins/ jovans
cuadros/ quabros/ quadros
disco/ diseo/ dichcu
pdbal/ pomdal/ pombal
mentio/ mantiu/ mentiu
btusa/ bluza/ blusa
fritare/ fritar/ frifar

clorao/ clardu/ clarao
trimxa/ trinlha/ trincha
guebrou/ quebré/ quedrou
flauta/ flaota/ flouta
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platei/ planfei/ plantei
glotbes/ glufdes/ glutdes
aguias/ aguiax/ aquias
ortelan/ hartela/ hortela
préscimo/ préximo/ prossimo
zaroulhu/ zarolho/ zorolho
exerco/ ezersso/ exargo
cenoura/ cemoura/ senora
girassol/ girasol/ jirassol
lavrador/ lavradour/ laurador
cerpemtes/ sergentes/ serpentes

cristal/ crisfal/ crichtal
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Prova de Compreensio de Frases

3 - Compreenséo de frases

Liga cada uma das frases a respectiva figura.

O Jodo recebe uma carta.

O Joao esta no dentista.

O Joao anda de carro.

O Joao atira a bola.
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Os meninos foram brincar e

fizeram um boneco de neve.

Os meninos estio em casa a

ver um programa de televisio.

Os meninos foram a praia e

encontraram uma estrela-do-matr.

Os meninos estio na escola

a conversar sobre um trabalho.

RS
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Faz uma bola a volta do niimero da frase que corresponde a fignra.

1. O Manuel e a Maria foram visitar um amigo. A Maria foi de bicicleta.

2. A Maria foi andar de bicicleta. O Manuel foi a pé com ela.

3. O Manuel e a Maria foram passear. O Manuel foi de bicicleta.

4. O Manuel foi passear o seu cido. A Maria foi com ele e levou a bicicleta.
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1. O Carlos andou a brincar a chuva e ficou doente. A mie zangou-se muito

com ele.

2. A mae do Carlos contou-lhe uma histéria. O Carlos adormeceu.

3. A mie do Carlos ficou doente. O Carlos levou-lhe um copo de leite a

cama.

4. O Carlos apanhou chuva e ficou doente. A mie levou-lhe um copo de leite

a cama.



1. O Daniel entrou numa sapataria para comprar uns sapatos. Esperou mas

niao apareceu ninguém para o atender.

2. O Daniel foi experimentar uns sapatos. Chamou o dono da sapataria e

disse-lhe que os sapatos estavam apertados.

3. O Daniel vestiu umas calgas novas. A miae disse que eram muito bonitas

mas pareciam estar apertadas.

4. A mie do Daniel foi a sapataria experimentar uns sapatos. O Daniel foi

com ela.
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1. O cdo do André chamado Pantufa foi a correr atras da bola que o André

lhe atirou.

2. O gato Pantufa dormia aos pés do André enquanto ele fazia os trabalhos

da escola.

3. O André disse ao seu gato Pantufa que s6 lhe dava uma sardinha se ele se

portasse bem.

4. O André ficou muito zangado com o seu gato Pantufa por ele ter fugido

para o jardim da vizinha.
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1. O Joao abriu a porta. A avé Rosa esqueceu-se de levar as chaves de casa e

teve que tocar a campainha.

2. A av6 Rosa ouviu a campainha e foi abrir a porta. Era o neto Jodo que

vinha lanchar.

3. A av6é Rosa estava a cozinhar quando ouviu alguém a bater a porta. Era

uma senhora a vender aspiradores.

4. O Jodo ouviu alguém tocar a campainha. Abriu a porta mas nio viu

ninguém.
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1. De manha quando se levantou, a mae do Anténio nao conseguiu lavar a

cara. Ndo corria agua da torneira.

2. O Anténio foi a cozinha beber um copo de agua. Nio fechou a torneira e

o chio ficou todo molhado.

3. Quando acordou, o Antdénio abriu a torneira para lavar a cara. Tentou

outra vez mas a torneira s6 pingava.

4. Quando se levantou o Antonio foi lavar a cara. Abriu a torneira do

lavatorio e ficou todo molhado.
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1. O Pedro ia a cotrer para casa quando o avé Abilio lhe perguntou que horas

eram.

2. A av6 do Pedro foi busca-lo ao parque para chegarem a horas a escola.

3. O av6 Abilio estava a passear no parque, quando o Pedro o encontrou e

lhe perguntou as horas.

4. O av6 Abilio encontrou o Pedro no parque e ofereceu-lhe um chocolate.
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1. O Miguel e o Duarte foram passear. Distraidos, escorregaram numa casca de

banana e cairam os dois ao chio.

2. O Miguel e o Duarte viram uma nota no chio, quando voltavam da escola. O

Miguel apanhou-a.

3. O Duarte escorregou numa casca de banana que estava caida no chdo. O

Miguel desatou a rir.

4. O Miguel e o Duarte vinham da escola. O Miguel viu uma casca de banana

caida no chio e avisou o Duarte para ter cuidado e nao cair.
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