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ABSTRACT

O facto de estar ligada 4 Educagio Recorrente e de ha 17 anos consecutivos organizar
cursos e exercer fungdes técnico-pedagdgicas num Estabelecimento Prisional, possibilitou-me
um conhecimento e um contacto pessoal mais pormenorizado com a referida instituigdo

prisional.

Estes cursos regem-se por normas especificas impostas pela instituigdo, facto que nos
levou a questionar sobre as percepgdes que os formandos reclusos t€m da Escola, em

estabelecimento prisional.

Caracterizamos a populagdio reclusa, na sua grande maioria jovens, e estabelecemos a
diferenca entre as atitudes face & Escola dos reclusos que frequentam e os que ndo

frequentam o 1° e 2° ciclos do Ensino Recorrente.

Acerca das percepgdes que constroem da Escola, ha que salientar que a maioria dos
respondentes, quer os que frequentam ou n#o a Escola, sio undnimes em considerar a Escola
positiva, quando avaliaram o papel da mesma através do nosso inquérito — instrumento

fundamental deste estudo.

Uma vez que nascemos € vivemos em organizagdes, ndo podemos deixar de olhar a

organizagdo Escola como uma das mais relevantes.

A pesquisa que fizemos no respeitante ao conjunto de legislagdes sobre a estrutura da
Escola nos Estabelecimentos Prisionais, foi fundamental para melhor compreendermos esta

problematica, no contexto da evolugdo das ideias e orientagdes atraves dos tempos.

O estudo exploratério permitiu um contacto ndo s6 com os materiais documentais, mas
também com o universo humano e o espago fisico, possibilitando a organizag#o € praticas de

investigacio adequadas a realidade a que foram aplicadas.

Os contactos informais com os reclusos foram feitos nas aulas, nos intervalos das

actividades, nos corredores, no patio do recreio e nas celas.

O vocabulario utilizado foi cuidado de forma a ser entendido pelos nossos

interlocutores.

Ministramos o inquérito aos reclusos por pequenos grupos e solicitdmos a colaboragdo

de dois reclusos bem aceites pela populagéo prisional.



Apesar de alguns olhares pessimistas sobre as prisdes, 0 nosso estudo parece indicar que
a Escola nestas organizagdes podera ajudar a satisfazer algumas das necessidades mais

prementes, ou seja, o de contribuir para a inser¢do na sociedade.

Todavia, nio podemos esquecer as limitagdes deste nosso estudo, que decorreu numa

instituicdo fechada, com todas as restrigdes impostas por essa condigao.

A medida que fomos percorrendo o longo caminho metodolégico que norteou 0 nosso
estudo, fomos verificando os limites do nosso conhecimento e, consequentemente, do muito

que ficou por pesquisar e descobrir.

Conscientes de que todo o trabalho em ciéncias sociais acarreta multiplas dificuldades,
e sem pretendermos apresentar certezas do nosso estudo, desejamos sim, que ele seja o

embrifio de uma longa caminhada que so as investigagdes sobre prisdes no nosso pais.

Ao apresentarmos o desenho do nosso estudo convidamo-lo a espreitar a prisdo ¢ a
acompanhar-nos ao som de ruidos metélicos através desta “viagem”™ para perceber como €

que o recluso interpreta a funggio da Escola e o significado que lhe atribui.
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Introdugdo

No decorrer de dezassete anos em que nos dedicamos com “paixdo” a Educagio de
Adultos, faz parte das nossas atribuigdes profissionais organizar Cursos do Ensino Recorrente
e fazer o respectivo acompanhamento técnico-pedagogico aos mesmos, de entre eles, os que

funcionam num Estabelecimento Prisional Regional.

Estes cursos regem-se por normas especificas impostas pela instituigdio, facto que nos
levou a questionar sobre os conceitos que os reclusos t€m da Escola em Estabelecimento

Prisional.

O estudo de um Estabelecimento Prisional leva a que venhamos a projectar o nosso
olhar sobre o seu universo internado que € constituido por individuos considerados
socialmente desviados. Esta definicdo remete-nos para a dicotomia cumprimento de normas

ou seu desvio, enquanto conjunto conceptual indissociavel.

Todas as sociedades criam normas que visam balizar as relagdes entre os seus membros,

em que cada uma estabelece o que ¢ licito e o que € interdito no plano das interacgdes sociais.

A transgressdo do padrio instituido - o desvio & norma - introduz um elemento de
perturbagfio na propria sociedade, que se sente assim ameacada na sua estrutura e sistema de
valores, mas cujo efeito perverso resulta no reforgo da mesma. Assim, o conceito de desvio
apenas adquire significagéo pela referéncia 4 norma da mesma forma que um comportamento

n#o se torna delinquente por si mesmo, mas em fung#io da reacgfo social que produz.

‘Tudo isto porque as relagdes afectivas e de conviviabilidade sdo variadas e flutuantes,

dando origem aos constrangimentos por vezes dificeis ou impossiveis de ultrapassar.

Relembremds 0 que Alves-Piﬂto (1995) diz sobre este aspecto: “Hd que aprender a viver
com constrangimentos mas sem os considerar & partida insuperdveis. Antes importa
encontrar vias de o0s transformar ou de os contornar de modo que o projecto individual se
possa inscrever no campo social”, (p.128). Como tal, 0s seus actores ou protagonistas, agentes V
produtores de rupturas na ordem social, actuam marginalmente legitimando a existéncia de

instituigdes reordenadoras que visam sancionar e reajustar o seu comportamento.

'

Neste sentido, Fauconnet, aluno de Durkheim, “..acreditava que o crime perturba a
sociedade e ameaca a vida social. A maneira mais simples de manter a ordem ou de a

restabelecer, consiste em destruir a fonte ou a origem do crime” (Jaspars e Hewstone, 1990, p.8).

14



Introdugdo

Assim sendo, enquadra-se aquele que constitui o nosso espago de trabalho, um Estabele-

cimento Prisional Regional, incidindo o nosso objecto no universo de reclusos do E.P.R..

O interesse despertado por este objecto prende-se com o facto de algumas das suas
vertentes tipicas de instituicdo total (Goffman, 1987, p.11), que caracteriza a prisio como
espaco/residéncia/tempo e trabalho, onde um numero elevado de individuos, segrevgados do
mundo exterior por um periodo de tempo consideravel, levam em conjunto uma vida reclusa
formalmente regulamentada. Daqui resultam, previsivelmente, dificuldades/problemas de

adaptacgfo a4 vida prisional decorrentes do contexto de cadeia fechada.

Segundo a Constituigdo da Republica, no seu artigo 74.° “Todos tém direito ao ensino

com garantias a igualdade de acesso e éxito escolar”.

O ensino na Prisdo, se por um lado esta enquadrado no Ensino Recorrente de Adultos,

por outro lado obedece a normas e particularidades especificas impostas pela instituigdo, o

que nos leva a questionar sobre os seus objectivos e a capacidade de aproximagéo do recluso

com o mundo exterior. Além disso, no decorrer de varios anos de contactos, depardmos com

uma larga percentagem de populag@o reclusa muito jovem, com niveis de instrugdo muito

- baixos e com um quadro problemdtico complexo. Por isso, o contacto com este tipo de
vivéncias, levou-nos a sensibilizar as consciéncias sociais para este problema e contribuir

para a reflexdo e analise de ideias alusivas ao papel da Escola na Pris3o.

. Ao longo de todo este tempo que nos temos dedicado a Educagdo Recorrente
desempenhando fungdes de Responsavel Concelhia na Coordenagdo de Evora/Direcgo
Reglonal de Educagao do Alentejo verificamos que a referida Coordenacdo Concelhia
funciona como meio pr1v1leg1ado de comunicagio e ligagiio com o terreno, para além de ser o

eixo de toda a nossa 1nterveng:ao junto das comunidades.

Apaixonei-me pela Educag:ﬁo Recorrente sobretudo porque me da prazer ver os mais
desprotegidos desta sociedade mostrar que a sua marginalizagdo em relagdo ao sistema

~‘educativo n3o tem nada a ver com capacidades intelectuais.

15



Introdugdo

O Ensino Recorrente ¢ um processo continuo de educagéo destinado, segundo o Art®
20° da Lei de Bases do Sistema Educativo, aqueles “individuos que ja ndo se enconfrem na
idade normal de frequéncia dos ensinos bdsico e secunddrio”, ou aqueles que “ndo tiveram

- oportunidade de se enquadrar no sistema de educagdo escolar na idade normal de formagdo,

tendo em especial atengdo a eliminacdo do analfabetismo”. (D.R., 1986)

Alves Pinto (1995) converge neste aspecto e salienta: “...a escola pode dar, embora nem

sempre o faga, um contributo positivo para a igualizagdo de oportunidades.” (p. 70)

Por outro lado, o Despacho n® 147-B/ME/96 afirma no seu predmbulo: “O processo
educativo nas sociedades democrdticas tem como finalidade o desenvolvimento e a formagdo
de todos os cidaddos, em condi¢bes de igualdade de oportunidades e no respeito pela

diferenga e autonomia de cada um”.

Assim, podemos interrogar a forma como o sistema se organiza para proporcionar uma

segunda oportunidade aqueles que dela ndo beneficiaram.

Em Educagio Recorrente tudo se concretiza em fungdo dos adultos e do
desenvolﬁmento das suas capacidades. No decorrer de varios anos de experiéncia e sobretudo
nos ultimos tempos deparamos com uma larga percentagem de popula¢do muito jovem, com
niveis de instrucio muito baixos e com problemas de insergfio social. Por isso, o contacto
com este tipo de vivéncias, conduziu-nos ao desejo de repensar acerca do papel da Educagdo

Recorrente na actualidade.

O presente estudo foi realizado em 2000/2001 para conclusdo do Mestrado em

Psicologia Educacional.
Este trabalho teve por base uma pesquisa de &mbito educacional.

Neste estudo a populagdo abrangida foram os Reclusos de um Estabelecimento

Prisional Regional, que frequentavam, ou ndo, Acg¢des Educativas.

Com este trabalho desenvolvido em ambientes e situagdes pouco comuns, pretendeu-se
estabelecer a relacdo entre a frequéncia das Acgdes Educativas e o desenvolvimento de

atitudes que facilitem o processo de inser¢éo social.

Pretendeu-se avaliar os resultados obtidos pelo recluso que beneficia do ensino
ministrado no Estabelecimento Prisional, quer em termos de mudangas comportamentais,

quer cognitivas.
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Através dos dados recolhidos pretende-se ainda despertar o interesse nesta area de
estudo, e lembrar que a Escola na prisio tem um lugar no quotidiano dos reclusos que podera

ser projectada no futuro.

Parece ser possivel afirmar que os resultados deste trabalho revelam-nos que a educagdo
preconiza uma mudanga de atitudes e saberes que talvez possa indiciar o desabrochar de um

desenvolvimento propulsor de uma insergéo na sociedade.

Somos levados a pensar que a generalizagio destes resultados so6 se podera fazer depois

de tomadas algumas precaugdes no respeitante as caracteristicas da populagéo a estudar.

Convém referir que, nfo sendo a educagio a unica via prestes a solucionar todos os
males de que o mundo padece ¢, contudo, um dos meios privilegiados para um

desenvolvimento integral ¢ harmonioso do homem e da sociedade.

Terminando e, segundo o Relatério do Desenvolvimento Humano de 1997, apresentado
pela ONU, ao analfabetismo associam-se, geralmente, fendmenos de exclusdo social,

impedindo assim a populagio afecta de toda a possibilidade de beneficios culturais.

Cabe-nos, pois, enquanto intervenientes neste sector, a responsabilidade de contribuir
para a redugdo deste fendmeno, conscientes de que o Alentejo continua a deter o estatuto de
uma das Regides mais deprimidas da FEuropa, persistindo graves desigualdades sociais
traduzidas em situa¢des de enormes caréncias, que resultam de varios factores, mas em que os

fracos niveis educativos da populagio constituem um vector fundamental.
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1. PERSPECTIVA HISTORICA DA EDUCACAO
DE ADULTOS EM PORTUGAL

1.1 - INICIATIVAS DE CAMARAS MUNICIPAIS

Segundo Patricio (1982), a instrugio primdria elementar entio chamada de “estudos
menores” foi profundamente reformada pelo Marqués de Pombal em 1772, ao perceber que

com analfabetos ndo se construia uma Nagdo.

A 29 de Outubro de 1859, foi criada pela Cimara Municipal de Evora uma escola
nocturna gratuita (segundo despacho de Fontes Pereira de Melo, de 28 de Novembro do
mesmo ano). Esta escola tinha por fim “ministrar os primeiros elementos da instrucdo
primdria aqueles que em consequéncia das suas ocupagdes e trabalhos didrios, ndo podem
concorrer as escolas publicas™ (Patricio, 1982, p. 40). De salientar que se matricularam naquela
aula nocturna 170 alunos. Ainda em 1859 surgem mais duas escolas nocturnas: uma em Peso
da Régua, por iniciativa da Camara Municipal daquela vila, a expensas suas, €, outra na Horta

por iniciativa de beneméritos concidad@os (Patricio, 1982, p. 41).

Estes exemplos revelam que havia no Pais uma preocupagdo pela implementagio da

educagdio basica de adultos; organizando-se contudo de forma diversificada.

A Lei de 27 de Junho de 1866 faz referéncia, entre outras coisas, a fundagéo de escolas
de adultos. Ao analisarmos este documento é notério o valor que se atribui a educagdo e
instrugfo pﬁblicé e alerta-se para o “facto de que a perda de um dia pode ser a perda moral
de muitos membros da sociedade, pelos quais ela tem o dever de vigiar, e que lhe cumpre

auxiliar com solicitude nos sucessivos periodos da vida™ (Patricio, 1982, p. 42).
Ora, perante isto nfo estara aqui presente o ideal da educagdo permanente?

~ Os diferentes censos da populagio desde 1890, mostram que a taxa de analfabetismo ia
descendo progressivamente a0 mesmo tempo que a populagfio ia aumentando. A percentagem

de analfabetos era de 75,9% em 1890, em 1950 era de 40,4% e, em 1970 baixara para 24,1%
(Costa, 1996).
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1.2 - IMPLANTACAO DA REPUBLICA

Com a proclamacgéo da Republica, em 1910, ocorreu um esforgo legislativo com algum
significado no 4mbito do Ensino: procuraram-se estabelecer os condicionalismos legais

‘visando minorar o problema do analfabetismo.

A Republica prometia combater o analfabetismo e privilegiar a educagéo e cultura do

povo.

A educagio € altamente valorizada seno vejamos... “o Homem vale, sobretudo pela

2

educagdo que possui...”, serd que estas ideias ndo apontam para o conceito de educagfio

permanente? (Patricio, 1982, p. 58).

Com a Reforma de 1911 dé-se a descentralizago do ensino. O Pais defendia e seguia as
ideias patentes nestas palavras de Zola citado por Patricio (1982). “Um dia a Humanidade

feliz serd a Humanidade que saiba ler e que disponha de uma vontade forte”. (p. 59)

Em 1913 surgem as Escolas Moveis com cursos nocturnos para adultos cuja duragio

das aulas néo poderia ser inferior a trés horas didrias.

Estas Escolas Moveis surgem dada a impossibilidade de estabelecer escolas fixas em
quantidade suficiente, para combater o analfabetismo de grande parte da populagio

portuguesa (Patricio, 1982).

Em 1914 foram concedidos subsidios a diversos organismos que se empenharam na luta
contra o analfabetismo (a Liga Portuguesa Contra o Analfabetismo foi concedido o maior
subsidio - 1.000$00).

Em Dezembro de 1914 foram criadas, no Alentejo, escolas com cursos nocturnos

moveis, nas seguintes localidades:
Bej‘a : 6 cursos Evora : 5 cursos Portalegre : 11 Cursos

Em 1929 surgiu a Comissfo de Educagfio Popular que tinha por finalidade promover a
instrugéio do povo e extinguir o analfabetismo. Esta Comisso tinha fungdes consultivas de

ambito extra e pos-escolar.

No mesmo ano organizaram-se Bibliotecas Escolares Circulantes e Caixas Escolares, .

Cantinas, Refeitorios, Cursos Nocturnos para Adultos e para os incorporados no Exército
(Costa, 1996).
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A Comissfo de Educagio Popular podia criar delegagdes onde se justificasse. Em 1930
¢ publicado o Decreto 18724 de 05 de Agosto, que estipulava “uma ac¢do mais intensa, em
prol da diminuigdo do nimero de analfabetos”, autorizando o funcionamento de 500 cursos

nas escolas do Ensino Primério para maiores de 14 anos (Costa, 1996, p. 14).

Em 1932 da-se a publicago do Decreto 21896 que regulamenta o Ensino Nocturno

criado pelo Decreto 18724.

Em 1952 ¢ publicado o Decreto-Lei n°38968 que define o Plano de Educagio Popular e
do Decreto n°38969 que o regulamenta, reorganiza os cursos de Educagio de Adultos e langa

uma Campanha Nacional de Educagio de Adultos.

Em 1973 o Decreto-Lei n°489/73, de 2 de Outubro cria os Cursos de Ensino Primario

Supletivo para Adultos ( CEPSAs) (Costa, 1996, p. 15).

Os CEPSAs propunham uma pedagogia de adultos distinta da das criangas, apontando

para a autonomia da Educagio de Adultos.

Outra das caracteristicas prende-se com a avaliagio de conhecimentos sendo que o
exame final é substituido pela avaliagdo continua. Comega a ser adoptado o método de Paulo
Freire, que se baseia fundamentalmente na descoberta de um Universo tematico € na

elaboragdo de um conjunto de palavras geradoras.

Surge ainda uma Rede de Bibliotecas Populares a partir do Decreto-Lei n°490/73, de 2
de Outubro (Costa, 1996, p. 15).

Entretanto comegam a surgir movimentos e associagdes empenhadas no combate ao

analfabetismo.

1.3 - REVOLUCAO DO 25 DE ABRIL DE 1974

Com o0 25 de Abril de 1974, da-se a queda do Estado Novo e os CEPSAs, sdo suspensos
em 1975/76. Em seu lugar, surgem movimentos politicos, acgdes de cariz popular a partir de
Comissdes de moradores, Comissoes de trabaihadores, Cooperativas, Associagdes, Partidos -

Politicos...que desenvolviam campanhas com evidente orientagéo doutrinaria.
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Em 1976 comega a esbogar-se uma nova politica de Educagfo de Adultos, com a
publicacdo do Decreto-Lei n°374/76, de 20 de Maio onde se preconizava o respeito pela
cultura das populagdes, “..e se defende a sua organiza¢do colectiva, com base no
associativismo, como caminho para uma educagdo de sentido libertador, e a construgdo

sélida da sociedade democratica.” (Belchior, 1990, p. 50).

A Lei n° 3/79 de 10 de Janeiro prevé a eliminagdo do analfabetismo através de um
Plano Nacional de Alfabetizagio e Educagdo de Base de Adultos (PNAEBA) e cria o
Conselho Nacional de Alfabetizagdo e Educagiio de Base de Adultos ( CNAEBA), no plano
conceitual, ai se afirma que a educagfio de base abrange um primeiro nivel, equivalente ao
Ensino Basico Elementar, e niveis complementares, em correspondéncia com 0s varios graus
da escolaridade obrigatdria; que a alfabetizagio se desenvolve a partir da aprendizagem da
leitura e da escrita, acompanhada de outros programas de educagdo ndo formal; e que a
educacdo de base no seu todo, incluindo a alfabetizagdo, € entendida na dupla perspectiva da
valorizagdo pessoal dos adultos e da sua progressiva participagdo na vida cultural, social e

politica, tendo em vista a construgio de uma sociedade democratica e independente.

No plano da metodologia, incumbe-se o governo de elaborar um Plano Nacional de
Alfabetizag@o e Educacéo de Base de Adultos ( PNAEBA), coordenado com as politicas de
desenvolvimento cultural e de animagfo sécio-cultural, e integrado num plano mais amplo de
educag@o de adultos. No plano das estruturas, institui-se um orgdo novo, o Conselho Nacional
de Alfabetizacdio e Educagiio de Base de Adultos (CNAEBA), a funcionar junto da
Assembleia da Republica" (Belchior, 1990, p. 52).

O Decreto - Lei n°534/79, de 31 de Dezembro leva a substituigéio da Direcgio Geral de
Educag@o Permanente pela Direcgdo Geral de Educagdo de Adultos, com Servigos Centrais e
Regionais. “Os Servigcos Regionais, inicialmente previstos como Centros Regionais de
Educdgdo de Adultbsi nunca fora}h estruturados por decreto ulterior, sendo substituidos, na
prdtica, pelas Coordénago”es Distritais de Educagdo de Adultos, na dependéncia das quais
foram criadas as Comissdes Organizadoras de Alfabetizacdo e de Educagdo de Base,
compostas por elementos locais dos varios organismos do Ministério da Educagdo e de
‘outros Ministérios, e as quais foram atribuidas importantes fungdes, nas dreas do
planeamento, estimulo, apoio e articulagdo e controlo de actividades, mas que, acima de
tudo, vdo assegurar na prdtica da sua autonomia a administrativa e financeira, um
desenvolvimento mais livre e flexivel das acgdes programadas.” (Belchior, 1990, p. 53)
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1.4 - O PNAEBA

O PNAEBA, resultante da Lei n°3/79, tinha como principal objectivo, entre outros,
promover a "eliminagio sistematica e gradual do analfabetismo € o progressivo acesso de

todos os adultos que o desejem aos varios graus de escolaridade obrigatoria” (Lei 3/79).

A partir de 1981 o PNAEBA passou a desenvolver-se através de Programas Regionais
Integrados, devendo assegurar a criagfio de estruturas orgénicas locais, regionais e nacionais,

com forte solicitagdo as autarquias locais e outras entidades nas vérias regides.

1.5-0 PEARA

Assim sendo, surge o Projecto de Educacfio de Adultos para a Regido Alentejo
(PEARA) que deveria “actuar prioritariamente nas regides mais desfavorecidas do ponto de
vista dos niveis culturais e educacionais da populagdo adulta...” (Plano Nacional de

Alfabetizagdo e Educagfo de Adultos, 1979, p. 125).

A Regido Alentejo, em finais da década de setenta, possuia indices de analfabetismo
preocupantes, com os distritos de Beja (38,2%) e de Portalegre (34,7%) a cabega, existindo

alguns concelhos com taxas de analfabetismo rondando os 50% (Costa, 1996, p. 21).

A populagio do Alentejo era de cerca de 560.000 habitantes, correspondendo uma fraca
densidade populacional, com saida de individuos para o estrangeiro e para o litoral do Pais,
apresentando uma populagio bastante envelhecida, era fundamental intervir com vista a
fixagio da populago na regido, através da melhoria da sua qualificagdo e capacidade de

participagéo no processo de desenvolvimento.

Cabia, pois a Educagfo de Adultos, através do seu objectivo de formagio permanente
das populagdes e do.seu posicionamento face aos principais agentes de desenvolvimento,

desempenhar um papel determinante no processo de desenvolvimento.

O PEARA contemplava os seguintes objectivos gerais:

e Reduzir a taxa de analfabetismo;
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¢ Fixar a populagio;
e Combater o desemprego;
e Melhorar a qualificaglo profissional e adaptagio as perspectivas do

desenvolvimento (Costa, 1996, p. 23).

Definiu-se o Programa de Educagio de Adultos para a Regido Alentejo que, numa

primeira fase privilegiou a componente informag&o/formaggo.

O projecto iniciou-se em 1982, sofreu uma interrupgo entre 1984 ¢ 1986 terminando

em 1988.

O PEARA contribuiu para uma melhoria dos niveis educativos, de que a regido tanto
necessitava, revitalizaram-se artes € oficios tradicionais e constituiu um modelo de
funcionamento que serviu de base para reformular a propria politica de Educagéo de Adultos.
Com o PEARA iniciou-se uma politica por projectos integrados e, veio a dar origem aos
cursos no ambito do Programa de Desenvolvimento Educativo Portugués (PRODEP)
iniciados a partir de 1990.

O PEARA, valorizando os recursos locais, criou acima de tudo, situagdes educativas

integradas em contextos dindmicos (Costa, 1996, p. 26).

1.6 - A INTEGRACAO DE PORTUGAL NA COMUNIDADE
ECONOMICA EUROPEIA
- O PRODEP

~ A partir de Janeiro de 1986, surgem novas perspectivas no que respeita a recurso dos
fundos comunitarios disponiveis. Surge, entdo, o PRODEP - Programa de Desenvolvimento

Educativo para Portugal - € ai integrado, um subprograma de Educagio de Adultos.

Como os niveis educativos da populacdo adulta, em Portugal, eram bastante baixos € o
nimero de jovens sem a escolaridade obrigatoria (por abandono escolar) era elevado, foi
criado um projecto de formagdo cujos objectivos eram o0s seguintes:

e Reduzir o analfabetismo;

¢ Proporcionar a obtengio da escolaridade obrigatoria;
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e Proporcionar uma formagio de base aplicada e profissionalizante;
e Atribuir uma qualificagio de nivel 1 aos formandos que obtenham a

escolaridade obrigatoria.

Deu-se continuidade a este projecto de formag&o, a partir de 1994, com a entrada em vigor

do 2° Quadro Comunitario de Apoio, embora com algumas adaptagdes (Costa, 1996, p. 28).

1.7 - A LEI DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO
(Lei n° 46/86, de 14 de Outubro)

Com a aprovagio da LBSE (Lei n° 46/86), em 1986 surge um novo periodo para a
Educagfo de Adultos, que passa a abranger trés modalidades de educagdo escolar e que sdo a
foi'magéo profissional, o ensvino a distancia e o Ensino Recorrente de Adultos, ao nivel do
1°,2° e 3° ciclos e do Ensino Secundério. A Educég:ﬁo Extra - Escolar, perspectiva-se de forma
a que possa vir a realizar-se quer em sistemas abertos, quer em estruturas de extens&o cultural

do sistema escolar.

Como consequéncia da Lei n°46/86, verificou-se o reordenamento organico do M.E.,
cabendo, aos orgfos centrais, fungdes de concepgio, normalizagdo e coordenagdo ficando a

gestiio € 0 acompanhamento a cargo dos Servigos Regionais integrados.

Organizaram-se os cursos nocturnos do 3° ciclo e Ensino Secundério, com recurso a um

sistema de Unidades Capitalizaveis. A avaliacdo continua foi clarificada e reforgada.

O Decreto-Lei n°74/91, de 09 de Fevereiro estabeleceu a organizagdo e desenvolvi-

mento da educagéo de adultos no 4mbito do ensino recorrente e da educagéo extra-escolar.

A educagdio Extra-Escolar s veio contudo, a ser regulamentada em 1993, através do

Despacho n°37/SEEBS/93, de 15 de Setembro (Costa, 1996, p. 29).
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1.8 - O ANALFABETISMO EM PORTUGAL

Esteves (1995) afirma a dificuldade em caracterizar/quantificar o fendmeno do

analfabetismo. Diz a autora:

"As estatisticas publicadas pelo INE resultantes do Recenseamento Geral da Populagdo
sdo os umicos dados nacionais que existem a nivel oficial que permitem identificar,
minimamente, as caracteristicas da populagdo residente em Portugal. O nivel de instrugdo
da populagéio deve ser, assim, encarado apenas como um indicador dos niveis escolares
alcancados. Nao nos dd o nivel real de conhecimentos da populagdo.

Sendo o analfabetismo jd por si um fendmeno dificil de se definir, mais ainda o serd,
através de meros dados estatisticos que pretendem simplesmente fazer uma classificagdo

da populagéo segundo os niveis escolares alcangados."” (p.15)

Deixada esta condicionante, podemos constatar através dos dados do INE uma taxa de
analfabetismo nacional de 12.1%. Contudo, se atentarmos que 13.9% da populagio sabe ler e
escrever sem possuir qualquer nivel de instrugfo podemos afirmar que 26% da populaggo néo

possui pelo menos quatro anos de escolaridade.

Diz-nos ainda a autora que, embora estes valores apresentem uma redugdo
relativamente ao ano de 1981 (ver quadro seguinte), se considerarmos que o fendmeno do
analfabetismo deixou de ser restrito aqueles que ndio sabem ler nem escrever, como diz
Esteves (1995) € “passa a ter um sentido mais la(o e que contempla uma populagdo que,
embora possa saber ler e escrever e fenha frequentado a escola, ndo completou a
“escolaridade obrigatéria (...) e estdo desqualificados para a vida econdémica e social” (p.18),

a realidade apresenta ainda um panorama preocupante.
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TABELA 1 - NIVEIS DE ESCOLARIDADE DA POPULAGCAO RESIDENTE
NO CONTINENTE E ILHAS COM 15 E MAIS ANOS EM 1991

NIVEIS ESCOLARES 1981 1991
Nio sabe ler nem escrever 1506205} 20,6% 951021 12,1%
Sabe ler e escrever sem diploma 1194192 | 16,3% | 1097563 | 13,9%
Ensino Basico Primario (ou 1° ciclo) 2847739 | 38,9% | 2871014| 36,4%
Ensino Basico Preparatério (ou 2° ciclo) 775139| 10,6% | 1182355| 15,0%
Ensino Secundario Unificado (ou 9° ano) 473022 6,5% 804792 | 10,2%
Ensino Secundario Complementar (ou 12° ano) 256563 | 3,5% 602050{ 7,6%
Curso Médio 116196 1,6% 08218 1,2%
Curso Superior (Bacharelato ou Licenciatura) 155284 2,1% 2838621 3,6%

7324340 | 100% 7890875 | 100%

Segundo o XIII recenseamento geral da populagfo (INE, 1991), distribuidas as taxas de
analfabetismo por regides, verificamos ser a Regido Alentejo aquela que maior indice de
analfabetismo apresenta, evidenciando contudo uma diminuigdo de 11,4% (35% em 1981,

23,6% em 1991).

TABELA 2 - NIVEIS DE ESCOLARIDADE DA POPULAGAO RESIDENTE
' NO CONTINENTE E ILHAS COM 15 E MAIS ANOS, EM 1991,

Rl e
Regido Norte 2705296 296895 11,0%
Regido Centro : 1393252 212938 15,3%
Regido Lisboa e Vale do Tejo - 2697129 240070 8,9%
Regio Alentejo 448395 105723 23.6%
Regido Algarve 280441 43115 15,4%
Regido Autonoma dos Agores 174938 19576 11,2%
Regifio Autonoma da Madeira 191424 32704 17,1%
Continente ‘ 7524513 808741 11,9%
Nacional . 7890875 951021 12,1%

Analisando a populagdo com 15 e mais anos que ndo sabe ler nem escrever (12%, cf.
quadro seguinte), constata-se que incide mais no sexo feminino e que considerados os dois
sexos a percentagem dispara significativamente na populagdo acima dos 50 anos. De

constatar ainda e nfio obstante o que dissemos sobre a maior incidéncia deste fenémeno no
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sexo feminino que, considerada apenas a populagio com idade inferior a 34 anos, os valores
se equilibram sendo que os obtidos pelo sexo masculino séo até este limite etario superiores.
(INE, 1991)

TABELA 3 - POPULACAO RESIDENTE A NIVEL NACIONAL QUE NAO SABE LER NEM ESCREVER,
' POR GRUPOS ETARIOS E SEXO, EM 1991

Grupos POPULACAO RESIDENTE Nio sabe ler e escrever Taxa
Etarios m H M HM H M HM H M
15-19 | 845219 428871 416348 5575 3009 2566 0,66% | 0,70% 0,62%
20-24 | 764869 386466 | 378403 7314 3976 3338 0,96% | 1,03% 0,88%
25-29 | 726307 359395 | 366912 8645 44432 4203 L,19% | 1,24% 1,15%
30-34 | 694298 340846 | 353452 | 10324 5106 5218 1,49% { 1,50% 1,48%
35-39 | 660780 321655 | 339125 11805 5332 6473 1,79% | 1,66% 1,91%
40-44 | 634158 307487 | 326671 14180 5589 8591 2,24% | 1,82% 2,63%
45-49 | 569297 271516 | 297781 | 26527 8683 17844 4,66% | 3,20% 5,99%

50-54 | 559008 265457 | 293551 84473 27979 | 56494 15,11% | 10,54% 19,25%

55-59 | 561730 263120 | 298610 | 119886 40389 | 79497 21,34% | 15,35% 26,62%

60-64 | 532991 245000 | 287991 | 139896 47599 | 62297 26,25% | 19,43% 32,05%

65+ | 1342218 | 557368 | 784850 | 522396 163077 | 359319 38,92% | 29,26% 45,78%

Total | 7890875 | 3747181 | 4143694 | 951021 315181 | 635840 12,05% | 8,41% | 15,34%

Considerando a populagio de 15 e mais anos sem qualquer nivel de instrugéo,

verificamos que as conclusdes antes apresentadas sdo agora validas de igual modo.

TABELA 4 - TAXA DA POPULAGCAO, COM 15 E MAIS ANOS, SEM QUALQUER
NIVEL DE INSTRUCAOQ, EM PORTUGAL, EM 1991.

Grupos Etarios HM H M
15-19 5,0% 5,6% 4,3%
20-24 15,5% 6,3% 4, 7%
25-29 6,1% - 6,5% 5,7%
30-34 8,0% o 8,0% 8,1%
35-39 9,7% 8,7% - 10,7%
40-44 12,7% - 8.6% 16,6%
45-49 21,6% 12,5% 29,8%
50-54 35,8% 24,7% 45,8%
55-59 45,5% 34,1% 55,6%
60-64 52.6% 41,9% 61,7%
65+ » 64,1% '55,0% 70,6%
Total 26,0% 20,1% 31,3%
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1.9 - ALGUNS DADOS SOBRE O ANALFABETISMO
NA REGIAO ALENTEJO

Mencionamos atras que a Regifio Alentejo é a que maior taxa de analfabetismo literal
apresenta (23,6%). Analisando as taxas nesta regiéo, verificamos que sendo esta regidio a mais
penalizada a nivel nacional, os dados obtidos, quer por sexo, quer por idade, apresentam
distribuigiio semelhante aquela que atras brevemente descrevemos em relagdo ao total
nacional. (INE, 1991)

TABELA 5 - POPULACAO RESIDENTE QUE NAO POSSUI QUATRO ANOS
DE ESCOLARIDADE, COM 15 E MAIS ANOS, EM 1991

Grupos Etirios NORTE CENTRO LISBOA | ALENTEJO | ALGARVE | CONTINENIE
15-19 6% 4% 3% 5% 4% 5%
20-24 7% 5% 3% 6% 5% 5%
25-29 7% 6% 4% 6% 6% 6%
30-34 9% 8% 6% 8% 8% 8%
35-39 11% 10% 8% 11% 8% 9%
40-44 15% 15% 9% 16% 11% 12%
45-49 25% 27% 15% 28% 19% 21%
50-54 40% 21% 26% 48% 37% 31%
55-59 50% 53% 34% 57% 48% 45%
60-64 56% 61% 41% 66% 56% 52%

65+ 67% 72% 52% 76% 70% 64%
Total 26% 30% 20% 38% 30% 25%

TABELA 6 - TAXA DE ANALFABETISMO LITERAL DA POPULAGAO RESIDENTE,
SEGUNDO O GRUPO ETARIO E SEXO, POR REGIAO, EM 1991

Sexo | 15-19 | 20-24 | 25-29 | 30-34 | 35-39 | 40-44 | 45-49 | 50-54 | 55-59 | 60-64 | =>65
NORTE | HM | 0,7% | 0,9% | 1,2% | 1,4% | 1,7% | 2,1% | 4,7% | 16,3% | 22,5% | 27,0% 39,3%
H 0,7% | 1,0% | 1,2% | 1,4% | 1,5% | 1,6% | 3,1% | 10,5% | 15,0% | 18,6% 27,3%
M | 06% | 0,9% | 1,1% | 1,4% | 1,8% | 2,5% | 6,2% | 21,3% |29,0% | 34.0% 47,5%
CENTRO | HM | 0,6% | 0,7% | 1,2% | 1,5% | 1,8% | 2,4% | 5,1% | 16,8% | 23,6% | 29,0% 44,5%
H 0,6% | 0,9% | 1,2% | 1,5% | 1,7% | 1,9% | 3,3% | 10,8% | 15,6% | 19,6% 30,1%
M | 0,6% | 0,5% | 1,2% | 1,4% | 1,9% | 2,8% | 6,7% |22,0% | 30,6% | 37,0% 55,0%
1ISBOA | HM | 0,5% | 0,8% | 0,9% | 1,3% | 1,5% | 1,7% | 3,2% | 10,5% | 15,2% | 19,3% 29,6%
H 0,5% | 0,8% | 0,9% | 1,2% | 1,3% | 1,3% | 2,0% | 7,1% | 10,3% | 13,6% 21,3%
M |0,5% | 0,8% | 0,9% | 1,4% | 1,7% | 2,0% | 4,3% | 13,8% | 19,6% | 24,1% 35,4%
ALENIEO | HM | 1,3% | 1,6% | 1,8% | 2,1% | 3,1% | 4,8% | 10,7% | 28,3% | 36,0% | 42,4% 55,6%
H 1,4% | 1,6% | 1,8% | 2,1% | 2,9% | 3,9% | 82% |24,0% |31,4% | 36,7% 49,6%
M 12% | 1,5% | 1,8% | 2,2% | 3,3% | 5,7% | 12,9% | 32,2% | 40,3% | 47,7% 60,5%
ALGARVE | HM | 0,8% | 1,1% | 1,3% | 1,7% | 1,9% | 2,6% | 5,4% | 16,3% | 23,0% | 29,1% 43,7%
H [09% | 1,2% | 1,5% | 1,8% | 2,0% | 2,6% | 4,9% | 14,9% | 21,7% | 27,5% 41,6%
M | 0,7% | 1,0% | 1,0% | 1,6% | 1,8% | 2,7% | 5,9% | 17,7% | 24,3% | 30,5% 45.3%
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Ainda segundo o INE (1991) e analisando a distribui¢fio da populagio activa sem a

escolaridade obrigatéria por regies, verificamos ser, uma vez mais, o Alentejo a regifio mais

penalizada, dai se inferindo uma realidade deveras estranguladora do desenvolvimento; a falta

de qualificagio da populagéo activa.

TABELA 7 - TAXA DA POPULAGAO SEM A ESCOLARIDADE, EM IDADE ACTIVA, POR REGIAO

NORTE CENTRO | LISBOA | ALENTEJC | ALGARVE | CONTINENIE
Sem saber ler/escr. 6% 8% 5% 14% 8% 6,4%
Sem 4 anos de escol. 19% 20% 14% 26% 19% 18%
Sem 6 anos de escol. 60% 59% 48% 63% 57% 56%
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“0 analfabetismo, tal como a loucura, é a definigdo
que lhe é dada por uma sociedade, numa época
determinada’.

Jean Paul Hautecoeur, 1990, p. 123.

2. CARACTERIZACAO DO
ANALFABETISMO

2.1 - O ANALFABETISMO NO SENTIDO TRADICIONAL

Portugal distancia-se dos restantes paises da Unido Europeia no respeitante aos niveis
educativos que apresenta. Os baixos niveis de escolaridade da populagdo portuguesa
constituem um facto tanto no que se refere ao analfabetismo literal - 12,1% segundo dados
fornecidos pelo INE (1991) - como relativamente a toda a populagdo que ndo possui a

escolaridade de 6 anos - 62,4% (Esteves, 1995, p. 24).

Estes dados calculados com base na populagiio com mais de 10 anos, alterar-se-iam € 0
panorama seria mais gravoso se, & semelhanga do que acontece nos outros paises, fossem

calculados entre a populagio com mais de 15 anos.

Segundo Limage (1990, p. 10), “...na realidade o conceito de alfabetiza¢do ndo pode ser
definido se ndo em relagdo a um dado contexto e modifica-se ao mesmo tempo que as

necessidades da sociedade e do individuo.”

Em Portugal, o analfabetismo continua a ser encarado na sua forma mais tradicional - 0
adulto que ndo sabe ler nem ‘escréver (analfabetismo literal), no entanto desde 1960 a
UNESCO encara o analfabetismo como a incapacidade de leitura, de escrita e de calculo que
impede que os cidaddos participem de forma efectiva na Comunidade onde estdo inseridos.
Contudo, verifica-se que nos paises industrializados as entidades responsaveis reduziam o

analfabetismo apenas a alguns individuos em determinada situagio especifica (doentes,
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inadaptados, deficientes fisicos ¢ mentais) ou a pessoas idosas ndo escolarizadas ou ainda

alguns imigrantes dos paises do Terceiro Mundo.

Este preconceito reforga-se pelo sentido da palavra “analfabeto”, que designa uma
pessoa iletrada, e que significava, na sua acepgdo original, literalmente, “uma pessoa que nio

conhece o alfabeto” (Esteves, 1995, p. 8).

Segundo Hautecoeur (1990), citado por Esteves (1995, p. 8), “..0 estereotipo do
analfabeto é este curioso individuo perdido na cidade que mal sabe assinar o seu nome: um

hibrido de idiota, camponés, de deficiente, de miserdvel, de vagabundo e de pateta...”

A imagem de analfabeto nfio ¢ a mesma nos meios urbanos e nos meios rurais, dado
que, nestes, o peso social e econémico do analfabetismo néo se faz sentir tdo fortemente. O

desenvolvimento das regides é um factor determinante na alfabetizagéo das populagdes.

Usando os indicadores restritos do INE, comparar as taxas de analfabetismo por regido
¢ fundamental para estabelecer a relagio entre o analfabetismo e o desenvolvimento

economico das regides.

Ainda segundo a mesma autora, a passagem de uma cultura predominantemente oral a
uma cultura escrita levou ao desenvolvimento da instrugio publica. O dominio da escrita,
inicialmente privilégio de uma elite, foi atingindo gradualmente uma populago mais vasta. A

populagdo urbana tinha acesso mais facil a cultura veiculada pela Escola.

2.2 - DIFERENTES TIPOS DE ANALFABETISMO NOS PAISES
INDUSTRIALIZADOS

Desde os anos 80, surge um novo tipo de analfabetismo; até entdo os paises

industrializados apenas admitiam a existéncia de analfabetismo entre certos grupos sociais.

Com a crise econdmica dos anos 70 verificou-se que os trabalhadores ndo tinham
formacdo especifica para trabalhar nas novas industrias. Criados programas de formagio
¥4
profissional cedo se constatou que os operarios ndo dominavam as nogdes elementares da

leitura, escrita e calculo.
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Apesar do analfabetismo se considerar erradicado na maior parte dos paises
industrializados, esta situagiio ndo correspondia & realidade. A rapidez das mudangas

industriais e tecnologicas afectava sobretudo as populagdes mais pobres.

O analfabetismo nfio engloba apenas os que nfio sabem ler nem escrever - analfabetismo
literal. Entre os que dominam as técnicas da escrita e da leitura h4 disfungdes que conduzem
& impossibilidade de as utilizarem nas exigéncias do dia a dia - analfabetismo funcional ou

iletrismo.

Nio ha receitas para resolver este problema a nivel Europeu; o que se propde ¢ que
cada Governo por si defina os seus critérios em matéria de alfabetizagfo e que se adopte uma

politica que promova a educagdo permanente.

Consequentemente os paises membros da CE resolveram dar particular atengéo ao
problema tanto no que respeita & educagio de base no ensino primario como ao nivel da

alfabetizagio de adultos (Esteves, 1995).

Em 1987 o Congresso Europeu realizado em Atenas deliberou estabelecer uma rede de

informacdo de forma a sensibilizar a opinifio piblica para a luta contra o analfabetismo.

Com a crise econémica dos paises industrializados, o aparecimento de novas tecno-
logias e o agravamento do insucesso escolar, as populagdes mais carenciadas tém sido larga-

mente afectadas pelo fenomeno do analfabetismo funcional ou "iletrismo" (Hautecoeur, 1992).

A ligagiio alfabetizagfo - pobreza é evidente, no entanto, néo se pode concluir que todos
os pobres sio parcialmente analfabetos; o que se pode afirmar € que o analfabetismo ¢
particularmente frequente nos jovens que deixaram a Escola por insucesso ou abandono, nos
adultos desempregados ou com emprego precério; nas minorias étnicas ou culturais, nas

populagdes mais desfavorecidas que vivem na periferia das grandes cidades.

A proposito, Vélis (1988, p. 21) afirma “os iletrados sdo os analfabetos dos tempos
modernos nas sociedades industriais: eles podem saber ler o alfabeto, podem saber contar...,
mas o saber rudimentar que possuem ndo estd a altura das exigéncias da sociedade

contempordnea. Muito menos do amanhd.”

O autor considera que “os conhecimentos sdo como o dinheiro: desvaloriza-se” e que

(13 . -~ : . .
os iletrados sdo aqueles que se apresentam sobre o mercado mais desvalorizados por causa
do certificado de estudos primdrios obsoletos, do certificado de formagdo geral inutil, do

certificado de aptiddo profissional insuficiente. Desqualificados. Fora de jogo.” (Vélis, 1988, p. 22)
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Assim estamos perante uma redescoberta do sentido de analfabetismo.

Hautecoeur (1990), sociélogo canadiano investigador no Instituto para a Educagio da
UNESCO, fez uma classificagiio do analfabetismo tendo em conta o tipo de publico € o nivel
de conhecimentos ou de instrugio. Assim o autor identificou graus diferentes de

analfabetismo nos paises industrializados.

ANALFABETISMO = NAO ESCOLARIZACAO OU SUBESCOLARIZACAOQ

Em Portugal, o analfabetismo significa muitas vezes a nfo escolarizagio dai que o
programa de alfabetizagio de adultos vise o diploma do ensino primério. Embora o conceito
de alfabetizagfo corresponda apenas a obtengdo do 1° ciclo actualmente o programa de
Educagio de Adultos, prevé, para os adultos, todos os niveis de educagio escolar que sio
proporcionados aos jovens em idade escolar. Este ensino atribui os mesmos diplomas e
certificados que os conferidos pelo ensino regular, no entanto as formas de acesso € os planos
e métodos de estudo estdio organizados de modo distinto tendo em conta os grupos etarios a

que se destinam, a experiéncia de vida e o nivel de conhecimentos. (Hautecoeur, 1992)

ILETRISMO = POUCA OU INSUFICIENTE COMPET{ENCIA DE LEITURA

Por iletrismo entende-se uma competéncia pratica mediocre em leitura, medida ao nivel
da velocidade a que ¢ realizada. Ha poucos leitores sendo que um em cada dez adultos, ndo

faz uso da escrita e um em cada dois ndo sabe sequer utiliza-la. (Hautecoeur, 1992)

ANALFABETISMO FUNCIONAL = USO INOPERANTE DA ESCRITA EM SITUACOES

PRATICAS DA VIDA QUOTIDIANA

As capacidades basicas (basic skills) necessarias para nos adaptarmos a sociedade em
que vivemos estio relacionadas com competéncias de resolugdio de problemas da vida
quotidiana e que exigem o uso elementar da escrita bem como um conhecimento e uma
capacidadé de agir perante as diversas situagdes. A auséncia destas capacidades basicas gera

o analfabetismo funcional . (Hautecoeur, 1992)
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ANALFABETISMO RESIDUAL = DEFICIENCIA FiSICA E MENTAL E INADAPTACAO

O analfabetismo residual prende-se com a existéncia de deficiéncias fisicas e mentais a
tratar em meio especializado. Este tipo de problemas justifica que se dé prioridade a sua

prevengo, identificando-os e tratando-os desde o pre-escolar. (Hautecoeur, 1992)

ANALFABETISMO = CARACTERISTICA DE ALGUMAS MINORIAS

Enquanto o analfabetismo ¢ encarado como uma situagdo anormal na populagio
autoctone, ¢ considerado como um facto normal entre as minorias cuja lingua materna ¢
considerada estrangeira. Estas minorias estio mal integradas na sociedade dominante estando

muitas vezes em situagio de exclusfo social. (Hautecoeur, 1992)

ANALFABETISMO = SUBQUALIFICACAO EM CONTEXTO LABORAL

A relagio entre competéncia linguistica e mercado de trabalho € particularmente

relevante em periodos de crise.

Os programas de formagdo de base, de reciclagem, de insercio € reinsergdo
profissional tornam-se uma passagem obrigatoria para beneficiar de subsidios de desemprego

ou de ajuda social. (Hautecoeur, 1992)

v ANALFABETISMO = VERTENTE CULTURAL DA POBREZA, SIMBOLO DE UMA

EXCLUSAO MAIS OU MENOS GENERALIZADA

A associacfio internacional ADT - Quart - Monde e outras estabeleceu a correlagio
entre ‘0 analfabetismo e a pobreza. Os “novos pobres”, jovens e velhos excluidos por
consequéncia ‘das mudangas socio - econdmicas, os imigrantes subproletarizados nos centros
urbanos ou nos ghe&os dos arredores constituem a populéc;ﬁo do quarto - mundo. O

analfabetismo simboliza a marginalidade, a excluséo social.
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A alfabetizagiio apresenta aqui um sentido diferente das acgdes de educag@o formal,
visando o reconhecimento dos direitos elementares e a organizagdo da sobrevivéncia na

tentativa de uma melhor “insergo social”. (Hautecoeur, 1992)

ANALFABETISMO SECUNDARIO = EFEITO GENERALIZADO DA CULTURA DE

MASSAS

Designa uma alfabetizagio mecinica, obediente, ndo selectiva € néo criativa. Designa
as massas de receptores da mesma telenovela & mesma hora, revelando assim a importéncia
dos meios de comunicagfo social na produgdo e difusdo de determinadas mensagens para as

quais este publico nem sempre esta preparado para saber “filtrar”.

O analfabetismo é um fenémeno universal que assume diversas vertentes conforme os
grupos sociais e conforme os paises. Referir hoje analfabetismo, néio ¢ mais referir um grupo
restrito de pessoas que ndo sabe ler nem escrever porque ndo frequentou a Escola, mas, ¢
referir “uma grande parte da populagdo que ndo tem acesso aos meios modernos de
comunicagdo, que ndo tem acesso ao emprego, que ndo tem acesso a niveis escolares
superiores, enfim que ndo participa na vida social e politica da Comunidade onde estd

inserida” (Esteves, 1995, p. 17).

Segundo a autora, o combate ao analfabetismo ¢ um problema que tanto diz respeito &
educacdo de adultos como a educagfio das criangas. Em Portugal verifica-se que ha cada vez

mais jovens que abandonaram a Escold sem ter concluido a sua escolaridade.

Um indicador deste facto é o numero crescente de jovens que se Inscrevem €m Cursos
do Ensino Recorrente procurando uma segunda oportunidade para a obtengio da escolaridade

obrigatoria.

No que se refere aos niveis de instrugdo ressalve-se que entre a populagdo que teve
contacto com a escrita e que alcangou, de facto, um grau de instrugdo, o nivel de
conhecimentos e a atitude face a utilizagdo da escrita nfo é semelhante. Segundo Girod
(1989), o nivel de instrugdo diferencia a populégio, mas embora com 0 mesmo diploma
‘adquirido(dentro do mesmo nivel) o nivel de conhecimentos varia. E o que Girod (1989)
" denomina de nivel real de instruciio e nivel formal de instru¢fio. “O primeiro ndo pode

servir de indicador satisfatério do segundo e a sua evolugdo ndo é correspondente™(pp. 7-10)
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Assim, na populagio com baixos niveis de instrugdo os conhecimentos sdo
diferenciados. Em estudos efectuados sobre a relagdo entre o nivel formal de instrugdo € o
nivel real de conhecimentos, estudos estes realizados em paises industrializados, concluiu-se
que o nivel de uma grande fracgfo de jovens adultos € baixo ou mediocre. “O nivel formal de
instrucdo geral de uma geragdo ndo é, como se vé, de modo algum seguro para representar o

nivel real dos conhecimentos dos seus membros” (Girod, 1989, p. 24).

O nivel formal de instrugfio indica, segundo Girod (1989), com maior ou menor precisdo
a duragfio e a natureza dos estudos bem como o género de titulo obtido pelos diplomados. Séo

os niveis indicados pelas estatisticas.

O nivel real de instru¢do refere-se aos conhecimentos efectivos ou segundo estudos
modernos sobre as capacidades de leitura, de escrita e de interpretagio da mensagem escrita,
denominam o nivel de literacia, num estudo de 1995, realizado por Benavente ¢ Rosa acerca
da avaliagfio das competéncias da populagéo adulta, “a literacia é um neologismo de origem
inglesa que vem substituir, pela positiva e sem juizo de valor prévio, o termo
analfabetismo...”. O termo ¢ entendido pelo “Educational Testing Service”, norte americano,
como o “uso de informacdo escrita e impressa que permita funcionar em sociedade,
concretizar objectivos e desenvolver conhecimentos...”. Para os Canadianos, literacia € a
“capacidade de processamento de informagdo para usar material impresso comumente
utilizado no trabalho, nas actividades domésticas e na Comunidade” (pp.12-13). Conforme &
referido por Benavente e Rosa (1995) no estudo anteriormente referido, nem sempre ha uma
relacdo directa entre as competéncias de literacia e os niveis escolares que as pessoas exibem,
provocado pela “falta de estimulos, maioritariamente profissionais, que levam a um emprego

sistemdtico das capacidades de leitura e da escrita” (p.12).

Segundo defendem estes investigadores, “com uma escolaridade inferior a 12 anos
todos os conhecimentos obtidos sdo susceptiveis de regressdo até ao ponto do total
esquecimento” (p.13). Face a este facto, nfio estaremos perante o “analfabetismo regressivo”

que tem que ver com o individuo que aprendeu e que diz ter regredido na aprendizagem?.

Os tinicos dados nacionais que existem a nivel oficial que identificam minimamente, as
caracteristicas da populagfio residente em Portugal, sdio as estatisticas publicadas pelo INE
resultantes do Recenseamento Geral da Populagdo, assim sendo, o nivel de instrugio da
populagiio deve pois, encarar-se simplesmente como um indicador dos niveis escolares

alcancados. N#io nos da o nivel real de conhecimentos da populagio. Se o analfabetismo ja
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por si, ¢ um fenémeno dificil de se definir, certamente mais serd através de meros dados
estatisticos que pretendem t3o somente classificar a populagdo segundo os niveis escolares

alcancados.

Em 1995 foi realizado o Estudo Nacional de Literacia, tendo como objectivo principal
proceder a avaliagio da literacia da populagdo adulta, e, identificagdo da estrutura de
distribui¢iio das respectivas competéncias e, ainda, a identificagdo e analise dos factores € dos -

processos sociais que lhe estfio associados.
O referido Estudo pretendia, entre outros objectivos:

« Conhecer a situagdo nacional no que se refere as competéncias de literacia da
populagdo residente em Portugal, com idades compreendidas entre os 15 e os
64 anos;

« Estabelecer alguns elementos de comparagdo indirecta, com resultados de
estudos internacionais efectuados nesta matéria:

« Apresentar hipoteses no que se refere as causas e consequéncias das situagdes
surgidas;

o Identificar variaveis;

 Identificar temas para estudos posteriores.

O Estudo Nacional de Literacia veio a demonstrar e confirmar grandes dificuldades na
utilizagfio pratica da leitura e da escrita, do que se confirma que, muitos individuos ndo
dispdem dos instrumentos que lhes proporcionam o exercicio pleno da cidadania, das
realizagOes profissionais e do acesso a cultura, impedindo assim uma consciente participago

socio-cultural do cidaddo, na actual sociedade.

2.3 -POPULACAO SEM A ESCOLARIDADE OBRIGATORIA

A partir dos anos 80, os paises industrializados assumiram a existéncia de um novo tipo

de analfabetismo - o analfabetismo funcional ou ilétrismo.

Esteves (1995) afirma “considerando que analfabeto funcional é todo o individuo que
se apresenta desqualificado em relagdo a sociedade de escrita em que estd inserido por
incapacidade para dominar as competéncias e os meios necessdrios a insergdo profissional,
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a vida social e familiar e & participacdo activa na vida da sociedade consideramos, que em
Portugal, se pode classificar de analfabetismo funcional ou iletrismo toda a populagdo que

néo possui pelo menos os quatro anos de escolaridade” (p. 33).

Segundo a referida autora, no que se refere aos que ndo possuem os seis anos de
escolaridade ja dependera fundamentalmente da idade, contudo ndo deixa de ser um
indicador do baixo nivel de instrugdo da popula¢do portuguesa fruto de uma heranga ainda

muito recente.

As taxas da populagio sem os quatro e os seis anos de escolaridade que seguidamente
se apresentam devem ser interpretadas como indicadores deste fendmeno que preocupa a

Europa e que estd bem presente em Portugal.

SEM QUATRO ANOS DE ESCOLARIDADE

Acerca do que se referiu anteriormente embora sendo entre a populagdo mais idosa que
a auséncia de um nivel de instrugiio ¢ mais acentuado, ndo deixam de ser extremamente

preocupantes os valores verificados entre a populagio jovem e em idade activa.

TABELA 8 - TAXA DA POPULACAQ, COM 15 E MAIS ANOS, SEM QUALQUER
NIVEL DE INSTRUCAO, EM PORTUGAL, EM 1991 (INE)

G | aw | m |
15-19 5,0% 5,6% 43%
20-24 5,5% 6,2% 4,7%
25-29 6,1% 6,5% 5,7%
30-34 8,0% 8,0% 8,1%
35-39 9,7% 8,7% 10,7%
40-44 12,7% 8,6% 16,6%
45-49 21,6% 12,5% 29,8%
50-54 35,8% 24,7% 45,8%
55-59 45,5% 34,1% 55,6%
60-64 52,6% 41,9% 61,7%
65 + 64,1% 55,0% 70,6%
Total 26,0% 20,1% 31,3%

A observagio deste quadro demonstra que numa analise do analfabetismo ndo se pode
apenas reter a taxa de analfabetismo literal de 12%, mas dever-se-a ter em conta a taxa que
inclui toda a populagio sem qualquer escolaridade e que representa 26%, os quais totalizam

cerca de 2 milhdes de pessoas.
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Em relagdo a populagdo residente que nfo possui quatro anos de escolaridade, por
Regides, verificamos que ¢é a regifio do Alentejo a que apresenta uma taxa mais elevada,

conforme o quadro seguinte.

TABELA 9 - POPULACAO RESIDENTE QUE NAO POSSUI QUATRO ANOS DE ESCOLARIDADE,

COM 15 E MAIS ANOS, EM 1991 (INE)

Gr. Etarios Norte Centro Lisboa Alentejo Algarve | Continente
Taxas dos 15 aos 64 anos 19% 20% 14% 26% 19% 18%
Taxa global 26% 30% 20% 38% 30% 25%

SEM SEIS ANOS DE ESCOLARIDADE

Grande parte da populagdo portuguesa nio estd abrangida pela escolaridade obrigatoria
de seis anos, contudo, a posse da escolaridade de seis anos, €, fundamental para o acesso ao

emprego, sua manutengdo e progressao.

As taxas de populagio sem a escolaridade de seis anos ddo-nos uma dimens@o dos
precarios conhecimentos da populagfio portuguesa € da inseguranga em que se encontram
relativamente ao emprego, bem como da impossibilidade de participar em acgdes de
formagdo profissional dado que as instituigdes de formagdo profissional exigem como

condigfo de frequéncia a posse da escolaridade obrigatoria de seis anos.

Através da observagio do quadro que se segue constatamos que 62% da populagdo
portuguesa com idade superior a 14 anos possui niveis escolares inferiores a seis anos, o que

representa cerca de 5 milhdes de pessoas (Esteves, 1995).
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TABELA 10 - TAXA DA POPULAGAO, COM 15 E MAIS ANOS, SEM SEIS ANOS
DE ESCOLARIDADE, EM PORTUGAL, EM 1991 (INE)

GRUPOS

ETARIOS HM H M
15-19 21,4% 23,1% 19,8%
20-24 28,2% 29,4% 26,9%
25-29 38,1% 38,4% 37,8%
30-34 47,8% 46,9% 48,6%
35-39 63,0% 61,1% 64,9%
40-44 68,7% 65,7% 71,5%
45-49 75,6% 71,2% 79,6%
50-54 82,0% 77.8% 85,8%
55-59 85,7% 82,5% 88,5%
60-64 88,1% 85,2% 90,6%
65 + 91,0% 88,2% 93,1%
Total 62,3% 59,4% 65,0%

Para que o Ensino Recorrente ndo continue a ser a segunda oportunidade de obtengéo

da escolaridade obrigatéria para muitos jovens que a nfio cumpriram durante a idade normal

de frequéncia, é necessario que se dé particular atengio € que se invista fortemente no

processo educativo das criangas e jovens em idade escolar. Os novos contornos do

analfabetismo sfo marcantes. H4 que assumir a sua existéncia e delinear medidas e

estratégias para combater e eliminar cada um dos novos tipos de analfabetismo (Esteves, 1995).
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2.4 - O ANALFABETISMO NA EUROPA NO FINAL DO SECULO XIX

Nos fins do século XIX, principios do século XX, a situacdo do analfabetismo na

Europa caracterizava-se da seguinte forma (Costa, 1996):

— Na Europa do Norte o problema do analfabetismo estava praticamente resolvido, devido a
um conjunto de factores que para isso contribuiram, de entre os quais se salientam:
« Forte crescimento populacional
o Rapida urbanizagéo
o Reforgo da burguesia empreendedora
e Generalizagdo do acesso a Escola
e O fazer-se sentir mais rapidamente os efeitos da revolugéo industrial.
— Na Italia, Austria e Irlanda as taxas de analfabetismo situavam-se na ordem dos 40%.

— Em Portugal e Espanha as taxas de analfabetismo situavam-se na ordem dos 70%.

De salientar que nos fins do século XIX as taxas de analfabetismo em Portugal e em

Espanha eram idénticas.

Em Portugal, os baixos niveis educativos existentes eram fruto do desenvolvimento

global da sociedade portuguesa.

Segundo Costa, em 1996, os factores que contribuiram para tal situagio eram os
seguintes:
e Atraso no desenvolvimento industrial
. Urbanizagﬁo fraca;
¢ Peso excessivo do sector primario;

e Emigracio

Entre 1878 e 1960, se, por um lado, a populagéo portuguesa aumentou a bom ritmo, por

outro lado a industrializagfo e a urbanizag@o processaram-se a ritmo moderado.
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EM BUSCA PERMANENTE

Assim dizia Paulo Freire, um dos Educadores que revolucionou as formas de
ensinar e aprender.

O Homem vive sempre em busca de si mesmo. Tracando caminhos com a
ponta dos dedos. Encontrando gente na estrada por onde vai. Indo junto.
Olhares que se tocam, pensamentos que se trocam.

E viagem de todos os dias. Leva-se de bagagem saberes e perguntas, o nome
das coisas, o pensamento que I€ 0 mundo.

Educacdo de adultos é esta arte humana e permanente, que transforma.
Pessoas, rumos, caminhos.

Jornal “Viva Voz”
(1977)

3. A EDUCACAO PERMANENTE COMO
PROJECTO DE SOCIEDADE

3.1- A EDUCACAO DE ADULTOS SEGUNDO A UNESCO

A Educacdo de Adultos (E.A.) esta bontemplada na Lei de Bases do Sistema Educativo,

como um subsistema ao lado de outros (educagio pré - escolar, educagio extra - escolar...).
A E. A. € um subconjunto de um projecto global de Educag@o Permanente.

Segundo a UNESCO (1979) a expressdo “educagdo de adultos” designa o conjunto de
processos organizados de educacgdo, qualquer que seja o seu contetido, o nivel e o método,
quer sejam formais ou nfo formais, quer prolonguem ou substituam a educagfio inicial
dispensada nos estabelecimentos escolares e universitarios € sob a forma de aprendizagem
profissional, gragas aos quais pessoas consideradas como adultos pela sociedade de que
fazem parte desenvolvem as suas aptiddes, enriquecem os seus conhecimentos, melhoram as
suas qualificagdes técnicas ou profissionais ou lhe dio uma nova orientagio, e fazem evoluir
as suas atitudes ou o seu comportamento na dupla perspectiva de um desenvolvimento
integral do Homem e de uma participagfo no desenvolvimento sdcio - econdmico e cultural

equilibrado e independente.

A educagdo de adultos nfo pode, contudo, ser apenas considerada em si propria, mas, deve ser

encarada como um subconjunto integrado num projecto global de educagao peimanente.
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3.2 - CONCEITOS ACTUAIS DE EDUCACAO PERMANENTE

A Educagio Permanente (E.P.), considerada como indispensavel ao progresso dos
povos encara a vida do Homem, em si mesma, como um processo constante de aprendizagem.
Este sentido de processo continuo estd patente no conceito de Educagdo Permanente.
Segundo a UNESCO (1979): “é concebida para responder aos problemas lev_ahtados pelas

rapidas mudangas tecnolégicas, econémicas e sociais da sociedade”. (p. 23)

No inicio dos anos sessenta, surgia no mundo educativo o conceito de Educagio
Permanente, reforgando-se assim a capacidade e a necessidade para todo € qualquer adulto de

prolongar o itinerario educacional no decurso de toda a sua vida.

Segundo Lima (1988), o conceito de Educagéio Permanente apresentava uma dimensio
exclusivamente temporal, a ideia de “aprender até morrer”. Nesta perspectiva 0 que se
pretendia era romper com a convicgdo de que havia uma idade exclusiva para a aprendizagem
formal passando a exigir-se ao sistema de ensino que viesse a permitir e facilitasse mesmo, a
todo e qualquer individuo e em qualquer momento compensar e superar as desvantagens quer
sociais quer econdmicas que tinham afectado e prejudicado no passado a sua preparagio para

a vida adulta.

E nesta perspectiva que se incluem, precisamente, outros sub-conceitos, como 0s de

- Alfabetiza¢8o, Educagfio Basica de Adultos, Educag@o Recorrente, etc.

Varios foram os factores que levaram a que o conceito de E.P. viesse a extravasar dos
limites da escolaridade e a afirmar-se cada vez mais como um programa de construgio da
chamada Sociedade Educativa. De entre esses factores destacamos o crescimento econémico
constante nos paises ocidentais, o alargamento sucessivo da escolaridade obrigatdria para

jovens, a evolugfo das ideologias democraticas entre outros.

Perante isto, tanto o sistema formal de ensino, como a sociedade em geral, t€m a
responsabilidade e o dever de transformar em momentos educativos as situagdes de
desemprego pelos adultos dos seus diversos papéis sociais: como consumidor, como produtor,

como elemento do ecossistema, como cidadio...

Perante um mundo em rdpida mudanga os individuos tém necessidade de compreender
melhor as engrenagens fundamentais no funcionamento do meio social € fisico: ndo so para

se poderem adaptar a este, mas sobretudo para participarem consciente e activamente nos
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processos de mudanga em curso. Se por um lado o sistema formal de ensino € importante
passa também a valorizar-se a potencialidade educadora de outras institui¢des e situagdes

sociais, como a familia, as organizag¢des colectivas...

Segundo Legrand (1971), h4 um enorme contraste entre o caracter unificado da
personalidade e do destino de um Homem particular e, a diversidade dos meios utilizados
para a sua formagdo; contudo, esta diversidade, para além de ser inevitavel, tem tambeém '
consequéncias benéficas. Estd em causa a oposi¢o as vezes radical entre as direcgdes € as
orientacdes. Por um lado, é o mesmo Homem que pensa, actua, aflige-se ou alegra-se,
desenvolve-se ou retrocede. Por outro lado, passa-se ao nivel da educagfo como se,
contrariamente, se tratasse de individuos diferentes, reunidos por mero acaso num Unico
destino, e que tem de conciliar, pior ou melhor, exigéncias muitas vezes incompativeis. Na
formacio recebida na familia, na escola, na fébrica, no sindicato, tanto o produtor, como o
consumidor ou o cidaddo, recebem ensinamentos cujos objectivos e resultados néo estdo de

acordo.

Para Legrand (1971) a educagfio permanente representa um esforgo para reajustar e
harmonizar estes diferentes momentos da formagfo, de forma que o individuo ndo fique em
oposigdo consigo proprio. Pela importdncia que atribui & unidade, a globalidade € a
continuidade do desenvolvimento do individuo, concebe obrigatoriamente programas e
instrumentos de educvagﬁo‘ que criem comunicagdes permanentes entre as necessidades e 0s
ensinamentos da profisséo, da expressﬁo cultural, da formac@o geral e das variadas situagoes,

para as quais e por meio das quais cada individuo se vai construindo e realizando.

33-A EDUCAACAO DE ADULTOS NA PERSPECTIVA DAS
CONFERENCIAS INTERNACIONAIS DA UNESCO

Ségundo a UNESCO (Patricio, 1982) 0s principios fundamentais da Educag&o de Adultos
80 os seguintes
1. Todo o cidaddo tem direito 4 educagio e a livre participagéio na vida cultural, artistica e

cientifica;
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. A educagfio é considerada como inseparavel da democracia, visando igualdade ao nivel
dos privilégios, dos ideais de autonomia, de responsabilidade e de didlogo;

. O acesso dos adultos & educagio numa perspectiva de educagio permanente constitui um
aspecto fundamental do direito & educagdo e um meio de facilitar o exercicio do direito de
participagio na vida politica, cultural, artistica e cientifica;

. Perante as rapidas mutagdes ciéntiﬁcas, técnicas, economicas e sociais a educacio deve
ser considerada globalmente € como um processo permanente;

. O desenvolvimento da educagio de adultos, numa perspectiva de educag@o permanente, €
necessario para garantir uma distribuigiio mais racional e mais organizada dos recursos
educativos entre 0s jovens e os adultos e entre os diferentes grupos sociais;

. A educagiio de adultos pode contribuir de modo decisivo para o desenvolvimento
econdmico e cultural, para o progresso social € a paz no mundo;

. A experiéncia adquirida em matéria de educagfio de adultos deve contribuir constan-
temente para a renovagio dos métodos educativos, bem como para a reforma dos sistemas
educativos no seu conjunto;

. A alfabetizagio, universalmente reconhecida como um factor crucial do desenvolvimento
politico e econdmico, do progresso técnico e das transformagdes socio-culturais, devendo,
por isso, ser parte integrante de todo o plano de educagio de adultos;

. A educacfo de adultos passa pela criagdo de situagdes que permitam ao adulto escolher,
entre uma variedade de acgdes educativas cujos objectivos e conteudos terd ajudado a
definir, as que melhor respondam as suas necessidades e estejam mais directamente

relacionadas com o que lhe interessa.

Das diversas Conferéncias Internacionais da UNESCO (1* - Dinamarca, 1949; 2° -

Canada, 1960; 3° - Japdo, 1972; 4* - Paris,1985) todas elas e, ainda, a Reunido da

Conferéncia Geral da UNESCO (realizada em Nairobi no ano de 1976) defendem que a

educacio de adultos devera contribuir para: a Paz, a Compreensio ¢ a Cooperagdo

internacionais.

Na Conferéncia de Nairobi define-se a educagio de adultos como “o conjunto de processos

organizados de educacdo (.) gragas aos quais pessoas consideradas como adultas pela

sociedade de que fazem parte desenvolvem as suas aptiddes, enriguecem os seus conhecimentos

(...) na dupla perspectiva de um desenvolvimento integral do Homem: (...)” (UNESCO, 1979).
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Encarada como um subconjunto integrado num projecto global de educagio
permanente, entende-se por educagio permanente, um projecto global que visa tanto
reestruturar o sistema educativo existente como desenvolver todas as possibilidades de

formagéo fora do sistema educativo.

Num tal projecto, o Homem é agente da sua propria educagdo por interacgio

permanente entre as suas acgdes e a sua reflexdo.

A educagdo, longe de se limitar ao periodo de escolaridade, deve abarcar todas as
dimens6es da vida, estender-se a todas as competéncias e dominios do saber, adquirir-se por

meios diversos e favorecer todas as formas de desenvolvimento da personalidade.
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“Ndo se pode dar a maior prioridade a alfabetizacdo. Se for
necessdrio escolher entre o pdo e os livros, o pdo vird primeiro
mas ndo se pode esquecer que os livros podem representar logo,
mais pdo.

E nisto que reside a importdncia fundamental da alfabetizacdo”.

HERBERT TULATZ

(In “Recomendag@o sobre
Educagio de Adultos”,
UNESCO, 1976)

4. ENSINO RECORRENTE E EDUCACAO
EXTRA-ESCOLAR

4.1 - ENSINO RECORRENTE

A) - Organizacgdo e Base Legislativa de Referéncia

Segundo o documento oficial divulgado pelo D.E.B. (s/d), no &mbito do Ministério da
Educago, a educagio de adultos estrutura-se segundo dois eixos fundamentais:
+ ensino recorrente, €

+ educacéo extra-escolar.

Na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n® 46/86, de 14 dé Outubro) estipula-se
constituir o ensino- recorrente de adultos uma modalidade especial da educagéo escolar e
define-se que a educagdo extra-escolar tem como objectivo permitir a cada individuo
aumentar os seus conhecimentos € desenvolver as suas potencialidades, em complemento da
formagdo escolar ou em suprimento da sua caréncia, numa perspectiva de educagéo
permanente. O Decreto-Lei n° 74/91, de 9 de Fevereiro, que regulamenta os artigos 20° e 23°
da Lei de Bases do Sistema Educativo, estabelece o quadro geral de organizagio e

~desenvolvimento da educagdo de adultos nas suas vertentes de ensino recorrente e de

educagdo extra-escolar.

Decorrendo da nova lei orginica do Ministério da Educagfio, em Abril de 1993

verificou-se uma reestruturagio dos servigos centrais do Ministério da Educagdo que se
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ocupam da educago de adultos, nomeadamente: extingdo da Direcgio Geral de Extensio
Educativa; atribuigdo, aos Departamentos da Educag@o Basica e do Ensino Secundario, da
competéncia para promoverem e assegurarem acgdes no dominio da educagfo de adultos
(Decretos-Lei n°. 137/93 e 138/93, de 26 de Abril, e Portarias n°s. 569/93 € 570/93, de 2 de
Junho).

Segundo os mesmos decretos, compete ao Departamento da Educagio Basica e ao
Departamento do Ensino Secundario, respectiVamente através do Nucleo de Educagio
Recorrente ¢ Extra-Escolar e do Nucleo do Ensino Secundario, prdmover € assegurar um
sistema de educagfio recorrente de adultos e de educagdio extra-escolar. A nivel regional, as
acgdes de educacio de adultos sdo preparadas e implementadas pelas Direcgdes Regionais de
Educacfo. Existem equipas de trabalho para a educag@io de adultos em cada uma das cinco
Direcgdes Regionais de Educagio, bem como nos 21 Centros de Area Educativa dependentes
das Direcgdes Regionais de Educagdo. A nivel local, as acgdes de educagiio de adultos
concretizam-se com base no trabalho desenvolvido pelos responsaveis concelhios da

educagio de adultos, existentes na maior parte dos 275 concelthos do Continente.

E estabelecida coordenacdo entre as acgdes conduzidas pelas estruturas do Ministério
da Educagfio, aos varios niveis, € a actuagio de outras entidades, entre as quais diversos
Ministérios - do Emprego, da Saude, da Justi¢a, da Defesa, da Industria - € as autarquias

locais.

E no 4mbito do ensino basico que decorre a maior parte das acgdes desenvolvidas, as
quais se situam, por conseguinte, a nivel central, na esfera de actuagdo do Departamento da

Educagfio Bésica, através do Nucleo de Educagio Recorrente e Extra-Escolar (NEREE).
~ Cabe a este Nucleo:
- a concepgdo e aprovagio de curriculos alternativos ao nivel dos diferentes ciclos de ensino;

- elaborar programas que integrem componentes de formaggo de base e de formagao técnica e

profissional adaptadas a evolug8o técnica, tecnolégica e social,

- promover € apoiar a produgdo descentralizada de materiais, visando directamente os alunos,

nomeadamente, guias de aprendizagem e programas para as unidades capitalizaveis;
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- incentivar e dar apoio aos projectos de desenvolvimento local e regional, em articulagdo
com outras entidades publicas ou privadas, através de protocolos ou de outras formas de

colaboragio a nivel local, nacional ou internacional;

- promover estudos, incentivar e dar apoio a pesquisa feita por institui¢des de ensino superior

. ou por entidades privadas no campo da educagdo recorrente e extra-escolar.

Enquadram estas actividades os diplomas apresentados no Anexo L.

B) — Grupo de Missdo para o Desenvolvimento da Educacdo e Formacio de
Adultos

Este Grupo de Missdo foi criado através da Resolug@io de Conselho de Ministros n®
92/98, de 14 de Julho, incumbido, desde logo, de desencadear o processo tendente a

constituigio da Agéncia Nacional de Educagéo e Formagdo de Adultos (ANEFA).

C) — Agéncia Nacional de Educacio e Formacio de Adultos (ANEFA)

A Agéncia Nacional de Educagio e Formagdo de Adultos (ANEFA) era um instituto
pliblico sujeito a dupla superintendéncia e tutela dos Ministros da Educagéo e do Trabalho e

da Solidariedade (Decreto-Lei n° 387/99, de 28 de Setembro).

A ANEFA foi fruto de um conjunto de actores que nela se empenharam. Iniciou-se ha
alguns anos;, décadas de trabalho que perm'itiram que, com a decisdo politica de criar
semelhante instincia, ja existisse uma comunidade técnica e de participagfo que levou a cabo

a sua concretizacdo.

Objectivos da ANEFA:
o Construir um sistema de reconhecimento e validagio das aprendizagens formais,
nfio formais e informais dos ‘adu_ltosv, visando a certificag@io escolar e profissional.
» Promover programas e projectos nos dominios da educagfio e formagdo de
adultos, a desenvolver por iniciativa propria ou com intervengdo de entidades
publicas e privadas, designadamente através da celebrag@io de contratos-programa.
o Desenvolver e divulgar modelos, metodologias e materiais de intervengdo

pedagégica e socio-educativa especifica para a educagéo e formagdo de adultos.
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Realizar estudos e promover a investigagio no dominio da educagdo ¢ formagéo
de adultos, bem como apoio a formagéo de profissionais.

Apoiar projectos e iniciativas de educagdo e formagdo de adultos, que se revistam
de caracter inovador.

Motivar, informar e aconselhar as pessoas adultas para a importincia €
necessidade da aprendizagem ao longo da vida, bem como para as iniciativas e
oportunidades que se lhes oferecem nesta area.

Promover a articulagio entre entidades publicas e privadas, a nivel central,
regional e local, no ambito do desenvolvimento da politica de educagdo e
formagiio de adultos, nomeadamente através da formalizagdo de parcerias

territoriais.

A ANEFA enquadrou-se nos objectivos e metas do Plano Nacional de Emprego, privi-

" legiando uma estratégia concertada para a educagdo e formaggo de adultos, que se traduziu:

Na mobilizago e sensibilizagio de toda a sociedade civil para a urgéncia da
educagio e formagdo ao longo da vida.

Na promogio da articulagdo entre a educagdo, formagdo profissional e emprego,
no sentido de uma capacitagfo crescente das pessoas e das comunidades.

Na promogao do didlogo social, reforgo da concertagéo e da criagdo de parcerias a
varios niveis, privilegiando a dimenséo local e regional.

No desenvolvimento de programas e projectos piloto, numa logica de
experimentagio, com vista & valorizag8o, demonstragéo e disseminagdo de boas
praticas de educacfio e formagéo de adultos.

No lancamento de concursos nacionais para dar visibilidade e reconhecimento a

boas praticas em curso. .

-Os Projectos ANEFA pretendiam envolver:

Oferta publica ou reconhecida de educagio e formagdo de adultos que

proporcione certificagio escolar € profissional.

‘Rede de parcerias locais de Educagio ¢ Formagdo de Adultos (EFA).

Rede de Centros de Reconhecimento, Validagio e Certificagdo de competéncias
(RVC). ‘

~ Registo nacional de entidades promotoras e formadoras de educagio e formagdo

" de adultos.

Edigdo da Revista S@ber +
Rede de concepgio e produgdo de materiais de Educagdo e Formagdo de
Adultos (EFA)
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« Funcionaram como instrumentos reais de incentivo, mais do que meras
campanhas de alfabetizagfo, Acgdes S@ber + € os Clubes S@ber +, através de
cursos € acgdes vdrias, tais como: Cursos de “Literacia Tecnolégica”, “Educagio
para a Cidadania”, e outros.

o Centro de informagdo e conhecimento.

Na sua intervengfio, a ANEFA contribuiu para a elevagio dos niveis educativos e de

qualificagfo da populagio adulta, privilegiando os menos escolarizados e menos qualificados.
A ANEFA funcionou como um grande dinamizador da consciéncia civica.

Extinta a ANEFA a 28 de Setembro de 2002 determina-se que uma Comissdo
Instaladora da Agéncia Nacional de Educagéo e Formagdo de Adultos assegure a prossecugio

das atribuigdes da ANEFA até a entrada em vigor da nova lei orgénica.

Com o Decreto-Lei n° 208/2002, de 17 de Outubro, fica aprovada a Direc¢fio Geral de
Formag&o Vocacional — segundo o Artigo 16°.

AtribuigSes da DGFV:

¢ A DGFV desempenha fungdes de concepgio da componente pedagogica e didactica do
sistema educativo relativamente 4 politica de formagdo a cargo do ME, incluindo a
certifica¢io das qualificagdes, coordenando e acompanhando a concretizagdo da mesma.

e A politica de formagio a cargo do ME, a formag@io vocacional, abrange, em termos
integrados, nomeadamente, a aprendizagem, a qualificagfo inicial, a oferta formativa de
educacgiio e formagfo, entre a qual a orientada para os jovens dos 15 aos 18 anos, o 10° ano
profissionalizante, a especializéc;éo tecnologica, a educacdo e formagdo de adultos, o
ensino das escolas profissionais, o ensino recorrente de adultos, bem como a componente
tecnoldgica e profissionalizante da educagéo escolar e extra-escolar.

« A DGFV orienta o desempenho das suas fungdes pelos objectivos seguintes:

a) Qualificagfio inicial de jovens com competéncias profissionais necessdrias a sua
transigdo adequada para a vida activa, preservando e fomentando o cumprimento da
escolaridade obrigatoria e das vias gérais da educagio escolar de caracter universal e
contrariando a tendéncia para a inserg@o precoce dos jovens na vida activa,

b) Desenvolvimento estratégico do processo de aquisi¢do de aprendizagens por adultos, no
ambito do sistema de formagfo vocacional, num modelo de formagéo ao longo da vida.

» No exercicio das suas competéncias, a DGFV articula-se com os demais orgéos € servigos

da Administra¢io Publica responsaveis pelo desenvolvimento das politicas de formagao.
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e A DGFV articula o exercicio das suas competéncias, de forma a, sem prejuizo da
integridade e coeréncia do sistema de formag@o vocacional, garantir o funcionamento
sistémico da educagfo escolar, regular e recorrente e extra-escolar.

'« As orientagdes relativas 4 componente pedagogica e didactica do sistema de formagéo
vocacional, concebidas pela DGFV, devem, com a colaboragio desta, ser avaliadas pelos
servigos de administragdo do sistema educativo relativamente as necessidades de recursos
humanos, materiais e financeiros que implicam, competindo primordialmente as direcgdes
regionais de educagfio assegurar a concretizagdo das referidas orientagSes, por si ou nas
escolas € outras estruturas incumbidas da formagdo vocacional, com coordenagio e
acompanhamento da DGFV.

o A DGFV exerce, relativamente ao ensino das escolas profissionais e do demais sistema de
formacdo a cargo do ME, as competéncias referidas n° n° 5 do Artigo 14°, quanto as redes
ai referidas.

e A DGFV ¢ dirigida por um Director-Geral, coadjuvado por um Subdirector-Geral.

D) - Formadores
Segundo o DEB (1994), sdo formadores, no dominio da educagdo de adultos:
- professores do sistema regular de ensino destacados a tempo inteiro na educagéo de adultos;

- professores a tempo parcial (trabalho integrado no horario, em complemento de horario ou

em acumulacio);

- profissionais de educagfio, ou de outras areas, monitores de formagio técnico-pratica em
cursos do PRODEP;

- voluntarios - bolseiros com uma bolsa de apoio financeiro que trabalham como formadores
de formagdo geral, como formadores dos cursos de educagiio extra-escolar, ou ainda na

animag&o socio-cultural.

C) - Os Niveis do Ensino Recorrente

Ainda segundo o DEB (1994), o ensino recorrente corresponde a vertente da educagio de
adultos que, de uma forma organizada e segundo um plano de estudo, conduz & obtengdo de um
grau ¢ 4 atribui¢io de um diploma ou certificado, equivalentes aos conferidos pelo ensino regular.

Através desta modalidade é assegurada uma escolaridade de segunda oportunidade aos que dela

53



Capitulo 1
Revisdo Bibliogradfica

ndo usufruiram na idade propria, aos que abandonaram precocemente o sistema educativo € aos

que o procuram por razdes de promog&o cultural ou profissional.

O ensino recorrente organiza-se de forma auténoma no que respeita a condigbes de
acesso, curriculos, programas, avaliagio dos alunos, etc., tendo em vista adaptar-se aos
diferentes grupos, bem como & experiéncia de vida e aos conhecimentos dos individuos.
Privilegia-se uma pedagogia diferenciada, conducente & autonomia do formando, numa
abordagem interdisciplinar, e centrada na resolugio de problemas reais, recorrendo-se a

pluridocéncia em algumas éreas disciplinares.

A nivel do ensino basico, os cursos do ensino recorrente abrangem trés ciclos de ensino
e visam a eliminagio do analfabetismo, a atribui¢do do diploma de escolaridade obrigatoria, 0

prosseguimento de estudos € o desenvolvimento de algumas competéncias profissionais.

O ensino recorrente pode ocorrer por iniciativa dos estabelecimentos de ensino piblico,
particular ou cooperativo, ou por quaisquer entidades publicas ou privadas, sendo livre a
criagio de cursos sempre que possa ser garantida a sua qualidade cientifica e pedagogica e

que se assegure o conhecimento oficial.

Todos os cursos sdo gratuitos.

4.1.1 - CARACTERIZACAO GERAL DOS CURSOS DE 1° CICLO

Segundo o documento oficial divulgado pelo DEB (1994), os cursos de 1° ciclo
correspondem aos primeiros 4 anos de escolaridade e destinam-se a individuos cuja idade ja
ndo lhes permife a frequéncia do Ensino Regular. Assim, € de 15 anos a idade minima de

acesso a estes cursos.

O horario e a duragio de cada curso devem ser acordados entre formandos e
formadores, tendo em atengéio as disponibilidades dos formandos, sendo o mais comum um

horario de duas horas diarias, cinco vezes por semana.

Os contetidos - Portugués, Matematica ¢ Mundo Actual - constam de programas
referenciais, a partir dos quais cada formador devera elaborar o seu proprio programa de

formag@o.

O programa de aprendizagem especifico para cada curso ¢ organizado numa perspectiva
pluridisciplinar integrada em fungéo:
- De uma avaliagio diagnéstica e do reconhecimento dos saberes adquiridos;

- Dos interesses e necessidades dos adultos e da comunidade;
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- Da interdisciplinaridade e da articulagio com outras actividades culturais e

profissionais;
- Das areas curriculares definidas.

Os cursos de 1° Ciclo inter-relacionam-se entre si, fazendo valer as experiéncias ¢
analisando resultados através da figura do Responséavel Concelhio que coordena a acgéo dos

cursos no concelho, bem como as diferentes actividades de animagéo.

Ainda segundo o mesmo documento, sdo atribuigdes, entre outras, do Responsavel
Concelhio, o apoio e o acompanhamento das actividades de educacio recorrente numa
perspectiva formativa, o estabelecer de contactos e a colaboragdo com as estruturas
pedagégicas sociais e administrativas cuja intervengo seja necessaria ao desempenho das
actividades de educagfio recorrente, a promogdo e organizacdo de acgbes de informagéo e
esclarecimento, e ainda o estabelecer de um dialogo permanente com os docentes e o0s

formandos, com vista & superagdo de dificuldades educativas.

A avaliagdo continua tem um carécter global, € descritiva e qualitativa, aplicando-se aos
formandos com um minimo de 150 horas ou 60 dias de participag@o. Pode também realizar-se

uma avalia¢@o final para os que a requeiram como autopropostos.

Os cursos de 1° ciclo, ainda que confiram a obtengdo de certificados e diplomas
equiparados aos do Ensino Regular, acabam por se distinguir deste ultimo pela flexibilidade e
diversidade das formas de organizagio decorrentes da especificidade dos grupos etarios a que

se destina, na multiplicidade das suas vivéncias, problemas, necessidades e interesses.

A sociedade civil é, em razdio e consequéncia, chamada a participar activamente neste
tipo de ensino, prevendo-se a criagdo de incentivos e apoios ao seu efectivo empenhamento

no projecto comum de elevagio dos niveis educativos da populagdo portuguesa.

Os formadores deste ciclo de ensino podem ser professores do ensino regular (em

regime de destacamento ou de acumulagéo) ou bolseiros.

Breve Perfil dos Formandos

A populagio que frequenta os cursos ¢ essencialmente constituida por adultos que
abandonaram precocemente o sistema escolar, entre outros motivos por razdes de ordem

laboral e, jovens na sua maioria oriundos do insucesso escolar. (DEB, 1994)

Sendo assim, o adulto-educando que frequenta os Cursos de 1° Ciclo do Ensino Basico

apresenta caracteristicas proprias.
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Embora o documento nfo pretenda caracterizar exaustivamente o formando, € possivel

salientar alguns tragos que definem o seu perfil:

- E portador de saberes que lhe conferem uma cultura propria, expressdo do contexto socio-

econdmico e cultural em que esta inserido;

- As suas motivagdes decorrem fundamentalmente da necessidade de uma participagéo mais

activa no quadro social-em que se insere;

- Tem um pensamento pragmatico e concreto, usando frequentemente a comparagdo por
referéncia ao seu mundo vivencial e utiliza com facilidade o célculo mental para a

resolugdo de exercicios retirados da vida real;

- A mudanga de comportamentos e a apropriagdo de conhecimentos realizam-se segundo

esquemas ja estruturados de pensamento;

- Muitas vezes, tem 8 horas de trabalho diario, acrescido de tempo gasto nos transportes € no

trabalho doméstico;
- A sua vida familiar sofre, em geral, alteragGes significativas devido a frequéncia do curso;

- Insere-se num grupo onde existem desniveis etarios e diversidade de profissoes.

Opcio Pedagdgica

Considerando o que atras foi referido, reconhece-se que o formando esta inserido no
contexto sdcio-econdmico e cultural que o condiciona. Tem pois uma historia pessoal,
pertence a um grupo social e tem referéncias culturais que determinam os seus problemas € as

suas necessidades (DEB, 1994).

O processo educativo deve integrar as diversas experiéncias vividas pelo adulto-

educando reconhecendo-as como um valor educativo efectivo ou potencial.
As situagdes de aprendizagem devem, por isso, ter em conta:
- O reconhecimento da importincia dos valores culturais e vivéncias pessoais dos participantes.

- A sua experiéncia, designadamente de ordem familiar e sdcio-profissional e, neste sentido,
as tradigdes, os saberes do quotidiano e do mundo do trabalho deverfo ser componentes
significativas de dinamizag¢do pedagogica. Cabe a acgfio pedagogica reflectir sobre essa
experiéncia, sistematizando os conhecimentos ja adquiridos e integrando-os em conjuntos
elaborados. Devem, por isso, ser criadas condigdes que permitam a flexibilidade

relativamente aos contetidos, a diversificagio de estratégias e de metodologias a utilizar.
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- Que o adulto-educando tem problemas a resolver e necessidades a satisfazer devendo estes
ser traduzidos, sempre que possivel, em termos funcionais nas situagbes de aprendizagem.
A procura de uma forma de aprendizagem do participante faz parte do processo em que
este se assume como sujeito da sua propria transformagdo. O acto de aprender, no sentido

de aprender a aprender, implica ndo s6 a apropriaciio dos novos conhecimentos, como

" também uma mudanca de atitudes. O processo educativo deve debrugar-se sobre a

capacidade de gerar atitudes novas.

- Deve dar-se prioridade a métodos que assegurem a todo 0 momento a participagio de cada
um dos educandos no processo educativo.
Actualmente um dos métodos mais divulgados em matéria de Educagéo de Adultos € o
conhecido método de Paulo Freire, professor e pedagogo brasileiro, o qual se tornou
bastante polémico ao apresentar a concepgdo “Bancaria” e a concepgdo
“problematizadora” da educagfo. Na primeira concepgdo o educando comporta-se como
mero recipiente € o educador tem como principal tarefa “encher” os educandos dos
contetidos da sua narragfo (Freire, 1975).
Os educandos memorizam mecanicamente o conteiido narrado. Desta forma, a educagéo
torna-se um acto de “depositar” em que os educandos sdo os depositérios € o educador o
depositante.
Na visdo “bancéria” da educagdo o “saber” é uma doagdo dos que se julgam sabios aos
que julgam nada saber.
Em relagdo a concepgio problematizadora da educagfo, esta estd associada a libertagdo do
homem e, assenta fundamentalmente no seguinte principio: “ninguém educa ninguém -
ninguém se educa a si mesmo - os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo
(Freire, 1975).
Segundo o referido professor, “a educagdo de adultos nfo ¢ ensinar a ler palavras, tem de
basear-se na consciéncia da realidade quotidiana, tem de estimular a colaborag@o ¢ a

responsabilidade social e politica. E trocar saberes. E aprender a pensar, a ver, a dizer”
(Jornal “Viva Voz”, 1997, p. 3).

O método de Paulo Freire (1975) tem como ponto de partida proceder ao levantamento de
palavras-geradoras, pertencentes ao universo vocabular dos formandos, e analisadas depois
até as silabas para formacgdo das familias fonéticas e das ﬁéhas de descoberta (descoberta
de novas palavras), passando pela descodificagdo, ou seja, pela analise do conteudo ou
carga da palavra. Surgem deste modo diversificadas relagdes de palavras geradoras de tal
maneira curiosas que por elas se poderiam reconhecer diferentes tipos de comportamento

social e profissional.
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Cada problema, caso ou situagio utilizado pedagogicamente devera ser estudado em todos
os aspectos, técnico, cientifico matematico, socio-economico de forma a obter-se uma

compreensdo global da questdo proposta.
- Convém recorrer, sempre que possivel, a documentos auténticos.

- A educagio de adultos visa sobretudo o "Saber Fazer" e o "Saber Ser". Os objectivos
especificos devem ser estabelecidos em termos de desenvolvimento de capacidades. Trata-
se de colocar o adulto em situag¢io de ser capaz de estudar e solucionar, com os outros, 08

seus problemas numa perspectiva de auto-formagéo € auto-avaliago.

- Dado que o adulto est4, ou pretende estar, inserido na dindmica do seu meio, as situag3es
de aprendizagem devem ser articuladas com as actividades culturais existentes ou possi-
veis na localidade e ter em conta as mudangas geradas por acgdes de desenvolvimento

s6cio-econdmico, na perspectiva de uma acgfo educativa integrada (Costa, 1996).

Num contexto de Estabelecimento Prisional devemos atender as particularidades do
publico alvo das acgdes referenciadas e a especificidade do préprio ambiente envolvente,
exigindo aos professores o desempenho de outros papéis para além dos exigidos em cursos

dito “normais”.

Concretamente na formagio que temos vindo a efectuar ao longo dos anos temos

advogado que o professor devera actuar como:

> um catalisador que assume como objectivo primordial desenvolver ao maximo as

potencialidades de aprendizagem de cada um dos seus formandos;

> um conselheiro metodologico propondo (e ndo impondo) situagdes, adaptadas para

ajudar cada um a elaborar o seu método de trabalho € o seu percurso de formagéo;,

» uma ajuda para orientagfo nos estudos, uma pessoa — recurso.

No plano educativo devera ser:

» um facilitador de insergfio na vida colectiva, ao nivel do conhecimento reciproco de

cada um e das relagdes interpessoais;

» um recurso, um ponto de referéncia, alguém pronto a ouvir, uma “boia de salvagdo”

em caso de dificuldades para ultrapassar alguns obstaculos de natureza psicologica;

58



Capindo I
Revisdo Bibliogrdfica

> uma pessoa que ajuda a gerir conflitos relacionais quer entre formandos, quer entre

estes e a instituicdo.

Pretende-se com a formacdo de adultos em contexto prisional:

DIVERSIFICAR/

/DIFERENCIAR

PROPOR UMA
FORMACAO A MEDIDA
DE CADA UM

POR O FORMANDO EM
SITUACAO DE ACTOR

PARA FACILITAR O
ACESSO A NOVAS
COMPETENCIAS
SOCIAIS, ACADEMICAS E
TECNICAS

ACRESCIMO DE
POSSIBILIDADES DE

REINTEGRACAO SOCIAL
E CULTURAL DO
RECLUSO

4.1.2 - Os Cursos DE 2° CicLO

Os cursos de 2° ciclo correspondem aos 5° e 6° anos de escolaridade. Tém a duragdo de
‘um ano, com uma carga horaria semanal ajustada as necessidades dos formandos, sendo o
mais comum um hordrio de 14/17 horas semanais. A frequéncia ¢ feita em regime de
disciplina. (D.G.AEE,, 1988)

O plano curricular abrange os seguintes dominios ou A4reas: Portugués, Lingua

Estrangeira, O Homem e 0 Ambiente, Matematica e Formag&o Complementar (Ver Anexo II).

A disciplina de Lingua Estrangeira é obrigatoria para prosseguimento dos estudos e

facultativa para obtengdo de diploma da escolaridade basica.
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O Homem e o Ambiente (4rea multidisciplinar) e Formagio Complementar (4rea que
visa facilitar a intervengio na escola e na comunidade através de abordagens
multidisciplinares de temas negociados entre formandos e formadores), sdo leccionadas em

regime de co-docéncia.

O curso tem a duracgio de um ano, tendo a carga horaria sido ajustada as necessidades

dos formandos. A sua frequéncia ¢ feita em regime de disciplinas.

A definiciio dos contetdos das disciplinas/areas que compdem este curriculum funda-
mentou-se, como se afirma na brochura da Direcgio Geral de Apoio e Extenséo Educativa

"Consideragdes Gerais - Cursos Nocturnos do 2° Ciclo do Ensino Basico" (1988):

1. no ajustamento dos conteudos programéticos aos interesses e necessidades do adulto-

educando, sem perder de vista a obrigatoriedade deste nivel de ensino;

2. na aquisigio de conhecimentos que s3o pré-requisitos de outros saberes, numa perspectiva

de acesso a outros niveis de ensino;

3. na aquisi¢io de capacidades e no desenvolvimento de atitudes que permitam uma melhor

integracfo social, visando uma participagfo mais activa e consciente;,

4. na integracdo de saberes ja adquiridos pelo formando, contribuindo para a formagéo de um
saber estruturado;

5. na complementaridade de saberes que permitam a compreensio global dos problemas actuais.

Os formadores sdo professores do ensino regular, do grupo correspondente a cada

disciplina ou area, ou bolseiros.

A avaliagfio é continua, por area disciplinar. Pode também realizar-se uma avaliagdo

final para os formandos que a requeiram como autopropostos.

4.1.3 - Os Cursos bE 3° CiCcLO

Nos cursos do 3° ciclo do ensino recorrente - correspondentes aos 7°, 8° e 9° anos de
escolaridade - ¢ adoptado o sistema de ensino por unidades capitalizaveis. Este adopta como

Tecursos:

- os programas divididos em unidades, constituindo cada unidade uma etapa de formagéo

completa, com os seus objectivos, conteudos ¢ avaliagdo final,

- os guias de aprendizagem, que orientam a autoformag&o dos alunos para os objectivos de

cada unidade de ensino;
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- as sessdes de informagdo, que correspondem as aulas tradicionais do sistema regular;

- as sessoes de apoio destinadas ao acompanhamento individualizado dos alunos, através do
esclarecimento de ditvidas ¢ do desenvolvimento de actividades de diagnostico e de

recuperagio.

O Plano Curricular apresenta-se conforme disposto no Despacho Normativo n® 189/93
(Ver Anexo III).

A frequéncia ¢ feita em regime de disciplina. Os cursos ndo t&ém uma duragéo definida,

dependendo do ritmo e dos conhecimentos de cada participante.

Quanto a avaliagfio, o formando deve acordar com o formador a oportunidade de se
apresentar a avaliagdo de cada unidade. E feita uma avaliagio de cardcter quantitativo, numa
escala de 0 a 20 valores. E dada a possibilidade de obtengdo de uma qualificagdo profissional
de nivel 2 apos conclusdio dos cursos, mediante aproveitamento num conjunto de unidades

suplementares de formag&o técnica.

Os formadores s3o professores dos varios grupos pedagogicos do ensino regular.

4.1.4 - ACESSO AO ENSINO SECUNDARIO E AO ENSINO SUPERIOR

Segundo o documento oficial divulgado pelo DEB (1994), a conclusdo, com
aproveitamento, do 3° ciclo do ensino basico recorrente permite o acesso ao ensino
secundario nas suas diferentes modalidades e formas de organizag@io. Diversos cursos do
ensino secundério recorrente por unidades capitalizaveis funcionam, a titulo experimental,
desde o ano lectivo de 1992-93, em estabelecimentos de ensino nas varias Direcgdes

Regionais de Educagfo. E de 18 anos a idade minima para acesso a estes cursos.

Um exame extraordindrio de avaliagdo de capacidade para acesso ao ensino superior
possibilita o ingresso no ensino superior aos que, néo tendo as habilitagdes escolares exigidas
para tal e sendo maiores de 25 anos, mostrem possuir conhecimentos minimos indispensaveis
a frequéncia de um determinado curso superior e capacidade, experiéncia € maturidade que

os qualifiquem como candidatos a uma formag&o superior.

Os adultos tém igualmente acesso ao ensino superior através da obten¢fo do diploma

correspondente a finalizagfo dos estudos do ensino secundario.
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4.1.5 - CURRICULOS ALTERNATIVOS

Relativamente aos trés ciclos do ensino basico recorrente, podem ser organizadas
turmas com curriculos alternativos para grupos especificos da populagdo, sempre que a
respectiva Direc¢do Regional aprove os mesmos. Cabe as Coordenagdes Concelhias de ER.,

organizar estes curriculos, em articulagio com os Centros de Area Educativa.
Esta modalidade tem sido utilizada igualmente para grupos de jovens que evidenciam:

+ insucesso escolar repetido;
+ dificuldades de integragfo na comunidade escolar;

+ dificuldades ou caréncias de aprendizagem.

A estrutura curricular para cada ciclo de ensino tem como referéncia os planos
curriculares do ensino regular e do ensino recorrente, introduzindo eventualmente novas areas
disciplinares, adaptadas as condigdes e necessidades de cada grupo de formandos. A forma-

¢do escolar é acrescida uma formag#o artistica, vocacional, pré-profissional ou profissional.

4.1.6 - ENSINO A DISTANCIA

Aguarda decisdo superior a proposta de legislagdo que regulamentara a Lei de Bases do
Sistema Educativo quanto 4 implementag@o do ensino a distdncia para os 2° e 3° ciclos do

ensino basico recorrente.

Decorrendo da aprovagio dessa legislagdo, ficara aberta a possibilidade, a instituigdes
publicas ou privadas, de criar e de implementar cursos de ensino a distdncia para adultos (2° e

3° ciclos do ensino bésico e ensino secundario).

Também a formagfio de formadores, para estes cursos ao nivel dos ensinos basico e

secundario, sera implementada atraves do ensino a distincia (DEB, 1994).

4.2 - EDUCACAO EXTRA-ESCOLAR

A educacio extra-escolar abrange o conjunto das actividades educativas - formais ou
nio formais - que se processam fora do sistema de ensino, distinguindo-se do ensino
recorrente: pela amplitude dos programas e conteiidos, € por nfo constituir um processo

dirigido a obtengdo de um diploma escolar (Leitdo, 1996).
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Os objectivos visados sdo os seguintes:

- promover o desenvolvimento e a actualizagio de conhecimentos € de competéncias em

substitui¢io ou em complemento da educagio escolar;
- combater o analfabetismo literal e funcional,
- * promover a ocupagio criativa e formativa dos tempos livres.

As actividades de educacfio extra-escolar podem realizar-se em estruturas de extenséo
cultural do sistema escolar ou em sistemas abertos. Autarquias, associagdes culturais e
recreativas, sindicatos e organizagdes civicas diversas encontram-se entre as entidades que,
além do Estado, promovem actividades de educagio extra-escolar no dominio da educagéo de
adultos. Compete ao Estado incentivar, apoiar e promover a articulagdo de todas estas
iniciativas, sempre que o Tespectivo valor educativo e formativo seja assegurado. Numa
determinada area territorial, as acgdes devem ser articuladas entre si e com actividades de
ensino recorrente e regular, bem como com quaisquer outras estratégias locais que visem

promover o desenvolvimento integrado das comunidades.

Os formadores ¢ animadores de ac¢des de educagio extra-escolar sdo recrutados, pelas
respectivas entidades promotoras, de acordo com critérios que garantam o valor educativo ¢ a
qualidade pedagdgica das acgdes. Quer o Estado, quer outras entidades publicas ou privadas,
socorrem-se dos mais diversos tipos de formadores, no duplo objectivo de responder as

variadas necessidades da populagio e de utilizar e valorizar os recursos locais disponiveis.

Embora os certificados atribuidos nio sejam, em principio, creditados em termos de
habilitagdes escolares, prevé-se a criagdo de um sistema de equivaléncias curriculares que

garantam a mobilidade entre o ensino recorrente ¢ a educagio extra-escolar.

Os planos de formagdo devem respeitar os diferentes percursos formativos e os ritmos

de aprendizagem individuais, bem como a articulagio com areas de formag#o profissional.

O calendario, a duragio e os horarios das actividades sdo determinados tendo em
atengfio os horarios, os ritmos de trabalho dos destinatarios e as condig¢des de cedéncia de

tempo laboral.
A educagio extra-escolar engloba:

bibliotecas de pequena comunidade;
0 apoio prestado as associagoes locais;

animagcdo socio-cultural,

+ + o+ 4+

cursos de educagdo extra-escolar.
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Pretende-se que o funcionamento de uma rede de bibliotecas de pequena comunidade

contribua para o desenvolvimento de actividades de educagiio permanente, despertando o
gosto pela leitura através de actividades de animagio sécio-cultural e de apoio ao ensino

recorrente (Leitdo, 1996).

O apoio as associacdes locais visa desenvolver em articulagio projectos de educagéo de

adultos e de animag#o sécio-cultural que se traduzam por propostas pedagogicas alternativas.

As actividades de animacdo socio-cultural visam o desenvolvimento de comunidades,

ou de grupos de populagdes considerados colectivamente, e encontram-se com frequéncia
associadas a cursos de educaciio basica. Servem objectivos de complemento educativo, ou de
pratica e aprofundamento de novos saberes e de competéncias adquiridas, e tambem
objectivos de dinamizag:ﬁo dos tecidos sociais, de reencontro da identidade, de organizagéo
para a resolugio de problemas comuns, de mobilizaggo para a participago nas actividades de
educagio de adultos. Abrangem um leque muito diversificado de acgdes nomeadamente
coloquios, debates, dinamizagdo de museus e centros culturais, organizagdo de espectaculos e

exposigdes, visitas de estudo, animagéo da leitura, etc.

Nos cursos de educaco extra-escolar incluem-se:

- cursos de alfabetizagfo - que visam fundamentalmente o combate ao analfabetismo literal
e funcional e destinam-se a populagfo adulta cujos objectivos néio sdo os de prosseguir um

percurso escolar;

- cursos de actualizagio - que visam fundamentalmente o combate ao analfabetismo

regressivo e actualizag@io de conhecimentos escolares ou outros;

- cursos socio-educativos - que visam fundamentalmente a formagéo cultural ou a formagéo
civica;

- cursos sécio-profissionais - que visam fundamentalmente a formag&o para o trabalho.

Os cursos de educagfio extra-escolar destinam-se prioritariamente a individuos com
baixos niveis de escolaridade que ja no se encontrem em idade normal de frequéncia do

ensino regular.
Entre os principios organizativos destes cursos contam-se 0s seguintes:

- todos os cursos devem estar integrados em projectos locais de educagdo de adultos,

devidamente articulados com as outras actividades que os constituem;

- os programas dos cursos devem ser estabelecidos em fungdo de um diagndstico prévio

realizado com o grupo de formandos, podendo apresentar uma grande diversidade de
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objectivos, conteudos e metodologias, de acordo com as necessidades educativas dos

participantes e os contextos locais em que se inserem (DEB, 1994).

A avaliaciio é continua e qualitativa, competindo aos formadores a elaboragio de
relatorios individuais e por dominios, de que constem os progressos ¢ dificuldades reveladas
por cada formando, bem como o aproveitamento que obtiveram face aos objectivos
estabelecidos. No final do curso, o formando é considerado Apto ou Ndo Apto, por uma

comissdo avaliadora. S3o variaveis o numero ¢ a periodicidade dos momentos de avaliagéo.

4.3 - OUTRAS ACTIVIDADES DO ENSINO RECORRENTE E DA
EDUCACAO EXTRA-ESCOLAR

Em relagfo ao presente € ao futuro da Educagio e Formagéo de Adultos em Portugal, €

inevitavel pensarmos na constru¢do da sociedade da inovagéo e do conhecimento.

Consideramos contudo que os meios financeiros ndo constituem por si a resposta; s3o
simplesmente meios para dotar as respostas que configuramos de uma capacidade de

actuacdo e de efectividade elevadas.

A sociedade civil portuguesa tem de ser um parceiro privilegiado € um auténtico

protagonista deste designio.

Ha necessidade de mais informagdo, divulgagdo, formagBio e um maior apoio as

iniciativas de desenvolvimento local.

4.3.1 - INFORMACAO E DIVULGACAO

Existem varios meios impressos periddicos e ndo periddicos dirigidos aos formandos,
formadores e publico em geral, editados pelo Ministério da Educagdo e por outros

0Tganismos.

4.3.2 - MEIOS AUDIOVISUAIS

A produgio de videogramas tem-se centrado, essencialmente, na area da formagéo e
sensibiliza¢do, versando um variado leque de temas, tais como a animag&o pelo cinema € pela

leitura, a formagfo socio-educativa e profissional, a formag&o na area do ensino recorrente, 0
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associativismo, os projectos integrados e a sensibilizagio a problematica da educacio de

adultos.

Tém igualmente sido produzidos, pelo M.E. e organismos afins, varios audiogramas,
incidindo em diversos dominios, designadamente literatura, associativismo, cooperativismo,

desporto, sindicalismo e integragdo europeia.

No dominio da fotografia e do diaporama, ha a salientar a elaboragio de séries de
diapositivos e diaporamas de caréacter informativo e de apoio 4 formagio e a realizagdo de

exposigdes, realizados sobretudo pelas Direcgdes Regionais de Educagfo e pelo DEB.

4.3.3 - INVESTIGACAO

De acordo com a informagfo oral prestada pela DREA tem sido assinalado que a
natureza da investigagdo em educagio de adultos ¢ diferente do aprofundamento das questdes
especificas do sistema de ensino regular. O Nucleo de Educagéo Recorrente e Extra-Escolar
realiza os estudos necessarios ao desenvolvimento da educagdo de adultos dentro das
respectivas competéncias. Consoante a natureza dos trabalhos, estes revestem um cardcter
mais fundamental ou mais aplicado, incluindo pesquisa documental e trabalhos de terreno

para confirmagdo ou exploragdo de hipoteses e ainda andlise estatistica.

Resulta das diversas facetas da educagio de adultos que, na actualidade, se torna
imperioso pesquisar, clarificando planos de intervengdo adequados as situagdes especificas,
fornecendo dados prévios e conhecimentos, construindo materiais pedagdgicos adequados,

pesquisando factores de motivagdo dos adultos, entre muitas outras tematicas em aberto.

4.3.4 - FORMACAO DE TECNICOS E AGENTES DE EDUCACAO DE ADULTOS

Tém sido implementadas acgdes que visam o enriquecimento e a reflexdo sobre as
préticas. dos agentes de educagdo de adultos a nivel nacional, regional e local, propostas pelas
Direcgdes Regionais de Educagio e outros organismos dependentes do M.E.. Tentamos
sempre comparecer a estas acgdes por considerarmos que ¢ fundamental a discusséo de ideias

e a troca de experiéncias.
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4.3.5 - PRODEP

Em 1994 iniciou-se a implementa¢io da Medida 3 - Acgéo 3.3 - Ensino Recorrente, do
PRODEP - Programa de Desenvolvimento para a Educagéo em Portugal ~ 2 (1994-1999), que

se destina a jovens e adultos a partir dos 15 anos que estejam nas seguintes condigdes:
- sem escolaridade obrigatoria;

- desempregados de longa duragiio com necessidades de actualizagdo e reconversdo

profissional;
- COom emprego precario;

- activos ndo qualificados, para valorizagdo ou reconversdo profissional ou necessidades

profissionais especificas.

O plano curricular engloba uma componente de formagdo geral (1° ou 2° ciclos do
ensino recorrente) e uma componente de formagéo técnico-pratica. Ao aproveitamento nesta
segunda componente corresponde a obtengdo de um certificado de qualificagdo profissional

de nivel 1.

A duragfio dos cursos ¢ de cerca de um ano, sendo, contudo, variavel - 330 a 750 horas -
dependendo das prévias qualificagdes dos formandos, em termos de formagio geral, e dos

conteudos das areas de formag&o técnico-pratica.

Sdo concedidos incentivos a participag@io nestes cursos - bolsa de formagédo (dependente

do rendimento familiar), subsidios de refei¢éo e de transporte, € seguro.

Os formadores da 4rea técnico-pratica podem ser recrutados, mediante concursos local,

entre professores ou outros profissionais (Leitdo, 1996).

~ Presentemente incentiva-se candidaturas no ambito do “SABER +” de forma a que se
organizem cursos de formagfo técnico-pratica — caso da Informatica/Literacia Tecnologica,
Informagdo e formagdo no respeitante ao “Euro”, entre outros temas ligados ao quotidiano

dos formandos.

Para maximizar a eficdcia dos meios que temos a nossa disposigéo, € importante que |
haja uma profunda adesdo das instituigdes publicas e privadas para tornar possivel o salto em
frente que queremos operar. Nomeadamente, no que diz respeito aos grupos sociais de mais
baixa escolariza¢do e de mais baixa qualificagiio, que sdo uma varidvel decisiva quer para o

aumento sustentdvel da competitividade do pais, quer para o imperativo de solidariedade e
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coesdo que estd na base dos padrdes de qualidade social que queremos ver implementados

entre nos.

Uma questio que subsiste é a de saber se temos as respostas formativas adequadas para
atingir, com eficacia, estes grupos. N&o ha muito tempo atras, havia na formagéo profissional
um impedimento praticamente absoluto a quem nfo tivesse a escolaridade obrigatoria para
aceder a formacdio profissional. Este ¢ um excelente indicador das dificuldades que foi
necessario superar e da necessidade de inversdo de atitude neste dominio - algo que estamos a
fazer presentemente. Uma afirmagfo que, alids, ¢ extensivel a toda a componente da
educacdo e formagéo de adultos certificavel, desejavelmente no plano escolar e profissional,

em que ha duas coisas a fazer e para as quais a ANEFA contribuiu de um modo decisivo.

Em primeiro lugar continuar a aperfeigoar os curriculos de formagdo de modo a que
eles correspondam as respostas adequadas as caracteristicas dos publicos-alvo e aos
objectivos de educagio e de qualificagio. A ANEFA foi o primeiro instrumento de que
dispusemos para a certificago escolar de formagdes ndo escolares em larga escala e em boas
condi¢des. Os Centros de Validagio e Reconhecimento de Competéncias € a assisténcia ao
desenvolvimento curricular em interacgio com os agentes da formagéo publicos e privados
sio dimensdes rigorosamente pioneiras do trabalho da ANEFA em Portugal, que hoje

continuam dando provas da sua relevante importancia.

Em segundo lugar a Agéncia Nacional de Educagéio e Formagdo de Adultos funcionou
como um grande dinamizador da consciéncia civica, devendo ter como elemento importante
da sua estratégia de intervengdo, a dinamizagio de uma rede de consciéncia civica para as
questdes de educagio e formagdo de Adultos. Isto significa que € necessario ter instrumentos
reais de incentivo. Foi nesta 6ptica que foi langado o projecto do concurso “Saber Mais”, € €
assim que outras medidas devem ser entendidas. Trata-se de fornecer incentivos positivos as
“boas praticas”, onde quer que estas se verifiquem, para que estas possam funcionar como

referenciais concretos de comparagéo e estabelecimento de objectivos.

E aqui reside, justamente, uma terceira dimens&o fundamental da intervengdo da entéo
Agéncia Nacional de Educagfio e Formagdo de Adultos. Ela tornou-se um dinamizador da
rede nacional de educagfio e formag#o, por via dos curriculos que ela propria desenvolveu e
por via do reconhecimento de curriculos que existiram e existem no mercado - em termos

nacionais, em subsistemas diversos, ou num plano mais micro, em iniciativas de caracter
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local, de uma empresa ou de uma associagdo. E a ANEFA constituiu essa instincia
dinamizadora até porque complementou a questio do acesso individual a processos de
formagfio com um dispositivo flexivel de certificagdo escolar que formalmente ja existe na

certificagfio profissional mas que € hoje consensual que tem de ser aprofundado.

Aliss, é importante que se registe que o sistema de certificagio profissional foi pioneiro
do ponto de vista da parceria do Ministério do Trabalho e da Solidariedade com' 0 Ministério -
da Educacfio, € ¢ uma questiio transversal que percorre toda a area de actuagio dos dois
ministérios e toda a sua actuagfio conjunta. Deve haver um olhar global para o sistema de
certificagio de maneira a agiliza-lo no sentido desta perspectiva globalizante. E este sera,
estamos certos, mais um passo para o caminho de profunda mudanga que temos vindo a

trilhar nos ultimos anos.
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5. PROBLEMATICA

5.1 - MODELOS DE PUNICAO ANTECEDENTES AS PRISOES

A detengfio em prisdes, que constitui hoje a forma mais geral dos castigos legais, € um
modelo punitivo relativamente recente. SO a partir da segunda metade do século XVIII e
principios do século XIX, a punicio dirigida ao corpo de quem tinha cometido o crime, foi

sendo substituida por formas mais veladas de repressdo, no cumprimento de penas, que

atingem o Criminoso.

O espectaculo piblico de ostentagfio dos suplicios, infligidos ao corpo dos condenados,
tinha o valor simboélico de lembrar a natureza do crime, proporcionar a sua confissdo publica
e lembrar ao povo, através do exemplo, que qualquer infrac¢iio corria o mesmo risco de
punicdo. Foucault (1975) refere, na execugéo do culpado, a reprodugéo quase teatral do crime:

“fura-se a lingua aos blasfemadores, queimam-se os impuros, corta-se o punho que matou’.

O corpo era o principal alvo da punicio utilizando-o através do recurso a lentos
suplicios acompanhados de gritos, sofrimento dos condenados, exposi¢do de corpos

esquartejados e marcados.

A partir da segunda metade do século XVIII os protestos que se levantaram contra estes
suplicios fisicos, clamando a humanidade do criminoso e a necessidade de punir de outro
modo, levaram ao desenvolvimento de uma nova estratégia de castigo: o poder de punir
insere-se no corpo social e o presumivel delinquente, ao aceitar as suas regras, aceita também

as que o castigam quando realiza qualquer acto considerado atentatorio para a sociedade.

Com a punigdo corporal, anterior ao recurso a priséo, pretendia-se prevenir o crime,
estimulando o desejo de ndo o repetir. Para isso, o castigo devia ser tal que se opusesse as
vantagens da pratica do delito. Foucault (1975) refere seis condigdes a que deviam obedecer os

“sinais obstdculos” representativos desses valores opostos:

@ - Ser tdo pouco arbitrario quanto possivel: “a punicdo ideal serd transparente ao crime

que sanciona’.

@ - O jogo de sinais deve corresponder a oposicéo das forgas: “diminuir o desejo que torna

o crime atraenle, aumentar o interesse que torna a pena temivel”.
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A duragio da pena deve permitir a ac¢do propria do castigo.

O castigo deve ser considerado natural e vantajoso por cada um que o “/é”.

A punigio devera vir logo que o crime seja cometido.

® © ® ©

A punigio devera apagar a gloria duvidosa dos criminosos: “nas encruzilhadas, nos
Jjardins, & beira das estradas que sdo refeitas ou das pontes que sdo construidas, em
oficinas abertas a todos, no fundo de minas que serdo visitadas, mil pequenos teatros

de castigos” (Foucault, 1975, pg. 94-102).

Estas penas, relacionadas com o crime praticado, nfio poderiam ser uniformes. Neste
sentido, o recurso a prisdo, embora previsto, era apenas um de entre outros existentes.
Segundo Foucault, citando os Arquivos parlamentares franceses da época, “a wilizagdo da
prisdo como forma geral de castigo nunca é apresentada” sendo até muito criticada por

" alguns reformadores que a consideram “sem qualquer efeito sobre o publico” e, pelo
contrario, nociva a sociedade, ja que “é cara, mantém os condenados na ociosidade,

multiplica-lhes as vicios”.

Alguns modelos de detengio experimentados a partir do século XVI forneceram dados
hoje utilizados nas nossas prisdes. Assim, o modelo de Rasphuis de Amsterdam,
experimentado em 1596 para encarcerar mendigos e jovens malfeitores, permitiu analisar as
- vantagens do recurso ao trabalho obrigatorio e remunerado dos prisioneiros. A cadeia de
Gand, apds um levantamento em 1749 na jurisdigdo de Alost sobre a situag@o dos condenados
e em que se concluia que eles ndo tinham profissdo sendo vagabundos que se dedicavam a
mendicidade, organizou o trabalho penal em torno da recuperagio pelo trabalho remunerado.
A duragio das penas nunca devia ser tdo curta que ndo permitisse uma verdadeira

aprendizagem do trabalho.

Apoiado nestes modelos, o esquema inglés acrescentou, ao da recuperagdo pelo
trabalho, o principio do isolamento que, permitindo ao condenado escapar as més influéncias,

forneceria condigdes necessarias a reflexdo.

Com estas praticas, o sistema penitenciario pretendia garantir ndo s6 a seguranga da
sociedade mas também potenciar a reinsergio dos detidos. A violéncia de crimes, praticados
pelo enorme niimero de pobres que se deslocavam na maior miséria pelas ruelas e labirintos

dos meios urbanos, conduziu o sistema a organizar casas de trabalho para jovens delinquentes
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e programas para melhorar o nivel de vida das classes mais pobres. Aos presos era fornecida

formaggo profissional, literaria e religiosa.

Outros modelos prisionais se seguiram conduzindo a um estilo penal onde a vida do
recluso, sujeita a uma vigilancia constante, assente na observagdo e no controlo de todos os
seus comportamentos, origina uma privagéo de liberdade que ultrapassa a deten¢fo fisica e

entra no dominio da puni¢fo inconsciente, através de sistemas de auto-puni¢éo das mentes.

Foucault considera falso progressismo esta passagem, no sistema penitenciario, do uso
das torturas para o uso refinado de uma violéncia simbdlica, escondida na subtileza de uma
obediéncia submissa, de um poder mental que controla e normaliza 0 comportamento e que
constitui o éxito destas instituigdes. Considera ainda que, tal como nas prisdes, também nos
hospitais, quartéis e escolas, os “corpos humanos” aprendem a submeter-se interiorizando a
obediéncia e, cumprindo, inconscientemente, regras que provém da burocracia € outras

formas camufladas de poder.

5.2 - INSTITUICOES TOTAIS

Principios Gerais

O estudo do desvio e, muito em especial, o acesso ao mundo desviante, podera exigir
um consideravel gasto de tempo e esforcos e, nem sempre o investigador social consegue
alcangar os seus objectivos. Um dos meios de abreviar as dificuldades inerentes ao estudo na
comunidade, de muitos desses comportamentos poderd ser estuda-los no interior das
Instituigdes Totais, tornando-se estas, deste modo, uma categoria de analise. O seu estudo €
importante como contributo para a compreensdo da vida em comunidade, pois, através da
observagio dos seus quotidianos, talvez se possa construir uma antropologia de universos

desviantes.

Estas andlises talvez possam contribuir para um desacreditar das teorias que ligavam
crime e pobreza, assim como, para o florescer de outras baseadas em factores, que néo
aqueles das teorias precedentes. No entanto, ndo se pretende com isto reduzir o estudo do
desvio ao estudo da instituigdo total.
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Um dos primeiros cientistas a analisar o desvio através da instituigio total e,
possivelmente aquele a quem mais se deve o desenvolvimento deste tipo de analise foi
Goffman. Em linhas gerais, definiu instituigdo total como «local de residéncia e trabalho,
onde um grande ntimero de individuos colocados em situagio semelhante, separados da
sociedade mais ampla, por considerdvel periodo de tempo, levam uma vida fechada e

formalmente administrativa» (1987, p.11).

5.2.1 — T1POS DE INSTITUICOES TOTAIS

De acordo com os objectivos que lhes presidem, ou as finalidades para que foram
criadas e ainda segundo a perspectiva de Goofman, podem tipificar-se estas instituigées em
orfanatos e lares de terceira idade, mosteiros/conventos, hospitais psiquiatricos, institutos de
reeducacfio e prisdes. Estas ultimas destinam-se, prioritariamente, a albergar individuos que,

considerados perigosos, podem representar de alguma forma ameagas para a sociedade.

Pensamos, que existem individuos, que véem as varias etapas da sua vida, ligadas as
varias institui¢des totais. Pois, se a condigfio de 6rfdo levar a um primeiro acolhimento num
orfanato, podera originar a passagem sucessiva por institutos de reeducagdo, prisdes ou

hospitais psiquiatricos e, at¢ mesmo, terminar num asilo.

5.2.2 — OBJECTIVOS DAS INSTITUICOES TOTAIS

Podemos dizer que as instituigdes totais apresentam-se ao publico como “organizacgdes
racionais, conscientemente planejadas como mdquinas eficientes para atingir determinadas

finalidades, oficialmente confessadas e aprovadas” (Goffman 1987, pp. 69-70).

De acordo com o anteriormente referido, afigura-se-nos como licito considerar como
objectivo primordial destas instituiges, entre outros de ordem economica, educacional e
religiosa, a reforma dos seus internados em direcgdo a um padréo tido como ideal.
Desempenhando uma fungdes recuperadora e/ou integradora, os resultados que se obtém, com
o internamento dos individuos, podem ser de trés tipos:

o Evolugdes desfavoraveis que levam a reincidéncia e ao reinternamento no mesmo
tipo de institui¢Ges, ou ao prosseguimento de um trajecto institucional,

o Pseudo-reinser¢des sociais integrando o individuo em sub-culturas marginais e/ou
desviantes;

« Reintegragdes efectivas na sociedade normalizada.
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5.2.3 — CARACTERISTICAS DAS INSTITUICOES TOTAIS

> Totais — Poderdo ser institui¢gdes totais, porque no mesmo local e sob o mesmo
sistema de autoridade, o individuo concretiza todos os aspectos da sua vida na companhia
imediata de um grupo relativamente grande de outras pessoas, aspectos esses, que no exterior
se repartiam por varios locais enquadrados, muitas vezes, por padrdes normativos distintos.
Goffman realga este aspecto afirmando “Uma disposi¢do bdsica da sociedade moderna é que
o individuo tende a dormir, brincar e trabalhar em diferentes lugares com diferentes co-

participantes (...) e sem um plano racional geral” (1987, p. 17).

> Segregativas — acentuam a dicotomia dentro/fora, quase sempre, privando o
internado do contacto com o mundo exterior, impondo paralelamente, no interior da propria
institui¢do uma cisdo estrutural entre funciondrios e internados porque, segundo Goffman,
“Os participantes da equipa dirigente tendem a sentir-se superiores” originando aésim, que

muitos internados se sintam “inferiores, fracos, censuraveis e culpados” (1987, p. 19).

> Homogeneizantes — independentemente da personalidade de cada internado e das
causas do seu internamento, todos poderdo estar sujeitos a um igual regime, na maioria das
vezes totalmente alheio a qualquer privacidade. As institui¢des totais, para uniformizar os
internados, servem-se de ritos de admissdo, auséncia de roupas e objectos pessoais, perda de
estatuto, degradagdio da imagem de si proprios, etc.. Segundo Goffman, “é muito provavel
que o individuo seja despidord'a sua aparéncia usual (...). Roupas, aparelhos de barba,

recursos de banhos, tudo isso pode ser retirado dele.” (1987, p. 28).

> Normalizantes — os mais pequenos aspectos do quotidiano, sdo regulamentados e
valorados a todo o momento, face apenas a um tnico critério - o da sub-cultura dominante.
Simultaneamente, os internados sdo condicionados, por uma rotina € por um espago

delimitado, rigido e também imével.

> Estigmatizantes — nfo so a propria sociedade estabelece diferenga em relagio aos
internados, rotulando-os de forma negativa, como o proprio internado assume negativamente

(em alguns casos positivamente) a sua diferenga.

5.2.4 — CERIMONIAS INSTITUCIONAIS

Somos levados a crer-que em qualquer instituigdo total, existe uma série de praticas
.institucionalizadas, criadas espontaneamente ou por imitacio que, exprimem solidariedade,

unidade e compromisso dos internados e dirigentes, face a instituigdo. No seu decorrer os dois
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estratos, chegam a ficar a um nivel tal, que Ihes permite criar uma imagem mais favoravel e a

identificarem-se com a situagéo do outro.

Uma das formas mais comuns destas cerimonias exprime-se através do orgdo de
divulgagio — jornal semanal ou revista mensal que normalmente, “apresenta a linha de ac¢do
da institui¢do” (Goffman 1987, p. 86). Por intermédio destes dois 6rgdos de comunicagdo escrita,
os internados conferem um caracter de realidade piblica ao mundo interior, utilizando para -
esse efeito, noticias locais (descrigdes de cerimonias ocorridas na instituigdo e referéncias a

acontecimentos pessoais), ou do mundo externo, através de poesia, contos € ensaios originais.

A supervisio € a censura ficam a cargo de um membro de direcg:ﬁo, situado em termos
de afinidade, entre os dois estratos isto &, fica a cargo de uma pessoa que mantenha em
simultineo, contactos didrios e natureza positiva, com os internados e que seja, merecedora
de confianga da direcgiio da instituigdo. Este género de actividades permite aos internados,
sentirem-se situados a um nivel suficientemente elevado da escala humana, com apeténcia

para utilizar a linguagem e a linha de acgdes oficiais.

Outra cerimoénia que permite o convivio, entre internados e dirigentes através de formas
de sociabilidade, consiste na festa anual da institui¢do, que frequentemente coincide com as
comemoragdes do Natal, “Nas instituigdes totais, a festa anual frequentemente estd ligada a
comemoragdo do Natal” (Goffman 1987, p. 88). Nesta época do ano, os dois estratos comem
juntos e caso os haja, participam em bailes, teatros e jogos de saldo. Os internados decoram a
“sua casa” e sdo-lhe atribuidas, pequenas indulgéncias que, podem consistir no cancelamento
de algumas actividades de trabalho, aumento do tempo para receber visitas ¢ dedugéo das

restrigdes relativas as saidas.

De um modo geral, durante um dia, os internados véem a sua rotina institucional

totalmente modificada.

Outra atitude dos nossos dias consiste na abertura, uma vez por ano, dos portdes das
instituigdes. O objectivo &, a exposi¢do dos seus padrdes de humanitarismo aos familiares dos
internados e ao piiblico em geral. Ha uma exibigdo institucional, na qual, as relagdes entre
internados e dirigentes parecem visivelmente cordiais, existindo muitas vezes por detras, uma
restrigio das limitagBes usuais. Nos casos em que o visitante ¢ um elemento de ligagdo, com

uma dada entidade responsavel, pelo controle de toda uma categoria de instituigdes, a
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exibi¢do atinge um nivel superior de complexidade. “4s visitas individuais, os portoes
abertos e as inspecgdes permitem que os estranhos vejam que tudo estd bem no interior da

instituicdo” (Goffman 1987, p. 94).

Independentemente do tipo da cerimonia institucional, esta vai modificar
temporariamente a relagio entre a equipa dirigente ¢ internados e, independentemente do seu
objectivo, contribuem para o nfo isolamento face a0 mundo externo, lembrando a todos que a

institui¢do estabelece relagdes burocraticas e de subordinag@io com outras estruturas.

5.2.5 -~ ADAPTACAO A INSTITUICAO TOTAL

Da recensio que fizemos consideramos que no dominio da sociologia, Goffman explica
o fenémeno da adaptagio segundo dois enfoques. Em primeiro lugar, existem normas de
adaptagio as institui¢des totais que representam as condigdes, através das quais, o internado,
seja ele recluso, doente mental, etc. constrdi a sua propria forma de viver no espago € no
tempo que lhe foi destinado. Sdo formas globais que o individuo encontra para resistir, por
exemplo ao stress € aos deveres e punigdes, existentes em qualquer instituigdo total
(descrigdo pormenorizada das formas, na tipologia a ser apresentada). Em segundo lugar,
refere a existéncia de mecanismos, que este autor denomina por “ajustamentos secundarios” €
que segundo nos diz Goffman “(...) representam formas pelas quais o individuo se isola do
papel e do eu que a institui¢do admite para ele” (1987, p.160). (Estas praticas atingem o seu
auge de ac¢io nos estabelecimentos prisionais). Os ajustamentos secundarios poderdo levar a
que os internados gozem de uma certa autonomia, ou seja, permite-lhes sentir que ndo t€m
que submeter todas as suas acgdes a regras exteriores € que, ainda existe um certo controle
social informal para impedir que um individuo informe a equipa dirigente, dos ajustamentos

secundarios de outros.

5.2.6 — QUATRO TIPOS DE ADAPTACAO ENUNCIADOS POR GOFFMAN

No respeitante & tipologia apresentada por este autor, existem quatro tipos de adaptago
as institui¢des totais, em que a mesma pessoa pode utilizar os diferentes tipos, consoante as

fases do seu internamento ou, pode alternar entre elas a0 mesmo tempo.
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Segundo Goffman aparece em primeiro lugar a tictica do “afastamento da situagdo” em
que “O internado aparentemente deixa de dar aten¢do a tudo, com a excep¢do dos
acontecimentos que cercam o seu corpo” (1987, p.59) € que conduzem ao seu interesse
imediato. Ha uma recusa do individuo em se envolver em tarefas, que nfio tenham como
objectivo a satisfagio imediata de alguma coisa, interpretando tudo 4 sua maneira sem

valorizar nem dar importéncia a opiniéo dos outros.

Um segundo modo tactico ¢ descrito com “intransigéncia”. Nesta ‘fase, “O internado
intencionalmente desafia a instituicdo ao negar-se visivelmente a cooperar com a equipe
dirigente” (ibide 60), provocando-a por vezes de forma ostensiva, levando, a uma reaccéo
ainda mais intransigente da parte da administragdo, por exemplo, no caso de um hospital
psiquiatrico, pode levar a uma secgéo de electrochoques, enquanto que numa priséo existe a

ameaca da cela disciplinar.

Em terceiro lugar, existe a tactica da “colonizag@io”. Qualquer institui¢éo por maior que
seja o isolamento que promova, fornece um certo niimero de facilidades provenientes do
exterior. O internado considera como um todo “o pouco do mundo externo que é dado pelo
estabelecimento” (ibidem) que € transportado para dentro da institui¢dio, construindo uma
existéncia estavel baseada num sentimento misto de bem-estar e resignagfo permitindo-lhe
dizer que, se sente na instituigio como se estivesse em sua casa € que nunca se sentiu to

bem...

Em quarto e tltimo lugar existe a tactica da “conversdo” onde “O internado parece
aceitar a interpretagdo oficial e tenta representar o papel do internado perfeito” (ibide 61)
apresentando-se como um “convertido” cujo entusiasmo pela instituigio esta sempre a

disposigdo do “staff”.

Pensamos, que as tacticas referenciadas, poucas vezes sfio seguidas pelos internados de
forma coerente. Na maioria das instituigdes totais, o caminho seguido ¢ uma espécie de
combinagfo, um pouco oportunista de ajustamentos secundarios, colonizaggo e lealdade de
grupo, de forma a que a pessoa sofra 0 menos possivel, fisica e psicologicamente. O internado
perante os seus colegas, podera aceitar regras opostas as da administragdo. No entanto,

quando sozinho com a equipe dirigente, age em conformidade com esta.

Estamos em crer, que cada tactica representa uma forma de enfrentar a tenséo, entre o

mundo institucional e 0 mundo exterior.
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5.2.7 — A PRISAO COMO QUADRO DE INTERACCOES ESPECIFICAS

O facto de ingressar numa instituigdo prisional logo & partida, assume a forma de um
ritual iniciatico onde o individuo se vé& obrigado a abandonar temporariamente a sua
identidade social para entrar numa realidade caracterizada por continuos constrangimentos a

sua mobilidade e autonomia.

Numa fase inicial pode verificar-se uma espécie de conversdo ao anonimato, em que o
individuo deixa de ser identificado pelo seu nome para passar a ser apreendido por um
numero. Segue-se um processo de uniformizagdo, em que o sujeito € destituido de todos os
elementos que o particularizam — documentos, cheques, aderegos, objectos, etc. para integrar

um universo homogeéneo e igualizado.

Esta ceriménia de admissdo € morosa e desgastante, quer fisica quer psicologicamente.
Ao dar entrada num Estabelecimento Prisional o detido € recebido na chefia que recolhe
todos os seus elementos e dados pessoais. Habitualmente o recluso € encaminhado para os
servigos clinicos, Directora, Servigos de Educagio e Instituto de Reinserg@o Social, sendo
ouvido por todas as partes que respectivamente, preenchem uma guia de acolhimento onde se

anotam as informagdes recolhidas sobre a sua personalidade e modo de vida.

A distribui¢io e colocagdo do recluso na respectiva cela obedece a critérios selectivos

da responsabilidade da chefia.

Todo este cerimonial leva 4 degradagfio da auto-imagem do internado dando inicio a

um processo onde “O seu eu é sistematicamente (...) mortificado” (Goffiman 1987, p. 24).

O aparelho administrativo toma a seu cargo a vida dos internados provocando a
despersonalizagdo e progressiva anulag8o da sua identidade. “Por isso, ocorre o

despojamento do papel” (ibidem).

Essa regressdo ao infantilismo leva o individuo a um sentimento de inseguranga e
frustragiio que abala a auto-concepg#o de si proprio, acabando por produzir efeitos perversos
na gestdo do seu quotidiano. Por isso, pensamos que estdo reunidas as condi¢bes para que o

recluso proceda um conjunto de “ajustamentos secundérios” (ibide 160) a0 esquema prisional.

A vprisdo isola fisica e socialmente os reclusos do exterior a0 mesmo tempo que
endogenamente os compartimenta dando origem a sua separagéo e a auséncia de interacgdes.
Este isolamento opera através de signos cuja expressdo material assume a forma de portdes,

muros, cercas, celas, entre outros. Estes interagem com a estrutura arquitectonica do espago
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adequado para a seguranga e vigildncia eficaz da institui¢do. O isolamento interno conduz a
soliddo. A prisdo detém total dominio sob a forma como ¢ gerido esse isolamento. E ela que
organiza, que estabelece os canais de comunicagdes com o exterior, que impde tempos €

duracfo nessas trocas, a0 mesmo tempo que as controla vigia e censura.

No 'qﬁe respeita s visitas o processo é também moroso e desgastante. As pessoas que
pretendam visitar um recluso devem, numa primeira fase, dirigir-se a portaria, onde
preenchem um impresso identificativo, para efeito de registo € controlo das mesmas.
Seguidamente, terfio de passar por um detector de metais e sala de revista. Apds findado este
ritual é permitido as pessoas transitarem para a sala de visitas — Parlatorio. Por razdes de
seguranga as visitas decorrem sob vigia. Estas ocorrem em dias fixos, ndo sendo admitida a

cada internado mais do que duas vezes por semana.

No plano interno as relagdes interpessoais apresentam particularidades intrinsecas a
situagio de reclusdo. Os internados véem concentrar-se todo o seu quotidiano num tnico -
espago fisico, em que os contactos mutuos sdo inevitaveis, vislumbrando-se a auséncia de
trocas sociais por um lado e de qualquer referéncia a existéncia de uma identidade grupal ou

qualquer tendéncia para a pratica de acgGes conjuntas por outro.

Cabe 4 propria instituigio produzir mecanismos paralelos que constituam as condigdes
necessarias para que tal ndo se proporcione. Esta, pde em pratica estratégias que veiculam a
desconfianga € a divisdo do universo internado, impedindo-o de se transformar num corpo

uno capaz de agir conjuntamente, fazendo perigar a estabilidade e equilibrio institucional.

Assim, o regime celular distingue-se pela forma como gere, controla e condiciona o
quotivdiano dos seus internados. Os canais de contacto com o meio exogeno € o grau de
autonomia individual representam alguns factores que mais distanciam e demarcam a
fronteira entre a realidade celular e o regime aberto (faxina). Entre ambos os regimes existem
continuidades e acentuadas diféréric;asf Estas tiltimas, assumem uma relevancia determinante
"no percurso € vivéncia quotidiana do internado constituindo um factor de coesdo da
populagdo reclusa, no sentido em que representa um objectivo comum. Todos os reclusos

procuram a sua colocag#o no regime aberto (faxina).

No plano institucional esta assim criado mais um mecanismo que permite a manutengdo da
estabilidade interna. Qualquer detido parét usufruir das vantagens intrinsecas ao regime aberto,

tera de obedecer a critérios especificos bem definidos e, um padrdo comportamental particular o
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que condiciona a tomada de iniciativas irregulares e nfio conformes as praticas e normas
instituidas. Neste sentido Goffman afirma “4 fim de evitar possiveis incidentes, o internado pode

renunciar a certos niveis de sociabilidade com os seus companheiros” (1987, p.45).

Concluindo talvez seja possivel afirmar que as instituigdes sdo, por ineréncia,
repressivas, j4 que promovem a normalizagdo dos comportamentos independentemente da
vontade do individuo. A prisdo ainda o € mais. Nasceu sob esse designio € além disso ndo
facilita as interacgdes que promovam socialmente os seus internados, conforme ja
explicitamos. Pode, todavia, ameniza-lo. Estamos em crer que nos Estabelecimentos
Prisionais, por forga da actuagfo das escolas tal designio possa ser minimizado. E sobre este

aspecto que retomamos o nosso trabalho.

Ainda assim, este tipo de instituigdes assume um papel repressivo e, nos individuos cujo
internamento seja muito prolongado, podera dificultar a sua reintegrago na sociedade

exterior, apds a sua libertagéo.

5.2.8 — AS ESCOLAS NOS ESTABELECIMENTOS PRISIONAIS

Uma das finalidades da escola € ensinar, ou seja, transmitir saberes e experiéncias

intelectuais acumuladas.

Mas, para que a educagdo escolar na prisio tenha sentido formativo, gerando a
verdadeira educacfio, talvez seja absolutamente necessario valorizar a actividade, a
participagio e reflexdo critica sobre as relagdes dos individuos e, consequentemente, destes
com o mundo. Também sem a participagdo dos alunos nas escolhas a fazer, nas tomadas de
decisfo e nas outras actividades que marcam o quotidiano escolar, os alunos néo vivenciam
situagdes de aprendizagem e dos direitos e deveres de um cidadéo. Por outro lado, a troca de
opinides, de ideias e de valores, poderdo ser actividades primordiais para a reconstrugdo de
codigos de conduta, marcados pelo espirito critico, podendo assim talvez ajudar a mudanga
de atitudes destes alunos. Além disso, a imagem»que cada um tem de si, constroi-se gragas ao
jogo de identificagdes multiplas que vivemos e que nos sdo devolvidas pelos outros. Neste
sentido, Alves Pinto (1995), inspirando-se em Goffman afirma “...aquilo que somos depende
da forma como o outro nos percepciona” (p.107). Quando verificamos, também, que a maioria

destes reclusos se encontram fragilizados, psicologicamente e afectivamente, mais
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reforcamos a importincia deste espago escolar que se assume como um espago reciproco de
interac¢Oes onde “Um professor tem vdrios papéis associados ao seu estatuto” (Alves Pinto,
1995, p.152) levando cada um a sentir-se uma pessoa € ndo um numero. Dai, decorre a
influéncia positiva que tem a vivéncia de um clima de solidariedade ¢ de trabalho que
propicie e facilite a aprendizagem, a socializagdo e situagdes de sucesso no processo

didactico destes alunos.

Pensamos que a socializagdo pode representar a forma de desenvolvimento da
personalidade humana. Esta socializagio faz-se na familia, no grupo de amigos, nas
instituigdes em que participamos € também na escola. A formag&o pessoal e social representa
um dos objectivos da educagio escolar. A Lei de Bases do Sistema Educativo define-a como
preocupacdo de todas as disciplinas. Por isso, pensamos que esta escola enquanto lugar de
vida social podera proporcionar diferentes socializagdes atraves das relagdes afectivas que
estabelece e dos conhecimentos e atitudes que valoriza criando em cada educando uma
estrutura afectiva intelectual que torne o aluno apto para a mudanga de maneira que o elo seja
capaz de viver e estabelecer a cooperagio, a amizade e o amor. Neste sentido, Borges afirma
“O consenso origina a cooperagdio, uma vez que os valores comuns produzem objectivos
comuns. Os membros de uma sociedade tenderdo pois a cooperar entre si na‘ procura dos

objectivos que partilham” (s/d p. 69).

Assim sendo, talvez possamos afirmar que o ensino deva ser orientado de forma que
ndo se dirija apenas as mentes, impedindo aqueles que aprendem, de tomar consciéncia do
seu ser. Tenhamos em conta que estes homens s@o mente e corpo, sdo pessoas totais, que
vivem a escola pela satisfagio do momento presente, baseada na partilha de- valores
consensuais ¢ pelo que ela pode representar num projecto de vida futura que poderdo
reconstruir para dar continuidade a sociedade, porque como bem diz Alves Pinto “4
continuidade das sociedades, depende do sucesso da socializagdo dos novos membros nesse
sistema consensual de valores” (1995, p. 93). Por isso, pensamos que o espago escolar numa
prisio possa contribuir bpara a integragdo social do recluso e € sobre esta tematica que

continuamos o nosso estudo.
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5.2.9 — A FUNCAO DOS CURSOS DE EDUCACAO DE ADULTOS NA PRISAO

O distanciamento fisico que existe entre os reclusos € o mundo civil exterior, conduz,
numa grande maioria das vezes, a fragilidades anteriormente referidas. Se somarmos a este
quadro as influéncias que a prisfo, uma instituigio altamente repressiva, exerce sobre 0s
individuos, conduzindo & supresséo de determinados papéis € ao aparecimento de outros mais
em consonancia com as caracteristicas da organizagio, facilmente compreenderemos aquilo a

que Goffman (1987) denomina de “mutilagéo ou mortificagéo do eu”.

Ao longo deste processo produzem-se alteragdes significativas na personalidade dos
internados que, por sua vez, se traduzem na modificacdo dos seus comportamentos. Estas
alteragdes de conduta normalmente conduzem, como ja referimos anteriormente, ao

1solamento restringindo-se os contactos sociais aos estritamente necessarios.

Nesta situagdo, os individuos passam por sérias dificuldades de adaptagio ao novo
contexto social em que se encontram, ficando assim, seriamente comprometida a sua

integragdo no mesmo.

Dito isto, facilmente compreenderemos que os reclusos sintam grandes dificuldades na
construgdo de uma identidade mais em consondncia com o ambiente institucional em que
vivem. Por sua vez, sem a construgio desta identidade propria nfio poderdo ser reconhecidos
pelos outros como membros efectivos da organizagfio, aumentando assim a sua segregacgéo.
Como nos diz May (1976, cit. Alves-Pinto, 1995) “Tornar-se membro de uma comunidade
consiste, assim, para cada pessoa, em participar em sistemas de interacgdes, obtendo assim
um reconhecimento que lhe advém das imagens que lhe sdo reenviadas pelos parceiros de

interacgdo” (p. 127).

E neste aspecto da promogio de interacgdes sociais, e consequente construgio de
identidade, que os cursos de educagéo de adultos t€ém um papel de primordial importincia a

desempenhar.

A finalidade dos cursos de adultos em estabelecimento prisional néo se pode esgotar,
unicamente, na transmissdo de saberes académicos. Devem assumir-se como espagos
privilegiados para o estabelecimento de interac¢des sociais, quer entre colegas quer entre os

educandos e o professor, desempenhando este um papel de especial relevo, isto porque, para
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além das fungdes que lhe sfio inerentes mercé do seu estatuto associado a profissdo,

representa o elo de ligagdo com o mundo exterior que lhes estd vedado.

E ainda competéncia da “Escola” na prisfo fomentar o estabelecimento de um clima de
solidariedade e de empenhamento no trabalho que, ao ser facilitador de aprendizagens,
conduza ao sucesso académico. Por outro lado, ao incentivar a socializagio dos educandos
reclusos, contribui grandemente para o seu bem estar psicolégico, incrementando a sua auto
estima e contrariando, na medida do possivel, os efeitos nefastos que a institui¢do exerce
sobre si. Tal como nos diz Alves-Pinto (1995) “...é natural que a experiéncia escolar dos

alunos influencie a imagem que tém de si proprios.” (p. 137)

5.3 - ESCOLA NA PRISAO:

- questdes psicossocioldgicas

«A percep¢do que o jovem tem como aluno variard com
a percep¢ido que ele tem sobre a sua ligacdo a
institui¢do escolar»

(Formosinho, J., Alves-Pinto, 1986, p. 138)

Estamos em crer que as relagdes sociais estabelecidas num sistema de interacgéo social,
através de um contrato, voluntario ou nfo, influenciara a eficacia da escola. Alves-Pinto
explicita este aspecto dizendo: “Estudos realizados mostram que, por exemplo, para
determinadas aprendizagens, o tempo de inieracg:ﬁo professor/aluno parece ser particular-

mente determinante na eficdcia desta aprendizagem’™ (1995, p. 53).

Sendo uma das finalidades da escola o ensinar, pensamos ser incontestivel a
‘necessidade e a importéncia de possuirmos um conjunto de saberes, base para outras
aprendizagens. Dificilmente conseguiremos situar-nos no mundo e nas suas evolugdes, se ndo
soubermos, por exemplo, ler e discernir as informagdes que nos chegam. Por outro lado, a
medida que a Escola vai sendo justificada pelo sistema e legitimada pela sociedade, a

imagem que cada um constrdi de si também passa pelo sucesso que obteve, nos saberes
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transmitidos por formadores a formandos e valorizados pela Escola. E por isso que se
considera também importante esta fun¢io da Escola na Prisdo. Candeias num artigo intitulado
“Professores na Prisdo” afirma “O ensino aqui é muito especifico. Programas de educagdo de
adultos sdo adaptados & necessidade de reinsergdo social do recluso mantendo a “ponte”
com o que se passa ld fora. Sdo temas escolhidos por eles. Pode ser a situagdo de emprego,

ou a seguranga social, por exemplo” (1992, p. 28).

Tratando-se de uma populagdo de educandos adultos, exigem modelos pedagogicos que
lhes permitam conhecer as novas realidades da vida econémica, técnica, cultural e social. S0
assim a Escola ensina, fornecendo instrumentos intelectuais que permitam a cada um
compreender e participar melhor no mundo em que vive. N&o ¢ ensinar apenas para transmitir
um saber inquestiondvel mas ¢, sim, ensinar para cumprir o papel pedagégico de educar e
socializar para uma formagdo permanente que favoreca e revitalize a construgio da
identidade dos alunos. Neste sentido, Alves-Pinto afirma “4 procura de um reconhecimento
social supbe um duplo movimento. Por um lado, exige que seja dada a pessoa um lugar nesse

sistema de interacgdes e, por outro, que a pessoa sinta esse reconhecimento” (1995, p. 128).

Por outro lado, para que o ensino se torne educagiio ¢ necessario que se organize de
forma a impulsionar no s6 o saber, mas o saber ser e o saber tornar-se. Do que atras foi dito
torna-se desejavel que os professores dos estabelecimentos prisionais conduzam os reclusos a
descoberta das suas capacidades e potencialidades. Leite (1992) complementa este aspecto,
afirmando “Educar, aceitd-los mostrando que existem ouiros valores, ajudd-los a encontrar
capacidades que desconheciam, tudo isso é mais importante do que o ensino propriamente
dito” (cfr. Ribeiro, G., 1991, p.4). Por isso, estamos em crer, que os formadores de adultos
poderdio ser agentes de mudanga, dando énfase ao papel da interacgdio, pois num espago
sobrelotado caracterizado pela coeféﬁo que conduz a situa¢6es de “stress”, ¢ fundamental a
presenga de alguém extraQinstituigﬁo prisional, qhe introduza valores diferentes e uma nova
forma de viver o tempo. Assim, aqhi, a relagdo com os outros estd implicita e €
impréscindivel na actividade docehte assente num planorrelacional e de interac¢do com 0S
reclusos. Teixeira expressa-se neste sentido dizendo: “De facto, o professor ¢, sobretudo, um

profissional de relagdo. Ser professor é ser capaz de interac¢do com os outros” (1995, p.161).

Assim sendo, pensamos, que a aprendizagem ¢ aquela em que se aprende a aprender €,
por isso mesmo, a ser. Assim sendo, a pratica educativa influencia inevitavelmente o que se

aprende.
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Se tivermos em linha de conta que estes homens reclusos estdo muitas vezes
fragilizados do ponto de vista psicologico e afectivo, mais, reforga a importéncia do espago
escolar se assumir como espago educativo, onde a relagdo pedagogica faz cada um sentir-se
uma pessoa € ndo um niimero ou uma pega. Dai a influéncia positiva que tem a vivéncia de
um clima de trabalho que propicie a estes educandos situagdes de sucesso no processo
didactico. Na linha de pensamento desta ideia, Gralha (1993) acrescenta que “Estabelece-se
uma relagdo de confianca, empatia e solidariedade entre o aluno e o professor. Talvez seja
por isso que os frutos de insucesso no meio livre tém muitas vezes aproveitamento deniro da

prisdo” (p. 20).

Mas a escola enquanto lugar de vida social, também colabora no processo de

socializagfio, sendo este objectivo definido na Lei de Bases do Sistema Educativo.

Ultrapassando aqui algumas criticas que s3io feitas a Escola ¢ que se relacionam,
nomeadamente, com a aprendizagem da competi¢do, com a interiorizagéo da existéncia de
culturas de primeira e culturas de segunda, com a legitimagiio do “status quo” existente,
pensemos apenas nas consequéncias do tipo de trabalho que a Escola propde nas relagdes que

estabelece, nos conhecimentos e atitudes que valoriza.

No caso da populagdo reclusa, que teve uma experiéncia escolar muitas vezes tdo
reduzida, a familiarizagfio, neste segundo contacto com a Escola, com formas de trabalho de
grupo, com actividades de troca e colaboragfio, constituem oportunidades extremamente
positivas e de socializagfio. Alves-Pinto referindo-se a esta socializagdo secundaria explicita
“Diremos que na sociedade ocidental actual a socializa¢do escolar é a socializagdo

secunddria que se oferece a maioria das criangas e jovens” (1995, p. 123).

Por outro lado, a Escola prossegue ainda objectivos de aproximagfo com o mundo
exterior, nfo so6 programas de Educag@io de aduitos ao nivel da pratica pedagogica, mas
também no desenvolvimento comunitario, ao permitir a colaboragio com outros organismos e
instituicbes - parceiros sociais. Candrio considera a participagdo comunitiria como um
elemento-chave de uma politica de desenvolvimento e de inovagdo politica. Ela permite
contrariar os efeitos perversos de politicas centralizadoras, optimiza 0s recursos externos €

aproveita os recursos locais (Canario, R. 1992, p. 77).
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5.4 — SOCIALIZACAO ESCOLAR:

- da integracdo a exclusdo

Formosinho e Alves-Pinto, afirmam “Todos aceitam que a escola, deve utilizar as
experiéncias do aluno ao nivel académico e social de tal maneira que ele possa desenvolver
uma imagem adequada da sua competéncia, do seu valor” (1986, p. 129).

Por sua vez Dewey, 1969, Taner ¢ Taner 1975 designam aquelas experiéncias por
“aprendizagens colaterais”, (RIBEIRO, 1990, p.19).

Aqui se incluem os papeis sociais, atitudes, sentimentos, valores € tudo o que €
transmitido de forma intencional e formalmente defendido. Quer dizer que o ensino ¢ sempre
mais que o ensino e ao educar a escola ndo deixa de promover a “socializagdo” do aluno.
Alves-Pinto, refere este aspecto dizendo “a escola é fundamentalmente, um sistema de
interaccdo do tipo funcional” (1995, p.110). Esta autora ao aprofundar esta tematica afirma
“4 socializacdo que é um processo de interac¢do social estd presente de vdrias formas na
realidade escolar(..). Cada escola é um espago e um sistema de interac¢do social. Neste
tempo, espago e sistema de interacgdo, cada jovem vive processos especificos de socializagdo
e construgdo de imagens de si préprios, da escola e da propria forma de estar na escola”
(Alves-Pinto 1995, pp. 141-142).

Pensamos que o estudo destas imagens sdo indispensaveis para se poder compreender o
papel da escola como espago de socializagio e de representagfio da identidade dos alunos.

Aquela autora reforga esta ideia dizendo “Ora as interacgbes com os colegas embora
passando muitas vezes despercebidas, sdo determinantes na socializagdo Escolar” (Alves-Pinto
1995, p.135). Estamos em crer que a continuidade das sociedades depende do sucesso de
socializagdo dos novos membros. Assim, pensamos que a acc¢éo educativa pode transpor os
limites dos dominios dos assuntos que aborda e ¢ também realizada através da organizagio
escolar, das normas porque se rege, das vivéncias que propde e das interacgdes adaptativas
que produz.

<

Sousa destaca este aspecto dizendo “..o cidaddo comum tem um conhecimento
profundo de si proprio e dos outros (...) o que lhe permite interagir com os outros de uma
forma adaptativa” (1993, p. 142).

Da analise das ideias defendidas pelos diferentes autores importa pois comparar o
discurso publico (curriculo manifesto) com o que nfo ¢ explicito, mas que se pode induzir
pela troca de impressdes com responsaveis pelo funcionamento da Escola na Prisdo e através
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do acompanhamento do desenvolvimento desse curriculo aplicidvel a esta comunidade
reclusa, cujo comportamento se desenquadrou das normas vigentes da sociedade e que

passamos a desenvolver.

5.5 — COMPORTAMENTO DESVIANTE A LUZ DA SOCIALIZACAO

Para se compreender os modos de agir e de adaptag@io ao universo prisional torna-se
indispensavel falar do seu comportamento desviante e da necessidade da formagéo de grupos
semelhantes para reforgarem a sua protecgio, perante ameagas exteriores ao grupo.

A adaptac¢io de um individuo ao seu meio, implica que ele interiorize as normas de
conduta impostas por essa colectividade para possibilitar a comunicagéo € a interacgfio com
os outros. Este dominio ¢ realcado por Alves-Pinto que afirma “Por adaptacdo social
costumam entender-se os mecanismos através dos quais o individuo se torna apto a pertencer
a um grupo” (1995, p. 117). No entanto, nenhuma comunidade consegue fazer com que toda a
gente se comporte da mesma maneira, existindo assim condutas variantes e desviantes

(conforme enunciamos atras). O termo desvio € assim aplicado a qualquer falha na

conformidade as normas costumeiras.

Em todos os lugares as pessoas “normais” necessitam e procuram a aprovagéo dos
outros no que respeita a normas, a valores, € a padrdes instituido “£ a necessidade avassa-
ladora da aprovagdo e da resposta grupal que faz com que o grupo primdrio seja o orgdo

controlador mais poderoso que o homem conhece” (P. Horton, C. Hunt, 1981, p. 107).

Na mesma linha de pensamento, Morris (1975) diz que “..de forma geral o
comportamento desviante é todo e qualgquer comportamento que se afasta ou desvia das

normas de algum subgrupo ou micro-sociedade dentro da sociedade mais ampla” (p. 316).
Analisando e interpretando vérios textos consultados, estamos em crer que embora

déem orientagdes diferentes, chegam de certa forma a um consenso no que respeita a

concepgfo do desvio como uma fuga a normalidade.
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Todavia podemos referir ainda o facto importante de o desvio unificar o grupo.
Segundo Cohen (1971) “...nada melhor solidariza os membros de um grupo do que o facto de

terem um inimigo comum” (p. 28).

(13

Este autor reforga esta ideia acrescentando “...um inimigo exterior que ameaga 0s
membros de um grupo ou aquilo que os membros do grupo partilham, faz engrandecer os
sentimentos de comunidade e revitaliza a solidariedade” (ibidem). Estas citagdes levam-nos a
concluir que um dos aspectos que contribui para a unificagdo do grupo € o facto de por um
lado, os seus membros sentirem mutua protec¢do contra algo que lhes ¢ exterior e que de

certa forma os ameaga e por outro a necessidade de afirmagéo de um objectivo comum.

Como complemento da recensio feita torna-se ainda importante recordar que os
individuos considerados desviantes, tendem a juntar-se com pessoas semelhantes em grupos
que se desviam. Esses grupos reforgam e sancionam o afastamento das normas, ddo aos
participantes uma protec¢iio emocional, tendem a criar uma linguagem privada € a

estabelecer normas de comportamento estereotipadas que lhe s@o proprias.

Contudo Schachter, reporta-nos para o facto de que “..0 membro que se desvia
marcantemente das normas do grupo é rejeitado pelos outros o que pressupde no seio destes
grupos se cria uma micro-sociedade com organizagdo prdpria-comunidade reclusa” (citado
por Horton e Hunt 1981, p.110). Estes individuos correspondem, de uma forma geral aos extractos
mais baixos da populacio, em que os modelos socialmente transmitidos poderfio ser

facilitadores do delito e Thes confere modelos de comportamento negativo.

5.6 —- SOCIALIZACAO:

- da integracio a escolarizagio

Segundo Murphy “...a massificagdo do ensino ndo conseguiu eliminar o analfabetismo,
e muitos dos excluidos ou que se excluiram do sistema de ensino, ndo reconheceram a

interligacdo entre habilitagbes escolares e emprego” (1993, pp. 38 - 39).

Face a este problema e dada a elevada taxa de desemprego existente entre os primeiros

niveis escolares, alguns projectos de interligagio tém-se concentrado na ligagdo do mundo
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escolar ao mundo do trabalho, alargados progressivamente a quase todos os Estabelecimentos

Prisionais.

Assim o Estado tem vindo a criar € a melhorar programas diversos, potenciando a
‘educagiio nessa area (Reforma do Sistema Educativo ¢ o Programa do Desenvolvimento
Educativo - PRODEP). Nesses esforgos, também ndo foi esquecido o vasto circulo prisional.

De salientar os varios cursos técnico-praticos organizados pela Educagéo de Adultos.

As vertentes de formagfo geral e técnico-pratica interagem e potenciam-se mutuamente.
“Os presos néo podem ficar com o estigma de analfabetos, mas precisam, também, de
educacdo vocacional. Hé que articular educagdo escolar/formagdo profissional” (Leite, 1992,

p. 32).

Os resultados obtidos traduzem uma mudanga de atitudes, novas competéncias e
alargamento de horizontes. Por outro lado, a certificagdio escolar e/ou profissional talvez
contribuam para a obtengio de um lugar no mercado de trabalho, face as competéncias
adquiridas € a evolugdo positiva verificada no sentido da responsabilizagio e da auto-estima,
condi¢des que ajudam a consolidar a construg@io da identidade dos alunos. “(...) hd pouca
probabilidade de se encontrar jovens que; tendo niveis elevados de auto-estima, tenham
também revelado altos niveis de aliena¢do” (Formosinho, Alves-Pinto, 1988, p. 141). Por outro
lado, Gralha enaltece o valor da articulagio Formagdo Geral/Formagéo Profissional na vida
do recluso dizendo: “A presenga do PRODEP nas cadeias é fundamental, porque a
componente profissionalizante é muito bem aceite pelos reclusos, que passam a encontrar na
escolaridade e na formacdo um sentido prdtico e de utilidade para uma vida futura no

exterior do sistema prisional” (1993; p. 24).

Também as instincias de decisdo Europeia tém estado alerta, e foi em 1989 que o
Comité dos Ministros do Conselho da Europa adoptou e autorizou a publicagio da
recomendagdo e do relatorio ‘sobre a ‘éducagéo em regimé prisional. A denominada
Recomendagdo R (89) 12 viu no seu relatorio um discurso de defesa a favor de varias

inovagdes, referentes 4 Educagio na Prisdo, tanto do ponto de vista da teoria como da pratica.

Na opinifio de Ribeiro, muitas vezes, os docentes debatem-se com problemas
complicados inerentes a organica da instituigfo, mas eles sfo a “janela aberta” das prisdes,

pois ao transporem para os Estabelecimentos Prisionais as suas ideias, evitam que se
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transformem em “guetos”, através do desenvolvimento de uma dupla fungdo junto dos
reclusos e funcionarios (1991, p. 4). Complementado esta ideia, Gralha acrescenta: “4 Escola
na Prisdo ndo contribui apenas para ajustar, normalizar e readaptar os individuos a
sociedade mas também para a humanizagdo da instituigdo prisional, através do
melhoramento das condicdes de detencdo, tornando o dia-a-dia mais leve, menos agitado,

menos penoso”’ (1992, p. 3).

Além disso, o ensino na Administragio Penitencidria procura ainda atribuir ao
“delinquente” um papel de agente de mudanga com apelo & sua participagfo real, dialogante e
efectiva no processo de ressocializagdo comprometendo também outros sectores da sociedade
do que se passa além dos muros. Ao referir-se ao papel da escola na priso, Gralha salienta:
“Cabe pois a todos nds, agentes directa ou indirectamente, intervenientes no processo
educativo da populagdo reclusa, contribuir para que a Reinsercdo passe pela Escola. Assim

as condicdes no exterior sejam também capazes de ajudar a reinserir o individuo™ (1992, p. 5).

Por outro lado, sendo a Escola na Prisdo uma entidade social complexa, de multiplas
relagbes interpessoais € institucionais, tem tentado ano apos ano um desénvolvimento de
autonomia pedagodgica, tendo em vista a qualidade do ensino. Uma autonomia assente no
principio de que uma escola dé qualidade tera maior capacidade reinvindicativa e maior

crédito junto dos parceiros sociais.

A situagdo actual no que diz respeito aos planos de estudo, professores existentes €
apoios institucionais, permite considerar estes desafios ndo como uma utopia mas apenas
como uma etapa a percorrer. Assim, pensamos que € possivel haver uma educagfo para todos
os alunos, com o direito a igualdade de oportunidades e respeitando a diferencga, onde cada
aluno podera receber um tratamento distinto e adequado as suas peculiaridades sociais
cognitivas e afectivas, através de uma Escola Adaptativa, pressupondo a exigéncia de
curriculos amplos, flexiveis, que possibilitem a diversidade de programas, acgdes abertas a

comunidade, inserindo nela os jovens que saem.

“Conscientes do seu papel de ligacdo com o exterior, os professores promovem visitas
de estudo e convidam especialistas para irem a prisdo falar sobre a sua experiéncia
profissional” (Gralha, 1993, p.20). A importincia das relagdes interpessoais professores/ reclusos
também € salientada por Vieira, psicologo no E. P. de Pagos de Ferreira: “Num espago
caracterizado pela coergdo e pela sobrelotagdo - que conduz sempre a uma situagdo de
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‘stress’ - é quase essencial a vinda de fora, de pessoas que ndo s6 trazem valores diferentes

(normativos), como introduzem uma nova forma de viver o tempo " (citado por Ribeiro, 1991, p.4).

Deste modo, ndo podiamos deixar de citar a Recomendagdo R (87) 3 do Comité de

Ministros aos Estados Membros sobre as regras penitencidrias europeias.

Na quarta-parte do n.° 65, confere que os regimes dos estabelecimentos prisionais sejam

definidos e geridos de forma:

a) “Oferecer aos reclusos a possibilidade de melhorar os seus conhecimentos e as suas
possibilidades aumentando assim as suas oportunidades de reinser¢do na sociedade apds a

libertagdo”.

Pela analise do n.° 66, verificamos que devem ser fomentados meios terapéuticos e
actividades que possibilitem o recluso trabalhar, beneficiar de orientagdo e formagdo

profissionais, de prosseguir estudos e aprender a viver em sociedade.

Defende ainda a necessidade de criar predisposi¢des para que estas actividades se
concretizem, fomentando contactos com o mundo exterior, permitindo assim um

aproveitamento das possibilidades por ele oferecidas.
No que se refere a Educagéo € designado:

78 — “A4 Educacdo deve ser considerada como uma actividade do regime penitencidrio,
ao mesmo tempo que o trabalho, com a condig¢do de ser integrada no hordrio

normal de trabalho e fazer parte do programa de tratamento individualizado”.

80 — “Programas especiais de recuperagdo deverdo ser postos em pratica para os

reclusos que tenham problemas especiais, por exemplo, os que sdo iletrados”.

81 — Na medida do possivel, a educagéo nos reclusos deve:
a) “Ser integrada no sistema de educagdo publica para que os reclusos possam

continuar facilmente a sua formagdo depois da saida da prisdo”.

82 — “Cada estabelecimento deverd possuir uma biblioteca destinada a todas as
categorias de reclusos (...). Onde seja possivel, a biblioteca do estabelecimento
penitencidrio deverd ser organizada com a cooperagdo das bibliotecas publicas”

- TEMAS, P. (1987), pp. 27-30.
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Segundo os principios gerais do art.° 63 do Decreto-Lei n.° 265/79 a formagéo ¢ um
processo organizado de educacgdo, através do qual os reclusos enriquecem os seus
conhecimentos, desenvolvem as suas capacidades, fazem evoluir as suas atitudes e melhoram

as suas qualificagdes, tendo em vista a sua reinser¢éo na sociedade.

Também a Escola na Prisdo, apostando na educagfo, através das suas praticas, subverte
o processo de disciplina da prisdo, principalmente nos reclusos envolvidos na cena educativa,
recuperando atitudes e valores, tornando-os mais socidveis, constituindo um sector a

privilegiar para se conseguirem estes processos de mudanga.

5.7 — SISTEMA PENAL E TRANSFORMACOES LEGISLATIVAS QUE
CONTRIBUIRAM PARA A CONTEXTUALIZACAO DE UM
REGIME DUAL

A orginica interna de uma instituigdo prisional obedece a critérios de orientagdo
especificos que actuam ndo sé ao nivel da estrutura, como intervém e condicionam o modo

como decorre a execugdo e cumprimento da pena privativa de liberdade.

Para uma melhor compreensfo dos principios fundamentais que acompanharain a
evolugdo do sistema prisional € de algum interesse referenciar, ainda que de forma sumaria,
as mudangas ocorridas ao longo do tempo no que concerne ao sistema penal e respectivas
transformagoes legislativas. Todo o percurso se delineou em fungfo da concretizagéio de uma
filosofia de reinsergfo e de ressocializagdo do individuo. Para tal contribuiram as medidas de |
suavizagdo da pena postas em pratica pelos diversos estabelecimentos, as quais desempenham
um papel determinante na forma como o recluso pode ou ndo viver o cumprimento da sua

condenagdo.

A dindmica ‘evolutiva do sistema penal enquadra-se em dois periodos fundamentais.
Num primeiro tempo € o corpo do condenado que emerge como objecto ltimo de aplicagéo
da lei sendo, a seguir, substituido pelo sofrimento psicolégico. Gongalves sintetiza dizendo
“Se inicialmente se faz o suplicio em praga publica a prova ultima de que aquele que

infringiu a lei, atentou, acima de tudo, contra a autoridade soberana do rei, posteriormente,
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assimila-se o encarceramento & unica terapéutica capaz de isolar os individuos perniciosos

para a sociedade”. (1993, p.90).

Uma vez instituida a prisio como principio, meio e fim reconhece-se que, ao nivel da
prevengdio criminal, o simples isolamento dos individuos face a sociedade ndo ¢
suficientemente eficaz. E entfio, adaptada uma linha de acgfo essencialmente interventiva que -
procura agir directamente sobre os individuos educando-os e demonstrando que existe uma

forma de viver em liberdade que ndo a delinquéncia.

Estamos na época da reeducagdo pelo trabalho e fundamentalmente no papel que a

escola deve assumir na reeducagéo do recluso.

As prisbes passam a promover uma politica de combate a ociosidade intra-muros, no
sentido de incentivar um clima de bem estar geral conducente a uma transformag&o positiva
da personalidade do individuo. Esta mutagio assume expresso ao nivel da sociabilidade e do

trabalho, factores que potencializam um regresso com sucesso a liberdade.

Actualmente, as preocupagdes situam-se no quadro vivencial e de transformagdo do
sujeito, mas num registo pos-prisional. Encontramo-nos na época da implantagdo do modelo
de reinsercdio e ressocializagio do individuo. Neste registo verificou-se um incremento das

medidas legislativas, no sentido de promover a sua melhor implementagéo.

Com a Revolugfio do 25 de Abril de 1974 ocorreram mutages estruturais na sociedade
portuguesa que conduziram ndo sé 4 elaboragdo de uma nova lei de reforma prisional, como a
constituicio de um novo Codigo Penal. Neste novo codigo ¢ acentuada a necessidade de
implementar medidas alternativas & pena de prisdo, nomeadamente o regime de prova, a
admoestag#io, penas pecunidrias, o trabalho em favor da comunidade, entre outros. O apelo &
prisdo & assim apreendido como o 1ltimo recurso punitivo a ser aplicado ao delinquente, o
que demonstra a preocupagdo em ndo acentuar o caracter negativo que encerra a privagéo de
liberdade. Principio que por falta de eco ou capacidade de resposta social, continua a ser

excepgao.

Paralelamente e para além das medidas alternativas a pena de prisdo outros aspectos de

ndo somenos importincia devem ser mencionados, estes j& directamente relacionados como
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cumprimento efectivo da pena. Assim, convém referir que, estando cumprido metade do
tempo de pena ¢é facultada ao recluso a possibilidade de cumprir o restante em liberdade
condicional - num total ndo superior a cinco anos - desde que, para tal, este tenha preenchido
certos requisitos, designadamente ao nivel do seu comportamento prisional e esforgo
individual no sentido de viabilizar uma boa readaptacio a vida social (cf art.” 61° do Cédigo
Penal, 1993). O percurso prisional do intermado ligado & sua biografia disciplinar também

representam factores determinantes para o desenvolvimento de todo este processo.

Ao recluso ¢ ainda facultada a possibilidade de, cumprido 4 da condenagéo, poder
usufruir de saidas precdrias. Assim, de seis em seis meses, sempre que se verifiquem
condigdes para tal - apoio familiar conjugado com um bom comportamento prisional - este
podera beneficiar de alguns dias com os seus familiares. Em penas superiores a seis anos, a
liberdade condicional é normalmente concedida, cumpridos que estejam /s de pena. As
concessOes referidas sdo da competéncia do Juiz do Tribunal de Execugéo de Penas, depois
de ouvidos os membros constituintes do Conselho Técnico. Numa fase posterior, o recluso
podera vir também a usufruir do regime aberto voltado para o exterior - RAV.E. - que se
caracteriza pela colocagio do recluso em postos de trabalho extra-muros e cuja remuneragio
¢ fixada pela entidade empregadora, permanecendo o detido apenas no estabelecimento

prisional para pernoita e aos fins de semana.

Perante o que foi referido, podemos concluir que o percurso prisional do internado
evolui de acordo com a dindmica que rege as medidas de flexibilizag@io da pena, as quais se
encontram diluidas no proposito de ressocializagio e de aproximagio da instituigio a

comunidade livre. S -

Num estabelecimento prisional o seu regime dual - fechado vs semi-aberto - visa
precisamente proporCionar ao recluso a gradagio nessa escala de reintegrago, que culmina
com a sua colocagdo no regime semi-aberto voltado para o exterior, expressio maxima do
didlogo a manter com o meio livre. Cabe assim efectuar uma abordagem mais minuciosa

dessas duas vertentes.

O internamento em regime fechado ¢ efectuado em condigdes de seguranga capazes de
pfevenﬁ 0 perigd de evasdo, ou seja, sempre que for de recear que o individuo se subtraia ao
cumprimento da pena ou que se aproveite da situagio para delihquir. Numa primeira fase de
observagdo e de experiéncid todos os reclusos passam por este tipo de regime, podendo

permanecer nele ou regressar a ele, quando tal se revelar necessario ao seu tratamento ou
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sempre que pelo seu comportamento o detido se mostre incapaz de satisfazer as exigéncias de

regime aberto.

O regime aberto, medida privilegiada de flexibilizagéo da pena privativa de liberdade,
foi introduzido pelo Decreto-Lei n.° 265/79 de 1 Agosto. A sua execugdo deve reger-se por
determinados pardmetros e pela observincia de uma disciplina voluntariamente aceite pelo
recluso, no sentido da sua resp;)nsabilizaqio para com a comunidade livre, elemento

fundamental no processo de reinser¢do social.

O regime aberto assume duas modalidades distintas:

Regime aberto voltado para o interior - R AV.I - quando o recluso trabalha no
estabelecimento intra ou extra-muros, podendo igualmente pernoitar dentro ou fora dessa
area. Para ser colocado nesta modalidade o recluso ja deve ter cumprido '/, da pena e
preferencialmente gozado de uma saida precéria prolongada.

Para o detido que continua a pernoitar no interior do estabelecimento - area celular - a
sua afectacfio a esta modalidade assume maior importincia no que diz respeito a recepgdo de
visitas. Estas deixam de ter, obrigatoriamente, lugar no Parlatorio sito intra-muros - area de
“mediacdo”, fora da zona de reclusdo - para poderem passar a decorrer extra-muros no €spago

que circunscreve toda a area prisional.

O regime aberto voltado para o exterior - R A V.E. - consiste na segunda modalidade
praticada. Este aplica-se quando o recluso frequenta um estabelecimento de ensino, curso de
formagfio profissional ou exerce actividade laboral - propria ou por conta de outrém - na
comunidade livre. A sua concessdio é da competéncia do Director Geral e, para ser colocado
no mesmo €& necessario que o detido ja tenha cumprido !/, da pena. Os reclusos afectos a esta
modalidade pernoitam fora de muros usufruindo de todos os privilégios inerentes a essa

situagdo.

O regime aberto pode ser praticado em todos os estabelecimentos prisionais sem
excepgio e em qualquer das suas modalidades, devendo chamar-se & atengo dos reclusos que
dele beneficiam para o art.’ 392 do Cddigo Penal que prevé a pena de prisdo até quatro anos
em caso de evasfo. Os reclusos a colocar neste regime devem obedecer a determinados
critérios. Designadamente possuir comprovada actividade laboral ou escolar, estarem
condenados por decisdo com trinsito em julgado, nfo possuirem qualquer outro processo

pendente ou, caso contrario, que este ndo obste & concess@o da saidas precarias prolongadas
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ou liberdade condicional e, por tltimo nio pode existir qualquer receio que o detido se

subtraia a execugdo da pena.

Por outro lado, nfio devem ser colocados em regime aberto sujeitos condenados por
crimes individuais de violéncia grave ou repetida, bem como ligados a grupos organizados;
individuos cuja condenagio esteja ligada a crimes sexuais praticados com violéncia ou contra
criangas e, por fim sujeitos condenados pela pratica de crimes contra o patrimoénio cometidos

por grupos organizados revelando certo grau de profissionalizagéo.

Paralelamente, nfo poderdo beneficiar deste regime reclusos com historia prisional de
fugas; que apresentem perturbacdes psiquicas acentuadas; homossexuais violentos, assim

como toxicomanos e alcodlicos dependentes.

A progressdo do internado dentro do estabelecimento prisional obedece a variados
critérios e normas, tendo este de ultrapassar varios estddios até ser colocado em regime

aberto.

Tanto a evolucdo do sistema penal como as transformagdes legislativas que t€m sido
operadas actuam conjuntamente proporcionando ao détido um percurso gradual na escala de
concessdes que visam, essencialmente, a promogdo de um programa de reinsergdo e de
retoma a liberdade com sucesso, no qual também a escola tem um papel importante a
desempenhar ¢ que a seguir caracterizamos. (Fontes: Codigo Penal, 1993 e Dec. Lei n.°
265/79, de 1 de Agosto)
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6. ENQUADRAMENTO SOCIO-HISTORICO

O primeiro Encontro de professores que leccionam em Estabelecimentos Prisionais
realizado em Coimbra, em Abril de 1991, teve como tema “O que a Escola rejeita a Priséo

aproveita”.

Estatisticas da Educa¢do mostram que todos os anos, o Sistema Educativo Portugués
rejeita e € rejeitado por uma percentagem significativa da populagéo escolar. Reprovagdes,
abandonos e absentismo, desmotivagdo para prosseguir educagdes escolares e desvalorizagéo
de determinados sabefes, sdo algumas das marcas deixadas e indiciadoras dessa rejeigéo.
“Gostava de chamar a atengdo dos professores para a privagdo social e cultural do passado
da maioria dos seus alunos; para os maus fantasmas que trazem da escola (...) que as vezes
leva a reagir de forma destrutiva, por exemplo, achando-se incapazes e desistindo quando a
vontade inconsciente é de continuar” (Fortes, 1991, p.53). Simultaneamente, constata-se que
estes efeitos tém-se repercutido, mais fortemente, nos grupos sdcio-econdémicos mais
desfavorecidos, que através das geragdes, menos acesso tém tido & Escola, e muitas vezes,

mais contactos tém tido com a Priséo.

Na linha desta correlagdo, Alvim refere que a primeira manifestagdo de
comportamentos desviantes € a inadaptagfo escolar “...4 fuga da escola em associagdo com
outras criangas da mesma situagdo e com idéntica estrutura psiquica, reputamos ser o inicio

da delinquéncia” (1983, p. 94).

A Prisdo ¢ por natureza anormal e destruidora da personalidade a varios niveis. A
Educagfo ¢ um dos elementos, entre outros do Regime Penitencidrio, que esta em posi¢ao de
tornar esta situagdo menos anormal e de atenuar um pouco os prejuizos que a detengéo faz
suportar, através de uma Escola de sistema participativo que promova estes jovens. Neste
quadro torna-se particularmente relevante a afirmagdio de Alves-Pinto quando afirma: “Tem
agora a Escola de se preocupar em integrar estes jovens e estimular o seu desenvolvimento”™

(1995, p. 149).

Por outro lado, sdo numerosos os detidos marcados por uma experiéncia escolar

limitada e negativa, a quem a escola nio proporcionou mobilidade social, pelo que por razdes
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de igualdade dé oportunidades, eles t€ém agora o direito a um apoio especial, a fim de se

remediar essa situagdo desfavoravel, no plano educativo social e profissional.

Pensamos também nfio descurar o problema da sua reinser¢do social e profissional,
onde a educagfo parece ser possivel encorajar aqueles que apostam numa recuperagéo, quer
durante o periodo de cumprimento da pena, quer aquando da liberdade ou fora dos muros da
prisdo. Para tal, a Escola poderd promover e reforgar as relagdes interpessoais e socializar os
seus alunos “A socializagdo na escola permite que os seus alunos integrem o sistema de
valores partilhado pela sociedade”. (Alves-Pinto, 1995, p. 93). Por outro lado, Kelley também
conceptualizou e valorizou as relagdes interpessoais ao nivel da atribuigdo, onde realga o

facto das pessoas serem racionais nas suas escolhas logicas e reflectidas (citado por Sousa, 1993,
pp. 146-7).

A ideia de instrugdo e a criagdo de escolas nas instrugdes prisionais, teve a sua origem
associada aos conceitos de socializag@o escolar civil aséente em interacgdes e do conceito de
que o trabalho é um importante elemento de regeneragfio € um instrumento de integragéo
social. “4 iniegragﬁo social do jovem supde, portanto, a participagdo deste no universo
simbélico que o tecido da comunidade ou da sociedade em que ele se integra”. (Alves-Pinto,
1995, p. 33).

Neste sentido, a Primeira Republica, pelo Decreto de 27 de Maio de 1911, criou a
Escola Central de Reforma de Lisboa, cuja finalidade era fornecer uma instrugfo geral,
industrial e agricola a menores e, em 1912, criou a Casa Comercial de Trabalho ¢ uma

Colonia Penal Agricola para correcgéo de vadios.

E com o aparecimento da Associagdo do Patronato das Prisdes, criada pelo Decreto-Lei
n.° 21175 de 28 de Abril de 1932, que se fomenta o inicio de uma acgZo educativa no interior

das Prisées.

Pelo Decreto-Lei n.° 38386, de 8 de Agosto de 1951, a Associag8o do Patronato das
Prisdes, passa para a dependéncia da Direcgiio Geral dos Servigos Prisionais, permitindo
conciliar os fins do trabalho prisional com as fortes exigéncias impostas pelos restantes
elementos educativos, como o ensino escolar, assisténcia religiosa e moral e ainda pelo
problema da ocupagio das horas livres dos reclusos.

A actual Lei Orgéinica dos Servigos Prisionais (Decreto-Lei n.° 268/81 de 16 de

Setembro), veio reforcar a ideia da necessidade de intervengdo especializada no meio
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prisional (assistentes sociais com habilitagdes especificas, psicologos, psiquiatras, sociologos,
professores, etc.), e da criagio de um quadro especialmente orientado para o enquadramento

laboral dos reclusos.

Em 1979, o diploma “Execugdo das medidas Privativas de Liberdade” publicado pelo
Decreto-Lei n.° 265/79, de 1 de Agosto, veio fomentar o ensino nos Estabelecimentos -

Prisionais.

No sentido de concretizar esta medida, foi estabelecido um Protocolo através da
assinatura dos Despachos Conjuntos n.° 211/79 de 1 de Agosto e n.° 112 ME/83, de 7 de
Novembro (revogados pelo Despacho Conjunto n.° 303/MJ/ME/92), entre o Ministério da
Justiga e da Educagdo com vista a “assegurar a escolaridade bdsica dos reclusos” e a
proporcionar-lhes “um ensino integrado no sistema educativo de forma a garantir-lhes a

possibilidade de continuarem a sua formacdo”™.

Desta forma, decidiram os dois ministérios, unir esfor¢os para facilitar a futura

reintegragdo, social, profissional e comunitaria da populagéo reclusa.

Considerou-se entfio, que ndo era pedagoégica nem economicamente aconselhavel a
criagio de quadro proprio de professores pela Direc¢dio Geral dos Servigos Prisionais. Assim,

a gestdo educacional do Ensino Recorrente passou para a algada do Ministério da Educagéo.

Resultante desse acordo, iniciou-se no ano lectivo de 1979/80 a experiéncia de
funcionamento de 1° ciclo nos Estabelecimentos Prisionais de Beja, Castelo Branco, Guarda,
Porto, Setubal e Sintra. Esta experiéncia foi sendo alargada progressivamente a todos os

Estabelecimentos Prisionais.

O 1° Ciclo do Ensino Basico Recorrente € assegurado através de professores
destacados, nos termos do art.° 68° do Decreto-Lei 139/A/90 de 28/4 por proposta dos
coordenadores da Area Educativa onde estejam sediados os Estabelecimentos Prisionais ao
. respectivo Director Regional de Educag@o. _

O 2° Ciclo, bem como o 3° ciclo, € assegurado através de Professores das Escolas EB2-3
e Secundarias da respectiva Area Educativa. A titulo exemplificativo no Estabelecimento

Prisional onde incidiu o nosso estudo, o 2° Ciclo iniciou as suas actividades no ano lectivo
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1990/91. O 3° ciclo em 1988/89. Cursos de Educac@io Extra-Escolar, faz muito tempo que

funcionam.

A todos os professores é atribuido um suplemento de risco e contacto, para efeitos de
aposentagio um acréscimo de 20% no tempo de servigo efectivo prestado no ambito da
Direc¢do Geral dos Servigos Prisionais, segundo regulamentagio do Decreto-Lei n.° 300/91
de 16 de Agosto.

A Portaria n.° 432/89 de 14 de Junho, estabelece as normas que regem a avalia¢do

continua e final dos Cursos de 1° Ciclo do Ensino Basico Recorrente.

O Despacho 49/SEAM/88 de 20 de Dezembro, estabelece as normas que regem a

avaliagio continua e final dos Cursos do 2° Ciclo do Ensino Basico Recorrente.

Desta forma, o Ministério da Educagdio tem assegurado o ensino em Estabelecimentos
Centrais ¢ Regionais através da Direc¢do Geral de Extensio Educativa, actualmente
designada por Niicleo de Educagio Recorrente ¢ Extra Escolar, integrado no Departamento
~ do Ensino Bésico. As orientagdes emanadas pelo Ministério da Educagfo no que respeita o
ensino para adultos tém sido seguidas escrupulosamente, pela D.G.S.P. que para o efeito
criou a Direccdo de Servigos de Educago e Ensino com o intuito de coordenar os sectores de

Educagdo e Ensino, cuja tematica passamos a desenvolver ja de seguida.

6.1 - A EDUCACAO ESCOLAR NAS PRISOES

Citaremos algumas Recomendagdes do Comité de Ministros aos Estados Membros

Sobre Regras Penitenciarias.

Para conseguir alguns objectivos: propostos na Lei de Bases do Sistema Educativo,
foram constituidas modalidades do Ensino Recorrente de Adultos que se destinam aos
individuos que n#o tiveram oportunidade de se enquadrar no sistema de educagéo escolar na

idade normal de formagéo.
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Pese embora o facto de ter chegado com um “ligeiro™ atraso na reflexdo educativa, ele
pretende colmatar o que a escola ndo conseguiu e/ou preparar rapidamente para uma
tecnologia que exige novos saberes fazeres. Visa assim promover a “auto-formagdo” numa

perspectiva mais global, mais flexivel, mais complexa e portadora de maiores desafios.

As formas de acesso, os planos e métodos de estudo s@o organizados de modo distinto,
tendo em conta os grupos etarios a que se destinam, vivéncias e experiéncias de vida

entretanto adquiridas e o nivel de conhecimentos ministrados.

No predmbulo do Decreto-Lei n.° 74/91 de 9 de Fevereiro, podemos ler: “O Ensino
Recorrente apresenta-se como uma segunda oportunidade de educagdo para os que dela nio
usufruiram em idade prdpria ou abandonaram precocemente o sistema regular de ensino.
Constitui uma modalidade especial de educagdo escolar considerada prioritdria face a
situagdo educativa da populagio adulta portuguesa e as exigéncias da sociedade
contempordnea”. Por isso pensamos que o futuro do Pais também se joga na Educagdo de
Adultos nas suas modalidades de educagdo escolar (do ensino recorrente a formagdo
profissional) e nas modalidades de educagio extra-escolar (promogdo cultural e civica e
intervengdo sécio-cultural). No entanto, o desenvolvimento da Educacdio de Adultos
pressupde ‘a vontade politica necessaria para a eleger como sector de investimento, como
projecto educativo da sociedade e como terreno propicio de participagio, de autonomia e de

solugdes organizacionais e administrativas verdadeiramente descentralizadas.

Numa Europa industrializada a caminho do século XXI, acentua-se cada vez mais o
problema da educagfo dos jovens. Cada vez € maior a relagéo entre o nivel escolar e o acesso

a determinadas profissoes.

A obrigatoriedade da escola basica ¢ o seu alargamento progressivo sdo em parte
justificados por razdes de ordem economica e de evolugdio técnica que exigem a todos uma
formag#o cada vez mais ampla e complexa.

Por isso, se tivermos em conta os baixos niveis de escolarizagdo da populagfo prisional,
rapidamente identificaremos mais um factor da sua exclusio social. Assim, infere-se que a
Escola se comprometa e participe positivamente na «formag#o de cidaddos capazes de julgar

com espirito critico e criativo o meio social em que se integramy - (L. B. S. E. 46/86 art.® 2°).

Institulo Superior de Psicologia Apliesdd

BIBLIOTECA
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A Escola na Prisdo, ao verificar esta realidade, podera assumir grande importincia
combatendo a exclusio social ndo apenas pelo diploma que confere mas também pelas
vivéncias e aprendizagens que proporciona. Torna-se assim uma coisa diferente dentro da
instituicdo prisional, um local de novas posturas, novas formas de encarar a vida, isto €, novas

percepgdes do mundo e da vida, tendo sempre em conta a realidade que a emoldura.

Também Vicente defende que a Administragio Prisional se deve dar a conhecer sem
demagogia. Por outro lado, a comunidade deve ser sensibilizada no sentido de aceitar os
servicos prisionais como uma parte de si propria, certa de que a reintegragdo dos reclusos
dependers, sobretudo, da receptividade e disponibilidade da propria comunidade (cfr. Vicente,

A., 1988, p.8).

Em 1990 foi concebido o projecto “Uma nova vida na Pris&o”, no qual o Ministério da
Justica previu profundas reformas no Sistema Prisional, partindo do pressuposto de que o fim

fundamental da pena de prisdo € a reintegragdo social daquele que a sofreu.

Saliente-se que a reintegragio social da presente populagdo reclusa acontece ja no
panorama da Unifio Europeia (U.E.) onde assumem crescente importdncia a educagdo, a
formagdo e o desenvolvimento dos recursos humanos. Dai que neste caso especifico, se torne
crucial completar a formagdo de base com uma preparagio técnico-profissional alargada a

actualizacgo, a reciclagem e reconversdo de aptiddes, quando apropriadas.

No trabalho de prospeccio sobre as percepgdes dos reclusos acerca da Escola,

procuramos aprofundar alguma legislago directamente relacionada com o nosso projecto.
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7. FONTES UTILIZADAS

Seleccionamos alguns textos legais que considerdmos terem alguma pertinéncia para o

nosso estudo.

O Decreto-Lei n.° 21175 de 28 de Abril de 1932 que cria a Associagdo do Patronato das

PrisGes permitiu que conhecéssemos o inicio de uma acgdo educativa nas prisoes.

O Decreto-Lei n.° 38386 de 8 de Agosto de 1951, deu-nos a conhecer que aquela
Associagdo passou para a dependéncia da direcgdo Geral dos Servigos Prisionais para melhor

conciliar varios factores educativos (ensino escolar, assisténcia religiosa, etc.).

Os Despachos Conjuntos n.° 211/79 de 18 de Julho e n.° 112/ME 83 de 17 de Outubro
(revogados pelo Despacho Conjunto n.° 303/MJ/ME/92) permitiram-nos verificar que a

escolaridade basica dos reclusos estava assegurada.

O Decreto-Lei n.° 265/79 de 1 de Agosto que nos deu a conhecer a implementagio do

ensino nas prisoes.

O Decreto-Lei n.° 168/80 de 21 de Maio permitiu-nos conhecer a organizagdo de cursos
escolares nos diferentes graus de ensino, € o fomento do seu sucesso através de estimulos e

recompensas.

A Lei Organica dos Servigos Prisionais (Decreto Lei n.° 268/81 de 16 de Setembro)
permitiu-nos verificar a ideia da necessidade de intervengdo especializada no meio prisional

(professores, psicologos, psiquiatras, etc.).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86 de 10 de Outubro), texto que
actualmente enquadra a educagdo do nosso pais, foi analisada por nds, sobretudo o art.® 20°
que preconiza o Ensino Recorrente visando dar a todos os individuos uma nova oportunidade

de se enquadrarem no sistema de educagéo escolar.

Observamos o Decreto-Lei n.° 74/91 de 9 de Fevereiro que regulamentou a Educagio

Recorrente no nosso pais.

Finalmente observamos o Despacho n.° 147-B/ME/96 que nos deu a conhecer alguns
objectivos inerentes ao processo educativo, nomeadamente em condi¢des de igualdade de

oportunidades e também no respeito pela diferenca e autonomia que cada um de nos deve ter.

Este conjunto de legislagdes foi por nos utilizado no estudo sobre a estrutura da escola
nos ‘estabelecimentos prisionais, bem como, das suas intengdes educativas para melhor
compreendermos esta problematica, no contexto da evolugdo das ideias e orientagdes através

dos tempos.
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8. CONCLUSAO

De tudo o que foi dito talvez se possa concluir que a aposta em intengdes educativas nos
Estabelecimentos Prisionais n3o é recente e esteve desde o seu inicio associada a legislagéo
propria e a conceitos de socializago escolar assentes em interacges. Associado aqueles
conceitos podera estar o ‘conceito de trabalho como elemento regenerador e de integracao,
factores preponderantes que a educagfo parece ser possivel encorajar aqueles que estdo
dispostos em recuperar-se durante o cumprimento da sua pena onde a articulagdo Formagio
Geral/Formag8io Profissional, vertentes que interagem e se potenciam mutuamente, também
poderio ter um papel importante a desempenhar.

Por outro lado, verificamos que os baixos niveis de escolarizagio eram factores que
caracterizavam esta populagdo prisional. Por isso, a identificamos como sendo um grupo de
exclusdo social, onde a escola, talvez se possa comprometer € participar positivamente na
“formagdo de cidaddos capazes de julgar com espirito critico e criativo 0 meio social em que
se integram” (LBSE 46/86, art® 2°) € que podera passar por uma Escola Adaptativa que
possibilite acgdes abertas & comunidade inserindo nela os jovens que saem.

Também vimos que muitos destes homens muitas vezes fragilizados psicologicamente e
afectivamente, tém no espago escolar, um espago educativo onde a relagéo pedagogica 0s
fazem sentir como pessoas € ndo COmMO um NUMEro ou uma pega, atraves de um
relacionamento de confianga, empatia e solidariedade professor/aluno.

Podemos também descortinar que a publicagio de legislago adequada e de algumas
Recomendagdes Europeias, vio no sentido, que se clarifique e se desenvolva uma nova
cultura escolar na prisio assente em interacgbes visando oportunidades de insergdo na
sociedade, apds a libertagéo. | |

Estamos em crer que, aqui, o professor ¢ alvo de expectativas particulares porque como
nos recorda Alves-Pinto “Normalmente as pessoas buscam interac¢des continuadas como
aqueles de quem gostam e evitam-nas com as pessoas em relagdo as quais ndo se sentem
atraidas” (1995, p. 154).

Finalmente estamos em crer qué 08 esforgos de compreensﬁo e de uma nova acgdo
socializadora que se estdo a desenvolver nos estabelecimentos prisionais, no campo da
educacio e da formag#o profissional, proporcionando uma igualdade de oportunidades, que

certamente irdo dar frutos positivos no futuro.
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CONTEXTO DO ENSINO NAS PRISOES

- Limitac®es e desenho do nosso estudo
- Caracterizacdo do Estabelecimento Prisional
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«Hd também quem clame que pouco falta para as prisoes se
parecerem com hotéis, com televisoes e tudo e que qualquer
investimento, em termos humanos, logisticos ou outros, que at
se faca ¢ dinheiro malbaratado. Em qualquer dos casos trata-
se de representagdes da realidade e ndo a realidade.»

(Gongalves e Vieira, 1989, p. 7)

A medida que fomos percorrendo o longo caminho metodologico que norteou 0 nosso
estudo vamos verificando os limites do nosso conhecimento e, portanto, do muito que ficou

por pesquisar e descobrir.

Perante os factos atras explicitados e de acordo com aquela realidade, mais conscientes
ficimos das limitagbes e das dificuldades que iremos ter ao expormos a presente

‘

investigagdo. Neste sentido Teixeira (1993, p.13) reconhece que “...fodo o trabalho em ciéncias
sociais encerra multiplas dificuldades...”. Perante esta realidade nunca esteve presente no
nosso espirito apresentarmos certezas do nosso estudo, mas apenas € sO, que ele seja o
embrifo desta longa caminhada que sfo as investigagdes sobre prisdes no nosso pais. Gongalves
(1993, p.113) reforca esta ideia dizendo “Em Portugal (...) grassa a escassez de investigacdes

sobre prisoes”.

De seguida apresentaremos o desenho do nosso estudo e procuramos explicitar o tipo de
analise (qualitativa e quantitativa) que realizdmos e procuremos justificar as opgdes que

fizemos.
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1. PERGUNTA DE PARTIDA

Que conceitos da Escola tém os reclusos em Estabelecimento Prisional?

2. OBJECTIVOS DO ESTUDO

Objectivo Geral

Verificar se os reclusos que frequentam acgdes educativas num Estabelecimento
Prisional Regional, manifestam um maior desenvolvimento social e cultural capaz de facilitar

a sua insercdo na sociedade.

Objectivos Especificos

)

e Caracterizar a populagiio reclusa em relagio a idade, estado civil, profissdo,

habilitagdes literarias, motivos de detengfo e condenag@o.

e [Estabelecer a diferenca entre as atitudes face & Escola, dos reclusos que

frequentam e os que nfo frequentam acgdes educativas.

o Identificar o significado das opinides dos reclusos que frequentam acgdes
educativas num estabelecimento Prisional acerca das percepgdes que constroem

da escola.

107



Capitulo I
Metodologia

3. DESENHO DO NOSSO ESTUDO

A presente investigagdo é um estudo descritivo e correlacional.

Através do presente estudo, pretende-se perceber como € que o recluso interpreta a
fungio da escola no seu processo de integrago na sociedade e o significado que lhe atribui.
De acordo com esta perspectiva, foram privilegiados na recolha de dados baseados na

observagdo directa, participante, inquéritos, entrevista e analise de documentos.

Ainda que comungando de problematicas comuns a outros Estabelecimentos Prisionais
e sendo parte integrante do sistema social, cada prisdo deve ser vista na sua especificidade. A
metodologia utilizada podera ser entendida como um processo de selec¢do das técnicas
adequadas, do controlo da sua utilizagio e da organizagio dos varios resultados parciais

obtidos no decorrer da pesquisa.

O estudo de qualquer instituigio prisional passa pela interacgfo entre problemas
especificos a sua natureza e ao método utilizado. A abordagem sumadria destes problemas,

justifica-se na medida em que condiciona as opgdes metodologicas.

Ainda que existam zonas de sobreposigio talvez seja possivel referenciar problemas de

dupla ordem.

Em primeiro lugar, as fungdes da institui¢ho prisional tornam-na um aparelho
disciplinar e de poder fechado & sociedade, fazendo depender de si a prévia autorizagfo para
o estudo. Dai a equiparagdo do investigador & autoridade e dos dados para tratamento

estatistico serem de produgio endogena.

Em segundo lugar, a organizacfio espacial e social da prisdo obedece a categorias
funcionais que obrigam o investigador a trabalhar o seu papel para que a sua presenga,
mobilidade e relagdes ndo perturbem a vida institucional e néo despertem rejeigdes por parte

da comunidade prisional.

O estudo exploratdério permitiu um contacto inicial com os materiais documentais, 0
universo humano e o espago fisico, possibilitando a organizagfo e praticas de investigagio -
adequadas a realidade a que foram aplicadas, para ndo correrem o risco de isolamento e -

abstraccdo.
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O ponto de partida deste processo de investigago, compds-se do conjunto de
informagdes existentes sobre a realidade a estudar e da problematica enquadrada tedrica e

ideologicamente inerente & propria investigacao.

A partir daqui, tentdmos controlar as ideias pré-concebidas, clarificaram-se as que
restavam e definiram-se as questdes a investigar e equacionou-se uma hipdtese de trabalho,
onde tentdmos ser objectivos e precisos, atendendo a que isso se torna necessario na
organizagio das demais etapas que eventualmente poderdo conduzir a compreensdo do
problema proposto sem no entanto procedermos a uma orientagfio dos resultados finais pois
“a finalidade da hipdtese é meramente definir o escopo da investigacdo e ndo determinar o

seu resultado” (Mannheim, 1984, p. 120).

3.1 - LIMITACOES

Qualquer investigagio em Estabelecimento Prisional pressupde que “raras sdo
as comunidades ou grupos, raros sdo os reclusos que terdo um particular desejo de ver as
suas actividades ilegais inteiramente devassadas por um estranho” sem que pelo menos
“estejam dispostos‘ a receber com simpatia o indiscreto investigador” (o. c. por Mannheim, 1984,
pp.292-4). Verifica-se assim, que a desconfianga mutua, e em relagdo a estranhos € parte
integrante da vida prisional. Cabe ao procedimento do investigador diminui-la e a

metodologia ultrapassar barreiras por ela originada.

No presente caso, esta situagdo de desconfianca podera ter sido ultrapassada pelo facto
de ha 17 anos exercer fungdes técnico-pedagdgicas num Estabelecimento Prisional, o que
permitiu um conhecimento € um contacto pessoal mais pormenorizado com esta instituigdo
prisional, havendo também a consciéncia de que qualquer grupo desenvolve uma vida propria

que se torna significativa, razoavel € normal quando ¢ olhada de perto.

Como j4 anteriormente referimos, pretendemos apenas que este trabalho dé um
contributo para melhor se compreender o papel da escola nos Estabelecimentos Prisionais e
que ao mesmo tempo, ele seja o motor de arranque para novas investigagbes nestas

1nstituigdes.
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4. INSTRUMENTOS

Ao desempenharmos fungdes docentes e técnico-pedagogicas durante Varios anos num
E.P. permitiu que o contacto com a institui¢do pudesse abrir as “portas” para realizar esta

investigagio.

Ao realizarmos este trabalho, procuramos juntamente com os Orgdos de Direcgéo,

definir formas de trabalho e de acesso aos objectos de investigagao.

Numa primeira fase a recolha de dados para o estudo proposto efectuou-se junto dos
orghos institucionais do estabelecimento, as ordens de servigo diarias, regulamento interno do
estabelecimento, de onde se extrairam bastantes informagdes, nomeadamente no que se refere
a dados biograficos dos reclusos, a legislagdo do Sistema Prisional Portugus e informagdes

internas.

Os contactos informais com os reclusos foram feitos nas aulas, nas celas, nos
corredores, no patio do recreio e intervalos das actividades. Eles constituiram um processo de

insercdio no tecido social e um meio eficaz de recolha de informagéo.

O vocabulario utilizado foi cuidado para ser entendido pelos nossos interlocutores € ndo

para originar duplas interpretagdes susceptiveis de gerarem conflitos com os reclusos.

Os contactos formais com os outros responsaveis na instituigdo prisional, foram
preparados de modo a tornar possivel a recolha de dados necessarios a clarificagdo do

problema.

A segunda fase da recolha de dados foi devidamente pbnderada, dado corresponder a

aplicagiio do instrumento fundamental deste estudo - O Inquérito.

Trocaram-se algumas impressdes com a Directora e Técnicos a fim de definir uma
methor estratégia para garantir maior fidedignidade possivel ao acto, pelo que se optou por
ministrar o inquérito aos reclusos por pequenos grupos. Para tal, solicitamos a colaboragdc de

dois reclusos bem aceites pela populagéo prisional.
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O questionario apresentado, era igual para toda a populagio reclusa que frequenta
acces educativas e para a que as ndo frequenta, tendo sido inscrito um sim € um nfo nos
questiondrios respondidos pelos reclusos que frequentam acgdes e para os que as nao

frequentam, respectivamente. .

O que procurdmos saber com o questiondrio

Com 0 nosso questionario queriamos designadamente saber que imagens tinham da
escola, os reclusos antes de serem detidos, nomeadamente se a escola os tinha ajudado a

integrar socialmente e os preparou para enfrentar os riscos do quotidiano (q. 12).

Interrogamos os reclusos sobre as imagens que tinham da escola da prisdo generi-

camente, se fomentava interacgdes e atitudes compreensivas entre os seus alunos (q. 13).

Quisemos, ainda saber a sua opinido sobre se a escola contribuia para melhorar o
relacionamento dos alunos com os seus colegas bem como, com os guardas prisionais € ainda
se permitia melhorar o cumprimento das regras prisionais (q. 14). Quanto a forma, optamos
na maioria dos casos por questdes fechadas “...onde se apresenta a pessoa, depois de se lhe
ter colocado a questdo, uma lista pré-estabelecida de respostas possiveis de enire as quais
Ihe pedimos para indicar a que melhor corresponde a resposta que deseja dar” (Ghiglione e
Matalon, p.126) por serem estas as que possivelmente, apresentam mais vantagens ao nivel da

analise dos resultados (Ghiglone e Matalon, oc. p. 128; Verdasca, 1992, p. 177).

Formulamos ainda outras questdes relativas & opinifio dos reclusos sobre os efeitos que
‘esta escola podera provocar quando sairem da priséo (q. 15), nomeadamente se altera as suas
representacdes € como valorizam o papel da frequéncia escolar, relativamente a inser¢do dos

seus alunos na sociedade ao serem libertados (q.16).

Cuidados que tivemos na elaboragdo do questiondrio

Qualquer manual de investigagio aconselha que devemos rodear-nos de varios cuidados
na elaboragdo do questionaric. Neste sentido Ghiglione e Matalon aconselham “4 construgdo
do questiondrio e as formulagbes das questbes constituem uma fase crucial do
desenvolvimento de um inquérito” (1993, p. 119). Assim procuramos utilizar uma linguagem

que pudesse ser entendida por todos os interlocutores. Como se tratava de um grupo
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heterogéneo, tentdmos utilizar um vocabulario simples para uma melhor apreensdo do seu
conteudo. Referindo-se ao facto de que para algumas pessoas a linguagem escrita possa nio
ser muito bem entendida devido aos seus baixos niveis de instrugfio, Ghiglione e Matalon
afirmam “forna-se por isso necessdrio utilizar um vocabuldrio ou uma sintaxe muito simples”
(ibide 183). Assim realizdmos um pré-teste que nos ajudou a melhorar algumas formulagdes.
“No final deste pré-inquérito é muito util para o investigador, conversar com O0s
entrevistadores que poderdo assinalar as dificuldades encontradas” (ibidem 175). Numa fase
posterior, foram reformulados, reestruturados, incluindo as alteragdes necessarias sugeridas.
Também néo foi nossa inteng@io formular questdes que induzissem uma determinada resposta.
Misturamos enunciados “favordveis e desfavoraveis” porque conforme recordam Teixeira
(1993) p.38 e Ghiglione e Matalon (1992) “a sucessdo de vdrios enunciados convergentes pode

actuar como uma fonte de influéncia susceptivel de modificar as respostas ulteriores” (p.147).

Como ja referimos, anteriormente procurdvamos compreender que imagens tinham os
reclusos acerca da escola antes de serem detidos, durante a sua detengéo € a sua implicagéo
na sociedade ao sairem da prisdo. Indagamos estes aspectos recorrendo a perguntas fechadas -

questdes 11-12-13-14-15 e 16 e abertas - questdes 10 e 11.

As perguntas que colocamos em relagio a opinifio dos reclusos sobre o seu
relacionamento (questdes 13 ¢ 14) inscrevem-se na problematica das interacgdes, as quais
foram inspiradas nas leituras que fizemos sobre este tema ja anteriormente explicitadas.

Retivemos alguns aspectos que reportam:

> a dimensdo relacional: relagdes dos professores com os alunos e estes entre si,

através de atitudes de interajuda e de relacéo.

» a dimensio compreensiva: opinido dos reclusos sobre a distingdo do bom e do mau

e sobre a compreenséo do mundo e da vida.

Na pergunta 14 também pedimos a opinido geral sobre o relacionamento reclusos/
reclusos e destes com os guardas prisionais bem como a afectag8o de regras na prisdo. Os
efeitos que a escola provocara aos seus alunos na sociedade (ou melhor o modo como os
reclusos véem esses efeitos) foram indagados a dois niveis: o nivel individual e o de aceitagéo

social (q. 15).
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Na pergunta 16 pedimos a opinido geral sobre a escola tendo em conta as condigdes que
ela proporciona ou nfo, a insercéo dos seus alunos na sociedade. Nesta pergunta pediamos
uma resposta utilizando uma escala de 9 posigdes em que apenas as posigdes extremas tinham

uma indicag8o explicita.

Tipo de anadlise de respostas aos questiondrios

Como ja referimos o nosso questionario era composto por perguntas fechadas e
perguntas abertas. Para o tratamento de perguntas abertas o tratamento informdtico impde a
categorizac@io prévia das respostas as quais ndo foram necessariamente aplicadas porque so

um recluso utilizou perguntas abertas o que ndo € representativo para a analise de dados.

Nas analises que fizemos das respostas obtidas socorremo-nos em primeiro lugar de

estatistica descritiva, ou seja, de calculo de frequéncias e estatistica inferencial.

Utilizdmos a andlise de variidncia (ANOVA) quando pretendemos equacionar a
existéncia de uma relagfo entre, por um lado, a idade, as habilitagdes literarias do recluso e a
inscricdo ou ndo na escola, e os valores obtidos em cinco subescalas associados a

representacio sobre as fungdes institucionais da escola.
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5. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

5.1 - CARACTERIZACAO DO ESTABELECIMENTO PRISIONAL

5.1.1 - CLASSIFICACAO E CATEGORIA

O Estabelecimento Prisional Regional sobre o qual incidiu o nosso estudo esta
tipificado pelos Servigos Prisionais como Regional em virtude da maioria dos seus internados
serem presos preventivos. De acordo com a sua tipologia também se destina a “cumprimento
de penas privativas de liberdade até seis meses”. Correia, M. (1981, p. 261). Inicialmente, foi
projectado para reclusos s6 da comarca (cadeia comarcd). Viria mais tarde a partir de 1981 a
ser classificada como Estabelecimento Regional através da Portaria 92/81 de 22 de Janeiro,
do Ministério da Justi¢a, albergando reclusos das comarcas de Evora, Arraiolos, Estremoz,
Montemor-o0-Novo, Redondo, Reguengos de Monsaraz e Vila Vigosa. Recentemente, recebe
reclusos dos Estabelecimentos Prisionais do Algarve (Faro, Olhdo e Portiméo), em virtude de
se encontrarem superlotadas. Possui, presentemente, uma populagio reclusa extremamente
heterogénea no que diz respeito 4 sua origem (portugueses, guineenses, cabo verdianos e

angolanos) e homogénea quanto a sua classe etaria.

5.1.2 - ESPACO ARQUITECTONICO

Este Estabelecimento Prisional em causa no nosso projecto, possui uma estrutura
arquitectonica de dois pisos em forma de “L” que visa veicular um sistema que possibilite a
optimizagio da vigilincia e seguran¢a da drea prisional. Esta disposigfo arquitectonica
facilita a vigilincia e minimiza as possibilidades de fuga e simultaneamente possibilita uma

intervencdo eficaz em caso de revolta.

A area de reclusdo ¢ basicamente constituida por quatro alas com quartos de
internamento destinadds aos reclusos, refnodelados e equipados recentemente com uma sanita
e bacia revestidos a azulejos com lotagdo para 35 reclusos, alguns ocupados por 2 e 3
'reclusos. Esta 4rea célulaf estd ainda servida por um espaco aberto para recreio € que serve
como campo polivalente para a pratica dos mais variados desportos - futebol de cinco,

andebol, basquetebol, atletismo sob a orientagdo de um docente de Educagdo Fisica.
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Nas é4reas adjacentes, ainda intra-muros situam-se 0S SErvigos clinicos, Cozinha,
Lavandaria, Encadernacfio, Nucleo de Formag#o Escolar, Biblioteca, Bar, Refeitdrio e Sala de

Convivio.

Fora da Zona de Reclusio, mas ainda no espago murado e tida como area de mediag&o
encontram-se os Gabinetes onde funciona a Direcgdo, a Chefia do Corpo de Guardas, a
Secretaria, os Servigos de Educagéo e Ensino, Instituto de Reinsergo Social,. o Parlatdrio e o
Ginasio.

Adjacente, surge um espago reservado ao cultivo horticola.

5.1.3 - ORGANIZACAO

Uma instituicdo prisional ndo pode ser apreendida apenas por referéncia a sua
populagio internada. Existe todo um universo populacional que habita e dinamiza esse espago
e do qual depende todo o sistema organizacional que estrutura a propria prisdo. De uma forma

sumaria descreveremos alguns dos érgdos, servigos e competéncias basilares desse sistema.

Directora

A cadeia dispde de uma Directora (Decreto-Lei n.® 265/79, de 1 de Agosto, art.® 182),
que se encontra directamente dependente do Director Geral dos Servigos Prisionais (DGSP).
Cabe-lhe orientar e coordenar os servigos do estabelecimento, designadamente os de
Vigilancia, Educagio e Ensino, Assisténcia Social, trabalho, formagéo e aperfeigoamento
profissional dos reclusos, bem como de presidir aos Conselhos Técnicos e Administrativos €

de exercer o poder disciplinar, respectivamente sobre os reclusos e funcionarios.

A Directora ¢ apoiada por um técnico que desempenha as fungdes de seu adjunto
nomeadamente para as Areas de Servigos Operativos, Servigos Administrativos, Econdmicos
e Servigos Técnicos de Apoio. “O Director, por mais competente que seja, nunca poderad ter
a pretensdo de conhecer toda a realidade sobre a qual ele vai ter de decidir (...). Hd-de,
saber congregar o contributo dos seus funciondrios para ciente da materialidade estrutural e
conjuntural sobre a qual terd de tomar decisdes, as tome mais acertadamente». Correia, M.

(1981, p. 29).
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Conselho técnico

O Conselho Técnico ¢ composto pela Directora, chefe de Guardas, Coordenador dos
Servigos de Educagiio e Ensino e pelo Coordenador da equipa do Instituto de Reinsergéo
Social. A sua competéncia vai desde dar parecer sobre os programas de tratamento, sobre o
plano individual de readaptagiio, apreciar os seus resultados e sugerir as alteragdes
convenientes, até emitir parecer sobre os assuntos que sejam submetidos a apreciagdo do Juiz
do Tribunal de Execugdo de Penas, pronunciando-se igualmente, sobre a aplicagdo de

medidas disciplinares aos reclusos.

Servicos de Educacdio e Ensino

Aos Servigos de Educagéo e Ensino competem, através do Educador, “promover nos
grupos sociais sucessivas modificagdes que o levem a conseguir maturidade pessoal de modo
a prepard-lo para enfrentar melhor a vida, socialmente”. (Correia, M. 1981, p. 61), desenvolver
e definir as actividades necessarias a um melhor acolhimento € acompanhamento dos
reclusos, tendo em vista o esclarecimento destes das normas e regulamentos que vigoram no
estabelecimento e a resolugo de problemas individuais, organizar actividades culturais,
recreativas e desportivas que visem o preenchimento e enquadramento dos tempos livres:
“Terd, por isso o Educador inventivo e interessado, de saber colmatar essa gravissima
lacuna mais esforgadamente se dedicando por ocupar o tempo dos internados, que, é quase

sempre, infeliz e perigosamente - tempo livre...”. Correia, M. (1981, p. 78).

Compete-lhe ainda manter a biblioteca para uso dos internados, colaborar na elaboragio
e actualizag@io do plano individual de readaptag@o dos reclusos, fornecer pareceres no caso de
transigdo ou retorno a determinado regime, de saidas precarias e liberdade condicional,
colaborar com os responsaveis do sector laboral nas distribuicdes de reclusos pelas
actividades profissionais mais adequadas as suas aptiddes, colaborar continuamente com 0s
restantes servigos do estabelecimento na execugfio global dos planos de tratamento de
reclusos, assegurar a ligagdo com o Ministério da Educagéo no sentido de afirmar o acordo
relativamente a instrug@io dos reclusos e promover novas modalidades de colaboragéo. Neste

ambito, encontram-se a funcionar no Estabelecimento o 1.° e 2.° ciclos.

Cada aluno/recluso com aproveitamento escolar recebe, quando findado o ano lectivo

um prémio pecunidrio oferecido pela D.G.S.P., pela sua boa prestagéo.
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Os Servigos de Educagio e Ensino representam, principalmente, a ponte que liga o
recluso ao universo institucional. Estes actuam apenas internamente, promovendo o contacto
relacional entre a populagdo internada e a propria institui¢do prisional, ele “¢ bem o espelho
do ‘saco de treinar do boxeur’ sobre o qual se abatem em golpes furiosos, as frustragdes dos

reclusos” Gongalves, R. (1983, p. 138).

Servigos de Vigildncia e Seguranca

Os Servigos de Vigilancia e Seguranga tém por competéncia manter a seguranga do
estabelecimento e exercer a vigilancia sobre os reclusos, vigiar e acompanhar os internados
nas saidas para o exterior, cumprir ¢ fazer executar as determinagBes superiores,
essencialmente no que concerne 4 vigildncia e seguranga da institui¢o; assegurar a formagéo,
aperfeicoamento e actualizagio da corporagiio de guardas, colaborar com os restantes
servigos do estabelecimento na execﬁgﬁo global dos planos de tratamento dos reclusos, € “...
realizar ainda que acessoriamente, um trabalho assistencial coadjuvando, assim, nalguma

medida o trabalho de todos os outros funciondrios...” Correia, M. (1981, p. 81).

Os Servigos de Vigilancia e Seguranca do estabelecimento prisional sdo constituidos
por 28 efectivos que incluem 2 guardas femininas cuja fungfio visa essencialmente executar

tarefas administrativas e supervisionar a recepgdo e controlo de visitas.

Diariamente ¢ destacado um graduado de dia que tem como competéncia resolver
problemas burocraticos ou imprevistos relacionados com os reclusos. Efectua ainda a
chamada de formatura dos guardas assim como elabora os mapas dos reclusos para se

proceder 4 sua contagem, que & realizada trés vezes ao dia.

O servigo nocturno funciona com um guarda na portaria € trés ou quatro guardas no

interior do estabelecimento.

Os guardas prisionais demarcam-se do restante da populagfo que habita e dinamiza este
espago pela interacgdo reciproca que se estabelece entre estes ¢ a populagio reclusa. E neste
registo, onde as relagdes sdo directas e permanentes, que algumas tensdes e continuidades se

‘podem manifestar.

A proximidade da mesma forma que produz rupturas também homogeniza estes dois

Universos.
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Instituto de Reinsercio Social

O Instituto de Reinser¢do Social constitui um organismo auténomo em relagdio ao
estabelecimento prisional, ndo integrando a sua estrutura orginica. E composto por uma
equipa formada por quatro técnicos, um que tem a seu cargo, individualmente, cerca de 70

reclusos e um outro que faz o acompanhamento aos ex-reclusos.

Este organismo actua essencialmente ao nivel da profilaxia social, promovendo a
reinser¢do de jovens e adultos delinquentes, bem como o apoio a menores em perigo ou de
dificil adaptagfo. SHo diversas as areas onde este intervém cabendo-lhe, designadamente,
prestar assisténcia técnica aos Tribunais de Execugfio de Penas, o que se traduz sobretudo na
elaboragio de relatorios sociais e de personalidade sobre o arguido; no seu acompanhamento
na suspensdo provisoria do processo, em prisdo preventiva e enquanto aguarda julgamento em
liberdade; no acompanhamento do individuo condenado em penas nfo privativas de
liberdade; € no acompanhamento de sujeitos em regime de liberdade condicional. Compete--
Ihe igualmente prestar apoio técnico e financeiro aos detidos tendo em vista assegurar a sua
ligagio com o meio social, especialmente com as familias, de forma a facilitar o processo de
reinser¢do; bem como prestar apoio psicologico, moral e material as familias dos mesmos. E
também da sua competéncia dar assisténcia pos-prisional aos libertados, diligenciando pela
criagdo de residéncias para acolhimento temporario e pela obtengfio de postos de trabalho,

enquanto ndo forem criados servigos proprios para o efeito.

O seu campo de actuagfo abrange, igualmente, a promogéo de acgdes de intervengio
comunitaria, visando a reintegra¢fio social dos individuos, assim como a organizagdo de
campanhas de sensibilizagdo de opinifio piblica, para os problemas da delinquéncia,

marginalidade e excluséo social.

A presenga do Instituto de Reinsergio Social no estabelecimento visa nfio sé veicular
uma acg¢io de apoio permanente aos internados como, também, estabelecer o elo de ligagdo

entre estes e a sociedade livre.

Esta instituigdo prisional é estruturalmente composta por uma complexa rede de
interdependéncias hierarquicas e funcionais que actuam conjuntamente no sentido de

dinamizar e gerir, de uma forma eficaz, todo o estabelecimento.
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5.2 - CARACTERIZACAO DA ESCOLA

“4 escola é um sistema concreto de interacgdo, de

r

trocas sociais, na medida em que é um sistema de
interacgdo caracterizado pela singularidade”.
Alves-Pinto (1995, p. 148)

“A linguagem das letras foi das coisas mais belas que
Deus deu ao homem, o poder de criar”.

(Recluso)

As salas de aula funcionam dentro da propria instituigdo prisional, resultantes da

adaptacdo de espagos.

Apesar disso, na sala do primeiro ciclo ainda est4 instalado o refeitério com grandes
mesas de pedra marmore e bancos de madeira que sdo corridos, ndo propiciando condigdes
motivadoras de trabalho. Existe um patio de recreio para toda a comunidade reclusa préprio
para actividades desportivas, uma sala de convivio com TV, video e jogos de sala: xadrez,
domind e damas disponiveis a todos os reclusos, espago propicio para “interacgoes
estruturadas™, para este conjunto de pessoas. Alves-Pinto aborda esta realidade social dizendo
“Aquele mesmo conjunto de pessoas vai ter as suas interac¢des estruturadas, naquele novo
contexto, por um sistema de regras diferentes do que o que preside as suas interacgdes no

dia-a-dia da escola” (1995, p. 147). ‘

Como suporte da escola funciona uma biblioteca com um acervo de 1 800 volumes. A
par desta funciona uma outra da Fundagio Calouste Gulbenkian com um acervo de 250 livros
renovados bimensalmente. Dois reclusos participam na sua gestio. “Sempre que a isso ndo se
oponham os fins de execugdo pode autorizar-se o recluso a paﬂicipar na gestdo do servigo

da biblioteca...” (Decreto-Lei n.° 265/79, de 1 de Agosto, Art.°. 84.°).

Os livros mais requisitados por ordem de preferéncia continuam a ser aventuras, banda

desenhada, romances, poesias e religido.

Periodicamente, sdo levadas a efeito sessdes de animag8o de leitura, entre outras, com a
participagdo de especialistas, que proporcionam o exercicio de actividades culturais visando

essencialmente criar ¢ manter os habitos de leitura ¢ socializar estes jovens.
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Este processo de ressocializagio ¢ realgado por ALVES-PINTO que afirma “...recorde-
-se, desde jd, que a extensdo do periodo de escolarizacdo inicial revela a importdncia

atribuida ao exercicio de actividades culturais no processo de socializagdo dos jovens”.
(1995, p. 126)

No ano lectivo 2000/2001 a escola no Estabelecimento Prisional de Evora funcionou
com uma turma de 12 educandos inscritos no 2.° ciclo e uma turma de 1.° ciclo do Ensino
Recorrente de Adultos, composta por 10 educandos inscritos € que se encontravam em
diferentes niveis de aprendizagem e que exigiam um ensino individualizado. Por outro lado, a
maioria dos alunos vivia no bairro da Cruz da Picada, considerado zona socialmente
degradada desta cidade, provinha de ambientes socio-culturais e econémicos bastantes
carenciados, sendo trés de etnia cigana, que se inseriram perfeitamente no grupo escolar e
quatro ligados ao consumo de estupefacientes, conjunto de circunstincias que afectam o seu
estado emocional e a desmotivagio, factores que se reflectem negativamente no ritmo de
aprendizagem. Paz, F. Maria, Pedagoga no Centro Penitenciario “El Penso-Santona” em
Cantibria opina que se deve “Oferecer como motivagdo um ambiente tranquilo,
caracterizado pela sinceridade, transparéncia e consequentemente, sem que isto implique a

auséncia de normas” (1995, p. 6).

No geral, poderemos tragar quatro linhas que caracterizam sucintamente este grupo.
Uma grande maioria dos participantes apresentava, nomeadamente:
> Impericias na emissdo e decifragio da mensagem escrita.
» Experiéncia anterior de insucesso escolar.
» Uma origem de meios culturais e sécio-econdmicos desfavoraveis.
» Pouca sensibilidade e apeténcia para os temas de Lingua Portuguesa, de
Matematica e do Mundo Actual.

Por isso, foi indispensével a colaborago da Psicologa do Instituto de Reinsergfio Social,
do Socidlogo e do Meédico deste Estabelecimento Prisional para que houvesse um
acompanhamento mais rigoroso a este grupo considerado de risco, deslocando-se trés deles
periodicamente a consultas de psiquiatria ao Hospital de S&o Jodo de Deus, em Caxias, no
sentido de dar resposta a deficiente auto-estima que estes jovens apresentavam. Ao referir-se
a este indicador Alves-Pinto acrescenta “Curiosamente, a auto-estima revela uma

contingéncia maior do que o auto-conceito académico com a alienagdo escolar” (1995, p.142).

Deste quadro de jovens com baixas de auto-estima, a comunicagio com o0s outros pode
ser fonte de afirmacio pessoal que favorega a construgfio de identidade destes jovens atraves

de uma relagdo indispensavel professor/aluno.
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“O professor é uma pessoa, ou seja, um ser aberto a relacdo com outros seres pessoais
e que encontra nessa relagdo o sentido da sua propria existéncia”. Teixeira, M. (1995, p.160).
Essa relagdio pode ser também o “motor” que pode ajudar a recriar os lagos afectivos destes
reclusos com a familia expressos através de poemas, dos quais destacamos um, redigido no

dia da mie pelo Claudio (Anexo IV).

Também nfo podemos deixar de explicitar alguns conselhos que o Alberto (de origem
catald) dirigiu ao seu filho no dia do seu aniversario (Anexo V). Como bem diz Alves-Pinto
“...é nos momentos de crise que um trabalho de reconstrugdo e reorganizagdo se elabora de

forma mais intensa” (1995, p. 130).

Se a rela¢fio com outrem no nosso quotidiano € importante para qualquer ser humano,
numa organiza¢do fechada como esta, essa relagiio torna-se indispensdvel para atenuar a
soliddo dos seus utentes, interagindo. “Ser professor é ser capaz de interaccdo com os outros.

E nenhum professor o serd fora dessa interacgdo” Teixeira, M. (1995, p. 161).

5.2.1 - ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO

A docéncia das turmas foi assegurado no 2.° ciclo por quatro professores de uma Escola
E.B. 2,3 e no 1.° ciclo por um professor destacado pelo Nucleo de Educagéio Recorrente/Extra

Escolar, integrado no Departamento de Educag@o Basica.

As turmas foram organizadas com um horério adequado a disponibilidade dos reclusos

educandos, dos espagos fisicos, orgénica e especificidade desta institui¢fo prisional.

No inicio do ano, foi feita uma reunifio informal onde estiveram presentes: dois
elementos do Centro de Area Educativa do Alentejo Central, professores do 1.° € 2.° ciclos, a
Directora, ¢ Educador deste Estabelecimento Prisional e o Chefe de Guardas. Algumas das
medidas ai aprovadas (horario, listagem de educandos, normas de funcionamento, etc.) sdo
afixadas nos locais respectivos, por forma a serem cumpridas, nomeadamente, pelo pessoal
de vigilancia.

Os educandos sdo recrutados por inscri¢io voluntaria, depois de informados, nas
ordens de servigo semanais e fundamentalmente através da sensibilizagfio efectuada pelos
professores € pelo Educador deste Estabelecimento Prisional. Existe também um mensario de

parede “A Voz da Gente” e um boletim informativo da Divisdo de Educagio ¢ Ensino da
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Direcgdo Geral de Servigos Prisionais (D.G.S.P.), onde s@o divulgadas experi€ncias escolares,
projectos de trabalho e ¢ feito o apelo a utilizagdo, ao aumento do nivel educativo e,
sobretudo & comunicagio. Lembremos o que Horton, P. e Hunt, C. salientam neste sentido “4
comunicagdo é também uma questdo de estrutura do grupo e da proximidade fisica e social

dos seus membros” (1981, p. 139).

Ao nivel do 1° ciclo ao longo do ano, o recrutamento dos alunos € feito de uma forma

mais espontinea e rapida.

Algumas vezes s3o os proprios alunos que se dirigem a sala de aula, combinando com o
professor o seu ingresso ou reingresso. Outras vezes € o proprio professor que no intervalo das
aulas se desloca a sala de convivio, ao patio de recreio ou ao bar que os chama, fazendo-lhe a

proposta de continuarem a escolaridade.

No 2.° ciclo, esta situa¢io ndo € tdo vulgar pelo facto de a admissdo de novos alunos
ndo ser permitida numa fase tardia, uma vez que, tém de ter, pelo menos, dois momentos de

avaliagdo.

Os equipamentos, as salas de aula e o material escolar sdo da responsabilidade da
Divisio de Educagdo e Ensino da D.G.S.P.. Estes apoios financeiros, sdo concedidos
mediante apresentagdo por parte do Coordenador de Ensino, de uma proposta de projecto

anual, elaborada com a colaboragio dos professores, por cada acgdo a desenvolver.

Compete ainda & escola, sensibilizar e organizar, os cursos de Formag#o Profissional,
extensivos a alunos do 1.°, 2.° e 3° ciclo e cursos socio-profissionais e socio-educativos,
extensivos a todos os reclusos. Também ¢ da competéncia da escola a organizagfo da festa de
Natal, Pascoa e final do ano lectivo onde estdo inseridas actividades culturais: teatro, cangoes,
leituras de poemas, lanche e exposic¢io dos trabalhos realizados ao longo do ano lectivo, que

proporcionam um clima social saudavel e que fortalece a relagéo professor/aluno.

No final do ano lectivo sdo entregues aos alunos os certificados de aprovagido em cada
ciclo, concedidos pelo Centro de Area Educativa/Direccio Regional de Educagio do Alentejo
e, ndo pelos Servigos Prisionais, evitando um estigma que poderia dificultar a reintegragdo

social e profissional desta populacdo.
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6. CONCLUSAO

Como dissemos, anteriormente partimos para o estudo das percepgdes entre o recluso e
a escola, por isso, orientdmos 0 nosso trabalho de investigagdo para o conhecimento dessas
imagens que os inquiridos tém da escola e do modo como eles véem a implicagdo das ac¢Oes:

educativas na prisio como motivadoras ou nfo, de insergio social dos seus alunos.

No entanto, inicidmos este capitulo, fazendo um desenho do nosso estudo onde

propusemos varias orientagdes que nos pareceram pertinentes.

Assim, seleccionamos € analisamos qualitativamente varios textos legais relacionados
com esta escola e com esta instituigdo, para melhor se compreender esta problematica, no

contexto da evolugdo das ideias e orientagdes através dos tempos.
Por ultimo, tentamos caracterizar esta escola e as estruturas prisionais que a envolvem.

Como nota final, pensamos que a aceitagio do investigador, por parte dos universos que
constituem a prisdo, depende mais da qualidade das relagdes que consegue estabelecer, do
que das explicagbes que possa dar sobre o trabalho que realiza. A aceitagdo por parte da

instituigdo, enquanto aparelho, depende do cumprimento e respeito pelos seus regulamentos.

Prosseguiremos a apresentagdo deste estudo com a analise de dados.
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1. CARACTERIZACAO DA POPULACAO RECLUSA E
FREQUENCIA DA ESCOLA

Os sujeitos da investigagBio constituem a populagdo reclusa de um Estabelecimento

Prisional Regional, no periodo respeitante ao ano lectivo 2000/2001.

Numa comunidade prisional dirigimos, preferencialmente o olhar para o universo
recluso constituido por individuos que apresentam desvios relativos a aspectos do foro

sociologico e/ou psicologico/psiquiatrico.

Assim a caracterizagdo sociologica destes reclusos foi feita através da analise

estatistica, de dados recolhidos em livros de registo de entradas no Estabelecimento.

Por isso, numa analise global encontramos trés grupos tipoldgicos diferentes que se
enquadram na classifica¢io do comportamento delinquente preconizada por Schrag (citado por
Gongalves, 1993) € aos quais correspondem tipos de crime especificos, designadamente o grupo ‘
dos homicidas - “prossociais’;, dos furtos, roubos e trafico de estupefacientes - “antissociais’,
das burlas, falsificagdio de documentos e associag@o criminosa - “pseudo-sociais” (cfr. pp. 160 -

161).

A cada tipologia corresponde um perfil psico-socio-cultural que se reflecte no

posicionamento que detém ao nivel das hierarquias de inter-relagéo do grupo.

Daqui resulta algum dominio daqueles que se enquadram na categoria de “pseudo-
sociais”, que se caracterizam por terem uma boa capacidade de adaptagio e de mobilidade

informal neste contexto institucional.

Os prossociais, dévido & inferioridade numérica - 9% - situam-se numa posi¢do

indiferenciada.

Por fim, a categoria dos “antissociais” que ndo representam uma superioridade
numérica nesta instituigio prisional mas que tentam estratégias para dominar o regime
celular. Este grupo possui uma “cultura popular” onde prevalecem codigos e valores como
sejam - “os verdadeiros criminosos nunca sdo presos” ou “os politicos sdo os maiores

corruptos” (ibidem). Ainda no ambito desta “cultura popular” surgem termos do genero:
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“ndo sejas chibo”, “ndo enterres os outros”. Poderemos ainda destacar outras maximas
inventariadas por Sykes e Messinger, referenciadas por Cunha, como sejam: “ndo denuncies”,
“sé leal a tua classe”, “ndo faltes a tua palavra”, “sé um homem”. (Cunha, M., 1994, P. 131)
Parece ser possivel afirmar que este sistema de valores integfam o quadro de referéncias dos

reclusos deste Estabelecimento Prisional.

E importante mencionar aqui a perspectiva mertoniana salientada por Alves-Pinto na
qual “cada vez mais pessoas se identificam com os valores e representagdes, ndo do grupo de
pertenga mas do grupo de referéncia” (1995, p. 119). Aqui a escola podera desempenhar um
papel muito importante através de um dos seus objectivos basicos que ¢ a socializagdo. Neste
sentido nfio podemos deixar de referir a pertinéncia de Borges, quando afirma “4 escola
socializa, portanto, os jovens nos valores da sociedade, proporcionando um consenso de

valores essencial para que a sociedade possa operar” (s/d p. 74).

1.1 - CARACTERISTICAS DOS RESPONDENTES

O retrato da populagfio reclusa ficou limitado a dados relativos & sua idade, tipo de

habitat, habilitagdes literarias, ocupagéo, estado civil, motivo de detengio e penas a cumprir.

Recolhemos algumas informagdes sobre a sua vida familiar e antecedentes criminais

que existiam, no entanto, algumas delas levantavam reservas impeditivas da sua utilizagfo.

1.1.1 - FAIXA ETARIA

E visivel que a maior percentagem incide em recluso com idades compreendidas entre
16 € os 30 anos, 59%. E notério um decréscimo a partir dos 40 anos. Apenas 7% da

populagio prisional tem mais de 46 anos.
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TABELA 11 — DISTRIBUICAO DOS RECLUSOS POR FATXA ETARIA

FAIXA ETARIA FREQUENCIA %
16-30 A 41 58,6
31-45 A 24 34,3
Mais de 45 A 5 7.1
Total 70 100,0

116-30

181-45

1>45

Griafico 1 — Distribui¢io dos reclusos por faixa etéaria

Idades

ik

il i

il i

i

N° de reclusos

Grafico 2 — Histograma de idades dos reclusos
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Acresce salientar que a maioria dos jovens com menos de 31 anos uma larga maioria &
oriunda de um bairro periférico desta cidade, considerada zona socialmente degradada. A este

proposito, tentaremos explicitar j4 de seguida a origem social destes jovens.

1.1.2 - TIPO DE HABITAT

A maioria desta populaglio, ¢ oriunda do meio urbano (63%), provindo um ndmero
significativo do Bairro da Cruz da Picada que ¢ considerado nesta cidade como um bairro
problematico porque se verifica a existéncia de pessoas vindas de diferentes regides, com

valores culturais diversificados e comportamentos considerados reprovaveis.

TABELA 12 — DISTRIBUICAO DOS RECLUSOS SEGUNDO O TIPO DE HABITAT

ORIGEM SOCIAL FREQUENCIA %
Urbana 44 62,8
Suburbana 3 43
Rural 23 32,9
Total 70 100,0
1 ' 1Urbano
* 1Suburbano ¢
T1Rural |

Griafico 3 — Distribuigio dos reclusos segundo o tipo de habitat

Neste sentido Chiavenato afirma “Cada individuo é uma personalidade que influi no
comportamento e atitudes dos outros com quem mantem contactos e é por outro lado,

igualmente bastante influenciado pelos outros” (1983, p. 148).

Algumas destas familias revelam uma pobreza ao nivel das competéncias sociais,
problemas de identidade e fraco sentido de responsabilidade. Analisando a sua situagio

familiar poderemos realgar; mostram uma imagem de pobreza a nivel de trocas afectivas,
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pertencem em numero considerdvel a grupos socio-economicos desfavorecidos e algumas

delas revelam graves problemas relacionais.

De entre os problemas sociais que com maior incidéncia e maior gravidade neste
bairro se verificam, destacam-se o desemprego, a prostituigdo, a droga e a criminalidade. Por
isso ndo & de estranhar que Costa e Pereira (1989, p. 24) afirmem “Do consumo ao roubo e

deste & prisdo é um passo, as exigéncias do consumo marcam o ritmo deste ciclo”.

Saliente-se ainda que uma parte da populagiio que reside neste meio urbano estd
relacionada com o fendmeno do éxodo e desertificagio do meio rural, procura de emprego e

de prestigio social, factores sociologicos que caracterizam esta regido do nosso pafs.

Num distrito em que a sazonalidade das vindimas e da apanha da azeitona fazem lei e

a industria ndo ganhou expressdo, a populagéo envelheceu.

Os jovens fixam-se sobretudo em Evora onde a crise laboral € menos sentida mas
onde também as solicitagdes ao inicio e ao consumo de estupefacientes funcionam também

como factores aliciantes.

1.1.3 - HABILITACOES LITERARIAS

Como se pode constatar grande percentagem de individuos pertencentes a esta
comunidade prisional possui uma formagc#o escolar rudimentar, com uma escolaridade que

ronda os 4/6 anos.

Cabe aqui salientar que apenas 2,86 % so analfabetos, 40 % t&m apenas o 1° ciclo do

Ensino Basico e 17,14 % o 2° ciclo. Apenas 1,43 % possui 0 12° ano do Ensino Secundario.

Por outro lado, seis reclusos com habilitagdes escolares do 1° ciclo nfo puderam
inscrever-se nas acgdes educativas porque deram entrada neste E. P. R. muito tardiamente,

isto €, entre Margo e Julho.

129



Escolaridade
(classe/ano)

Capttulo IIT

Apresentagéo e Discussdo dos Resultados

R

Grifico 4 — Distribuigio dos reclusos segundo as habilitages literarias
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Contudo, muitos tendem a valorizar as habilitagdes literarias escolares que possuem, 0

que pode ser encarado como um sintoma de desejo de maior integragfio social, através do

prestigio conferido pela posse do diploma e maior possibilidade de acesso ao mercado de

trabalho.

1.1.4 - OCUPACAO

Como se pode verificar grande parte desta populagio prisional diz pertencer aos

sectores secunddario e terciario, 47% e 37% respectivamente, sendo o nimero do sector

primério, menos significativo 7%, bem como, os que néo t&m profisséo 6% e os aposentados

apenas 3%.

TABELA 13 — DISTRIBUIGAO DA OCUPAGAO POR SECTORES DE ACTIVIDADE

SECTORES DE ACTIVIDADE FREQUENCIA %
Primario 5 7,1
Secundario 33 47,1
Terciario 26 37,1
Apos./Reformado 2 2,9

Sem profissdo 5,7

Total 70 100,0
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No entanto, a maior parte destes reclusos nfio possui experiéncia profissional relevante
caracterizando-se por mudangas frequentes de emprego, por trabalhos diferenciados e por
trabalhos sazonais, situagdes que originaram largos periodos de inactividade profissional, que
em muitos casos serviu de impulso a actividade traficante (desenvolveremos esta tematica ao

abordarmos os motivos de detencéo).

aSécundério ';
‘gl Terciario
1 Apos./Refor.
. 518/ profiss&o |
[ Primario

Grifice 5 — Distribuigiio da ocupago por sectores de actividade

1.1.5 - ESTADO CIVIL

TABELA 14 — DISTRIBUICAO SEGUNDO O ESTADO CIVIL

ESTADO CIVIL FREQUENCIA %
Solteiro 37 52,9
Casado 26 37,1

Unigo de facto 3 43

Separado 4 5,7
Total 70 100,0

H4 que ter em conta, o numero de detengdes de reclusos solteiros - é bastante
significativo - 53%. Seguem-se os casados com 37%, os separados com 6% e os que vivem

em unifo de facto apenas representam 4% desta populaggo prisional.
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B Solteiro
[1Casado
‘£]Uni&o de facto

r1Separado

Grifico 6 — Distribui¢io segundo o estado civil

Antecedentes:

I3

E no grupo dos solteiros que encontramos maior percentagem de detidos com
antecedentes criminais. Cerca de 13% j4 foram condenados pelo menos uma vez antes da
actual detengfio. Deste grupo, a sua maioria sdo reclusos primarios, isto €, individuos que

entram pela primeira vez numa instituigéo prisional.

O delito mais comum & a posse, consumo e trafico de droga, mas o furto surge averbado

em cerca de 31%.

Comportamento Prisional

I também no grupo dos solteiros que se verifica a maior percentagem de reclusos de
mau ou duvidoso porte prisional, bem como, o maior niimero de toxicodependentes e

consumidores habituais.

O papel de contengdo da prisdo, no consumo ilicito € notorio neste grupo, jd que a
grande maioria ou deixaram de consumir ou abandonaram um consumo habitual, a favor do
ocasional (compensagfio de tranquilizantes). Esta contengéo é também evidenciada no menor
consumo do alcool, mas em relagdo ao tabaco regista-se um grande aumento o que pode estar

associado & quebra que se regista nos ilicitos.

Realce-se que a esmagadora maioria deste grupo de risco se iniciou pelo consumo de
tabaco, cujas idades variam essencialmente entre os 12 € os 15 anos. Por outro lado pode-se
referir que alguns individuos que iniciaram o consumo de tabaco entre o0s 14 ¢ os 17 anos,
fizeram-no associado & “erva”. Destaque-se ainda a presen¢a de alguns politoxicomanos
dependendo o consumo da droga que havia disponivel, no momento (voltaremos a esta

problematica ja de seguida).
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1.1.6 - MOTIVO DE DETENCAO

Como podemos observar neste quadro que sintetiza os resultados referentes aos tipos de
crime praticados por estes reclusos, predomina o trafico de estupefacientes com 41,4% de
detencdes, os casos de furto com 31% seguido de roubo com 10%, sem esquecer oS
homicidas com 8,6%, os de 4lcool com 5,7%, sendo de 2,9% os de violagdo. Face a estes

dados, cabe-nos referenciar a distribuigio existente dos tipos de crime mais acentuados.

TABELA 15 — DISTRIBUICAO SEGUNDO O MOTIVO DE DETENGAO

MOTIVO DE DETENGAO FREQUENCIA %

Estupefacientes 29 41,4
Furto 22 31,4

Violagdo 2 2,9

Roubo 7 10,0
Homicidio 6 8,6
Alcool ‘ 4 5,7

Total 70 100,0

Uma grande parte est4 acusada ou pronunciada por crimes directamente relacionados
com a droga, outra parte estd acusada ou pronunciada por crimes contra a propriedade,
comportamentos ilicitos que encobrem muitas vezes, a necessidade de alimentar a sua

dependéncia.

1Estupefacientes ’
T Furio
£1Violagdo
. 1Roubo |
' Homicidio
‘gl Aleool

Grifice 7 — Distribuigio segundo o motivo de detengdo

Fenémeno de uma sociedade inquieta, “doen¢a” da nossa civilizagfo, a toxico-
dependéncia ¢ também uma realidade intramuros. “Dados recentes apontam para uma

incidéncia de pelo menos, cerca de 40% de detidos, em estabelecimentos prisionais
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portugueses, acusados de delitos directa ou indirectamente relacionados com a droga’.
(Pogas, 1989, p. 56)

Esta amalgama de situagGes, que t€m como ponto comum a droga e a sua coexisténcia
na prisio, gera epifendmenos diversos que se propagam e interagem, originando situacdes
complexas do ponto de vista individual, institucional e relacional. Como diz Bishop, 1989,
(0.c.p.14) “O problema da droga é um dos mais graves que o sistema prisional tem de
enfrentar”, porque ele “afecta a vida dos prdprios reclusos” sem esquecermos que ela “exige
muito das capacidades do pessoal” e, além disso, o problema tornar-se-4 mais grave “se o
sistema prisional ndo for visto como estando empenhado em tentar resolvé-lo” por tais
motivos “correrd o risco de perder a confianga do piblico e dos politicos” (ibidem). Isto
implica uma dinimica propria que pode desencadear situagSes mais ou menos complicadas a
vérios niveis. Algumas delas prendem-se com o facto de alguns reclusos se auto-mutilarem
(cortes nos bragos com laminas, introdugfio por via oral de colheres, pilhas de radios,

tentativas de suicidio, entre outras).

Relativamente a este aspecto Gongalves e Vieira afirmam “os suicidios ocorrem com
mais frequéncia em reclusos preventivos, ndo raro primdrios, onde os sentimentos de soliddo
e isolamento estdo muito pregnantes” (1989, p.15). Situagdes delicadas que necessitam de um
acompanhamento ou internamento nos servigos de psiquiatria do Hospital de S. Jodo de Deus

em Caxias.

“Os Estabelecimentos prisionais que mais recorrem ao H.P.S.J.D. sdo os do Montijo,
Setiibal, Evora e Caldas da Rainha” esta situaglo podera acontecer € tende a agravar-se
porque “Inexiste qualquer programa de apoio a toxicodependentes, ndo obstante o elevado

niimero existente no estabelecimento” (Provedor de Justiga, 1995, o. c. pp. 275-99).

Estamos em crer, que se houvesse um sistema diferente de triagem e de acompanha-
mento aos toxicodependentes, esta categoria de reclusos teria muito a ganhar. Assim sendo, €
de salientar a importancia de uma assisténcia médica regular desde o inicio da detengio,
porque como diz Fatela “E inquietante verificar que sdo os prdprios drogados que hoje em
dia, exigem mais assisténcia médica” (1989, p."21). Por outro lado, uma ocupagéo do tempo
(escola, formagio profissional, praticas desportivas, etc) e uma proposta de medidas
alternativas a prisio, quando tal for possivel, talvez possa ser um investimento a ndo

desprezar porque “neste dominio, a educagdo adquire um papel mais importante que 0 da
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medicina, na medida em que estd mais proxima da «dependéncia negociaday, a qual exige o

confronto com a realidade” (ibidem).

1.1.7 - TEMPO DE PENAS A CUMPRIR

Pena a cumprir
(em meses)

Ne de reclusos

Grifico 8 — Histograma de penas a cumprir (n° de meses)

Como se pode constatar a maioria desta populagio esta presa, preventivamente (52%).
Relativamente as penas que os reclusos foram sujeitos, predominam as que oscilam entre os
12 e os 24 meses (17%). Seguem-se as penas de 25 meses a 4 anos (11%), as penas de 49

meses a 6 anos e as de 73 meses a 8 anos.

Realce-se o facto da existéncia de um grande nimero de condenados num

Estabelecimento Prisional Regional - 48%.

Esta situagdo & comum a' outros Estabelecimentos Regionais pelo facto das
transferéncias dos individuos condenados para os Estabelecimentos Centrais estarem
condicionadas em virtude destes, se encontrarem superlotados, impedindo assim que oS

reclusos condenados possam vir a ter uma ocupagéo laboral.
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Esta situa¢iio de inactividade, acrescida das condicionantes espago/tempo ndo serem
diversificadas d4 origem a desmotivagio, repulsa, estados de inquietagdo e ansiedade, entre
estes reclusos, provocando ainda, em certos casos, a automutilagio como ja referimos
anteriormente. Esta situacfo ¢é realgada pelo Provedor de Justiga, ao afirmar “4 ocupacdo dos
reclusos fica muito aquém do minimo desejavel, ndo se encontrando em curso qualquer

projecto que revele alteragdo da situagd@o a curto prazo” (Recomendagio Provedor Justica p. 299).

Para além da fungfo tradicional de guardar o recluso dentro da ordem e disciplina com
respeito pela sua dignidade, executando assim uma decisio judicial a prisdo deve ter uma
outra fungfio, nio menos importante do que a primeira e que consiste na tentativa de preparar

o recluso que lhe foi confiado para que possa regressar a vida em sociedade.

Somos levados a crer que, além, do inestiméavel papel ao nivel das interacgdes que a
Escola presta na priso, algumas reflexdes dos tltimos anos revelaram a necessidade absoluta
de reforcar ac¢des de formagio continua para o pessoal de vigildncia sobretudo o pessoal com

mais anos de servigo para darem seguimento aquela fung@o da escola.

O aprofundamento do conhecimento das ciéncias humanas em conjugagdo com novas
tarefas ao pessoal penitenciario torna-se assim indispensavel ao nivel de uma formagio
continua, porque como diz Philippou “podemos afirmar sem grande margem de risco de
errar, que a formagdo contribui grandemente para a evolucdo quer da pratica quer das

proprias mentalidades” (1988, p. 1). .
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2. A ESCOLA NA PRISAO E OS RECLUSOS

2.1 - A POSICAO DOS RECLUSOS QUE INQUIRIMOS

Através do nosso inquérito procuramos recolher informagdes sobre as percepgdes que
os reclusos detinham sobre a escola antes, durante e depois da sua reclusfo. Para isso

colocamos varias questdes das quais destacamos e analisamos de seguida:

1. Motivos de inscri¢do € ndo inscrigdo nesta escola.

2. Que importancia teve a frequéncia escolar antes de ser detido?

3. Que opinido tinham em relagdo as fungdes desta escola para com os alunos?

4, Como consideravam o papel desta escola em relagdo a integragdo e ao
cumprimento de regras dos seus alunos na prisao?

5. Que opinifio tinham os reclusos acerca desta escola que poderia ou ndo, favorecer

os seus educandos de se inserirem melhor na sociedade?

Assim, pretendemos estudar os motivos porque se inscreveram € ndo se inscreveram

nesta escola.

Para obter informacgdes sobre estas questdes recorremos a perguntas fechadas
solicitando aos respondentes que nos informassem o seu grau de concordéncia que se situava

I3 [13 2 [13

entre 0 “concordo totalmente”, “concordo”, “ndo tenho opinifo”, “discordo” e “discordo

totalmente”™.

S#o os resultados que obtivemos que iremos de seguida apresentar e analisar.

2.1.1 - RAZOES ACTIVAS E RAZOES PARA A NAO FREQUENCIA DA ESCOLA
2.1.1.1 - Razdes activas

Comecaremos por apresentar os motivos de inscrigio na escola deste Estabelecimento
Prisional. Para este efeito, escolhemos dois indicadores agregados “escola positiva” ¢ “escola

negativa”, na questio 10.
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Para estudarmos a escola positiva fomos estudar as respostas através dos indicadores
simples:
10.1 Porque queria aprender
10.4 Porque gosto de aprender

10.5 Para conviver com 0S outros

Nestas questdes, pediam-se respostas quantitativas formuladas sobre uma escala de seis-
posigdes, numeradas de 1 a'6, onde se atribuia para o escaldo nada importante a posi¢do 1 €
para o muito importante a posigio 6. Agregaram-se os resultados destas trés questdes da
seguinte forma: Adicionou-se os valores indicados em Resposta as trés questSes e o resultado,
para cada individuo, foi classificado em menos importante se a pontuagdo era de 3 até 9
pontos e mais importante se era superior. Assim, os valores dos indicadores agregados sdo os
seguintes:

TABELA 16 — IMPORTANCIA DA INSCRIGAO NA ESCOLA
DO ESTABELECIMENTO PRISIONAL

ESCOLA POSITIVA FREQUENCIA %
Menos importante 12 54,5
Mais importante 10 45,5
Total 22 100,0

Da analise deste quadro parece resultar que uma ligeira maioria dos alunos ou seja
54,5% dos reclusos inscritos, inscreveram-se nesta escola com uma imagem de escola pouco
positiva, 0 que nos leva a inferir que essas inscrigdes ndo foram no sentido de quererem

aprender, gostarem de aprender e de conviver com os outros na escola.

Para estudarmos a escola negativa, fomos estudar as respostas através dos indicadores
simples:
10.2 Passar o tempo
10.3  Porque fui obrigado

10.6 Porque ndo tinha nada que fazer

Também se pedia uma resposta quantitativa formulada sobre uma escala de seis
posicdes, numeradas de 1 a 6, onde se atribuia para o escaldo nada importante a posigéo 1,
para o muito importante a posi¢do 6. Procedeu-se de forma idéntica a anterior e os valores do

indicador agregado foram os seguintes:
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TABELA 17 — IMPORTANCIA DA INSCRIGAO NA ESCOLA
DO ESTABELECIMENTO PRISIONAL

ESCOLA NEGATIVA FREQUENCIA %
Menos importante 9 40,9
Mais importante 13 59,1
Total 22 100,0

Uma larga maioria de reclusos que se inscreveram na escola, ou seja 59,1%, parecem
concordar que a sua inscrigdo foi feita no sentido de passar o tempo, porque “fui obrigado” €

porque “nfo tinha nada que fazer”.

2.1.1.2 - Razdes para a ndo frequéncia da Escola

Também quisemos estudar e tentar compreender os motivos que levaram os reclusos a
nfio se inscreverem nesta escola, na questdio 11, onde se pedia uma resposta quantitativa
formulada sobre uma escala de seis posigdes numeradas de 1 a 6, onde se atribuia para o

escalfio nada importante a posigio 1 e para o escaldo muito importante a posicao 6.

Antes de apresentarmos os resultados encontrados, lembramos que, so 48 reclusos
responderam a esta questio porque aos 22 inscritos nesta escola, representando 31,42%, se
pedia que se abstivessem de responder. Assim, os valores de cada indicador simples desta

questdo 11 vdo variar teoricamente entre 1 e 6 e os valores encontrados sao os seguintes:

11.1 Porque ja tenho o 6° ano de escolaridade

Um grupo de reclusos representado por 16,67% absteve-se de responder. Dos restantes
inquiridos, 52,08% parecem atribuir grande relevancia ao facto de ndo se poderem inscrever

na escola por ja possuirem o 6° ano de escolaridade.

Por outro lado, infere-se que 18,75% ao ndo se inscreverem na escola, parecem dar

menor significado ao facto de ja terem o 6° ano.
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TABELA 18 — MOTIVOS DE NAO INSCRICAO NA ESCOLA
DO ESTABELECIMENTO PRISIONAL

PORQUE JA TENHO O 6° ANO FREQUENCIA o
DE ESCOLARIDADE
Nio responderam 8 16,67
1 Nada importante 9 18,75
2 0 0
3 0 0
4 3 6,25
5 3 6,25
6 Muito importante 25 52,08
Total 48 100,0

11.2  Porque nio quero continuar a estudar

Nesta questdo, 10,42% dos reclusos nfio se pronunciaram. Da restante populagio

prisional inquirida, surge um grupo representando 56,25% e que lhe atribui valorizagdo

minima. Registe-se no entanto, que 20,84% dos inquiridos parece dar total concordancia a

esta questio considerando-a muito importante. Por ultimo, um grupo de reclusos

representados por 8,33% também parece atribuir pouca importincia & questdo ao atribuir-lhe

a valorizagdio 2. Assim, pensamos que a maioria dos respondentes parece mostrar alguma

vontade de continuar a estudar.

TABELA 19— MOTIVOS DE NAO INSCRICAO NA ESCOLA
DO ESTABELECIMENTO PRISIONAL

PORQUE NAO QUERO FREQUENCIA %
CONTINUAR A ESTUDAR
Néo responderam 5 10,42
1 Nada importante 27 56,25
2 4 8,33
3 2,08
4 1 2,08
5 0 0
6 Muito importante 10 20,84
Total 48 100,0
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11.3 Porque a escola nio tem interesse

Um grupo de reclusos representado por 31,25% nfo quis dar a sua opinido. Dos
restantes inquiridos ha um grupo representado por 52,09% que parece discordar da afirmagéo
apresentada (porque a escola néo tem interesse) ao atribuir-he a valorizagdo minima, o que

nos leva a inferir que estes reclusos manifestam algum interesse pela escola.

TABELA 20 — MOTIVOS DE NAO INSCRICAO NA ESCOLA
DO ESTABELECIMENTO PRISIONAL

PORQUE A ESCOLA NAO FREQUENCIA %
TEM INTERESSE
N&o responderam 15 31,25
1 Nada importante 25 52,09
2 1 2,08
3 2 4,17
4 1 2,08
5 3 6,25
6 Muito importante 1 2,08
Total 48 100,0

114  Porque ndo quero aprender

Neste item, 41,67% da populaggo prisional ndo apresentou qualquer resposta. Por outro
lado, apenas 10,42% parece dar a sua concordincia total & pergunta. A grande maioria dos
respondentes, representada por 41,67%, consideraram nada importante esta afirmagéo, o que
nos leva a deduzir que estaria disposta a aprender e, logo, a frequentar a escola.

TABELA 21 — MOTIVOS DE NAO INSCRICAO NA ESCOLA
DO ESTABELECIMENTO PRISIONAL

PORQUE NAO QUERO FREQUEN CIA %
APRENDER
Nio responderam 20 41,67
1 Nada importante 20 41,67
2 0 0
3 1 2,08
4 1 2,08
5 1 2,08
6 Muito importante 5 10,42
Total 48 100,0
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11.5  Porque nio sou obrigado

Também aqui, 31,25% dos inquiridos ndo responderam. Da restante populagéo
inquirida, 12,50% parece ser da opinido que constitui motivo importante para a néo inscri¢&o
na escola o facto de a isso ndo ser obrigado. Contrariamente, 43,75% dos respondentes t€m
uma opinifio oposta, atribuindo a este item a valorizagdo minima.

TABELA 22 — MOTIVOS DE NAO INSCRIGAO NA ESCOLA
DO ESTABELECIMENTO PRISIONAL

PORQUE NAO SOU FREQUENCIA %
OBRIGADO

N&o responderam 15 31,25
1 Nada importante 21 43,75
2 1 2,08
3 3 6,25
4 1 2,08
5 1 2,08
6 Muito importante 6 12,51

Total 48 100,00

11.6  Porque tenho mas recordacdes da escola

Uma larga maioria, ou seja, 47,92% da populagdo reclusa absteve-se de responder. Por
outro lado, apenas 16,67% parecem considerar as mas recordagdes da escola como motivo
suficiente para a ndo inscrigdo nesta instituigio. Contrastando esta opinifio, parecem estar
29,17% dos inquiridos ao valorizarem minimamente esta questdo, o que nos leva a inferir que
este grupo de respondentes ndio se inscreveu nesta escola mas ndo devido a mas recordagdes

escolares.

TABELA 23 — MOTIVOS DE NAO INSCRIGAO NA ESCOLA
DO ESTABELECIMENTO PRISIONAL

ReconbacorsbApscoLs | TREQUENCIA %
N&o responderam 23 47,92
1 Nada importante 14 29,17
2 1 2,08
3 1 2,08
4 1 2,08
5 0 0

6 Muito importante 8 16,67

Total 48 100,0
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2.2 - PERCEPCOES DA ESCOLA
NO PASSADO, DOS RECLUSOS

Para este efeito, pretendemos estudar varios conceitos, tais como:

As percepgdes da escola tal como foram vividas

no passado pelos reclusos

Para estudar estas percepgdes dos reclusos escolhemos dois indicadores agregados que
foram:

a integracio social ¢ a humanizacao

Para estudarmos a integracdo social que os reclusos tinham da escola fomos estudar as
respostas da questio 12, através dos indicadores simples.
A Preparou-o para enfrentar a vida
B  Ajudou-o na obtengéo de emprego

C  Preparou-o para avaliar os riscos da vida

Os escalBes apresentados para estes indicadores variavam entre o discordo totalmente,
discordo, ndo temho opinido, concordo e concordo totalmente, cuja pontuagdo se situava
respectivamente entre 1 e 5. Agregaram-se os valores correspondentes aos trés itens
adicionando-os em primeiro lugar e classificando o resultado em imagem negativa se a

pontuagio obtida fosse igual ou inferior a 6 e imagem positiva se fosse igual ou superior a 10.

Os valores do indicador agregado foram os seguintes:

TABELA 24 — PERCEPCOES QUE OS RECLUSOS TEM,

DA ESCOLA NO SEU PASSADO
RECLUSOS QUE RECLUSOS QUE
INTEGRACAO SOCIAL FREQUENTAM A | NAO FREQUENTAM TOTAL
ESCOLA A ESCOLA
. 11 26 37
Imagem negativa
50% 54,2% 52,%%
. 11 22 33
Imagem positiva
50% 45,8% 47,1%
Total 22 48 70
100,0% 100,0% 100,0
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Parece que, quem frequenta esta escola reparte igualmente a sua opinido sobre as
imagens que tinham do seu passado escolar. Assim, 50% dos alunos consideram que a escola
frequentada antes da sua deteng8o, os ajudou na sua integra¢do social. Saliente-se no entanto
que os restantes 50% parecem ter uma opinifio menos favoravel acerca daquela fungéo
escolar. Entre quem ndo se inscreveu na escola, 54,2% parece querer afirmar que o seu
passado escolar néo os favoreceu na sua integragfo social.

Deste quadro, decorre que um grupo de reclusos totalizando 52,9% indicia que aquela
escola nfio os preparou para enfrentar a vida, nfo os ajudou na obteng@o de emprego, nem 0s
preparou para avaliar os riscos da vida.

Para estudarmos a contribui¢do para a construgio de valores humanistas que os reclusos
atribuem 2 escola, fomos estudar também as respostas da questdio n° 12, cujos indicadores
simples eram os seguintes:

D  Desenvolveu no sentido de respeitar os outros

E  Ajudou-o a viver a vida pelo lado melhor

Também os escaldes apresentados para estes indicadores tinham a variagéo de discordo
totalmente, discordo, nfio tenho opinifio, concordo e concordo totalmente, para uma
pontuagio que se situava entre 1 e 5 respectivamente. Por isso, os valores do indicador
agregado vdo variar, teoricamente, entre 2 e 10 e a sua classificagdo € de imagem negativa se
o total for igual ou inferior a 4 e imagem positiva se € superior a 7.

TABELA 25 — PERCEPCOES QUE OS RECLUSOS TEM,

DA ESCOLA NO SEU PASSADO
RECLUSOS QUE RECLUSOS QUE
HUMANIZACAO FREQUENTAM A | NAO FREQUENTAM TOTAL
ESCOLA A ESCOLA
Imagem negativa 10 21 31
45,5% 43 8% 44.3%
Tmagem positiva 12 27 39
54,5% 56,3% 55,7%
2
Total 22 48 70
100,0% 100,0% 100,0

Deste quadro resulta que 54,5% dos alunos inscritos nesta escola tém uma imagem
positiva de humanizagfo da escola frequentada no seu passado. Também se pode inferir que
56,3% dos reclusos deste Estabelecimento Prisional que nfo frequentam a Escola véem a
mesma com uma funcgfo positiva de humanizag&o.

Ambos os grupos que referenciamos parecem reconhecer esta fungdo humanizadora
vivida no seu passado escolar, sendo mais acentuada para quem néo esta inscrito nesta escola.
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TABELA 26 — FREQUENCIAS DAS RESPOSTAS AOS ITENS DA QUESTAO 13,
RELATIVAMENTE AS FUNGOES DA ESCOLA

TEM Concordo Concordo Nﬁo.t(?l.lho Discordo Discordo TOTAIS
totalmente opinido totalmente

A - Cria habitos de trabalho 39 22 1 0 0 62

B - Fomenta atitudes de relagio 0 54 9 0 0 56
de uns com os outros

C - Prepara para prosseguimento 0 56 2 0 0 58
de estudos

D- Per~mite uma melhor compre- 5 60 ) 0 0 64
ensdo do mundo e da vida

E - Ajuda a distinguir o bom do 0 49 5 0 0 51
mau

F- Degen.volve o espirito de 51 5 1 0 0 57
curiosidade

G -.Fomejnta atitudes de 4 17 4 0 0 63
interajuda

Em relagdo as fungdes da Escola, os Reclusos nfo denotam valéncias negativas, quer os

que frequentam quer os que a ndo frequentam.

O item mais valorizado corresponde a Desenvolve o espirito de curiosidade, seguido de

Fomenta atitudes de interajuda e Cria habitos de trabalho.

TABELA 27 — FREQUENCIAS DAS RESPOSTAS AOQS ITENS DA QUESTAO 14

ITEM Sempre Quase As vezes Quase Discordo TOTAIS
sempre nunca totalmente

A — Contribui para melhorar o
relacionamento com oS 0 10 52 0 2 64
guardas prisionais?

B - Ajuda a melhorar as relagdes 0 21 43 7 0 66
com 0s seus colegas?

C - Permite um melhor
cumprimento das regras deste 0 32 21 9 0 62
Estabelecimento Prosional?

De uma forma geral as respostas a esta questio evidenciam uma valorizagio positiva

dos aspectos equacionados. O melhor cumprimento das regras do Estabelecimento Prisional

¢ mais pontuado positivamente pelos reclusos; As relagdes com os colegas situam-se em

segundo lugar; em terceiro e tltimo coloca-se o Relacionamento com os guardas prisionais.
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TABELA 28 — FREQUENCIAS DAS RESPOSTAS AOS ITENS DA QUESTAO 15

ITEM Concordo Concordo N ﬁo_t‘f?ho Discordo Discordo TOTAIS
totalmente opiniio totalmente

A - Estimula a minha continuacgio 21 0 35 0 5 61
dos estudos v

B - Vai faz'er com que 0s outros 0 19 31 3 9 55
me aceitem melhor

C- Avalio mel.hor os riscos de 0 0 27 0 6 33
vida na sociedade

D - Fico mais motivado para 0 0 39 0 . 0 39
trabalhar -

E - Nio vai produzir qualquer 35 0 R 0 79 6

. . 5

alteragio na minha vida

F - Encoraja-me para ter mais 20 0 32 0 10 62
vontade de recomegar a vida

Uma vez interrogados sobre Os efeitos que a Escola lhes ird provocar quando sairem

da prisdo, os reclusos revelam alguma polarizagdo de opinides associada & sua omissdo.

O item onde a polarizagdo foi maior correspondeu a Ndo vai produczir qualquer
alteragdo na minha vida. '

Mais de metade dos reclusos respondentes € de opinifio que néo ird produzir alteragéo
na vida pessoal. Mais de % manifesta opinidio contraria.

Com alguma polarizagdo, embora menor, situa-se o item Encoraja-me para ter mais

vontade de recomegar a vida.

Perto de % dos respondentes concorda totalmente com a afirmagéo anterior, contra 16%
que manifesta opinidio oposta. A maioria dos respondentes ndo manifesta opinido. O item
Estimula a minha continuagdo dos estudos tem um perfil de respostas semelhante ao do item

anterior.

Mais de % concorda com a afirmagfo expressa no item. Em oposi¢do, 8% afirma
discordar totalmente; tal como no item anterior, a grande maioria dos respondentes ndo tem
opinido. Com menos contraste surgem as respostas ao item Vai fazer com que os outros me
aceitem melhor; os respondentes distribuem-se maioritariamente entre a concorddncia € ndo
ter opinido.

Os dois altimos itens Avalio melhor os riscos de vida na sociedade e Fico mais

motivado para trabalhar, sio caracterizados por respostas maioritarias de omisséo de opinifo.
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TABELA 29 — FREQUENCIAS — QUESTAO 16

VALORES FREQUENCIA

1 0
2 0
3 0
4 0
5 35
6 0
7

8 18
9 11

O tltimo item requeria a avaliagio pelos respondentes das condigdes de insergo dos
formandos na Escola. As respostas expressas na Tabela 29 revelam a inexisténcia de
respostas negativas.

A maioria situa-se no ponto intermédio e 45% assinalam os dois pontos de valorago
maxima.
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Comentarios Finais

Consideramos fundamental salientar que ha uma enorme escassez de publicagdes no
respeitante ao tema abordado, o que obviamente dificultou o nosso estudo. Conforme
afirmado anteriormente, limitamo-nos a dar algum contributo para o estudo do papel da

Escola nas prisdes.

Para além dos conceitos da Escola que os Reclusos tém em Estabelecimento Prisional,
quisemos também perceber os constrangimentos € as percepgdes que os Reclusos tinham da

Escola, antes e durante a sua detengao.

Quanto & composi¢do dos respondentes verifica-se uma elevada percentagem de
individuos jovens (entre os 16 e 0s 30 anos), na sua maioria de origem urbana, com perto de

4 de proveniéncia rural.

A maioria dos individuos pertencentes & comunidade prisional possui uma formag&o

escolar que ronda os 4 a 6 anos.

Verificimos que grande parte desta populagio diz pertencer aos sectores secundario €
terciario, 47% e 37%, respectivamente. O sector primdrio ¢ menos significativo, contudo, a
maior parte destes reclusos ndo possui experiéncia profissional relevante, ocorrendo
mudangas frequentes de emprego oscilando por trabalhos diferenciados e por trabalhos
sazonais 0 que, consequentemente, os conduziu a largos periodos de inactividade profissional.

Em muitos casos serviu de impulso a actividades menos licitas.

No estudo anteriormente referidlo MORRIS (1975) diz que “..de forma geral o
comportamento desviante é todo e qualquer comportamento que se afasta ou desvia das

normas de algum subgrupo ou micro-sociedade dentro da sociedade mais ampla” (p.316).

Em relagfio ao tempo de penas a cumprir a larga maioria encontra-se com Estatuto de

Prisdo Preventiva (52%,).

De realgar o facto da existéncia de um grande numero de condenados num E.P.R. -
48%.

Uma grande parte estd acusada ou pronunciada por crimes directamente relacionados
com a droga, outra parte estd acusada ou pronunciada por crimes contra a propriedade,

comportamentos ilicitos que “encobrem” a necessidade de alimentar a sua dependéncia.

“Dados recentes apontam para uma incidéncia de pelo menos, cerca de 40% de
detidos, em estabelecimentos prisionais portugueses, acusados de delitos directa ou

indirectamente relacionados com a droga.” (Pogas, 1989, p.56)
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E de salientar a importincia de uma assisténcia médica regular desde o inicio da
detencdio pois segundo diz Bishop, 1989, (o.c.p.14) “O problema da droga ¢ um dos mais
graves que o sistema prisional tem de enfrentar”, porque ele “afecta a vida dos préprios

reclusos.”

No nosso estudo predomina o trafico de estupefacientes com 41,4% de detengdes, 0 que
nos leva a inferir que, se a toxicodependéncia ¢ uma “doenga” da nossa civilizagdo, também ¢ -

uma realidade intramuros.

Com uma triagem e um acompanhamento seriamente cuidados, eéta categoria de
reclusos so beneficiaria. A ocupagio do tempo (Escola, formagfo profissional, praticas
desportivas,...) e um conjunto de medidas alternativas & prisio € em nossa opinido um
investimento a n@io por de lado, onde a Educagéio adquire um papel crucial. Segundo diz
Philipou “podemos afirmar sem grande margem de risco de errar, que a formagdo contribui

grandemente para a evolugdo quer da pradtica quer das proprias mentalidades” (1988, p.1).

Desejariamos que o nosso estudo fosse uma pequena semente no estudo do papel da
Escola nestas institui¢des, no sentido de se compreender melhor as interacgdes que ali t€m

lugar.

Assim sendo, procuramos recolher informagdes sobre as percepgdes que os Reclusos

detinham sobre a Escola antes e durante a sua recluséo.

Nos itens associados a uma visio positiva da Escola revelaram ter uma imagem da
Escola pouco positiva. Nos itens associados a uma visdo negativa da Escola, uma larga
maioria de Reclusos que se inscreveram na Escola, ou seja 59,1%, parecem concordar que a
sua inscrigio foi feita no sentido de passar o tempo, por terem sido obrigados ou porque néo

tinham nada que fazer.

Quisemos também compreender as razdes para a no frequéncia da Escola. So 48
Reclusos responderam a esta questio porque aos 22 inscritos nesta Escola, representando

31,42%, se pedia que se abstivessem de responder.

Um grupo de Reclusos (16,67%) absteve-se de responder; 52,08% alegam néo se
poderem inscrever na Escola por ja possuirem o 6° ano de escolaridade; infere-se que 18,75%
ao ndo se inscreverem na Escola, parecem dar menor significado ao facto de ja possuirem o
6° ano. Em relagfo & questio 11.2 concluimos que a maioria dos respondentes revela alguma

vontade de continuar a estudar.
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Ao verificarmos os baixos niveis de escolarizagdo desta populagio prisional
entendemos que a Escola se deva comprometer e participar positivamente na “formagdo de
cidaddos capazes de julgar com espirito critico o meio social em que se integram” (LBSE
46/86, Art° 2°) e que podera passar por uma Escola Adaptativa que possibilite acgdes abertas a
comunidade inserindo nela os jovens que saem; de salientar que a articulagdo Formagdo
Geral/Formacio Profissional, também poderdo desempenhar um papel fundamental. Estamos
em crer que o professor é alvo de expectativas porque, conforme Alves-Pinto “Normalmente
as pessoas buscam interacgdes continuadas com aqueles de quem gostam e evitam-nas com

as pessoas em relagdo as quais ndo se sentem atraidas” (1995, p.154).

Acerca de mas recordagdes da Escola (questio 11.6) 47,92% da populagdo reclusa
absteve-se de responder. Por outro lado 16,67% parecem considerar as mds recordagdes da
Escola como motivo de forga maior para a ndo inscrigéio nesta institui¢do, contudo, 29,17%

ndo se inscreveu nesta Escola mas ndo devido a mas recordagdes escolares.

Acerca das percepgdes da Escola, tal como foram vividas no passado pelos Reclusos,
54,5% dos alunos inscritos nesta Escola tém uma imagem positiva de humanizaggio da Escola

frequentada no seu passado.

Também se pode inferir que 56,3% dos Reclusos deste E.P. que ndo frequentam a

Escola véem a mesma com uma fungdo positiva de humanizagéo.

No respeitante as fungdes da Escola, os Reclusos néio denotam valéncias negativas, quer

os que frequentam quer os que ndo frequentam.

Ao analisarmos as respostas aos itens da questdo 14 salientemos O melhor cumprimento
das Regras do Estabelecimento Prisional como sendo o mais pontuado positivamente pelos
Reclusos, seguindo-se A4s relagdes com os colegas e em ultimo coloca-se o Relacionamento

com 0s guardas prisionais.

Inquiridos sobre os efeitos que a Escola lhes ird provocar quando sairem da priso, 0s
Reclusos revelam alguma polarizagio de opinides e simultaneamente uma frequéncia elevada

de n#o respostas.

O item onde a polarizagdo foi maior correspondeu a Ndo vai produzir qualquer
alteragdo na minha vida, e, seguidamente Encoraja-me para ter mais vontade de recomegar

a vida.
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Este conjunto de respostas vem manifestar alguma ambivaléncia em relagdo aos

reclusos.

A avaliacdio pelos respondentes das condigdes de inser¢dio dos formandos na Escola

revela a nfio existéncia de respostas negativas.

Muitos dos nossos momentos quotidianos sdo vividos em organizagdes. Teixeira
afirmou que “De entre as organizagdes que estruturam a nossa sociedade a organizagdo

Escola é uma das mais relevantes” (1993, p.58).

Mas nem todas as Escolas sfo iguais ja4 que algumas delas estdo inseridas em
organizagdes fechadas como € o caso das Escolas nas prisdes. Aqui o espago escolar podera
ter uma fungio recuperadora e/ou integradora na sociedade, interagindo com 0s seus

formandos.

Fomos procurar estudos sobre organizagdes € em algumas teorias organizacionais, um
meio para podermos compreender melhor o tipo de interacgdes praticadas na Escola da

prisio, as quais Alves-Pinto chamou “sistemas de interdependéncia” (cfr.1995, p.102).

O Decreto-Lei 172/91 apresenta um novo modelo de gestdo com o0 que se alargam,
objectivamente, as fronteiras destas Escolas possibilitando a entrada dos parceiros sociais € a
ida de especialistas e técnicos varios a prisao contribui para a socializag@o dos Reclusos e vai
a0 encontro da participagdo alargada dos diversos actores no processo educativo.

O nosso estudo empirico permitiu-nos tirar algumas conclusoes tomando como base 0s
resultados obtidos no decorrer da investigagio face ao problema inicialmente formulado dos

quais relevamos os seguintes:
Conforme anteriormente referimos a escola ¢ valorizada pela maioria dos reclusos.

Os reclusos frequentadores da escola representam-na de uma forma positiva, porque
através dela obtém certificacio e formagdo profissional, condicionantes que poderdo pesar no
processo de integragdo e entrada no mercado de trabalho. Por outro lado, proporciona-lhe um

clima favoravel a resolugio de problemas pessoais € familiares durante o periodo de reclusdo.

O nosso estudo ndo pretende apresentar um modelo de escola na prisio mas tdo
somente inferir o seu papel‘na integragdo social do recluso como referimos anteriormente.
Assim, ha aspectos decorrentes da observagdo directa da vivéncia profissional e do estudo
realizado, que justificam chamadas de atengdo para eventualmente se encontrarem caminhos

de solucdo. Estes e outros factos levam-nos a acrescentar algumas recomendagdes:
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Do anteriormente referido decorre que serd desejavel que os Servigos Prisionais
fomentem e apoiem a realizagdo de trabalhos em meio penitencidrio, a fim de se obter uma
visdo global sobre esta tematica. Assim, serd possivel que de uma forma progressiva e
fundamentada, se consiga‘ um permanente aperfeigoamento e adequagdo das acgdes

educativas nos Estabelecimentos Prisionais.

Sendo a escola uma realidade de instituigéo prisional ela terd que se comprometer cada
vez mais de modo a encontrar processos que permitam e exijam uma maior autonomia,

tomada de consciéncia perante os desafios e problemas de cada um e da comunidade.

Por esse motivo, devera o Ministério da Educac8io proporcionar os recursos humanos

necessarios para a realizagdo de mais acgdes educativas na prisdo.

Por outro lado, tanto o Ministério da Justiga como o da Educagio poderdo proporcionar
informag#o, sensibilizagio e formagfo especifica a quem desenvolva tarefas educativas nos

Estabelecimentos Prisionais.

E conveniente que seja divulgado o trabalho que se desenvolve nos Estabelecimentos
Prisionais como meio de sensibilizar a comunidade e parceiros sociais para uma maior

interac¢do com estas instituigdes.

Estamos em crer, que hoje em dia, nfo se pode comceber qualquer processo
profissionalizante sem um minimo de instrugdo, pelo que a vertente formacéo
geral/profissional sio uma realidade da escola na prisio. Assim numa viso prospectiva desta
tematica ¢ possivel a elaboragdo de projectos integrados e de cooperagio pela Escola Instituto
de Emprego ¢ Formagio Profissional, autarquias ¢ empresas onde se perspectiva a insergdo de

reclusos e a aplicagdo do R A V.E.

Ao concluirmos este trabalho sentimo-nos conscientes do muito que nio exploramos e
da nossa incapacidade de apreender parte do que os outros produziram no campo da
investigagio e que norteou o nosso estudo, como bem diz Teixeira, (1993, p. 547) “T: udo o que
fizemos, neste trabalho, foi, afinal, espreitar para dentro da realidade e devemos admitir que

gostdmos bastante do que nos foi dado a ver”.

Também acreditamos ser possivel fazer das escolas dos Estabelecimentos Prisionais
espagos de realizagio pessoal e de grupo através de um sistema de trocas sociais capazes de
contribuir positivamente para um projecto comum que poderéa fazer destas escolas espagos de

auto-realizacdo de cada um. -
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Como nota final, e se nos for permitido afirmar porque nfio avangar-se ja com
negociacdes, no sentido de se estabelecerem protocolos entre a D.G.S. Prisional e aqueles
parceiros sociais - autarquias, Instituto de Emprego e Formagéo Profissional e empresas -

tendo em vista a resoluggo futura do problema?

Pela parte que nos toca desenvolveremos todos os esforgos para que isso acontega,
porque ao fim de dezassete anos de actividade também ligada a esta instituigéo sentimo-nos
“presos™ a ela de tal forma que convém recordar o que disse Pessoa “Tudo vale a pena se a
alma ndo é pequena” (1970, p. 70). Isto poderd conduzir-nos a seguinte linha de pensamento:
“ser professor é ser aberto & relagdo com os outros e ser membro de uma comunidade que é
a escola, que deve participar activamente no sentido de uma recriagdo permanente” como

bem diz Teixeira (1993, p. 548).

Dada a complexidade de papéis exigidos, e o proprio desgaste psicologico, estamos em
crer que seria extremamente proveitoso organizarem-se encontros periodicos entre agentes
educativos ligados aos estabelecimentos prisionais. Seria assim possivel trocarem-se
experiéncias, actualizarem-se conhecimentos, discutirem-se recursos e estratégias que, nas
accdes por si dinamizadas, possam ser promotoras de sucesso educativo e pessoal. Nao menos
importante seria o facto destes enco'ntros, para além de se constituirem como formag@o em
exercicio, e logo contextualizada, poderem ter um efeito compensatorio, ou de catarse, para
as intmeras tensbes que se vdo acumulando durante o desempenho profissional destes

docentes.

E nossa opiniio que todos estamos de acordo quanto & utilizagdo de metodologias
activaé, convictos que estas promovem o empenhamento dos sujeitos na construgdo das suas
aprendizagens, no desenvolvimento de capacidades e consequente aumento de confianga nas
suas potencialidades. Logo, sdo de incentivar e apoiar todas as iniciativas dos formandos que
conduzam a aquisigio de novas competéncias sociais, académicas e técnicas, numa

perspectiva de auto-formagéo.
Toma-se “urgente” dar respostas adequadas as expectativas destas pessoas.

Pensamos que ¢ fundamental um processo de discussdo educativa em Portugal acerca
de como se “desenrola” o Ensino em contexto de Estabelecimento Prisional porque, como
bem diz Candeias “macaquear formas educativas inspiradas nos métodos activos e na

educagdo nova, o transferi-las para sistemas educativos massificados, mais ndo representa
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do que contribuir para uma progressiva analfabetizacdo dos jovens, a quem, e a pretexto de
uma maior flexibilidade, quer dos processos de aprendizagem, quer dos conteudos do Ensino,

quer do controlo dos conhecimentos e da avaliagdo, pouco ou rada se exigird.

Pouco mais representard do que eliminar administrativamente o insucesso escolar, ao
mesmo tempo que se intensificam as bases da segregagdo social através do ensino, e pouco
mais representard do que dar oportunidades a Governos pouco conscientes de apresentar

estatisticas educativas optimistas, baseadas, na verdade, no mais negro espectro educativo.”

(1993, p. 590)

Ao finalizarmos o nosso trabalho fazemo-lo conscientes das limitagSes que se impdem
a um estudo como o nosso. N&o nos sendo permitido generalizar concluses, esperamos que
este contribua, de alguma forma, para melhorar as expectativas de vida aos que, talvez, dela

menos esperam, os Reclusos.

EXISTO

A natureza!
Aprendeu a admirar,
O verde de certeza,

O azul para sonhar.
Muitos animais

Nido podiam faltar,
Qutras coisas mais
Para acarinhar.

E foi com a natureza
que aprendeu a viver.
Viver, viver até morrer!
Existo e digo:

“quero aprender.”

Os estudos prossigo
Enquanto entender.
Aprender pelo estudo
Enquanto estudar,
Estupefacto fico mudo
Pelo que estdo a ensinar.
Nesta sociedade

Muito consumista

Falta a realidade.
Ninguém é realista.
Vemos o mundo a derrocar,
A ir para o fundo

E ninguém a segurar.

(Recluso)
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Despacho Normativo n° 58/88, de 7/7 de 1988 (publicado no Diario da Republica I Série

de 22/7/88) — estabelece o plano curricular dos cursos do 2° ciclo do ensino basico.

Portaria n° 423/89, de 14 de Junho — regulamenta os objectivos; plano curricular e formas

de avaliagiio dos cursos do 1° ciclo do ensino basico recorrente.

Despacho Normativo n° 131/90, de 12 de Outubro (publicado no Diario da Republica I

Série de 30/10/1990) — regulamenta a atribui¢io de bolsas, mediante concurso publico

regional, a pessoas que prestem trabalho voluntario, no &mbito da educagdo de adultos.

Despacho Normativo n° 162/90, de 22 de Novembro (publicado no Diario da Republica I

Série de 5/12/90) — fixa o montante mensal das bolsas regulamentadas pelo Despacho
Normativo n° 131/90.

Despacho Normativo n° 214/91, de 18 de Setembro (publicado no Diario da Republica I

Série B, de 30/9/91) — fixa o montante mensal das bolsas de actividades, assim como o
montante das bolsas de investigagdo. Revoga os Despachos Normativos n°s 114/89, de 22

de Dezembro e 162/90, de 22 de Novembro.

Despacho Normativo n° 189/93, de 6 de Julho (publicado no Didrio da Republica I Série

B, de 7/8/93) — define o plano curriculaf e as condigdes de organizag@o e funcionamento

do 3° ciclo do ensino basico recorrente por unidades capitalizaveis.

Despacho n® 37/SEEBS/93, de 27 de Agosto (publicado no Diério da Republica IT Série, de

15/9/93) — regulamenta os cursos de educagio extra-escolar.
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DISCIPLINAS/AREAS TEMPOS LECTIVOS
Portugués 4 (2+1+1)
Lingua Estrangeira 4 (2+1+1)

O Homem e o Ambiente 4 (2+1+1)
Matematica 3 (1+1+1)
Formagdo Complementar 2

TOTAL

17/13
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Tempos Nuamero de
lectivos Unidades
FORMACAO GERAL
Disciplinas:
POTtugues .....ccoovevveiiiiiiieiieienceene 4 12
Matematica ......c.oeeevveeeveenneeinieennen 4 13
Lingua estrangeira:
INGIES ..o, 3 12
Frances™ ..o, 3 9
AlEMAO ..o 3 15
Areas Disciplinares
Ciéncias do Ambiente ................... 3 13
Ciéncias Sociais e Formag&o Civica .. 3 12
AREAS DE FORMACAO
Electricidade e Electronica ................ 3 12
Metal OMECANICA .....vveveeeeeceiiecaennins 3 12
Construgio Civil ......occoccvviniiiiin 3 12
Administrago, Servigos € Comeércio . 3 12
ATtes VISUAIS ..oovviieeeeereeeee e 3 9
Comunicagio ¢ Animagfo Social™ ... 3

®) Para os alunos que iniciarem o curso a partir do ano lectivo de 1994-1995, o
numero de unidades sera de 12.

) Esta componente de formagdo técnica so entrara em funcionamento a partir do ano
lectivo de 1994-1995, data a partir da qual sera estabelecido o niamero de unidades.
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“Conselho de um Pai ao seu Filho”
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CONSELLS D’UN
PARE AL SEU FILL

Estimat fill:

Tu tens talent, perd no hi'ha res mas
trist a la vida que menysprear el talent.

Tingues molt present aixd gue et dic:
el pervindre de cada u de nosalires esta
en nosaltras mateixos.

No sé ben bé el gue és millor, perd si
que sé 8l que és pitjor.

De veritat que aprofita molt 'escola, i
és molt impartant gue no fallis a I'hora
de la veritat per falta d'atencio.

Oblida't d'altres nens, i no et praocupi
el que elis pensen; tu viu |la teva vida el

milior possible; el mon és una
sobrevivéncia.

No em diguis: "si, papa". nomes per
tapar-me la poca. Fes-me cas | quan
seras gran em donaras la rao.

El teu pare, que t'estima

COWNSELHO.DE UM PAL AC.SEU FILYHO

Querido pi“‘)o’.

To {ens falen*u;-maa. naao ha’ nada nais '(’risfe.na v’lda que Acsarmvcﬂar o‘ialen‘}o

Temz.emfu-e muHQ_Fressn’a_isfa, que ta estou a dizer:.Q porvir de cadaum d@ ndu .
esld @ui.nds.mesmos.

Nao.sei. bema.qu&raalmnfeame”wr mas sim selo qued pior.

De_vgcdacle.apmmda.mmiaa @scalse g m Lin_mearjan:{z_mo Falharnahora da....
verdacle. FD.L.E.Ha.alaa‘en;m,

Esquacz_"e_das_aufms_mamnas,enaoes}%‘as_’:reacupado como quea eles Pch,
same nma_iua.ﬁmf:na_m.da_omlbar Fassuef._o.munc.la_e.um sobrevivéncia

Naa_me_res}madaa.__..a_uupdl_na da. mais.por.o. facto.de calar-meaboca
.A.Seaua-amdiada.&quaudo-d?jas.manor_da F=Mme-35 a.razdo.

Q Heu. Pai,.q.ua_i‘a:ﬁa_fe quer... .
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QUESTIONARIO

1* Parte

Estou a realizar um estudo sobre o Ensino neste Estabelecimento Prisional e a sua
influéncia nos alunos, na inser¢io na sociedade ao sair da prisgo.

Venho pedir a sua colaboragéo para o seu preenchimento.

Procure responder com toda a sinceridade porque o anonimato sera respeitado € as

informacdes obtidas confidenciais.

1 - Data de Nascimento / /

2 - Profissdo

3 - Estado Civil

4 - H. Literarias

5 - Motivo da Detengéo

6 - Condenacéo

7 - Naturalidade:

Freguesia Concelho Distrito

8 - Frequentou a Escola antes de ser detido?

Sim []  Sesim, até que ano de escolaridade? ano

Nio []

9 - Inscreveu-se na escola deste Estabelecimento Prisional?
Sim [ ]
Nio []
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10 - S6 para quem respondeu sim na pergunta anterior.
Porque se inscreveu na Escola?
Escolha as razdes que pensa serem mais importantes e utiliza esta escala escrevendo o

niimero correspondente & sua opinifio no quadrado de cada afirmag@o:

1 2 3 4 5 6

Nada importante Muito importante

- Porque queria aprender

- Passar o tempo

- Porque fui obrigado

- Porque gosto de aprender

- Para conviver com os outros

OO0O0dnon

- Porque nfio tinha nada que fazer

- Outra

- Qutra

11 - Para quem respondeu N&o na pergunta n° 9.
Porque ndo se inscreveu nesta Escola?
Escolha as razdes que pensa serem mais importantes e utiliza esta escala escrevendo o
niimero correspondente 4 sua opinifo no quadrado de cada afirmago:

1 2 3 4 5 6

Nada importante Muito importante

- Porque ja tenho o 6° ano de escolaridade
- Porque ndo quero continuar a estudar

- Porque a escola ndo tem interesse

- Porque ndo quero aprender

- Porque n#o sou obrigado

Odoodo

- Porque tenho mas recordagdes da escola

- Outra

- Outra
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12 - Ao continuarmos este Questionario gostariamos de saber que importincia teve para si

frequentar a escola antes de ser detido?

(Assinale com um X a escolha que melhor corresponde & sua opinidio para cada uma das afirmagdes da lista

que se segue).

Concordo Concordo Nio tenho Discordo Discordo
Totalmente opinido Totalmente
A - Preparou-o para enfrentar d ] O Ul L]

avida

B - Ajudou-o na obtengfo de
emprego

C - Preparou-o para avaliar
os riscos da vida

D - Desenvolveu no sentido
de respeitar os outros

O O O o
O O O O
O o o O
O O O o
O O O O

E - Ajudou-o a viver a vida
pelo lado melhor
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2* Parte

13 - Em relagdio as fungdes da Escola deste estabelecimento Prisional para com os alunos,

como classifica os seguintes aspectos:

(Assinale com um X a opgio que melhor corresponde 4 sua opinido para cada uma das afirmagdes da lista

que se segue).

Concordo Concordo Nio tenho Discordo Discordo

Totalmente opinido Totalmente
A - Cria hébitos de trabalho [ [ [ [] [
B - Fomenta atitudes de relagéo U ] O L] I
de uns com os outros
C - Prepara para O] ] ] O] ]
prosseguimento de estudos
D - Permite uma melhor O] ] ] O] ]
compreensdo do mundo e
da vida
E - Ajuda a distinguir o bom do [] L] O Ol n
mau

F - Desenvolve o espirito de ] ] ] ] ]

curiosidade

G - Fomenta atitudes de ] L] L] L] ]

interajuda
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14 - Considere ainda esta Escola nos seguintes aspectos em relagéo aos seus alunos:

Sempre Quase As vezes Quase Nunca
sempre nunca
A - Contribui para melhorar o ] ] [] L] Ll
relacionamento com OS :
guardas prisionais?
B - Ajuda a melhorar as Ll [] O] O O
relagOes com 0s seus
colegas?
C - Permite um melhor O Ll U ] ]

cumprimento das regras
deste Estabelecimento
Prisional?
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3? Parte

15 - Dé-nos a sua opinido em relagdo aos efeitos que esta Escola lhe provocara ao sair da
prisdo.
Qual o grau de concordincia que atribui as informagdes que a seguir se apresentam?

(Assinale com um X as afirmacdes que correspondem mais a sua opiniao)

Concordo Concordo  Nio tenho Discordo Discordo
Totalmente opinidio Totalmente
A - Estimula a minha ] ] ] ] L]
continuacdo dos estudos.
B - Vai fazer com que os outros [] O] ] [l []
me aceitem melhor.
C - Avalio melhor os riscos de L] ] ] L] ]

vida na sociedade.

D - Fico mais motivado para ] ] [] O] []

trabalhar.

E - Néo vai produzir qualquer O ] ] ] O
alteragdo na minha vida.

F - Encoraja-me para ter mais ] ] ] ] ]
vontade de recomegar a vida.

16 - Considera que a Escola deste Estabelecimento Prisional proporciona condigdes

favoraveis aos seus alunos de se inserirem melhor na sociedade?

(Faga um circulo em volta do numero escolhido.)

Nada Tudo

Obrigada pela colaboracao

Instituto Superior da Psicologla Aplicada 181
BIBLIOTECA



