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RESUMO

Partindo do principio que a Educacio Pré-escolar pode, de facto, contribuir para o
sucesso educativo na area da linguagem escrita, na medida em que um dos seus
objectivos é promover a emergéncia da literacia e da alfabetizagéo, consideramos que o
papel do educador de infancia ¢ de uma enorme responsabilidade, podendo ser a

qualidade da sua pratica pedagdgica determinante na prevencdo do insucesso escolar.

O presente estudo € descritivo e tem como objectivo geral: perceber de que forma
um grupo de criangas de 3 anos evoluiu, do inicio para o final do ano lectivo, no que diz
respeito a linguagem escrita € analisar, paralelamente, de que forma esta evolugio se

relaciona com as actividades desenvolvidas em torno da linguagem escrita.

Como objectivos especificos, este estudo tem: a descrigdo do ambiente educativo
em funcdio da linguagem escrita; a descrigio das actividades realizadas que facilitam
experiéncias de aprendizagem no dominio da linguagem escrita e a analise dos
desempenhos das criangas nas provas realizadas antes e depois das actividades de forma

a reflectir sobre a evolugio dos seus conhecimentos face a linguagem escrita.

Relativamente ao desempenho das criancas nas provas realizadas tinhamos como
hipéteses que existiria uma evolugdo significativa, do inicio para o final do ano, do
projecto pessoal de leitor/escritor; dos niveis conceptuais da leitura e da escrita; do
conhecimento dos termos técnicos utilizados no ensino da leitura/escrita; dos critérios
formais que um texto deve possuir para permitir um acto de leitura; do conhecimento de
diferentes suportes de escrita, seus conteudos e fungdes e do conhecimento de relagdes

entre os suportes de escrita e seus contetudos.

Os instrumentos de intervencdio utilizados foram: a reorganizagdo do ambiente
educativo em funcdo da linguagem escrita e as actividades pedagégicas que promoviam

esta aprendizagem.
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Relativamente as actividades pedagdgicas ¢ importante real¢ar que tinham como
base tedrica uma perspectiva socioconstrutivista e que a linguagem escrita foi utilizada
na sua dimensdo discursiva e de forma funcional, significativa e real. Assim,
pretendiamos contribuir para o desenvolvimento das concepgdes das criancas face a
funcionalidade, aos aspectos figurativos e aos aspectos conceptuais da linguagem

escrita.

Como instrumentos de avaliacio utilizdmos: uma prova relativa ao projecto pessoal
de leitor/escritor; uma prova de escrita; uma prova de linguagem tecnica de
leitura/escrita; uma prova de critérios formais de leitura de um texto; uma prova de
identificacdio de diferentes suportes de escrita, seus contetidos e fungBes € uma prova de

leitura e pseudo-leitura de excertos dos suportes de escrita utilizados na prova anterior.

Os resultados obtidos, por um lado, confirmaram todas as nossas hipéteses
demonstrando que existiu uma evolugéo significativa, do inicio para o final do ano, em
todas as provas realizadas e, por outro, parecem indicar uma relacdo com as actividades

desenvolvidas.

Como conclusdes e implicagdes pedagdgicas queremos salientar que consideramos
trés pontos como fundamentais: que o educador possua bases teoricas que sustentem a
sua pratica pedagégica e lThe permitam reflectir sobre a mesma; que a leitura e a escrita,
nas actividades pedagdgicas, sejam sempre utilizadas de uma funcional, significativa e
real e que as actividades tenham como ponto de partida os interesses das criangas, pois

sO assim se tornam desafios e, consequentemente, motivantes para elas.



INTRODUCAQ




Em Portugal, a escola “(...) continua a revelar niveis preocupantes de insucesso no

dominio da linguagem escrita.” (Niza, 1998a, p.7).

Estudos nacionais relativos a literacia como o de Benavente (1996), entre outros,

revelam que os portugueses apresentam um mau desempenho a este nivel.

Assim, por um lado existem dados nacionais que referem a dificuldade das criangas
na aprendizagem da linguagem escrita, e por outro lado, existem dados que demonstram
que mesmo sabendo ler e escrever os portugueses tém dificuldades no uso da

informacéo escrita socialmente existente.

Torna-se, entdo, “(...) evidente a necessidade e a urgéncia de conjugar esforgos para
melhorar o ensino ¢ a aprendizagem da linguagem escrita nos Jardins de Infincia e nos

primeiros anos da Educacfo Basica.” (Niza, 1998a, p.7).

Bairrdo e Tietze (1995), referem que estudos realizados na Alemanha, Portugal e
Estados Unidos, demonstraram que “(...) os programas pré-escolares tém efeitos

consistentes e duradouros no sucesso escolar até ao fim da escolaridade obrigatoria.”

(Op. cit., p.65).

A este respeito, Vasconcelos (1997b) realga, especificamente, a importdncia da
qualidade na Educagfio Pré-escolar como factor que pode, realmente, ter influéncia no

sucesso escolar.

Desta forma, consideramos que a Educago Pré-escolar pode e deve funcionar como

uma forma de prevenc¢do contra o insucesso escolar na 4rea da linguagem escrita.

Chauveau e Rogovas-Chauveau (1994), salientam a importancia da Educagdo Pré-
escolar na aprendizagem da linguagem escrita pois, segundo os autores, o Jardim de
Infancia é o local privilegiado onde as criangas tém oportunidade de construir ideias e

representacdes mentais sobre o sistema de escrita.



Parece-nos, entdo, evidente a responsabilidade que o educador tem nesta area. O seu
papel €, sem duvida, fundamental, pois segundo as Orientagdes Curriculares para a
Educagfo Pré-Escolar (Ministério da Educagfo, 1997), a ele cabe o dever de “(...)
proporcionar o contacto com diversos tipos de texto escrito que levam a crianga a
compreender a necessidade e as fungdes da escrita, favorecendo a emergéncia do codigo

escrito.” (Op.cit., p. 71).

Por tudo o que atras foi dito e por sabermos que as criangas antes de entrarem para
o ensino formal tém ji conhecimentos acerca da linguagem escrita (Ferreiro &
Teberosky, 1984; Alves Martins, 1996), € 6bvio e indiscutivel para nos que, de facto, se

deve abordar a linguagem escrita no Jardim de Infancia.

Assim, as razdes que nos levaram a realizar este estudo foram: por um lado, o nosso
interesse particular na 4rea da linguagem escrita e, por outro, a nossa formagio
académica e actividade profissional em educacgdo de inféncia, de onde surge o sentido
de responsabilidade € a necessidade de contribuir para inverter o panorama nacional na

area da linguagem escrita.

Este estudo torna-se inovador pelo facto de termos analisado a evolugdo dos
conhecimentos face a linguagem escrita de um grupo de criancas com idade tdo precoce,

apenas 3 anos.

Trata-se de um estudo em que a investigadora e a educadora do grupo sdo a mesma
pessoa € em que se descreve a evolugdo dos conhecimentos, do inicio para o final do
ano lectivo, de um grupo de criangas com 3 anos, acerca dos aspectos funcionais,
figurativos e conceptuais da linguagem escrita e, também, acerca dos diferentes suportes
de escrita. Paralelamente, este estudo, procura perceber de que forma esta evolugido se

relaciona com as actividades desenvolvidas em torno da linguagem escrita.

Relativamente as actividades, pretende-se que sejam, como referem Manson e Sinha
(2002), “(...) funcionais (lteis para as criancas) e realistas (com significado para as
criancas), e também flexiveis (capazes de ir ao encontro dos vérios niveis de

desenvolvimento), partilhadas (capazes de criar oportunidades para as criancas se



entreajudarem) e holisticas (envolvendo a iniciagdo, processo e finalizagdo de um
acontecimento).” (Op. cit., p. 327). Acreditamos que s6 desta forma serdo interessantes,

desafiadoras e motivantes para as crian¢as.

Com estas actividades, onde a linguagem escrita ¢ utilizada de forma funcional,
pretendemos contribuir para que as criangas compreendam e se apropriem dos
objectivos da leitura e da escrita (Alves Martins, 1996; Alves Martins & Niza, 1998;
Chauveau, 1997; Curto, Morillo & Teixido, s/d; Goodman, 1984, 1989; Ministério da
Educagdo, 1997; Neves & Alves Martins, 1994; Niza, 1998c; Schieflin & Cochran-
Smith, 1984; Teberosky, 1992). Pretendemos, ainda, contribuir para o desenvolvimento
metalinguistico das criangas através da reflexdo sobre as caracteristicas formais da

linguagem oral, da linguagem escrita e das relagdes entre ambas (Alves Martins, 1996).

De seguida descreveremos como se encontra estruturado este estudo, indicando que

conteudos vio ser abordados.

No primeiro capitulo apresentaremos o enquadramento tebrico que se encontra
dividido em quatro subcapitulos: influéncias de Piaget e Vygotsky; perspectivas actuais
sobre a linguagem escrita; concep¢des precoces sobre a linguagem escrita e a Educagio

Pré-escolar e a linguagem escrita.

No primeiro subcapitulo do enquadramento tedrico abordaremos as influéncias que
as teorias de Piaget e Vygotsky tiveram na concepgdo que temos hoje sobre o

desenvolvimento e a aprendizagem da linguagem escrita.

No segundo subcapitulo serfio abordadas diferentes perspectivas que existem

actualmente acerca da linguagem escrita.

No terceiro subcapitulo abordaremos as concepgdes precoces sobre a linguagem
escrita, nomeadamente, os aspectos funcionais da mesma, a relagfio da funcionalidade
com os diferentes tipos de texto, os aspectos figurativos (caracteristicas formais de um
acto de leitura, do material de leitura, caracteristicas e convengdes do universo grafico,

termos técnicos utilizados no ensino da leitura/escrita, regras convencionais e



reconhecimento de letras), os aspectos conceptuais (a leitura, a escrita e a leitura/escrita
do nome préprio) e a consciéncia fonoldgica, como se desenvolve e se relaciona com a

aprendizagem da leitura e da escrita.

No quarto subcapitulo debrugar-nos-emos sobre a Educagdo Pré-escolar e a
linguagem escrita: analisaremos as Orientagdes Curriculares para a Educag@o Pré-
escolar (Ministério da Educagfio, 1997) relativamente a linguagem escrita,
apresentaremos uma reflexfo sobre a abordagem da mesma no Jardim de Inféncia, sobre
o papel do educador nesta abordagem, sobre a importéncia da organiza¢do do ambiente
educativo, sobre os instrumentos de trabalho e a sua utilizagdo, sobre o trabalho de
projectos € o seu desenvolvimento e sobre as actividades de leitura e escrita que
promovem a aprendizagem da linguagem escrita, tendo em conta os diferentes tipos de

texto.

No segundo capitulo apresentaremos o nosso objectivo geral e os objectivos

especificos deste estudo e, também, as nossas hipéteses.

No terceiro capitulo serd apresentada a metodologia, onde descrevemos o tipo de
estudo, a nossa amostra e os instrumentos e procedimentos (de intervengdo e de
avaliacio) que utilizdmos na recolha e analise dos dados.

No quarto capitulo, procederemos & analise qualitativa e quantitativa dos resultados.

No quinto capitulo serfo discutidos os resultados que advém da analise.

Por fim, serdio apresentadas as conclusdes e implica¢des pedagégicas deste estudo.



I - ENOUADRAMENTO TEORICO




1. INFLUENCIAS DE PIAGET E VYGOTSKY

Bronckart (1985) refere que Piaget e Vygotsky se interessaram pela génese de
processos psicologicos e utilizaram uma metodologia simultaneamente centrada sobre a
historia (perspectiva filogenética) e sobre os mecanismos de aquisicdo na infancia

(perspectiva ontogenética).

Embora de correntes diferentes, os quadros tedricos de ambos defendem que o
desenvolvimento de um individuo passa por fases distintas e que a interacgdo do mesmo

com o meio determina o processo de evolugdo psicologica.

Existem, hoje, vérios estudos sobre a linguagem escrita baseados nas teorias de

Piaget e Vygotsky.

1.1. A Teoria Genética de Piaget

O objectivo da teoria de Piaget era entender a génese dos conhecimentos cientifico
e légico-matematico (Matta, 2001). Esta teoria inclui-se nos quadros tedricos

cognitivistas.

Piaget usou o método psicogenético e o método histérico-critico com o objectivo de
tentar identificar quais os mecanismos utilizados na aquisicdo e evolucdo dos

conhecimentos.

De acordo com a teoria piagetiana, a crianga ¢ activa na construgdo do seu
conhecimento e é através da sua accio sobre os objectos que ela conhece e compreende
o mundo. A aprendizagem ¢é o produto da actividade da crianga. Desta forma, a crianga

é o centro da sua aprendizagem.

Piaget (1967) refere que o sujeito “(...) s6 age quando disso sente necessidade, quer
dizer, se o equilibrio é momentaneamente rompido entre o0 meio € 0 organismo € a ac¢éo

tende assim a restabelecer o equilibrio (...)” (Op. cit., p.12).



Assim, os estimulos que a crianga recebe sdo transformados pelos seus sistemas de
assimilac@o e ¢ a propria transformacéo que leva a crianca a interpretar os estimulos, ou
seja, 0 meio ndo actua directamente sobre a crianca. Existe uma constante adaptagdo do

organismo ao meio, chamada por Piaget de continuidade funcional (Op. cit.).

No processo de desenvolvimento a crianga constroi esquemas de accdo que, depois
de interiorizados, se transformam em operagdes. Estas encontram-se organizadas em
estruturas cuja equilibragdo depende da assimilac@o dos estimulos do meio a esquemas
existentes e da acomodagio dos mesmos. Isto vai permitir formas de comportamento

cada vez mais adaptadas que levardo a um progressivo equilibrio.

E devido a existéncia de conflitos cognitivos que se da o progresso no
conhecimento, que s6 € possivel em determinados momentos do desenvolvimento

(Alves Martins, 1996).

Matta (2001) diz-nos que o conflito é sociointeractivo porque ocorre a dois niveis
simultaneamente: o social — confrontagdo entre sujeitos — € o cognitivo — confrontacio

de diferentes hipoteses de resolugao.

Para além da equilibrac@o ja referida, sdo explorados dois conceitos: a experiéncia
fisica em que o sujeito, a partir da ac¢do sobre os objectos, tenta descobrir as suas
caracteristicas e propriedades através da abstraccdo empirica; e a experiéncia logico-
matematica em que o sujeito, a partir da coordenacdo de varias acgdes, descobre

(inventa) relacdes através da abstraccdo reflexiva (Op. cit.).

E a partir desta descoberta (inveng¢@o) que a crianca, por vezes, elabora

conhecimentos errados, considerados nesta perspectiva como construtivos.

Piaget (1967) fala-nos também da descontinuidade estrutural, isto €, diz-nos que o

desenvolvimento acontece através de uma trajectoria sequencial.

E neste contexto que o autor distingue uma sucessdo de niveis de equilibrio
(estadios) no processo de desenvolvimento (Op. cit.). Assim, a crianga passa de estadio

em estadio, cada um caracterizado por mudangas qualitativas em relag@o ao anterior. Ou



seja, cada uma destas passagens de um estddio para o estadio seguinte caracteriza-se

“(...) simultaneamente por uma coordenagdo nova e por uma diferencia¢do dos sistemas

()" (Op. cit., p.174).

O “meétodo clinico” foi introduzido e usado por Piaget para o estudo da evolugdo de
complexas formagdes do pensamento infantil. E um método que nio se limita a
constata¢des superficiais, visa também “(...) observar o que se oculta atras das primeiras
aparéncias.” (Claparede, 1956, p.17). Consiste em deixar falar a crianga para perceber

de que maneira se desenvolve o seu pensamento.

1.2. A Perspectiva Histérico-Cultural de Vygotsky

Vygotsky (1931) abordou a pedagogia porque considerou que € na escola que se

constroem grande parte dos instrumentos e das significagdes sociais.

Na teoria vygotskyana, o desenvolvimento ¢ visto como o produto da interacgdo
social. O desenvolvimento acontece a partir do conflito entre a crianga € o meio
histérico-cultural, ou seja, entre os comportamentos da cultura em que a crianca esta
inserida € os seus proprios comportamentos primitivos, € de uma activa adaptacdo ao

meio.

O pensamento s6 pode ser entendido tendo como referéncia o contexto social

(Seifert, 2002). Este ocupa, nesta teoria, um lugar central no desenvolvimento.

Vygotsky (1931) diz-nos que, desde muito cedo, a crianga comega a construir as
duas formas fundamentais do comportamento cultural: utilizagdo dos instrumentos € a
linguagem humana, e real¢a a importdncia de se conhecer a “pré-histéria” do
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores. Defende que “(...) a aprendizagem
da crian¢a comega, nas suas fases inicias, bem antes da aprendizagem escolar.”
(Vygotsky 1935, p.104) e considera a primeira infincia como a pré-histéria do

desenvolvimento cultural.
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Vygotsky (1988) refere que a crescente complexidade do comportamento das
criancas “(...) reflete-se na mudanga dos meios que elas usam para realizar novas tarefas
e na correspondente reconstrugdo de seus processos psicologicos.” (Op. cit., p.83).
Segundo esta perspectiva, o desenvolvimento ndo é linear nem ciclico, € caracterizado

por momentos de evolugio linear e momentos de revolugéo.

O autor defende que os processos mentais superiores sdo de origem € natureza

sociais, pois sfo influenciados e mediatizados pelo meio socio-cultural.

De todos os instrumentos socioculturais de que a crianca se vai apropriando, a
linguagem ¢é considerada por Vygotsky um instrumento muito poderoso de
comunicacio assim como de media¢do semiotica. A nogéo de mediagiio semidtica foi

uma das preocupagdes centrais de Vygotsky (Wertsch, 1985).

A apropriagio da linguagem vai ser de extrema importéncia para a reformulacdo

dos processos mentais elementares e para a construgdo de processos mentais superiores.

E evidente, apesar dos seus processos nfo serem paralelos, que a aprendizagem esta

relacionada com o nivel de desenvolvimento da crianga.

Segundo Vygotsky (1988), existe uma relagdo entre o nivel de desenvolvimento
actual da crianga e a sua capacidade potencial de aprendizagem — Zona de
Desenvolvimento Potencial (ZDP). “Ela € a distincia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da soluggo independente de problemas, € 0 nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a

orientacfio de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.” (Op. cit.,

p.97).

Assim, o nivel de desenvolvimento real, segundo o autor, “(...) caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a ZDP caracteriza o©

desenvolvimento mental prospectivamente.” (Op. cit., p. 97).

A Zona de Desenvolvimento Potencial permite-nos definir o futuro imediato da

crianca € o “(...) seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso nio
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somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que

esta em processo de maturacdo.” (Op. cit., p. 98).

De acordo com o conceito de Zona de Desenvolvimento Potencial, a crianca ao
realizar uma tarefa beneficia da interaccio com um adulto ou outra crianga mais
competente do que ela, porque podera resolver problemas ou realizar actividades muito
mais avancadas do que seria capaz de realizar individualmente. Assim, as interacgdes
sociais que ddo lugar a um desenvolvimento sdo aquelas que se situam na Zona de

Desenvolvimento Potencial.

Vygotsky (1935) defende que aquilo que “(...) a crianga é capaz de fazer hoje com

ajuda dos adultos, sera capaz de fazer sozinha amanhd.” (Op. cit., p. 109).

O autor diz-nos que “(...) 0 unico tipo positivo de aprendizado é aquele que caminha
a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia; deve voltar-se ndo tanto para as
funcdes j4 maduras, mas principalmente para as fun¢des em amadurecimento.”
(Vygotsky, 1998, p.130) e que, embora exista uma relacéo entre a aprendizagem e o
desenvolvimento, a primeira antecede o segundo. Assim, o ensino deve ir ao encontro
das funcdes em amadurecimento. Deve estabelecer um limite minimo, mas deve

também estabelecer um limite mais alargado.

Assim, torna-se fundamental que a escola invista na Zona de Desenvolvimento
Potencial dos seus alunos. Deve-se fazer com que a crianga atinja o desenvolvimento
que lhe permite o limite superior da ZDP, outra ZDP se constroi para essa crianga, €

assim sucessivamente.

Relativamente a linguagem escrita, Vygotsky (1998) refere que esta difere da fala
oral tanto no seu funcionamento como na sua estrutura. A aprendizagem da linguagem
escrita exige um alto nivel de abstrac¢do apresentando um grande obsticulo, pois a
crianga precisa de substituir as palavras por imagens de palavras e desligar-se do
aspecto sensorial da fala. Ao falar a crian¢a nfo tem consciéncia nem dos sons nem das

operagdes que realiza, enquanto que a escrita ja lhe exige isso (Op. cit.).
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Um outro factor de dificuldade na aprendizagem da linguagem escrita € que,
enquanto a linguagem oral se constitui como uma situa¢do dindmica, na escrita ndo
existe o contacto directo com alguém. Portanto, a escrita ao ser mais intelectualizada,
implica um distanciamento do real, o que pode gerar desinteresse e falta de motivagio

para aprender a ler e a escrever (Op. cit.).

A aprendizagem da linguagem escrita tem sido considerada como uma habilidade
motora e as dificuldades da mesma tém sido explicadas como a falta de
desenvolvimento dos pequenos musculos da m#o e outros aspectos mecinicos.
Vygostky (1988) diz-nos mesmo que se ensina “(...) a crianca a desenhar letras e

construir palavras com elas, mas néo se ensina a linguagem escrita.” (Op. cit., p.119).

Antes de entrar para a escola a crianga ja iniciou a sua aprendizagem, ja comegou a
construir conhecimentos que nfo devem ser ignorados. Vygotsky (1935) refere a

existéncia de uma pré-historia da aprendizagem da linguagem escrita.

O ensino da linguagem escrita é criticado por Vygotsky pelo facto de este nio se
fundamentar nas necessidades das criancas e na sua actividade, tornando-se esta
aprendizagem numa imposi¢do. O autor diz-nos que o ensino da linguagem escrita nos
anos pré-escolares impde, necessariamente, que “(...) a escrita deve ser ‘relevante a
vida’.” (Vygotsky, 1988, p.133). Portanto, deve ser ensinada como uma actividade
cultural complexa de uma forma natural e ndo como uma habilidade motora. Isto ¢,
deve-se “(...) ensinar as criangas a linguagem escrita, € nao apenas a escrita das letras.
(...) Para isso é necessario que as letras se tornem elementos da vida das criangas, da
mesma maneira como, por exemplo, a fala.” (Op. cit., p. 134). Elas devem sentir a

necessidade de ler e escrever.
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2. PERSPECTIVAS ACTUAIS SOBRE A APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM
ESCRITA

2.1. Perspectivas Cognitivistas

Downing € Leong (1982) defendem que o acto de ler é uma actividade
essencialmente cognitiva em que a compreensdo da tarefa e dos seus objectivos é

fundamental.

Segundo Fitts (1962, cit. por Downing & Leong, 1982), todas as aprendizagens
passam por trés fases: fase cognitiva (representagfo da tarefa), fase de dominio (treino
das operagdes bésicas) e fase de automatizacao (realizagdo da tarefa sem necessidade de

controlo consciente).

Assim, no caso da aprendizagem da leitura o processo ¢ idéntico (Downing, 1987,

cit. por Alves Martins & Niza, 1998):

e fase cognitiva: representagio sobre as fun¢des da linguagem escrita — para
que serve saber ler e escrever — € a sua natureza — caracteristicas e como se

relaciona com o oral;

e fase de dominio: treino e aperfeicoamento das operagdes necessarias a leitura

(tratamento do codigo e tratamento seméntico e conceptual do texto);

o fase de automatizagio: utilizagio de estratégias com flexibilidade sem

necessidade de um controlo consciente.

Muitas das dificuldades que aparecem na aprendizagem da linguagem escrita
acontecem quando a fase cognitiva ndo foi bem ultrapassada. Estas dificuldades estdo
ligadas a incertezas que as criangas tém quanto as funcdes e a natureza da linguagem
escrita, ou seja, a problemas conceptuais, e nfo a aquisi¢do da técnica da leitura ou da

escrita (Alves Martins & Niza, 1998).
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Assim, é fundamental que a fase cognitiva seja bem ultrapassada pelas criangas para

que possa haver uma boa aprendizagem da linguagem escrita.

“Numa fase inicial, os conceitos relativos quer as fun¢des da escrita, quer a natureza
do sistema escrito, sO estdo em parte desenvolvidos, pelo que as criangas evoluem de
uma fase de relativa confusdo cognitiva para uma progressiva clareza cognitiva a

medida que a escolaridade avanca.” (Alves Martins, 1996, p.61).

Downing e Leong (1982) formularam uma teoria sobre a aprendizagem da leitura, a
qual deram o nome de teoria da clareza cognitiva, que Downing e Fijalkow (1984, cit.

por Mata, 1995) resumem em oito postulados:

“] — A escrita em qualquer lingua é um codigo visual dos aspectos do oral que
foram acessiveis & consciéncia linguistica dos inventores desse codigo ou

sistema de escrita.

2 — A consciéncia linguistica dos inventores de um sistema de escrita
comportava uma consciéncia simultdnea da fungdo de comunicacdo da
linguagem e de certas caracteristicas da linguagem falada que eram acessiveis a

analise logica do locutor-receptor.

3 — O processo de aprendizagem da leitura consiste na descoberta:
- das funcdes

- das regras de codificac8o do sistema de escrita

4 — Bsta descoberta depende da consciéncia linguistica que o principiante tem
destas mesmas caracteristicas de comunicagio e de linguagem que foram

acessiveis aos inventores do sistema de escrita.

5 — As criangas abordam as tarefas de leitura na escola com os conceitos
relativos as funcbes e as caracteristicas do oral e da escrita que s6 em parte estdo

desenvolvidos.
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6 — Em condi¢des adequadas, a clareza cognitiva das criangas, quanto as fungdes

e as caracteristicas da lingua, vai-se desenvolvendo.

7 — Ainda que o estado inicial de aquisicdo da linguagem escrita seja
fundamental, persistem desafios conceptuais, que conduzem a um alargamento
da clareza cognitiva em etapas escolares posteriores sempre que um novo saber

fazer se associa ao repertorio da crianga.

8 — A teoria da clareza cognitiva aplica-se a todas as linguas e a todos os
sistemas de escrita. O aspecto comunicativo ¢ universal, mas as regras de

codificacdo variam de lingua para lingua.” (Op. cit., p.17)

Segundo as perspectivas cognitivistas é fundamental que a crianca tenha uma

clareza cognitiva quanto:

e ao reconhecimento de condutas de leitura e escrita;

e 4 compreensdo das fungdes da linguagem escrita;

e ao conhecimento da linguagem técnica da leitura e da escrita.

“A teoria da clareza cognitiva pode resumir-se da seguinte forma: para aprender a
ler as criancas tém que redescobrir os conceitos funcionais e formais que levam a
invencio do sistema de escrita usado na lingua, ou seja, tém que descobrir as intengdes
comunicativas da linguagem escrita € a forma como um dado sistema de escrita codifica

a linguagem oral.” (Alves Martins, 1996, p.61).

2.2. Perspectivas Psicogenéticas

As perspectivas psicogenéticas advém da teoria de Piaget. Tomam a crianca como
sujeito activo do processo de aprendizagem, ou seja, como sujeito que conhece e
compreende o mundo através da sua propria ac¢fo sobre os objectos, e € através desta

que constrdi as suas categorias de pensamento.



16

Ferreiro e Teberosky (1984) referem, acerca da teoria de Piaget, que esta “(...) nfo €
uma teoria particular sobre um dominio particular, mas sim um marco tedrico de
referéncia, muito mais vasto, que nos permite compreender de uma maneira nova
qualquer processo de aquisi¢do de conhecimento.” (Op. cit., p.31). A teoria de Piaget
deve, portanto, ser encarada como uma teoria geral dos processos de aquisi¢do de

conhecimento.

As autoras, partindo desta perspectiva, estudaram os conhecimentos que as criangas
desenvolvem sobre a linguagem escrita antes e depois do inicio do ensino formal, os
processos cognitivos na aquisigio desta aprendizagem e a natureza das hipoteses

colocadas pelas criangas sobre a linguagem escrita.

Seguindo a linha de Piaget, Ferreiro e Teberosky (1984) referem que os estimulos
nfio actuam directamente sobre a crianca, eles sdo transformados pelos seus sistemas de
assimilacdo. Portanto, um mesmo estimulo “(...) ndo € o mesmo, a menos que os

esquemas assimiladores & disposi¢éo também o sejam.” (Op. cit., p.30).

Assim, a crianca ao interpretar o estimulo segundo os seus proprios esquemas, por
um processo de assimilacfo e de transformagao, terd como resultado construgdes unicas.

No entanto, diferentes da maneira de pensar do adulto.

Ferreiro e Teberosky (1984) colocam a crianga no centro do processo de
aprendizagem, ou seja, os fracassos e os éxitos na aprendizagem ndo estdo ligados ao
método, como se pensava, mas dependem da prépria crianca. O método pode “(...)

facilitar ou dificultar; porém, ndo pode criar aprendizagem.” (Op. cit., p. 31).

A crianga é, portanto, activa na construgéo do seu conhecimento. Esta construcéo
nfo é linear, faz-se através de grandes reestrutura¢des globais que podem estar erradas,
mas sfo construtivas. O erro construtivo, segundo as autoras, pode levar a solugio do

problema.

As autoras referem que a crianga para adquirir conhecimento tem de compreender
os mecanismos de producfo desse conhecimento, caso contrario ao esquecer-se néo sera

capaz de reconstitui-lo sozinha.
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Defendem, assim como Piaget, que a progressdo no conhecimento é devida a
existéncia de conflitos cognitivos. Estes surgem quando o sujeito, perante um objecto
ndo assimildvel, é forgado a modificar os seus esquemas de assimilacdo e,
consequentemente, estes fazem com que o sujeito acomode e incorpore o tal objecto, o

que so € possivel em momentos determinados do desenvolvimento.

E fundamental, entfo, perceber quais sdo os momentos em que a crian¢a estd mais
sensivel a estas perturbacbes e as suas proprias contradicdes, para poder ajuda-la a

avancar no sentido de uma reestruturagdo nova.

Besse, Gaulmyn e Ginet (1988, cit. por Alves Martins, 1996) apresentam os

principios tedricos da perspectiva psicogenética resumidos da seguinte forma:

e ‘“na apropriacdo da escrita ha uma génese do ler/escrever. Este processo €

geral;

e este processo pode ser descrito em etapas, niveis, sub-niveis, obedece a

principios de evolugdo interna ordenada;

e a génese deste processo ndo se deduz do saber ler ja adquirido, ou seja, 0s
mecanismos de leitura de um leitor ndo se podem transpor para alguém

que esta a aprender a ler;

e a génese da aprendizagem ndo reflecte a ordem imposta pelo método de

€nsino;

e o modelo de aprendizagem € o construtivismo € o estruturalismo. Trata-se
de compreender de que modo € que as criancas se apropriam,
reconstruindo-as, das leis internas do sistema de signos que a linguagem
escrita constitui, € de que forma as criancas constituem sistemas
intermedidrios e transitorios que lhe bastam para o uso que fazem da

escrita;
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e as producgdes graficas e as interpretagdes lexicais das criangas antes de
saberem ler/escrever, sdo guiadas por hipoéteses implicitas para as
criancas, hipoteses essas que provém das informacdes que lhes foram
dadas e que elas transformaram e das experiéncias que as criangas

efectuaram sobre a escrita;

e a crianca é activa e transforma de uma maneira inteligente o que recebe

por meio dos seus esquemas cognitivos;

e a actividade exercida pela crianca leva-a a modificar os seus esquemas
iniciais para integrar novos dados assimilaveis: o conflito cognitivo que
dai resulta permite que haja evoluciio gracas a um processo de

equilibragéo complexo.” (Op. cit., p.63-64).

A partir destes principios realizaram-se alguns estudos experimentais como s3o 0s
de Ferreiro e Teberosky (1980, cit. por Alves Martins, 1996) que estudaram os
conhecimentos que as criangas tém sobre a linguagem escrita antes e depois de
iniciarem o ensino formal. A partir deste e de outros estudos posteriores, foi possivel
descrever a evolugio das representagdes infantis sobre a linguagem escrita, ou seja, a
maneira como as criancas constroem hipdteses sobre o funcionamento do sistema
escrito. Segundo as autoras, estas hipdteses tém uma importdncia decisiva, pois

influenciam as possibilidades de assimila¢éo durante o ensino formal.

Vygotsky (1988) ja tinha considerado que estas investigagdes eram fundamentais

para se conhecer a “pré-historia da linguagem escrita”.

2.3. Raizes da Linguagem Escrita

Goodman (1989) chama de raizes da linguagem escrita ao processo de

aprendizagem antes do ensino formal da linguagem escrita.

A autora considera que as criancas, antes da entrada para a escola, possuem, de

facto, varios conhecimentos acerca da linguagem escrita. A crianga vai apropriar-se
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gradualmente da linguagem escrita através das diversas interacgdes com o mundo da
escrita. Crescendo num meio letrado a crianga vai inventar, descobrir e desenvolver a
literacia. Vai colocando hipdteses sobre as suas fungdes e os seus propositos e vai

descobrir que a linguagem escrita tem um sentido.

Goodman (1984) refere trés principios do desenvolvimento da literacia:

e principios relacionais ou semi6ticos — a compreensdo que as criangas tém
sobre a forma como o significado é representado na linguagem escrita, a
forma como a linguagem oral é representada na linguagem escrita € a forma

como ambas as linguagens se relacionam para representar o significado;

e principios funcionais — a compreenso que as criangas tém sobre as razdes e

propositos da linguagem escrita;

e principios linguisticos — a compreenso que as criangas tém sobre como esta
organizada a linguagem escrita de forma a poder haver comunicagio,
considerando os sistemas: ortografico, grafofonologico, sintactico, seméantico

e pragmaético da linguagem.

Segundo Goodman (1989), o inicio da leitura e da escrita da-se quando a crianca
comega a perceber que a linguagem escrita tem um sentido e quer saber o que esta
escrito. Ao fazer esta descoberta a crianca ja sabe que a linguagem escrita tem
determinadas formas e vai experimenta-las, explora-las e procurar o sentido da escrita e

pela escrita, desenvolvendo as cinco raizes da linguagem escrita (Op. cit.):

1 — Consciéncia da linguagem escrita em contextos situacionais — a crianca interage,
organizando, analisando e procurando o sentido da linguagem escrita do meio que a
rodeia. Verifica-se, sobretudo, nos anos pré-escolares. As criangas conseguem,
através de pistas como a cor, a forma, assim como o escrito, reconhecer alguns

escritos do seu meio.

2 — Consciéncia da linguagem escrita em relacdo ao tipo de discurso — o contacto

com suportes de escrita com tipos de discurso variado, permite que a crianga va
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aprendendo a manipula-los correctamente e a perceber as suas fungdes. O

desenvolvimento desta raiz depende da cultura familiar e comunitaria.

3 — FuncBes e formas de escrita — a crianca aos trés anos, segundo a autora, ja
comeca a distinguir imagem de escrita e questiona-se sobre a funcionalidade da
linguagem escrita. A participagdo da crianca em actividades de leitura e de escrita,
bem como a interacgio com leitores e escritores e o facto de poder realizar
produgdes escritas vai influenciar o seu conhecimento acerca da linguagem escrita e

das suas funcdes.

4 — Uso da linguagem oral para falar da linguagem escrita — a crianga vai
desenvolvendo principios e conceitos sobre as fungdes da linguagem, sobre a

relacdio entre fala e escrita e sobre a organizag8o do sistema linguistico.

5 — Consciéncia metalinguistica e metacognitiva sobre a linguagem escrita — a
crianca vai desenvolvendo a capacidade de analisar e explicar 0 modo como a

linguagem funciona.

Esta autora defende que os professores e educadores devem trabalhar todos estes
aspectos com as criangas partindo do que elas ji4 sabem e ajudando-as a construir
hipéteses mais elaboradas para que gradualmente possam desenvolver as suas proprias

raizes (Op. cit.).

2.4. Perspectiva Cultural

Segundo Chauveau (1997) e Chauveau e Rogovas-Chauveau (1994) existem trés

dimensdes na aprendizagem da leitura e da escrita:

e cultural — as praticas culturais do meio em que a crianga esta inserida sdo muito

importantes para que se possa apropriar das suas fungdes, utilidades e vantagens;

e social — as interaccdes da crianga com os outros sobre a linguagem escrita sdo

muito importantes nesta aprendizagem;



e conceptual e cognitivo — a crianga tem de compreender a natureza € o
funcionamento do sistema de escrita e desenvolver capacidades de reflexdo

cognitiva e metalinguistica.

Goodman (1989) e Chauveau e Rogovas-Chauveau (1994) defendem que as
criancas se devem apropriar das principais fun¢des da leitura e da escrita, bem como
desenvolver o seu projecto pessoal de leitor/escritor, uma vez que este serd fundamental

no trabalho cognitivo da crianca sobre a linguagem escrita.

Chauveau (1997) considera a crianga como:

e um sujeito que aprende e conhece — um ser que procura, que se interroga,
que compreende, que muda os seus pontos de vista, que elabora concepgdes
novas e provisérias e que constroi progressivamente conhecimentos e

estratégias;

e um actor social e cultural - um ser que se envolve em situagdes e
experiéncias novas, que interage com outros, que participa em algumas das
suas actividades, que se apropria e transforma o seu conhecimento e que se

integra em diversos grupos;

e um ser que se cultiva — alguém que se apropria dos varios utensilios e
experiéncias culturais transmitidas pelos adultos, que se integra na

comunidade dos que praticam a linguagem escrita;

e um sujeito histdrico - alguém que num determinado momento da sua vida
entra no mundo da linguagem escrita, alguém que descobre a leitura num

contexto social e cultural determinado.

Segundo este autor, a leitura ndo pode existir sem a intengdo do leitor € sem o
objecto cultural portador da mensagem escrita (o suporte de escrita). Assim, a
aprendizagem da leitura e da escrita nfo consiste, unicamente, na aprendizagem dos

mecanismos mas, também, na descoberta das praticas funcionais da linguagem escrita.
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O contacto com vérios tipos de suporte de escrita desde muito cedo possibilita a

compreensio de que a cada tipo de suporte corresponde um determinado contetdo.

Chauveau (1997) diz-nos que o conhecimento acerca dos suportes de escrita e das
suas finalidades vai influenciar a aprendizagem da leitura. Assim, a crian¢a tera de

entrar na cultura escrita para aprender a ler € a escrever.

Antes de saber ler, ela pode entrar no mundo da linguagem escrita através de
interaccdes com outros leitores e escritores € com varios tipos de suporte de escrita.
Desta forma, a crianca comegara a construir o seu projecto pessoal de leitora/escritora,

que consiste nas razdes culturais/funcionais que tem para aprender a ler e escrever.

Segundo Chauveau (1997) a crianga possui um projecto pessoal de leitor/escritor

quando apresenta pelo menos cinco razdes culturais (ou funcionais) para aprender a ler.

Aprender a ler, segundo esta perspectiva, “(...) € compreender e apropriar-se das

fung¢des e praticas sociais-culturais da leitura” (Op. cit., p.160).

Num dos estudos que realizou, Chauveau (1997) observou que nove em cada dez
criancas que tinham construido o seu projecto pessoal de leitor/escritor tinham um nivel
bom de conceptualizacdes e¢ nove em cada dez que ndo o tinham construido
apresentavam um nivel baixo de conceptualizagdes. Segundo o autor, existe uma

relacdo entre a dimens#o conceptual e a dimenséo cultural.

2.5. A Escrita em Interaccio

A teoria do conflito socio-cognitivo baseia-se no principio de que se uma tarefa for
resolvida a dois traz mais progressos cognitivos aos sujeitos envolvidos. E preciso que
haja discordéncia entre ambos e que tomem consciéncia do ponto de vista do outro, pois
se um deles se submete passivamente ao ponto de vista do outro raramente ha

beneficios nessa interacgao.
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No entanto, outras investigagGes mostraram que também existem interac¢des ndo

conflituosas que trazem efeitos benéficos (Silva, 1994).

Segundo Gilly (1988, 1989, cit. por Estevens, 2002) existem duas fung¢bes que estdo

relacionadas com o efeito benéfico das interacgoes:

e funcho de “desestabilizacio” — os procedimentos de resolucdo sdo alterados

ao nivel da representacdo inicial da tarefa;

e funcdo de “controlo” — o controlo que cada parceiro exerce sobre o outro
(intervencdes de aceitagfio, verificac8io, confirmagdo, reformulacdes das

propostas dos outros, etc.).

De acordo com este autor, estas fun¢Ges podem ser consideradas dinidmicas

independentemente de existir ou ndo conflito-cognitivo.

Num estudo realizado por Mata (1995) com diades de criangas em idade pré-escolar
com niveis conceptuais diferentes (pré-silabico e silabico), verificou-se maior sucesso
na utilizacdo de estratégias de escrita nas criancas que tinham realizado a tarefa a pares
estabelecendo uma dindmica de colaboragdo, do que nas que a tinham realizado
individualmente. Nas criancas que se encontravam no nivel silabico ndo foi encontrada

qualquer evolugio. No entanto, as do nivel pré-silabico mostraram progressos.

Ao realizar um estudo acerca dos efeitos das interac¢des sociais em tarefas de
competéncia de analise fonoldgica com criangas de idade pré-escolar, também Silva
(1994) comprovou que estas interacgdes favorecem progressos conceptuais em relagdo a

linguagem escrita.

Segundo Silva (1994), trabalhos como os de Teberosky (1987), Ramos (1989) e
Mata (1995) salientam a importincia das criangas confrontarem os seus pontos de vista
com os seus pares, em relagdo as suas concepgdes sobre a linguagem escrita, pois pode
levar ao esclarecimento de algumas confusdes conceptuais sobre a natureza da mesma

numa fase inicial da aprendizagem.
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A autora salienta, assim como Gilly, que “(...) esta abordagem nfo pode ser vista
exclusivamente em func¢do das caracteristicas formais da dindmica interactiva, mas ¢
necessaria uma visdo integrada como um processo interactivo que pode favorecer a
construcio de hipdteses mais evoluidas relativas ao modo como a escrita funciona”

(Estevens, 2002, p.23).

O papel das interacgBes sociais € fundamental na aprendizagem da leitura e da
escrita uma vez que as criancas quando confrontam os seus pontos de vista sentem

major necessidade de encontrar uma solugéo que possa satisfazer ambas.

2.6. Dimensdo Discursiva

Smolka (1993), para além de considerar a actividade mental da crianga no processo
de aquisi¢do da linguagem escrita como actividade cognitiva, também a considera como
actividade discursiva. Assim, “(...) a alfabetizagdo é um processo discursivo: a crianga
aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura; aprende a falar, a dizer o que quer pela
escrita. (Mas esse aprender significa fazer, usar, praticar, conhecer. Enquanto escreve, a

crianga aprende a escrever e aprende sobre a escrita).” (Op. cit., p.63).

Segundo esta autora, “(...) ndo se pode pensar a elaboragdo cognitiva da escrita
independentemente da sua funcéo, do seu funcionamento, da sua constituicdo e da sua

constitutividade na interac¢do social.” (Op. cit., p. 60).

Assim, a aprendizagem da linguagem escrita ndo pode ser reduzida & aprendizagem
de escrita de letras, palavras e oragdes. E necessario que exista um sentido, um desejo e
um interlocutor. “A alfabetizacio implica, desde a sua génese, a constituicdo do
sentido.” (Op. cit., p.69). Implica, portanto, um modo de interacgdo com o outro atraves

da escrita - para quem se escreve, 0 que se escreve € porqué.

Vygotsky considerou que uma das caracteristicas da escrita é o facto de esta ter de
ser clara e explicativa. Smolka opde-se, pois esta caracteristica ndo esta presente em

certas formas de escrita, como é o caso da poesia e da literatura em que, do ponto de



25

vista sintactico, o enunciado até pode estar errado, no entanto ter valor estético. Assim,

¢ necessario considerar a escrita em todas as suas formas.

A autora defende que a constru¢do do conhecimento se da na interdiscursividade,
ou seja, “(...) numa pratica dialogica, discursiva, num espaco de elaboragdo inter (intra)

subjectivo.” (Op. cit., p. 71).

Assim, a existéncia do “outro” como interlocutor é considerado um factor
fundamental na elaboragdo e organizacdo do conhecimento. A crianga vai construir
gradualmente a “(...) representacdo dos interlocutores e a interpretacdo dos papéis

sociais de “leitor” e “escritor”.” (Op. cit. p.74).

Smolka (1993) diz-nos que “(...) quando as criangas comegam a €sCrever o que
pensam, o que querem dizer, contar, narrar, elas escrevem porg¢des, fragmentos do
«discurso interior» (que é sempre didlogo consigo mesmo ou com os outros).” (Op. cit.,

p. 75).

Segundo esta perspectiva o discurso interior tem marcas do discurso social e o

discurso escrito, na sua génese, tem marcas do discurso interior. A autora pdde observar
2

que até criancas consideradas “alfabéticas” omitem e ndo fazem correspondéncias

correctas ao escreverem oragoes.

Isto acontece porque o discurso interior ¢ inteligivel, pois o assunto € sempre
conhecido pelo proprio, enquanto que a linguagem escrita € completamente diferente,

pois esta, para se tornar inteligivel, tem de explicar a situagdo em grande pormenor.

De acordo com esta perspectiva, a escola deve considerar a alfabetizacdo como um
processo de construcdo de conhecimento, de interacg¢fio, um processo discursivo,
dialogico; se ndo “(...) reduz a dimensdo da linguagem, limita as possibilidades da
escritura, restringe os espacos de elaboracéo e interlocugdo pela imposigdo de um sé
modo de fazer e de dizer as coisas.” (Op. cit., p. 76). Deve, ento, trabalhar “(...) o “fluir
do significado”, a estruturagio deliberada do discurso interior pela escritura.” (Op. cit.,

p. 69).
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3. CONCEPCOES PRECOCES SOBRE A LINGUAGEM ESCRITA

As criangas questionam-se sobre a linguagem escrita desde muito cedo e formulam
hipoteses relativamente as suas fungdes, as suas caracteristicas formais e as suas
relagbes com a linguagem oral. Chamam-se concepgdes precoces sobre a linguagem
escrita a estas representacdes que as criancgas tém sobre a linguagem escrita. Vygotsky
(1977, cit. por Alves Martins, 1996) deu-lhes o nome de pré-histéria da linguagem

escrita.

3.1. Concepcdes Precoces sobre a Funcionalidade da Linguagem Escrita

A descoberta da funcionalidade da linguagem escrita pela crianca ¢ fundamental no

processo de aprendizagem da leitura e escrita.

A partir desta descoberta a crianga vai construir os sentidos € as razdes para querer

aprender a ler e a escrever, isto €, o projecto pessoal de leitor/escritor.

Para que a crianca apreenda o sentido de ler e escrever € necessario que a leitura € a

escrita sejam utilizadas para comunicar.

Alves Martins e Niza (1998) afirmam que o interesse que a crianga tem “(...) pela
linguagem escrita varia em fungdo da qualidade, da frequéncia e do valor das
actividades de leitura e de escrita desenvolvidas pelos que convivem mais directamente
com as criancas.” (Op. cit., p.49). Assim, os adultos com quem as criancas tém mais
contacto tém um papel fundamental na construc@o do projecto pessoal de leitor/escritor.
Ao usarem a linguagem escrita de uma forma funcional perante a crianca estdo a servir

de modelo.

Chauveau (1991); Chauveau e Rogovas-Chauveau (1989) entre outros cit. por
Alves Martins (1996) consideram como factor muito importante para o sucesso na
aprendizagem da linguagem escrita, o conhecimento das criangas sobre as utilizagdes

funcionais de leitura e de escrita e a sua apropriag8o, antes do ensino formal.
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Para algumas criangas, no inicio do ensino formal, a aprendizagem da linguagem
escrita surge como um projecto com significado, como um instrumento potencializador
do desenvolvimento (Alves Martins & Niza, 1998). S&o criangas que tiveram a
oportunidade de vivenciar situagdes que lhes permitiram interiorizar o sentido da

linguagem escrita.

Contudo, existem outras criancas que, por ndo terem participado em situacoes
funcionais de escrita antes do ensino formal, ainda ndo construiram o seu projecto
pessoal de leitor/escritor, pois ndo puderam interiorizar saberes e vivéncias relacionados
com a escrita. Para estas criangas a linguagem escrita ndo tem sentido, ndo faz parte do
seu universo afectivo e cognitivo, a sua aprendizagem surge como uma Imposigdo

externa.

Assim, o projecto pessoal de leitor/escritor (Chauveau, 1997) varia de crianga para
crianca. Enquanto que para umas aprender a ler e escrever serve, por exemplo, para ser
crescida ou para ir para o 1° ano, para outras serve para comunicar ou para estar

informado ou ainda como meio de divertimento.

Alves Martins (1996) realizou um estudo com criancas que frequentavam o 1° ano
de escolaridade e verificou a existéncia de uma relacdo entre os aspectos funcionais da
leitura e da escrita, ou seja, entre a compreensdo dos objectivos da tarefa de ler e

escrever e o sucesso nesta aprendizagem.

O contacto precoce com a linguagem escrita permite nfo s6 a construgdo do
projecto pessoal de leitor/escritor como a compreensdo de que a diversos tipos de
suporte correspondem diferentes tipos de contetido. Portanto, quanto mais a crianga
interagir com diferentes tipos de suporte de escrita melhor serd a sua compreensio

acerca dos mesmos e mais e melhores estratégias de antecipagio utilizara.

3.2. Funcionalidade da Linguagem Escrita e os Diferentes Tipos de Texto

Existem vérias fungdes que a linguagem escrita pode desempenhar. Alves Martins e

Niza (1998) referem seis fungdes:
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e ler para obter uma informagdo de caricter geral. Escrever para comunicar

uma informac@o de caracter geral;

e ler para obter uma informagéo precisa. Escrever para memorizar € transmitir

dados concretos;

e ler para seguir instrugdes. Escrever para dar instrugdes;

e ler e escrever por prazer e sensibilidade estética;

e ler para aprender novos conhecimentos. Escrever para estudar e partilhar

conhecimentos;

e ler para rever um escrito do proprio.

Curto et al. (s/d) também referem estas fungdes. Cada uma delas ¢ caracteristica de
um determinado tipo de texto e cada texto corresponde a um tipo de suporte de escrita,

excepto a ultima que corresponde & revisdo da propria escrita.

A fungdo “ler para obter uma informagio de caracter geral. Escrever para
comunicar uma informagfo de caracter geral” encontra-se nos textos informativos. O
objectivo deste tipo de texto é o de compreender ou comunicar, sem aprofundar, as
caracteristicas principais de um tema. Os suportes de escrita que contém textos
informativos sdo os folhetos, os anincios, os jornais, as revistas, a correspondéncia, os

convites, 0s avisos.

A fungdo “ler para obter uma informagdo precisa. Escrever para memorizar €
transmitir dados concretos” encontra-se nos textos enumerativos. Este tipo de leitura ou
escrita aparece quando pretendemos localizar ou registar uma informaglo precisa,
recordar dados, classificar informagdo, etiquetar, comunicar resultados, anunciar
acontecimentos. Os suportes de escrita que possuem textos enumerativos sdo as

etiquetas, as listas, os horarios, as agendas, os cartazes, os catalogos, os indices, etc.
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A func¢fo “ler para seguir instrugdes. Escrever para dar instru¢des” encontra-se nos
textos prescritivos. O objectivo deste tipo de texto € ajudar a saber ou a transmitir
instrucBes sobre como fazer uma determinada coisa. Os suportes de escrita que o
contém sdo as regras dos jogos, os cdédigos e normas, os livros de culindria, as

instrucGes para construir objectos, os regulamentos.

A funcdo “ler e escrever por prazer e sensibilidade estética” encontra-se nos textos
literarios. Esta fun¢do pretende provocar emogdes e sentimentos determinados,
diversdo, comunicar fantasias, recordar acontecimentos ou emog0es, transmitir valores
culturais, sociais ou morais. Os suportes de escrita que possuem textos literarios s@o as

histoérias, os contos, o teatro, as adivinhas, as lendas, as poesias, as cang¢des.

A fungéo “ler para aprender novos conhecimentos. Escrever para estudar e partilhar
conhecimentos” encontra-se nos textos expositivos. Esta fungdo visa o estudo em
profundidade. Os suportes de escrita que possuem este tipo de textos sdo os livros

tematicos, os dicionarios, as enciclopédias, etc.

3.3. Concepcdes Precoces sobre os Aspectos Figurativos da Linguagem Escrita

Varios autores, entre os quais Fijalkow (1993, cit. por Aves Martins & Niza, 1998),
demonstraram que os conhecimentos que as criangas tém sobre os aspectos figurativos
da linguagem escrita antes do ensino formal estfio relacionados com os resultados em

leitura e escrita no final do 1° ano.

Portanto, o facto das criancas possuirem conhecimentos sobre os aspectos
figurativos antes do ensino formal vai influenciar o sucesso na aprendizagem da
linguagem escrita.

3.3.1. Caracteristicas Formais de um Acto de Leitura

Os trabalhos de investigacdo realizados por Ferreiro e Teberosky (1984) estudaram

as formas como as criangas em idade pré-escolar reconhecem um acto de leitura.



30

Neste estudo o experimentador primeiro lia silenciosamente um jornal adoptando
todos os comportamentos caracteristicos de leitura e depois folheava, simplesmente, o
jornal. Em ambas as situagBes, perguntou-se a crianga o que € que o adulto estava a
fazer. Chegou-se a conclusdo que para algumas criangas ndo é possivel a leitura sem
voz; para outras € possivel e diziam que na primeira situagio o adulto estava a ler e na

segunda a olhar; e para outras ainda, ja existia diferenca entre olhar € ler.

3.3.2. Caracteristicas Formais do Material de Leitura

Ferreiro e Teberosky (1984) e Alves Martins (1989) estudaram os critérios que as

criancas em idade pré-escolar utilizam para aceitar ou rejeitar um material de leitura.

Foram apresentados as criangas cartdes com um numero variado de letras,
representando palavras e pseudo-palavras. Perguntou-se as criangas quais os cartdes que
serviam para ler e porqué. Verificou-se que os critérios utilizados para aceitar ou rejeitar
sio os de quantidade € variabilidade de letras. Assim, muitas criangas consideram que
s6 se podem ler palavras que tenham mais de duas letras e que ndo tenham letras

repetidas.

3.3.3. Caracteristicas e Convengdes do Universo Grifico

Ferreiro e Teberosky (1984) realizaram um estudo para saber de que forma as
criancas distinguem texto de imagem, letras de nimeros e sinais de pontuacio, e que

conhecimento tinham da direccionalidade da leitura/escrita.

O experimentador folheava um livro de historias com as criangas questionando-as
sobre o que servia para ler, onde estavam letras e niimeros, se sabiam 0 que eram sinais
de pontuacio e sobre a direccionalidade. Constatou-se que distinguiam com facilidade
texto de imagem indicando que o primeiro servia para ler e o segundo para ver. Em
relagio as outras distingdes apresentam-se diferengas entre as criangas. Enquanto que

umas conseguiam diferenciar letras de numeros, letras de sinais de pontuagio, havia



31

outras que ainda ndo. No que respeita a direccionalidade da leitura, umas ndo conhecem

as orientacOes convencionais, enquanto que outras conhecem as duas orientagoes.

3.3.4. Termos Técnicos utilizados no Ensino da Leitura/Escrita

Fijalkow (1989, 1993, cit. por Alves Martins & Niza, 1998) realizou um estudo para
perceber que conhecimentos tém as criancas de idade pré-escolar sobre os termos
frequentemente utilizados no ensino da leitura e escrita (direccionalidade da

leitura/escrita, letra, nimero, palavra, frase, linha, titulo e autor de uma historia).

Verificou-se que a maioria das criangas confunde letra com palavra e frase com
linha, que a maioria identifica autor e titulo da histéria e que os termos letra € niimeros

sdo os que estdo mais definidos para as criancas.

3.3.5. Regras Convencionais

Para saber se as regras convencionais sdo utilizadas por criangas em idade pre-
escolar, Tolchinsky-Landsmann e Levin (1985, cit. por Alves Martins & Niza, 1998)

analisaram a escrita de criancas hebraicas entre os trés e 0s seis anos.

Constataram que aos quatro/cinco anos surgem algumas caracteristicas
convencionais (linearidade, unidireccionalidade e presen¢a de espagos em branco entre
as palavras). Apesar da unidireccionalidade direita-esquerda da lingua hebraica,

verificaram que as criang¢as comegam a escrever da esquerda para a direita.

Ao realizar um estudo semelhante com criangas portuguesas de quatro/cinco anos
que frequentavam Jardins de Inféncia, Mata (1988, cit. por Alves Martins & Niza, 1998)
verificou que utilizavam letras convencionais néo ligadas entre si (letra de imprensa) e

que a maioria utiliza os padrdes convencionais de direccionalidade.
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3.3.6. Reconhecimento de Letras

Para o reconhecimento de letras, Ferreiro e Teberosky (1980, cit. por Estevens,
2002) realizaram uma prova em que obtiveram cinco tipos de respostas diferentes que

classificaram em cinco niveis:

1° nivel - criangas que identificam uma ou duas letras, principalmente a primeira do seu

nome; e criangas que usam nomes de numeros para identificar letras.

2° nivel - criangas que usam os nomes das letras sem consisténcia, mas de acordo com

0s objectos que tém essas letras.

3° nivel - criangas que identificam as vogais e algumas consoantes.

4° nivel — criangas que reconhecem claramente as vogais e algumas consoantes ¢

nomeiam o nome do objecto que comega por essa letra.

5° nivel - criancas que conhecem todas as letras do alfabeto e lhes atribuem o som

correspondente.

Varios autores (Calfee, 1977; Chall,1967; Hirsch et al., 1966 e Share et al., 1984;
cit. por Alves Martins, 1996) referem a importéncia do conhecimento do nome das

letras para aprender a ler.

3.4. Concepcdes Precoces sobre os Aspectos Conceptuais da Linguagem Escrita

Os trabalhos de Ferreiro € Teberosky (1984) foram pioneiros no estudo sobre as
concepedes infantis sobre a linguagem escrita. Posteriormente, seguiram-se os trabalhos
de Alves Martins (1993; 1994; 1996), Alves Martins e Mendes (1987), Besse (1990;
1993; 1995), Chauveau e Rogovas-Chauveau (1989; 1994), De Goes e Martlew (1983),
Ferreiro (1988), Ferreiro e Gomez-Palacio (1988), Fijalkow (1993), Luria (1983), Mata
(1988, 1995), Mendes (1985) e Sulzby (1985) cit. por Alves Martins e Niza (1998).
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3.4.1. A Escrita

Para compreender as concepgdes sobre os aspectos conceptuais da escrita, era

pedido as criangas que escrevessem como soubessem algumas palavras e frases e o

entrevistador interagia com elas sobre o que tinham acabado de escrever.

A partir dos trabalhos realizados foi possivel estabelecer trés tipos de escrita:

Escrita pré-sildbica. A crianca utiliza letras, pseudo-letras ou numeros para
escrever. Geralmente, usa um numero fixo de grafemas, que faz variar de
palavra para palavra ou altera as suas posigdes. A escrita pode apresentar
semelhancas relativas ao seu referente (hipdtese quantitativa do referente).
Ao escrever frases, a crianca nfo apresenta espagos entre as palavras € a
quantidade de grafemas utilizados para escrever uma palavra ou uma frase ¢
proxima. A mesma palavra & escrita com grafemas diferentes ao encontrar-
se isolada ou inserida numa frase. Ndo existe verbalizagdo antes nem
durante a escrita. Faz uma leitura global. Quando se lhe pede que indique as
palavras de uma frase, a crianga pode recusar-se a fazé-lo ou assinala de
uma forma vaga. Nio respeita a ordem das palavras na frase e pode assinalar

no mesmo lugar palavras diferentes.

Escrita sildbica. A crianca utiliza uma letra para representar uma silaba.
Varia as letras da mesma palavra e de palavra para palavra. Para escrever
uma frase pode escrever silabicamente todas as palavras sem as separar ou
utilizar uma letra para representar uma palavra. Por vezes, a mesma palavra
¢ escrita de maneiras diferentes conforme o momento em que surge na frase.
A crianga pode escrever unicamente os substantivos, mas também os verbos
e os artigos. A verbalizagfo ¢ feita antes ou durante a escrita. A leitura das
palavras assim como a das frases é sildbica. Para indicar as palavras na frase
pode haver coeréncia entre o pedido e o assinalado. Quando ndo escreve o
verbo nem os artigos, recusa-se a indica-los ou mostra os substantivos como
se as outras palavras fizessem parte deles. Aparecem duas contradi¢des: a
quantidade minima de letras (trés) e a escrita de monossilabos; € a

comparag¢io da sua escrita com a dos adultos (esta tem mais letras).



34

e Escrita silabico-alfabética. A crianca segue critérios linguisticos. Pode ainda
ter uma escrita sildbica, mas a escolha das letras nfo ¢ aleatdria. Pode
representar apenas alguns sons ou pode ter jA uma escrita alfabética.
Geralmente verbaliza antes da escrita. Para indicar as palavras na frase
existe coeréncia com o pedido. O artigo, as vezes, ¢ indicado no mesmo

lugar dos substantivos.

Ao chegar a hipotese alfabética, outros problemas véo aparecer como o facto de ndo
existir uma regularidade quanto ao nimero de letras por silaba (pode variar entre uma,

duas ou mais) e o problema da ortografia.

Estes trabalhos mostram que as criangas entram para o ensino formal tendo

concepedes diferentes acerca da natureza da linguagem escrita.

3.4.2. A Leitura

Para compreender as concepgdes sobre os aspectos conceptuais relativamente a
leitura, véarios autores, entre os quais Ferreiro e Teberosky (1984) e Alves Martins e
Quintas Mendes (1986), analisaram a forma como as criancas em idade pré-escolar
relacionam o texto com a imagem. Mostravam &s criangas cartdes com objectos
familiares desenhados, com uma ou mais palavras escritas por baixo e perguntavam
onde havia coisas para ler € 0 que achavam que estava escrito. A seguir, pedia-se que

indicassem as palavras que tinham dito.

A partir dos resultados obtidos foi possivel estabelecer trés niveis de leitura:

e Leitura icdnica. A crianca refere-se ao texto da mesma forma que se refere a

imagem.

e Hip6tese do nome. A crianga considera o texto como uma etiqueta da
imagem, embora texto e imagem sejam tratados de formas diferentes.
Normalmente, a crianca utiliza o artigo indefinido quando se refere a

imagem, mas elimina-o quando se refere ao texto.
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Tratamento linguistico da mensagem escrita. A crianga faz uma
correspondéncia termo a termo entre fragmentos graficos e segmentacdes

sonoras.

Estes estudos mostram que, ao entrarem para a escola, existem criangas que ainda

nflo relacionam a linguagem oral com a linguagem escrita e outras que ja o fazem.

3.4.3. A Escrita e a Leitura do Nome Préprio

Ferreiro e Teberosky (1984) referem que o nome proprio aparece como O primeiro

modelo de escrita estdvel. As autoras investigaram em criangas de 4, 5 € 6 anos a escrita

do nome. Pediram as criangas que o escrevessem e aquelas que ainda ndo eram capazes

davam-lhes letras moveis para o poderem compor. Se ainda assim ndo conseguissem,

pediam-lhes que o identificassem quando as investigadoras o escreviam. Depois,

faziam-lhes perguntas sobre as transformacdes do nome que as autoras iam realizando e

sobre a leitura de uma parte do nome.

A partir deste trabalho puderam estabelecer cinco niveis:

Nivel 1 — A crianga nfo € capaz de escrever o seu nome ou pode fazé-lo
como normalmente faz para escrever outras palavras. Pode escrevé-lo de
formas diferentes de cada vez que lhe é pedido. A crianca 1é o seu nome em
qualquer que seja a escrita proposta pelo adulto. Numa mesma palavra ela
pode ler s6 o nome, o apelido ou o seu nome completo. A leitura € global.
Quando ¢é tapada uma parte do nome ela ainda consegue ler o nome todo,
excepto se ficar apenas uma letra visivel (neste caso a leitura néo € possivel
pela existéncia da hipdtese da quantidade minima de letras). As
transformacdes feitas ao nome ndo sfo relevantes. Pode acontecer que ao
tapar uma parte do nome a crianga leia os nomes de outros membros da sua

familia.

Nivel 2 — A crianca estabelece uma correspondéncia termo a termo entre

cada letra e uma parte do seu nome completo (mas ndo entre partes e silabas
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do nome préprio). A escrita do nome préprio consiste na escrita do nome

completo ou nome e apelido, mas a leitura ja ndo ¢ global.

e Nivel 3 — A crianga utiliza sistematicamente a hipdtese silabica ao escrever
o seu nome. A leitura tende a limitar-se ao nome proprio. No entanto, a
leitura do nome e apelido pode aparecer em dois casos: quando o nome
proprio ¢ dissilabo (intervenc@io da hipotese da quantidade minima de
letras); e quando a crianca sabe escrever correctamente o seu nome €
“sobram” letras ao 1&-lo silabicamente. Quando é tapada uma parte do nome,
distinguem-se dois subniveis: no primeiro é possivel ler silabicamente o
principio do nome, mas impossivel ler a tltima parte; no segundo a crianga

pode ler tanto a primeira parte como a ultima.

e Nivel 4 — A crianga mistura leituras derivadas tanto da hipotese silabica
como da alfabética. Utiliza uma letra para cada silaba escolhida pelo seu
valor sonoro. A leitura ¢ sildbica. Quando sfo tapadas partes do nome, a

crianga 1€ todas as partes silabicamente.

e Nivel 5 — Aparece a hipdtese alfabética na leitura e na escrita do nome. Os

problemas que surgem sdo em relagéo a ortografia.

3.5. Consciéncia Fonologica

Varios autores consideram que a capacidade das criangas analisarem as palavras ao
nivel do oral (competéncia fonoldgica) ¢ de extrema importancia para o sucesso na
aprendizagem da leitura e da escrita (Alegria & Morais, 1989; Alegria et al.,1987;
Goswamy & Bryant, 1990; Liberman & Shankweiller, 1985; Lundberg et al., 1988;
Mann, 1989, 1993; Morais, 1991, 1994; Morais & Kolinsky, 1994; Silva, 1993, 1997,
Treiman, 1991, 1992; Perfetti, 1985, 1989; Wagner, 1988; cit. por Alves Martins &
Silva, 1999).
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A consciéncia fonolégica, segundo Gombert (1990), Tunmer et al. (1991) e Wagner
e Torgesen (1987), cit. por Alves Martins (1996), ¢ a capacidade de identificar e

manipular conscientemente os elementos sonoros das unidades linguisticas.

Estes autores consideram que existem trés dimensdes ao nivel da consciéncia

fonoldgica:

e consciéncia silabica;

e consciéncia fonémica;

e consciéncia de unidades intra-silabicas.

Num sistema alfabético, a consciéncia fonologica ¢ muito importante para a
aprendizagem da leitura e escrita, pois existe uma relagéo entre o que se diz € o que se

escreve € € necessario analisar a lingua até as unidades fonémicas.

No entanto, o portugués néo é um sistema alfabético puro (existem fonemas que séo
representados por mais do que uma letra como séo, por exemplo, os casos “nh”, “lh”e
“ch™) e assim, a tarefa de ler e escrever “(...) implica um elevado nivel de capacidades
para reflectir de uma forma consciente sobre a linguagem nos seus aspectos formais:
linguagem oral, linguagem escrita e relagdes entre ambas.” (Alves Martins & Niza,

1998, p. 23).

Os trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1984) demonstraram que as criangas colocam
hipéteses sildbicas e néo fonémicas, ou seja, ndo é o fonema, mas sim a silaba a unidade

reconhecivel da corrente acustica.

“A grande diferenca de dificuldade que se observa no acesso a silaba e ao fonema,
provém do facto de que as silabas corresponde um pardmetro fisico mais simples”
(Alegria, 1985, cit. por Viana, 1997, p. 29). Portanto, a crianga ao tentar isolar a silaba
tem mais facilidade do que ao tentar isolar o fonema. Dai que represente unidades

graficas que correspondem as silabas e s6 mais tarde aos fonemas.
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Alves Martins (1996), refere que a consciéncia fonolégica é um elemento facilitador
na aprendizagem da leitura. Existe uma relagfo entre ambas, pois a medida que a

crianca vai evoluindo na leitura a consciéncia fonoldgica também vai aumentando.

As criancas devem perceber que as letras representam fonemas e, por outro lado,
devem desenvolver a capacidade fonética, pois existem sons que sio audiveis e outros

que nao.

Esta competéncia, segundo Alves Martins (1996), tem de ser desenvolvida porque
ndo acontece espontaneamente na crianga, pois ela quando fala ndo esta preocupada na

analise do oral, mas sim no significado daquilo que diz.

Alguns autores, como Mann (1993, cit. por Alves Martins & Silva, 1999) e Alves
Martins e Silva (1999), consideram o conhecimento do nome das letras como um

elemento facilitador na memorizac@o das unidades de fala que representam.

As autoras salientam que sfo necessérios dois tipos de competéncia para as criancas
evoluirem nas suas conceptualizagdes sobre a escrita: a capacidade de analise do oral e

conhecimentos sobre as caracteristicas do sistema escrito.

O Jardim de Infancia tem um papel muito importante na criagio de situagdes que
levem a crianga a realizar uma reflexdo metalinguistica, de forma a ajudi-la
progressivamente a distinguir palavras, silabas e fonemas e a entender a relagéo entre

linguagem oral ¢ linguagem escrita.
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4. A EDUCACAO PRE-ESCOLAR E A LINGUAGEM ESCRITA

4.1. As Orientac¢des Curriculares e a Linguagem Escrita

O Ministério da Educacio, de forma a promover a qualidade educativa da educagio

pré-escolar, criou em 1997 as Orientagdes Curriculares.

Estas medidas que foram adoptadas a favor do reconhecimento social da
importancia da educagfo pré-escolar, fazem com que o educador de infancia tenha ainda
uma maior responsabilidade enquanto profissional implicado numa intervengdo

educativa de qualidade.

As Orientacdes Curriculares (Ministério da Educagfio, 1997) constituem-se como
um quadro de referéncia e um documento de apoio na pratica pedagogica e assentam

nos quatro seguintes fundamentos articulados:

e “o desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissociaveis;

e o reconhecimento da crianga como sujeito do processo educativo — o que
significa partir do que a crianga ji sabe e valorizar os seus saberes como

fundamento de novas aprendizagens;

e a construcdo articulada do saber — o que implica que as diferentes dreas a
contemplar ndo deverfo ser vistas como compartimentos estanques, mas

abordadas de uma forma globalizante e integrada;

e a exigéncia de resposta a todas as criancas — o que pressupde uma
pedagogia diferenciada, centrada na cooperagdo, em que cada crianca
beneficia do processo educativo desenvolvido com o grupo.” (Op. cit., p.

14).
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O primeiro fundamento refere que o desenvolvimento e a aprendizagem sdo
indissociaveis. A crianca é, aqui, considerada como sujeito activo que se desenvolve em
interaccdio social. Neste sentido, as Orientagdes Curriculares referem que ao admitirmos
“(...) que a crianca desempenha um papel activo na construcio do seu desenvolvimento
¢ aprendizagem, supde encard-la como sujeito e ndo como objecto do processo

educativo.” (Op. cit., p.19).

Sendo a crianca o sujeito do processo educativo, os seus saberes e as suas
caracteristicas, de acordo com o segundo fundamento, devem ser respeitados e
valorizados, uma vez que é a sua diferenga que vai constituir a base de novas

aprendizagens.

As trés 4reas de conteudo, para terem sentido, devem ser contextualizadas como

refere o terceiro fundamento.

Relativamente ao quarto fundamento, a crianga ao participar em experiéncias
educativas diversificadas em contexto facilitador de interac¢des sociais com outras
criancas e adultos, beneficia a construgdo do seu desenvolvimento e aprendizagem e

contribui para a dos outros.

Desta forma, “(..) a educagiio pré-escolar devera adoptar a pritica de uma
pedagogia diferenciada, centrada na cooperagio, que inclua todas as criangas, aceite as
diferencas, apoie a aprendizagem, responda as necessidades individuais.” (Op. cit,

p.19).

No entanto, as Orienta¢des Curriculares (Op. cit.), s6 por si, ndo garantem uma
intervencio de qualidade por parte do educador de infincia. Assim, compete ao
educador procurar respostas adequadas ao seu contexto e aos problemas que surgem 10s

processos educativos.

O desenvolvimento curricular, da responsabilidade do educador, deve contemplar
segundo as Orientagdes Curriculares, os seguintes aspectos (Ministério da Educagfo,

1997):
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e Os objectivos gerais da Lei-Quadro para a Educagfio Pré-escolar;

e a organizagdo do ambiente educativo (grupo, espaco, tempo e relagdo

com o0s pais € outros parceiros educativos);

o as areas de conteido que se constituem como referéncias gerais a
considerar no planeamento e avaliagdo das situagdes de aprendizagem.
Distinguem-se trés areas de conteudo: a 4drea de formagdo pessoal e
social, a 4rea da expressdo e comunicaco e a area do conhecimento do

mundo;

e a continuidade educativa que se constitui como processo que parte do que
as criancas ja sabem, criando condigdes para o sucesso nas aprendizagens

que se seguem;

e a intencionalidade educativa, que decorre do processo reflexivo de
observacgio, planeamento, ac¢do e avaliagdo desenvolvido pelo educador,

para adequar a sua pratica as necessidades das criangas.

As Orientacdes Curriculares (Op. cit.) defendem, assim, a importincia de uma
pedagogia estruturada, que implica que haja uma organizagdo intencional e sistematica
do processo educativo. Consideram como condigdo fundamental um ambiente

estimulante que promova aprendizagens diversificadas e significativas.

Relativamente a linguagem escrita, que faz parte da é&rea de expressdo e
comunicacdo, as Orientagdes Curriculares (Op. cit.) consideram a crianga como sujeito
activo na sua aprendizagem, ou seja, a crianga ao interagir com o codigo escrito vai

construindo as suas proprias hipoteses sobre o funcionamento da linguagem escrita.

A aprendizagem da linguagem escrita no Jardim de Infancia pressup0e que todas as
criancas tenham oportunidade de ter contacto, desde muito cedo, com o codigo escrito,

de ver como é utilizado pelo adulto e de participar em situagdes que as ajudem a
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descobrir como funciona. Tudo isto vai contribuir para que desenvolvam o seu projecto

pessoal de leitor/escritor.

“A atitude do educador e o ambiente que € criado devem ser facilitadores de uma
familiarizacdo com o coédigo escrito.” (Op. cit. p.69). Desta forma, as tentativas de

escrita devem ser valorizadas, ainda que ndo conseguidas.

Realca-se, entdo, a importincia do papel do educador de infancia como organizador
e gestor de um ambiente educativo que permita aprendizagens significativas e
diversificadas, ou seja, um ambiente adequado as necessidades, experiéncias e tentativas

de descoberta das criancas relativamente a linguagem escrita.

4.2. Abordagem a Linguagem Escrita na Educacio Pré-escolar

Segundo Ferreiro (1995b) a crianca ndo pode ser considerada como alguém que
“(...) aprende s6 quando ¢ submetida a um ensino sistematico, e que a sua ignorancia
estd garantida at€ que receba tal tipo de ensino (...)”” (Op. cit., p.17). A autora refere que
talvez comecemos a aceitar que as criangas possuem conhecimento antes da
aprendizagem formal se as considerarmos como “(...) seres que ignoram que devem

pedir permissdo para comegar a aprender (...)"”" (Op. cit., p. 17).

Relativamente a linguagem escrita, Ferreiro (1995b) diz-nos que esta ndo pode ser
encarada apenas como um codigo de transcricdo grafica dos sons, em que a acc¢do do
sujeito consiste unicamente em fazer discriminac¢des visuais e auditivas. Este tipo de
consideracgdo levanta problemas para os quais ndo existe resposta como ¢, por exemplo,
o facto de algumas criangas apresentarem uma boa discriminagdo visual e auditiva,
desenharem bem as letras e, no entanto, terem dificuldades na aprendizagem da

linguagem escrita.

Se, pelo contrario, entendermos a linguagem escrita como um sistema de
representacdo, a sua aprendizagem converte-se “(...) na apropriacdo de um novo objecto

de conhecimento, ou seja, em uma aprendizagem conceitual.” (Op. cit., p.16). Desta
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forma, o problema acima referido ja tem resposta. Estas criangas ndo compreendem o

sistema escrito.

“Tradicionalmente, as discussdes sobre a pratica alfabetizadora tém se centrado na
polémica sobre os métodos utilizados: métodos analiticos versus métodos sintéticos;
fonético versus global, etc.” (Op. cit., p.29). No entanto, estas discussdes ndo tiveram

em conta as concepgdes das criancas sobre a linguagem escrita, que hoje conhecemos.

Uma vez que o método ndo cria conhecimento (apenas oferece sugestdes) e que a
crianga ndo é uma “tabua rasa”, ¢ fundamental a compreensdo do processo real de
aprendizagem. Ou seja, ¢ importante sabermos como € que as criangas colocam
hipoteses sobre a linguagem escrita e aceitarmos que os conceitos “facil” e “dificil” néo
podem ser definidos a partir do ponto de vista do adulto, mas sim da crianga que

aprende.

S6 assim ¢é possivel realizar uma accio educativa que vd ao encontro dos
verdadeiros problemas com que a crianca se depara no processo de aprendizagem da

linguagem escrita.

De acordo com a afirmagdo de Ferreiro (1990a, 1995b), a maneira como

consideramos a linguagem escrita influencia a “ac¢fo alfabetizadora”.

Assim, constatamos que € essencial que o educador possua uma base teorica, “(...)
que reflicta sobre a sua pratica para descobrir qual é a teoria que estd por detras dessa
pratica, para poder verificar até que ponto essa teoria lhe fornece um suporte suficiente
para continuar, e perguntar-se se deve muda-la. A capacitagdo nédo pode voltar-se para o

«como fazer» desligado de uma teoria.” (Ferreiro, 1990a, p.22-23).

O objectivo da Educacio Pré-escolar relativamente a linguagem escrita ndo ¢é
ensinar as criancas a ler e a escrever formalmente, mas sim proporcionar-lhes a
oportunidade de contactarem desde muito cedo com o codigo escrito valorizando as
suas descobertas, para entenderem como funciona criando-lhes a necessidade de o

utilizarem.
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Sabemos que muitas criangas ndo tém oportunidades de contacto com suportes de
escrita e, consequentemente, de entenderem as suas fungdes e para que serve ler e
escrever. No entanto, existem outras, que por viverem em contextos familiares cujos
membros 1éem e escrevem e podem interagir com diversos suportes de escrita, iniciam
tentativas de escrita por “imitac8o”. Estas sdo de grande importincia, uma vez que

possibilitam que a crianca comece a reflectir sobre a linguagem escrita.

Ferreiro (1995b) afirma que as criangas aprendem mais se, em vez de copiarem um
modelo, inventarem formas e combinacdes de escrita e também, se tentarem realizar
com outros, representacdes de palavras do que copiando letras ou palavras

individualmente.

Assim, na organizacio do ambiente educativo devemos ter em conta que este deve
ter diversos suportes de escrita e que deve ser criada para todas as criancas a
oportunidade de poderem “(...) «imitar» a escrita e a leitura da vida corrente(...)”
(Ministério da Educagdo, 1997, p.69), de interagir com os outros sobre 0 que escrevem
e de poderem “(...) dispor de folhas, cadernos, agendas ou blocos, de uma lista

telefonica, de revistas ou jornais...” (Op. cit., p. 69).

“O contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o livro. (...) Mas,
para além de livros de literatura infantil em prosa e poesia, sdo ainda indispensaveis, na
educacfio pré-escolar outro tipo de livros, como dicionérios, enciclopédias (...), etc.”

(Op. cit., p. 70).

Assim, estas interacgdes com diferentes suportes de escrita ajudario as criangas a
apropriarem-se progressivamente das fungdes da linguagem escrita € a entenderem o

funcionamento do sistema escrito.

4.3. Papel do Educador de Infincia

Segundo as Orienta¢des Curriculares a intervengo do educador ¢ caracterizada pela
intencionalidade do processo educativo. Esta passa por seis etapas interligadas que se

vdo sucedendo (Ministério da Educag¢io, 1997). Séo elas:
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Observar. A observacio continua de cada crianca e do grupo possibilita ao
educador o conhecimento das capacidades, interesses e dificuldades bem como,
a recolha de informacbes sobre a familia € 0 meio em que as criangas estdo
inseridas. Conhecer a crianca e a sua evolucdo permite fundamentar uma
diferenciacio pedagoOgica que parte do que a crianga ja sabe para aprofundar os
seus conhecimentos e desenvolver as suas potencialidades. Esta etapa constitui a
base do planeamento e da avaliagdo e serve de suporte a intencionalidade

educativa.

Planear. O planeamento que o educador faz surge do conhecimento que a
observagio lhe formnece. Planear de acordo com este conhecimento permite
proporcionar aprendizagens significativas e diversificadas e implica uma
reflexio por parte do educador sobre a sua intencionalidade educativa e a sua
adequagdo ao grupo. O planeamento deve ter em conta a articulagio das trés
areas de conteudo e deve ser realizado com a participac@o das criancas. Desta

forma, o grupo beneficia da sua diversidade.

Agir. O agir significa concretizar as suas intencOes educativas na acgio,
considerando as propostas das criangas “(...) e tirando partido das situagBes e
oportunidades imprevistas.” (Op. cit., p.27). O envolvimento de outros adultos

permite alargar as interacgdes sociais das criangas € enriquece todo 0 processo.

Avaliar. A avaliacfo implica a tomada de consciéncia da acgdo e permite
adequar a acgfo educativa as necessidades e evolugdio do grupo. Realizar a
avaliacdo com as criangas serve de base de avaliagdo para o educador. A
avaliacdo torna-se um suporte do planeamento na medida em que a reflexdo
sobre a mesma permite ao educador estabelecer a progressdo das aprendizagens

que deve desenvolver com cada uma das criangas.

Comunicar. A partilha com a equipa e com os pais sobre o conhecimento que se
tem acerca da crianga permite o enriquecimento do conhecimento e beneficia a

educag@o da mesma.
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6. Articular. Para existir uma continuidade educativa cabe ao educador: estabelecer
uma relaciio com os pais antes da entrada da crianga na educagdo pre-escolar,
pois esta vai permitir uma melhor adaptagfo da mesma; proporcionar condi¢Oes
que possibilitem aprendizagens com sucesso na etapa seguinte e em articulacfo

com o 1° ciclo facilitar a transigdo para 0 mesmo.

As experiéncias educativas no Jardim de Infincia, segundo Alves Martins e Niza
(1998) sdo determinantes no desenvolvimento do projecto pessoal de leitor/escritor e

nas concepedes acerca dos aspectos figurativos e conceptuais da linguagem escrita.

Assim, compete ao educador:

e “Desenvolver o trabalho na sala de aula a partir de experiéncias
significativas das criangas de modo a que estas possam comunicar 0 que

sabem, pensam e sentem,;

e Respeitar a linguagem das criangas utilizando-a como ponto de partida

para o trabalho sobre a linguagem escrita;

e Valorizar as descobertas das criangas, ajudando-as a explorar a linguagem

oral e a linguagem escrita;

e Encorajar tentativas de leitura e de escrita, entendendo os erros como

formas naturais de aprendizagem e de desenvolvimento;

e Apresentar-se como modelo, usando uma linguagem apropriada,

escrevendo e lendo para as criangas;

e Diversificar os materiais e os tipos de textos lidos € escritos;

e Planificar o tempo e as atividades de modo a que as criangas possam ter
experiéncias de leitura e de escrita, individuais, em pequeno grupo e

colectivas;
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e Envolver a familia e a comunidade nas aprendizagens das criancas.” (Op.

cit., p.82).

“Cabe, assim, ao educador planear situacdes de aprendizagem que sejam
suficientemente desafiadoras, de modo a interessar e a estimular cada crianga, apoiando-
a para que chegue a niveis de realizagio a que néo chegaria por si s6 (...)” (Ministério da

Educacdo, 1997, p.26).

E importante, também, que o educador seja capaz de criar situagdes que provoquem
o conflito cognitivo, outras que deixem que as criangas o evitem; umas vezes dar
informacdes directamente, outras indirectamente e outras sugerir solugdes alternativas

(Ferreiro, 1995a).

Torna-se, entfio, fundamental que o educador reflicta constantemente sobre a sua
pratica, pois nesta reflexdo encontram-se o porqué, para qué, para quem, como, quando,
com que meios. E sfo estas questdes que lhe permitem ir compreendendo e melhorando

a sua pratica educativa.

4.4. Organizacio do Ambiente Educativo e Aprendizagem da Linguagem Escrita

A organizagio do ambiente educativo “(...) diz respeito as condigGes de interac¢io
entre os diferentes intervenientes (...) e a gestdo de recursos humanos e materiais que
implica a prospec¢do de meios para methorar as fungdes educativas da instituigdo.”

(Ministério da Educacdo, 1997, p.31).

Esta organizacio ¢ da inteira responsabilidade do educador e constitui-se como o
suporte do trabalho curricular. Desta forma, deve tomnar-se facilitadora do

desenvolvimento e da aprendizagem das criangas.

“Porque a organizagio do grupo, do espago e do tempo constituem o suporte do
desenvolvimento curricular, importa que o educador reflicta sobre as potencialidades

educativas que oferece (...)” (Op. cit., p.41), ou seja, € importante que esta organizagéo
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seja planeada e avaliada pelo educador para poder posteriormente fazer ajustes e

correcgdes necessarios.

4.4.1. Organizacdo do Grupo

O funcionamento préprio de um grupo ¢ influenciado pelas caracteristicas
individuais de cada crianga, pela quantidade de criancas de cada sexo, pela diversidade

de idades ¢ pela dimensio do grupo (Ministério da Educagéo, 1997).

Desta forma, podemos afirmar que se, por um lado, o grupo vai ter influéncia na
organizagdo do espaco e do tempo devido as suas proprias caracteristicas, por outro,
também a organizagio do espaco e do tempo vai influenciar a organizag¢do do grupo.
Uma vez que existe uma influéncia mitua é muito importante ter em conta estes dois
factores em simultineo, para que seja conseguida de facto uma organizacdo que

favorega o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

Relativamente & composigio etaria do grupo, sabe-se “(...) que a interaccdo entre
criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes diversos, €
facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem.” (Op. cit., p.35). Consideramos
importante, por isso, constituir grupos com crian¢as de idades diferentes (grupos

heterogéneos).

No entanto, so isto, ndo € suficiente para a promoc@o de aprendizagens com
sucesso, ¢ fundamental que o educador facilite e apoie o trabalho a pares € em pequeno
grupo, de forma a permitir que as criangas confrontem os seus diferentes pontos de vista
e colaborem na realizagio de uma actividade comum. Assim, numa aprendizagem
cooperada a crianga desenvolve-se e aprende, ao mesmo tempo que contribui para o

desenvolvimento e aprendizagem de todas as outras (Op. cit.).

O educador deve proporcionar, ainda, situagdes diversificadas que permitam o
conhecimento, atencdo e respeito pelo outro, de forma a promover a aprendizagem da
vida democratica. Neste sentido, a sua atitude e a forma como se relaciona com o grupo

¢ fundamental (Op. cit.).
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A participagio das criancas na decisdo de regras e distribui¢do de tarefas
necessarias a vida social, bem como no planeamento e avaliacdo da organizagdo do

grupo, constitui-se como uma importante experiéncia democratica.

A organizagio democratica do grupo, para além de constituir o suporte da area de
Formacdo Pessoal e Social, serve também outras aprendizagens, nomeadamente a da
linguagem escrita através de instrumentos que facilitam a identificagdo de palavras e
desenvolvem a apropriagdo do cardcter funcional da mesma, uma vez que existem com

um sentido muito proprio para o grupo.

4.4.2. Organizagdo do Espaco

“Os espagos de educagdo pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo de
equipamento, os materiais existentes e a forma como estéo dispostos condicionam, em
grande medida, o que as criangas podem fazer e aprender.” (Ministério da Educaco,

1997, p.37).

Segundo as Orientagdes Curriculares (Op. cit.) a organizagio e utiliza¢do do espago

expressam a intencionalidade educativa do educador e a dindmica de grupo.

Desta forma, cabe ao educador organizar o espago de forma funcional onde os
materiais tém finalidades educativas e sdo escolhidos segundo critérios de qualidade. A
reflexdo que o educador faz sobre esta organizagdo ¢ o fundamento da mesma. Esta
reflexdio deve ser constante para permitir ao educador ir modificando e adequando a

organizacdo do espago de acordo com as necessidades e evolugdes das criangas.

E importante que as criangas participem nesta organizagio, pois para além de
contribuir para a autonomia do grupo, permite-lhes uma melhor compreensdo da mesma

e facilita o conhecimento dos materiais e das suas diversas possibilidades de utilizagdo.

O espago dividido por 4reas diferenciadas de actividades permite que ocorram
diferentes aprendizagens curriculares. Vasconcelos (1998) refere que sfio multiplas as

4reas possiveis e que estas devem °(...) contemplar as necessidades das criangas de
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idade pré-escolar (...)” (Op. cit., p147). A este respeito Formosinho (1996) refere que
“(...) papéis sociais, relacdes interpessoais, estilos de interacgdo — que constituem a
textura social basica — devem ser vividos, experienciados, perspectivados nas

experiéncias que cada 4rea especifica permite (...)” (Op. cit., p.68).

Esta disposi¢io da sala em 4reas permite ao educador “(..) dedicar-se mais as
interacgbes produtivas com as crian¢as” (Loughlin e Suina, 1982, p.22, cit. por Santos,

2001, p.20).

Em relagdio ao desenvolvimento da linguagem escrita ¢ importante que a crianca

tenha acesso aos materiais e aos espacos onde seja possivel utiliza-los.

“O contacto frequente com o escrito ajuda as criangas a interessarem-se por este
dominio e a quererem aprofundar cada vez mais os seus conhecimentos (...)” (Op. cit.,

p. 22).

Sabendo a importancia desta interaccio é fundamental que na sala existam e
estejam ao aléance das criancas diferentes tipos de suporte de escrita. Além disto,
também & importante que cada 4rea possua varios tipos de papel e utensilios de escrita
para que seja proporcioﬁado as criancas o maximo de oportunidades de escrita

(Loughlin e Suina, 1982, cit. por Santos, 2001).

Assim, a 4rea da casa podera conter (para além do material habitual) livros ou
revista de culinaria, listas telefénicas, embalagens diversas, folhetos publicitarios,

jornais, blocos e canetas para fazer listas de compras.

A érea da expressdo plastica, para além de uma enorme variedade de materiais,
pode ter varios utensilios de escrita como pincéis, lapis, canetas, papéis de Varios

tamanhos e formas, revistas e jornais.

A é4rea dos jogos/construgdes podera ter disponiveis os manuais de instrugdes com
regras de jogos para as criangas poderem consultar, papel e canetas para registarem
resultados de jogos, os passos que realizaram numa determinada construgdo ou até para

dar um nome aquilo que construiram.
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Consideramos que embora acontecam interacgdes com a linguagem escrita em todas
as areas, devem existir areas especificas para este fim. Estas areas sdo a biblioteca e a

area da escrita.

Assim, a area da biblioteca deve ser um lugar calmo (longe de areas barulhentas),
cémodo (com almofadas, tapete e cadeiras) e luminoso, onde os livros devem estar

colocados de frente.

Esta area devera conter livros de histérias, livros tematicos, poesias, cang¢des, lenga-
lengas, adivinhas, dicionarios, enciclopédias, atlas, jornais, revistas, folhetos (Alves
Martins & Niza, 1998; Ministério da Educacdo, 1997; Niza, 1998b; Vasconcelos,
1997a, 1998), livros de histérias ou projectos realizados por criangas de anos anteriores

(Niza, 1998b), entre outros.

A area da escrita deve conter papéis de varios tamanhos e cores, cadernos
individuais, blocos, envelopes, diferentes suportes escritos, textos das criangas, canetas,
lapis e maquina de escrever ou computador, etc (Hohman & Weikart, 1995, cit. por

Estevens, 2002; Ministério da Educacgo, 1997; Vasconcelos, 1997a, 1998).

As paredes também podem ser muito uteis, € aqui que devem ser colocados os
varios tipos de instrumentos de trabalho: o calendario, o mapa das presencas, o mapa

das tarefas, o diario de grupo, o plano de actividades, os aniversarios, etc.

Tanto as areas, como 0 equipamento e os materiais devem estar identificados com

etiquetas para proporcionarem também oportunidades de interacgdo com a escrita.

Para além das varias areas, ¢ salientado por varios autores (Neves & Martins, 1994;
Niza, 1998b e Vasconcelos, 1997a) a importincia de existir um espago destinado a
comunicagdo colectiva onde se partilham momentos especificos da vida de grupo,
sentimentos, ideias, interesses, acontecimentos. Neste espago ocorre a conversa da
manhi, o conselho de turma, as comunicacdes. E necessario que “(...) seja um espaco
acolhedor onde as criangas se sintam perto umas das outras, e onde a comunicagdo se
torne facil e, digamos, ganhe direito de cidadania.” (Neves & Alves Martins, 1994,

p.96).
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Estevens (2002) refere que este € um espago que permite o desenvolvimento da

comunica¢do, do conhecimento metalinguistico e da consciéncia fonologica.

A este respeito Vasconcelos (1997a) fala-nos da Mesa Grande e refere que esta €
“(...) definitivamente o centro deste espaco.” (Op. cit., p.224). E aqui que se discutem
problemas, se negocia, se tomam decisdes. “E o (...) nticleo onde se constréi a vida de

grupo. E o simbolo da comunidade (...)” (Op. cit., p.153).

Neste espago, as criancas contam as suas novidades, discutem temas e problemas e
torna-se necessario registar, e partindo dos seus interesses, planificar, investigar e até
(posteriormente) comunicar e avaliar. E um momento onde surgem oportunidades de

trabalhar a leitura e a escrita.

No entanto, apesar do que foi dito, a presenca de suportes escritos na sala nfo basta
para desenvolver a linguagem escrita, cabendo, assim, ao educador saber aproveitar

todas as oportunidades que surgem para promover esta aprendizagem.

4.4.3. Organizacdo do Tempo

Segundo Cardona (1992) a rotina diaria € muito importante, pois ajuda a que “(...) a
crianga se consiga orientar ao longo do dia (...)” (Op. cit., p.9), adquira uma certa
autonomia e seguranca, € desta forma ndo precise de depender constantemente do
adulto, uma vez que consegue prever o que vai acontecer a seguir. Assim, para além de

ir desenvolvendo no¢des temporais, vai aprendendo a gerir o seu tempo.

“A distribuicdo do tempo relaciona-se com a organizac¢do do espacgo (...). O tempo,
0 espaco e a sua articulagdo deverdo adequar-se as caracteristicas do grupo e

necessidades de cada crianca.” (Ministério da Educaco, 1997, p. 40).

Assim, a organizagdo do “(...) tempo educativo contempla de forma equilibrada
diversos ritmos e tipos de actividade, em diferentes situagdes — individual, com outra

crianga, com um pequeno grupo, com todo o grupo — e permite oportunidades de
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aprendizagem diversificadas, tendo em conta as diferentes areas de contetido.” (Op. cit.,

p.40).

Esta organizagfo deve ser decidida em conjunto pelo educador e pelas criangas pois
“(...) o tempo ¢ de cada crianca, do grupo de criancas e do educador (...)” (Op. cit,,

p.40).

Vasconcelos (1998) refere que a organizacdo do tempo deve “(...) ser flexivel
dentro de uma estrutura (...)” (Op. cit., p.148). A existéncia de tempos diferentes com
diversas possibilidades educativas permite a crianga tomar decisdes, realizar escolhas

(Formosinho, 1996) e responsabilizar-se pelas mesmas.

Desta forma, na rotina diaria o educador devera incluir um tempo para planear,
concretizar, avaliar, reformular (Cardona, 1992; Formosinho, 1996; Ministério da
Educag@o, 1997; Niza, 1998b; Vasconcelos, 1998). Em cada momento cabe ao educador

decidir as estratégias adequadas que promovam a aprendizagem da linguagem escrita.

Alves Martins e Niza (1998) consideram que o tempo deve ser organizado de forma
“(...) a que as criangas possam ter experiéncias de leitura e de escrita, individuais, em
pequeno grupo e colectivas.” (Op. cit., p.82). Assim, propdem a existéncia de varios

tempos diferentes:

e Um tempo para as falas das criancas. Permite que as criancas
comuniquem, apercebendo-se de que o que dizem ¢ ouvido e levado em

consideracdo.

¢ Um tempo para a escrita das criangas. Permite que as criangas vao
percebendo que a escrita codifica mensagens, que existe uma forma
convencional de escrita, que o pensamento antecede a escrita, que tudo o
que se diz se pode escrever e que um tempo, na fala, corresponde a um

espago, na escrita.

e Um tempo para a escrita em pequeno grupo. Permite as criangas

reflectirem sobre o codigo escrito atraves da interacgdo com os outros.
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Um tempo para a escrita do educador diante das criancas. Permite que as
criancas se apercebam da sua funcionalidade; que a escrita ¢ um
instrumento auxiliar de memoria; que na escrita existe uma orientagdo
convencional e que o codigo oral tem uma determinada representacdo na

escrita.

Um tempo para a leitura de cada crianga. Permite que desenvolva o seu

projecto pessoal de leitora/escritora.

Um tempo para a leitura em pequeno grupo. Permite a troca de saberes,

enriquecendo-os.

Um tempo de leitura do educador para as criangas. Permite que se
familiarizem com a organizacdo da linguagem escrita e que tomem
atencfo a mensagem linguistica enquanto fonte principal de significado.
Permite, também, que se apropriem das caracteristicas sintacticas e

textuais da linguagem escrita.

Um tempo para a ligacdo escola/meio. Permite que sintam que a escola
valoriza o escrito existente em casa e que percebam que o ambiente que

as rodeia pode servir para ajudar a aprender a ler e escrever.

4.4.4. Instrumentos de Trabalho

Na organizac¢do do grupo, espago € tempo, os instrumentos reguladores da vida de

grupo e das aprendizagens sdo fundamentais.

Estes instrumentos de trabalho s@o, por exemplo: o didrio de grupo, o mapa de

presencas, o plano de actividades, o mapa das tarefas, o mapa do tempo, o calendério,

entre outros.
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A utilizagdo destes instrumentos possibilita & crianca liberdade de escolha,
autonomia, responsabilidade, cooperac@o e facilita a realizagdo de varias actividades ao

mesmo tempo, originando diferentes tipos de interacg@o.

Este modo de funcionamento vai ao encontro de uma pedagogia diferenciada que
permite “(...) a identificaco e a resposta a uma variedade de capacidades de (...)”
(Grave-Resendes & Soares, 2002, p.22) um grupo, de forma que as criangas, ndo
precisam de aprender ““(...) as mesmas coisas a0 mesmo ritmo e sempre da mesma
forma.” (Op. cit., p.22). Assim, cabe ao educador a organizacdo de interacgdes e de
actividades de forma a que cada crianca seja regularmente confrontada com situagoes

educacionais significativas e adequadas as suas necessidades.

A diferenciacdo pedagogica, segundo Grave-Resendes e Soares (2002), assume a
heterogeneidade como recurso essencial da aprendizagem. Real¢a o “(...) valor
cognitivo da controvérsia e do potencial acrescido da regulaciio da aprendizagem do
proprio e dos outros através da linguagem.” (Op. cit., p.22), redescobrindo-se, assim, 0
valor educativo do didlogo na escola para permitir uma aprendizagem interactiva (Op.

cit.).

Desta forma, relativamente a linguagem escrita, sdo valorizados os diferentes
saberes das criangas acerca dos objectivos e a natureza da mesma e s@o respeitados os

seus ritmos de aprendizagem e os seus interesses.

Além disso, a utilizagio dos véarios instrumentos, acima referidos, permite a
apropriagdo da funcionalidade da linguagem escrita que ¢ aqui utilizada diariamente

com sentido.

4.4.5. Trabalho de Projectos

Katz ¢ Chard (1997) referem que “(...) a inclusdo do trabalho de projecto num
curriculo para a educagdo da (...) infdncia promove o desenvolvimento intelectual das

criangas através do envolvimento das suas mentes.” (Op. cit., p.3).
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As mesmas autoras definem projecto como “(...) um estudo em profundidade de um
determinado topico que uma ou mais criancas levam a cabo.” (Op. cit., p.3). “O
conteudo ou topico € geralmente retirado do mundo que € familiar as criancas.” (Op.

cit., p.5).

Desta forma, o trabalho de projecto enfatiza o papel do educador como incentivador
da interacgdo das criangas com o ambiente, as pessoas € o objecto de modo que estes
sejam significativos para elas. E enfatiza também o papel activo da crian¢a na sua

propria aprendizagem (Op. cit.).

Os projectos partem dos interesses das criangas e podem surgir a partir do
levantamento de um problema individual ou colectivo, de um acontecimento ou uma
noticia, do que gostariam de saber acerca de algo que gostam ou que ouviram falar, de

uma historia, etc. (Grave-Resendes & Soares, 2002).

Segundo Katz e Chard (1997) o trabalho de projecto ndo deverd, no entanto, “(...)
substituir todas as praticas infantis correntes, nem constituir a totalidade do curriculo
nos primeiros anos, mas antes, como parcela significativa de um programa educativo,

estimular as capacidades emergentes e ajudar as criancas a dominé-las.” (Op. cit., p10).

Na realizagdo de projectos, Grave-Resendes e Soares (2002) referem que as
criangas se agrupam de acordo com os seus interesses pelos temas. Uma vez que
nenhuma criancga “(...) pode empenhar-se verdadeiramente na realiza¢do de um projecto
se este lhe for imposto” (Op. cit., p.69), ndo existem grupos fixos nem utopicamente
homogéneos, o que possibilita a formacdo de diferentes grupos ao longo do ano que se

formam segundo os interesses pelos temas.

Segundo as autoras, o trabalho de projecto ¢ constituido por quatro fases:

e Identificacdo do problema. As criangas decidem o que querem saber sobre o
tema e falam acerca do conhecimento que ja possuem sobre o mesmo. E
feito um levantamento dos materiais que serdo necessarios e uma previsao

do tempo necessario para a sua realizagdo. Faz-se o registo com as criangas.
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e Execucdo. O grupo trabalha autonomamente € o papel do educador aqui ¢
apoiar, esclarecer, sugerir, desbloquear conflitos, ajudar a explorar pistas. As

criangas preparam a comunicagao ao grupo.

e Comunicagdo. Constitui-se como um momento de partilha de divulgacéo, de

articulacdo e de sistematizacdo dos conhecimentos.

e Avaliag@o. O educador participa na avaliacdo dando a sua opinido de forma
a sensibilizar as criangas para melhorarem a qualidade dos materiais ou
suportes escritos utilizados, bem como no sentido de aprofundar alguns

aspectos menos desenvolvidos.

Os projectos possibilitam, deste modo, que as criangas utilizem a linguagem escrita

de uma forma funcional nas suas quatro fases.

Pelo que foi dito, constatamos que o trabalho de projecto possibilita aprendizagens
significativas, pois as criangas procuram respostas para as suas proprias questdes e
interesses, permite que as criangas trabalhem na sua zona de desenvolvimento potencial
(Vygotsky, 1978) e pressupde encarar a crianga “(...) como um ser competente € capaz,
como um investigador nato, motivado para a pesquisa e para a resolucdo de problemas.”

(Vasconcelos, 1998, p.132).

4.5. Actividades de Leitura e Escrita

Santos (2001) refere que a leitura e a escrita ndo podem surgir como tarefas sem

significado para a crianga, devem surgir em situagdes contextualizadas.

Também Sim-Sim (1997, cit. por Estevens, 2002) considera que os dois factores
que impulsionam a emergéncia da leitura e da escrita em idade pré-escolar sdo o

envolvimento e a motivagdo nas actividades relacionadas com a linguagem escrita.

Desta forma, consideramos que as actividades de leitura e escrita devem ser

colectivas, de pequeno grupo, a pares, individuais (dependendo das
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necessidades/interesses das criangas) e estar ligadas a outro tipo de actividades ou
situagdes que decorrem na sala e ndo descontextualizadas e sem sentido para as

criangas.

Teberosky (1992) enfatiza a importancia de se criarem actividades em que a leitura

e a escrita sirvam a comunicacdo, pois deste modo tornam-se reais e significativas.

Neste sentido, além do planeamento de actividades que promovem a aprendizagem
da linguagem escrita, cabe ao educador saber aproveitar conscientemente todas as
situagdes que surgem diariamente que favorecem essa aprendizagem de uma forma
significativa e real, uma vez que vdo ao encontro das necessidades e interesses das

criangas.

Além disso, segundo Teberosky (1992), deve ser criado um ambiente que favorega
a alfabetizag8o através de diversos suportes de escrita reais disponiveis para as criangas.

E importante, como diz Alves (1990, cit., por Ferreiro, 1990a) “(...) oferecer
modelos variados e ricos, diferentes fontes onde a lingua escrita aparece de forma
diferente.” (Op. cit., p.82). E afirma, ainda, que “(...) nfo se pode pensar em alfabetizar
sem criar condi¢des para que a crianga possa ter contacto com outros tipos de texto.”
(Op. cit., p.82). Deste modo, deve ser dada a crianga a oportunidade de interagir com

diferentes tipos de suporte de escrita e, consequentemente, de texto.

Smith (1984) diz-nos que “(...) € o contexto que permite a crianga a compreensao e
a aprendizagem.” (Op. cit., p.148). Neste sentido, e relativamente as interac¢des com
diversos suportes de escrita, € o contexto que possibilita & crianga formular hip6teses

acerca do conteudo.

Curto et al. (s/d) referem que para trabalhar a linguagem escrita é necessario fazé-lo
através de textos completos e com significado, uma vez que os textos permitem a
crianca apropriar-se das diversas fung¢Ges da leitura e da escrita, bem como conhecer as
caracteristicas da linguagem escrita (lexicais, sintdcticas, gramaticais, ortogréaficas,

estilisticas ou recursos literarios) e reflectir sobre elas.
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A cada tipo de texto correspondem determinadas caracteristicas. E possivel realizar

na sala vérias actividades que permitem trabalha-las.

De seguida apresentamos actividades potencializadoras da aprendizagem da
linguagem escrita através da exploragdo de textos.

4.5.1. Textos Enumerativos

Este tipo de textos serve para localizar ou registar uma informacfo precisa, para
recordar dados, para classificar informacgfo, para etiquetar, para comunicar resultados,
para anunciar acontecimentos, para ordenar e arquivar informagoes (Curto et al., s/d).

Os suportes de escrita que devem estar presentes na sala e que possuem este tipo de
texto sdo as etiquetas, as listas telefonicas, os horarios, as agendas, os folhetos, os
menus, 0s cartazes, os catalogos, os indices, entre outros (Op. cit.).

Alguns exemplos de actividades que se podem realizar (Op. cit.):

e leitura/escrita do nome proprio, do nome dos colegas ou de nomes relativos a

um tema,

e leitura/escrita de listas de nomes de colegas, de material, de palavras

relativas a um tema;

e leitura/escrita de cartazes para anunciar passeios, actividades, festas;

e leitura/escrita da data.
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4.5.2. Textos Informativos

Os textos informativos servem para transmitir ou conhecer informag¢des de caracter
geral, para compreender ou comunicar sem aprofundar as caracteristicas principais de

um tema (Curto et al., s/d).
Os suportes de escrita que devem estar presentes na sala e que possuem este tipo de
texto sdo as revistas, os jornais, os anuncios publicitarios, os avisos, 0s convites, a

correspondéncia, etc (Op. cit.).

Alguns exemplos de actividades que se podem realizar (Op. cit.):

leitura/escrita de noticias de/para um jornal ou revista;

e leitura/escrita de antincios publicitarios;

e leitura/escrita de cartas;

e leitura/escrita de avisos;

e leitura/escrita de convites.

4.5.3. Textos Literarios

Os textos literdrios servem para criar sentimentos e emogdes especiais, entreter,
divertir, comunicar fantasias ou feitos extraordinarios, lembrar acontecimentos e

emogdes, transmitir valores culturais, sociais e morais (Curto et al., s/d).

Os suportes de escrita que devem estar presentes na sala e que possuem este tipo de
texto sdo os livros de historias, os contos, as lendas, os livros de poesias, os livros de

cancdes, os livros de adivinhas, os livros de teatro, etc (Op. cit.).
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Alguns exemplos de actividades que se podem realizar (Op. cit.):

leitura/escrita de uma histodria;

e leitura/escrita de titulos de historias;

e dramatizagdo de historias;

e reescrever uma historia;

e leitura/escrita de poesias;

e leitura/escrita de rimas;

e leitura/escrita de cangoOes.

4.5.4. Textos Expositivos

Este tipo de textos tem como fungfo a compreensdo ou transmissdo de novos

conhecimentos e o estudo em profundidade (Curto et al., s/d).

Os suportes de escrita que devem estar presentes na sala e que contém este tipo de
texto sdo os livros escolares, livros de consulta, livros de divulgag8o, artigos tematicos,
enciclopédias, dicionérios, etc (Op. cit.).

Alguns exemplos de actividades que se podem realizar (Op. cit.):

e leitura/escrita de descrigdes;

e leitura/escrita de defini¢des;

e leitura de livros tematicos, enciclopédias, dicionarios, etc;
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4.5.5. Textos Prescritivos

Os textos prescritivos servem para regular de forma precisa o comportamento

humano para atingir um determinado objectivo (Curto et al., s/d).
Os suportes de escrita que devem estar presentes na sala e que possuem este tipo de
texto sdo as varias instrugdes, as receitas de cozinha, as regras dos jogos, as normas de

comportamento, etc (Op. cit.).

Alguns exemplos de actividades que se podem realizar (Op. cit.):

leitura/escrita de uma receita de culinaria;

e leitura/escrita de uma lista de ingredientes de uma receita de culinaria;

e leitura/escrita de um processo de elaborag@o de um produto;

e reconstruir instru¢des desordenadas;

e Jeitura/escrita de regras de jogos.

As criancas devem ser apoiadas pelo educador na realizac@o destas actividades. O

educador umas vezes pode escrever primeiro o que as criancas lhe ditam para elas
ilustrarem posteriormente, € outras vezes pode apenas registar ao lado da escrita das

criancas aquilo que elas lhe dizem que escreveram.

As criancas beneficiam das actividades de leitura/escrita realizadas a pares, em

pequeno grupo e colectivamente, na medida em que estas interac¢des permitem o



confronto de pontos de vista e, consequentemente, a clarificacio de

hipoteses/concepgoes.

Fernandes (2003) realizou um estudo descritivo com quinze criancas de cinco anos
que frequentavam o Jardim de Infancia. Neste estudo a investigadora e a educadora

€ram a mesima pessoa.

O estudo tinha dois grandes objectivos, por um lado, a descri¢do de situagdes de
leitura/escrita com o fim de facilitar comportamentos emergentes da linguagem escrita,
que ocorriam na sala de aula; e por outro, a descricdo qualitativa dos desempenhos das

criangas nas provas realizadas antes e depois dessas actividades.

As situagOes pedagogicas realizadas tinham como base uma perspectiva
socioconstrutivista. A linguagem escrita foi utilizada nas rotinas de sala de aula, na sua

dimensgo discursiva e de forma funcional, util, significativa e real.
Pretendia-se ajudar as criangas a desenvolver as suas concepgdes acerca das
funcionalidades e conteudos da linguagem escrita, bem como os aspectos figurativos e

conceptuais da mesma.

As provas realizadas as crianc¢as no inicio e no final do ano lectivo foram as

seguintes:

e prova de escrita. Esta prova era constituida por duas partes: escrita de

palavras conhecidas e ditado;

e prova relativa ao projecto pessoal de leitor/escritor;

e prova de conhecimento acerca de diferentes suportes de escrita, seus

contetdos e funcdes;

e prova de leitura e pseudo-leitura de excertos dos suportes utilizados na prova

anterior.
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Os resultados obtidos demonstraram por um lado, que as criangas desenvolveram e
enriqueceram os seus conhecimentos face a linguagem escrita; e por outro pareceram

indicar uma relagdo entre as actividades desenvolvidas e os mesmos resultados.



II - OBJECTIVOS
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Devido as elevadas taxas de insucesso escolar na area da leitura e da escrita em
Portugal e sabendo que a Educacdo Pré-escolar de qualidade pode contribuir para o
sucesso nesta drea pretendemos com este estudo sistematizar a nossa pratica educativa
com base numa perspectiva socioconstrutivista e nas teorias actuais sobre a linguagem

escrita.

Consideramos que o educador de infincia tem um papel fundamental no
desenvolvimento da linguagem escrita. No entanto, ndo podemos deixar de salientar
que, sabendo que a forma como o educador se relaciona com a linguagem escrita podera
influenciar a sua pratica e consequentemente a aprendizagens dos seus alunos, foi
necessario neste estudo reflectir e reformular vérios aspectos, que determinam o tipo de

actividades a desenvolver, tais como:
e 0 papel do educador;
e aforma como o educador encara a linguagem escrita;
e o papel da linguagem escrita no Jardim de Infancia;
e avisdo que educador tem sobre a crianca;
e 0 papel da crianca no seu proprio desenvolvimento.
Além disto, este estudo também € composto pela analise da evolugéo, do inicio para
o final do ano, dos conhecimentos das criancas sobre a linguagem escrita, mais

precisamente acerca da sua funcionalidade, dos aspectos figurativos, dos aspectos

conceptuais e do conhecimento acerca de varios suportes de escrita.



67

Objectivos Gerais

O objectivo deste estudo € perceber de que forma um grupo de criangas de 3 anos
evoluiu do inicio para o final do ano lectivo no que diz respeito a linguagem escrita e
analisar, paralelamente, de que forma esta evolugdo se relaciona com as actividades

desenvolvidas em torno da linguagem escrita.

Objectivos Especificos

Temos os seguintes objectivos especificos:

1. Descrever a organiza¢do do ambiente educativo da sala de Jardim de Infancia

em funcdo do desenvolvimento da lingnagem escrita.

2. Descrever as actividades pedagogicas realizadas que facilitam experiéncias de

aprendizagem no dominio da linguagem escrita.

3. Analisar os desempenhos das criancas nas provas realizadas antes ¢ depois das
actividades desenvolvidas de forma a reflectir sobre a evolucdo dos seus
conhecimentos face a linguagem escrita. Relativamente a este objectivo

especifico temos as seguintes hipdteses:

H1) Existe uma evolugdo significativa, do inicio para o final do

ano, do projecto pessoal de leitor/escritor.

H2) Existe uma evolucdo significativa, do inicio para o final do

ano, dos niveis conceptuais da leitura e da escrita.

H3) Existe uma evolugdo significativa, do inicio para o final do
ano, do conhecimento dos termos técnicos utilizados no ensino da

leitura e da escrita.
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H4) Existe uma evolugfo significativa, do inicio para o final do
ano, dos critérios formais que um texto deve possuir para permitir

um acto de leitura.

H5) Existe uma evolucdo significativa do inicio para o final do ano,
do conhecimento de diferentes suportes de escrita, seus conteudos e

fungoes.

H6) Existe uma evolugdo significativa, do inicio para o final do
ano, do conhecimento de relagdes entre os suportes de escrita e

seus conteudos.
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IIf - METODOLOGIA
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1. TIPO DE INVESTIGACAQ

Trata-se de um estudo descritivo em que foram desenvolvidas actividades que
promovem o desenvolvimento da linguagem escrita face aos seus aspectos funcionais,
figurativos e conceptuais e em que foi avaliada, posteriormente, a evolucdo dos

conhecimentos das criancas depois das actividades.

Neste estudo, por um lado, sfo descritas as actividades que foram desenvolvidas e,
por outro, descrevem-se qualitativamente e quantitativamente os desempenhos das
criangas nas provas realizadas antes das actividades (pré-teste) e nas provas realizadas

depois das actividades (pos-teste).

Nas actividades realizadas existiu a preocupacio de serem trabalhados textos reais e

significativos para o grupo.

Tivemos como objectivo criar conflito cognitivo para ajudar as criancas a evoluirem

nas suas concepc¢des e, assim, trabalhamos na zona de desenvolvimento potencial

(Vygotsky, 1978).

Foi nosso interesse conhecermos as representacées que as criancas tinham sobre a
linguagem escrita antes e depois da realizacdo das actividades para se poder observar e

comparar as suas evolucdes relativamente:

e 2 funcionalidade da linguagem escrita;

e ao capital visual de palavras;

e 3 escrita de palavras com determinadas caracteristicas;

e ao0s critérios formais de leitura de um texto;

e aos termos técnicos utilizados no ensino da leitura/escrita;
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e aos varios suportes de escrita, seus conteudos e funcdes;

e ao conhecimento de relacOes entre os suportes de escrita e os seus

conteudos.
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2. AMOSTRA

A amostra inicialmente era constituida por 8 criangas. Retirdmos uma delas por ter

apresentado um nivel de absentismo escolar elevado.

Ficaram, assim, 7 criangas: 6 do sexo feminino € 1 do sexo masculino.

Esta amostra foi escolhida por conveniéncia.

No inicio da nossa recolha de dados, Novembro de 2003, a média das idades das
criangas era de 3,46; o desvio-padrdo era de 0,34; o limite maximo de 3,9 € o limite

minimo de 3.

Estas criancas frequentavam uma das salas de Jardim de Infincia de uma Institui¢éo

de Ensino Particular e Cooperativo.

A sala era constituida também por mais 5 criancas de 3 anos, por 2 criancas de 4
anos € 4 criancas de 2 anos. Foi nossa op¢@o ndo incluir na nossa amostra estas 5
criancas de 3 anos por ndo terem uma linguagem oral bem desenvolvida, ndo sendo
possivel realizar as entrevistas de forma a obter respostas validas ou perceptiveis.
Optédmos, também, por ndo incluir as de 4 anos e as de 2 anos uma vez que o factor

idade/maturidade poderia alterar significativamente os resultados.

Relativamente ao ambiente educativo consideramos importante descrever
resumidamente como se encontrava organizado antes da realizagcdo deste estudo. Por
sabermos que também este pode ter influéncia na aprendizagem da linguagem escrita foi
realizada uma nova organizagdo no momento de iniciarmos este estudo de forma a

utilizd-lo como instrumento de intervengio.

Assim, em relag@o a organizacéo do grupo era privilegiado o trabalho individual. As
decisdes relativamente a regras, distribuigdo de tarefas e planeamento eram tomadas

geralmente pela educadora.
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A organizacdo do espago, decidida unicamente pela educadora, era composta por

algumas areas que eram vistas como areas de brincadeira livre que as criangas

frequentavam antes ou apos terem realizado um trabalho individual proposto pela

educadora. As areas eram as seguintes:

Area da leitura. Esta 4rea tinha um tapete grande e era composta unicamente por
livros de histérias infantis ndo se encontrando estes dispostos de forma frontal

para as criangas.

Area dos fantoches. Esta area situava-se ao lado da area da leitura onde se

encontravam varios fantoches.
Area dos jogos. Composta unicamente pelo material tipico desta area.
Area das construgoes. Composta por jogos de maior dimenséo.

Area da garagem. Composta por um tapete com uma cidade desenhada e por

VArios carros.

Area da casa. Esta era uma area privilegiada em termos de espago pois ocupava
uma dimens@o muito significativa relativamente as outras areas e continha o

material tipico desta area.

Além destas areas, a sala tinha uma mesa grande com dez lugares onde as criangas

realizavam os seus trabalhos individuais. Por vezes, o grupo era dividido em dois e

enquanto uns brincavam nas dreas, os outros trabalhavam na mesa € a seguir trocavam.

Havia, também, um aquério com um peixe e algumas plantas, sendo as criang¢as

responsaveis pelo seu tratamento diario.

O material de trabalho, que se encontrava ao nivel das criangas, era unicamente o seu

estojo com as canetas. Os outros materiais como tesouras, folhas, canetas, lapis de cera
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e tintas era guardado pela educadora e distribuido quando o trabalho a realizar requeria

a sua utilizacdo.

Relativamente & organizac¢@o do tempo, passamos a apresentar o dia-tipo:

9:00-9:30
9:30-9:45
9:45 - 10:00
10:00 — 10:45
10:45-11:00
11:00 - 12:00
12:00 ~ 13:00
13:00 - 15:00
15:15-16:00
16:00 - 16:30
16:30 - 17:00

Acolhimento

Marcacio de presengas, tempo e tarefas

Leitura de historias/ Cangdes/Conversa sobre o trabalho a ser realizado
Trabalho individual/Areas

Arrumagcio da sala

Recreio no exterior

Almogo

Repouso

Recreio no exterior

Lanche

Recreio no exterior

Os instrumentos de trabalho utilizados eram os seguintes:

Mapa das areas;

Mapa de presencas;

Mapa do tempo;

Mapa das tarefas;

Diario de grupo (composto pelo “gosto” e o “ndo gosto” utilizado

unicamente pela educadora).
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3. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Comecaremos por descrever os instrumentos de intervencdo constituidos pela
organizagdo do ambiente educativo e pelas actividades desenvolvidas em torno da
linguagem escrita e, de seguida, os instrumentos de avaliagdo constituidos pelas provas

realizadas as criancas.

3.1. Instrumentos de Intervencio

Como instrumentos de intervencdo considerdmos a organizagdo do ambiente

educativo e as actividades desenvolvidas em torno da linguagem escrita.

3.1.1. Organizacdo do Ambiente Educativo

Por considerarmos que o ambiente educativo também pode ter tido influéncia nos
nossos resultados finais, faremos uma breve descrigdo sobre a organizacdo do grupo, do
espago ¢ do tempo; sobre os instrumentos de trabalho utilizados e sobre o trabalho de

projectos.

3.1.1.1. Organizac¢do do Grupo

Relativamente ao funcionamento do grupo, era privilegiado o trabalho a pares e em
pequeno grupo, de forma a permitir as criangas confrontarem os seus diferentes pontos

de vista e colaborarem na realizagdo de uma actividade comum.

As criangas eram convidadas sempre a participar nas decisdes que eram necessarias
relativamente a regras, distribuicdo de tarefas, planeamento e avaliacdo. Consideramos

esta participagdo como uma experiéncia muito importante de vida democratica.
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3.1.1.2. Organizagdo do Espago

Esta sala era polivalente, nela era feito o repouso das criangas, o que condicionou de

certa forma a organizagdo do espaco.

A sala encontrava-se dividida por areas:

Area da escrita;

e Area da leitura;

o Area de projectos;

e Area dos jogos e construcdes;

e Area da expressdo plastica;

e Area das ciéncias;

e Area da natureza;

e Area da casa;

e Area dos fantoches.

A drea da escrita encontrava-se ao lado da area da leitura (biblioteca) e era

composta por:

e Quadro magnético — com letras magnéticas e canetas proprias;

e Area da escrita — mesa com duas cadeiras, varios utensilios de escrita

(folhas lisas e pautadas, envelopes, canetas, etc.) letras de imprensa
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recortadas (maiusculas e minusculas), tesoura e cola, pastas individuais,
cartdes com os nomes das criancas, dossier (organizado por temas
semanticos), maquina de escrever (no inicio do ano), computador e
impressora (substituiu a maquina de escrever a partir de Abril), dois
placards ao nivel das criangas (para afixar trabalhos desta area), alfabeto
de maiusculas e mindsculas em letra de imprensa (afixado na parede) e os

numeros de 0 a 9 (afixados na parede).

O quadro magnético permitia as criancas comporem palavras com as letras

magnéticas e, também, escrever com as canetas.

Na area da escrita as criangas, a pares, podiam escrever livremente sentadas a mesa,
colar letras para compor palavras, consultar o dossier tematico, consultar os varios
suportes de escrita da biblioteca, escrever no computador livremente e/ou usando

modelos e depois imprimir.

A area da leitura era composta por:

e Uma biblioteca — com disposicdo frontal onde se encontravam diferentes
suportes de escrita (classificados pelas criancas de acordo com a sua

funcdo);

e Um tapete grande e dois sofas.

Nesta area as criangas podiam ler qualquer suporte que escolhessem sentadas nos
sofas ou no tapete (ou deitadas nele). Se quisessem escrever podiam fazé-lo indo buscar
papel e caneta (disponiveis no centro da sala). Esta area servia também de apoio a todas
as outras uma vez que continha diferentes suportes que podiam ser consultados e
levados para outra area caso alguma crianga tivesse necessidade de o fazer (ex: livros
com instrucdes de actividades de expressdo plastica; livro sobre como tratar do peixe;

revista de culinaria; regras de transito; lista telefonica; etc.).
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A area dos projectos era composta por:
e Uma mesa redonda com seis cadeiras.
Esta area ndo tinha nenhum material especifico, servia unicamente de apoio aos
projectos a pares e de pequeno grupo. As criancas podiam ir as outras dreas buscar todo
o material que necessitassem para a sua realizacdo (livros, canetas, folhas, letras

recortadas, publicidade e revistas para recorte, materiais da expressdo plastica, entre

outros).

A area dos jogos e construgdes, para além do material préprio desta area, era

composta por:

e Letras e nimeros moveis em esponja (para compor palavras ou jogar

como jogo de encaixe);

e Folhetos com as regras dos jogos;

o Folhas e canetas;

e Um tapete com uma cidade desenhada e os locais tipicos identificados

(ex: escola, hospital, igreja, bombeiros, etc.).

A area da expressdo plastica, para além do material tipico, tinha:

e Revistas (para recortar imagens ou letras);

e Publicidade (para recortar imagens ou letras);

e Canetas e lapis de cera (para desenhar e/ou escrever).
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Nesta area as criancas também se dirigiam ao centro da sala para ir buscar folhas de

varios tamanhos.

A area das ciéncias, para além de varios materiais que iam mudando ao longo do

ano consoante as experiéncias que as criangas desejavam realizar, continha:

e Folhas de registo de experiéncias (as criangas podiam escrever os passos

da experiéncia que tinham acabado de realizar);

e Placard ao nivel das criangas (com folhas de registo preenchidas por

colegas sobre experiéncias realizadas nesta area).

A érea da natureza, para além do peixe e das plantas, tinha:

e Um mapa de consulta com os dias da semana sinalizados em que se podia

regar uma das plantas;
e Frasco com a comida do peixe, com as instrugdes escritas por fora.
Nesta area as criangas responsaveis pela tarefa de alimentar o peixe podiam ir a
biblioteca levantar o livro sobre como tratar de wm peixe caso fosse necessario e

também utilizar as folhas e canetas (disponiveis no centro da sala) mesmo ao lado desta

area, se desejassem registar algo.

A drea da casa, para além do mobiliario e material tipico, tinha:

e Uma lista telefonica;

e Uma revista de culinaria;
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e Folhas e canetas (para fazer listas das compras ou escrever receitas, etc.).

A area dos fantoches era composta por:

e Um biombo préprio onde as criangas realizavam as dramatizagdes de

historias conhecidas ou inventadas;

Nesta drea as crian¢as tinham por vezes necessidade de ir & biblioteca consultar ou
levantar os livros de histérias para saberem quantas personagens eram, para lerem a

historia, etc.

Todas as areas estavam identificadas com o nome da area e a quantidade de criangas

que a podiam frequentar de cada vez.

As areas eram frequentadas a pares ou em pequeno grupo onde as criancas

escreviam e liam individualmente, a pares ou em pequeno grupo.

O equipamento da sala encontrava-se etiquetado assim como as caixas que

continham diferentes materiais.

Os placards foram usados para expor produgdes das criangas e registos feitos pelo

educador.

3.1.1.3. Organizagdo do Tempo

Foi referido atras que esta sala era polivalente, nela era feito o repouso das criangas
da parte da tarde, o que condicionou também a organiza¢do do tempo. Apenas foi

possivel utilizar a sala para actividades da parte da manha.
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Passamos a apresentar o dia-tipo desta sala:

9:00-9:15 Acolhimento
9:15-9:45 Conversa <<
Novidades <<

Leituras (correio, histdrias, entre outros) <<

9:45-10:45 Trabalho em projectos / Areas <<

10:45—-11:00 Marcagéo de presencas, calendario, tempo, tarefas <<
11:00-11:15 Comunicagoes <<

11:15-12:00 Recreio no exterior

12:00 —13:00 Almogo

13:00 — 15:15 Repouso

15:15 - 16:00 Recreio no exterior

16:00 — 16:30 Lanche

16:30 - 17:00 Recreio no exterior

<< - tempo onde acontecem mais situacdes de leitura e de escrita.

3.1.1.4. Instrumentos de Trabalho

Foram utilizados os seguintes instrumentos de trabalho:

Mapa de actividades;

e Mapa de presencas;

e Mapa do tempo;

e Calendario;

e Mapa das tarefas;

e Diario de grupo.
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Os cinco primeiros instrumentos eram utilizados diariamente. O Diario de grupo era

utilizado apenas quando fosse necessario.

3.1.1.5. Trabalho de Projectos

Os projectos surgiam a partir dos interesses das criangas. Podiam, assim, surgir nas
conversas, nas novidades, a partir de uma histéria ou de qualquer outra leitura, a partir

de um acontecimento, etc.

O papel da educadora nos projectos era o de proporcionar os materiais € os meios
para se poderem realizar, dar sugestBes apropriadas quando necessario e levantar

questdes de forma a fazer reflectir as criangas.

Os projectos desenvolviam-se com todo o grupo, em pequeno grupo, a pares ou
individualmente. Fazia-se um plano em que se marcavam os dias em que se iriam
realizar cada um deles. Consoante o nimero de criangas por projecto podiam ocorrer
varios no mesmo dia ou apenas um. Geralmente, os projectos realizavam-se na area dos
projectos, onde era disposto todo o material para a sua execucdo, no entanto, também

podiam decorrer nas outras areas.

Quando se terminava um projecto as criangas que o tinham realizado apresentavam
a sua comunicagdo a todo o grupo. A apresentagdo tinha lugar no final da manhé, no
tapete da area da leitura (onde se reunia diariamente o grupo no inicio e no final da

manha).

3.1.2. Actividades de Leitura e Escrita

Tal como Fernandes (2003), realizdmos as actividades utilizando a linguagem
escrita na sua dimensdo discursiva e de forma funcional, significativa e real (Smolka,

1993; Ferreiro, 1995; Teberosky, 1992).
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Foi nosso objectivo criar situagdes de conflito cognitivo (Ferreiro & Teberosky,

1984) de modo a que as criangas trabalhassem na zona de desenvolvimento potencial
(Vygotsky, 1978).

Privilegiou-se o trabalho colectivo, em pequeno grupo e a pares de forma a permitir
varios tipos de interacgdes sociais (Mata, 1995, Teberosky, 1987, Ramos, 1989, cit. por
Silva, 1994; Silva, 1994; Gilly, 1988, 1989, cit. por Estevens, 2002).

Nas actividades de escrita muitas vezes as criangas ditavam a educadora o que
queriam que fosse escrito. Por vezes, a escrita era realizada através da copia de modelos
como: cartOes, tabelas, livros, etc. Outras vezes, realizava-se através das hipdteses que
as criangas formulavam sobre as letras a serem utilizadas numa determinada palavra e
sobre a organizacdo do texto. As criangas tinham de justificar as suas hipoteses e
discutia-se sempre acerca das mesmas de forma a chegar a um consenso. Em certos
casos a educadora aceitava a escrita incorrecta, noutros dava pistas para ajudar as
criancas a chegarem 2 escrita correcta e noutros confrontava a escrita das criangas com a
escrita correcta de forma a fazé-las reflectir sobre as semelhangas e diferengas entre

ambas. Ao terminar qualquer actividade a educadora lia a escrita.

Nas actividades de leitura a educadora lia para as criancas ou as criangas tentavam
antecipar o conteudo através de pistas que iam encontrando. As hipoteses das criancas,
tal como nas actividades de escrita, tinham de ser justificadas e discutidas de forma a
chegar a um acordo. Depois a educadora lia um excerto e as criangas confirmavam ou

ndo as suas hipoteses.

Parece-nos importante referir que descrevemos unicamente as actividades que
foram realizadas por todo o grupo, quer colectivamente, em pequeno grupo, a pares ou
individualmente, pois ndo foi possivel descrever as diferentes actividades que
decorreram nas varias areas de trabalho ao longo do ano, uma vez que a educadora e a

investigadora eram a mesma pessoa.

As actividades realizadas que descrevemos foram classificadas de acordo com o

tipo de texto para que remetiam.
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Assim, utilizamos a leitura/escrita de nomes proprios, de palavras, da data, de listas

e de indices para trabalhar os textos enumerativos (ver Anexo A). Passamos a apresentar

um exemplo de uma actividade de escrita colectiva de um nome:

As criangas ditaram a educadora, que escrevia no quadro, as letras do
nome do cdo de uma colega, chamado “Dunga”. Perguntou-se se estavam
todos de acordo, se faltava alguma, se as que estavam eram correctas,
justificaram as suas hipdteses. A educadora leu e as criancas verificaram
que ainda ndo estava certo, discutiram e através de uma votagdo chegaram
a um consenso, reformularam e a educadora voltou a ler e ainda faltavam
letras. As criangas pediram & educadora que escrevesse correctamente e
contaram as letras que acertaram e as que faltavam. Depois reflectiu-se
sobre as semelhancas e diferencas entre a escrita das criangas e a escrita

correcta.

Utilizamos a leitura/escrita de noticias, anuincios, cartas e convites para trabalhar os

textos informativos (ver Anexo B). Passamos a apresentar um exemplo de uma

actividade de escrita de um anuncio:

Uma das criangas, ao saber que vinham ao colégio as colegas da
estagiéria (disse: “andam na universidade e 1éem muitos livros™), recortou
e colou mochilas (para poderem carregar com os livros) e escreveu um
antincio dizendo que eram baratas. A crianga leu o seu anuncio a todos os

colegas.

Utilizdmos a leitura/escrita de historias, teatros, poesias, lenga-lengas, cangoes,

adivinhas, trava-linguas e titulos para trabalhar os textos literarios (ver Anexo C).

Apresentamos um exemplo de uma actividade de escrita a pares do titulo de um teatro:

A pares as criangas colocaram hipéteses e discutiram sobre como se

escreve o titulo do teatro, chegaram a acordo e escreveram. Depois a
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educadora escreveu por baixo e verificaram as semelhancas e as

diferengas entre as duas escritas.

Utilizamos a leitura/escrita de defini¢Ges e livros tematicos para trabalhar os textos
expositivos (ver Anexo D). Passamos a apresentar um exemplo de uma actividade de

leitura de uma definicéo:

e As criangas quiseram saber o significado de “racista”, apds terem ouvido
a palavra durante a leitura de um artigo, a educadora procurou no

dicionario a defini¢éo e leu.

Utilizdmos a leitura/escrita de instrugdes para realizar uma tarefa, regras e normas e
receitas de culindria para trabalhar os textos prescritivos (ver Anexo E). Apresentamos

um exemplo de uma actividade de registo dos passos de uma experiéncia realizada:

e ApoOs ter sido realizada uma experiéncia da area das ciéncias com todo o
grupo, as criangas ditaram a educadora, que ia registando numa folha,

todos os passos que observaram. A folha foi afixada na area das ciéncias.

Muitas das actividades estavam interligadas, pois umas davam origem as outras:
actividades de leitura originavam actividades de escrita e vice-versa. Também 0s varios
tipos de texto, que descrevemos separadamente, se encontravam muitas vezes

interligados dando uns origem aos outros.

3.2. Instrumentos de Avaliacio

A recolha dos dados foi iniciada em Novembro de 2003 através de provas

realizadas individualmente as criangas (pré-teste). As entrevistas foram gravadas de
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forma a nao se perderem informacdes importantes. As mesmas provas foram repetidas

em Junho de 2004 (pos-teste).

As provas que constituiam cada entrevista foram:

e aprova de projecto pessoal de leitor/escritor;

e aprova de escrita;

e aprova de linguagem tecnica da leitura/escrita;

e aprova de critérios formais de leitura de um texto;

e aprova de conhecimento acerca dos suportes de escrita, seus conteidos e

funcdes;

e aprova de leitura e pseudo-leitura de excertos dos suportes.

De seguida passaremos a descrever cada uma das provas realizadas.

3.2.1. Projecto Pessoal de Leitor/Escritor
Nesta prova, durante a entrevista foram colocadas questdes as criancas sobre a
funcionalidade da linguagem escrita e sobre a consciéncia que tinham de outras pessoas
como leitoras e escritoras.
A primeira parte da entrevista foi constituida pelas seguintes questdes:

e Conheces alguém que saiba ler? Quem?

e E o que é que eles 1éem? / Que coisas € que tu costumas ver eles lerem?
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Através destas questdes pretendiamos saber quantas pessoas as criancas
reconheciam como leitoras/escritoras e que pessoas eram essas. Pretendiamos, também,
saber quantos e que tipos de suportes de escrita eram identificados como sendo

utilizados pelas pessoas nomeadas.

Apo6s a analise de conteudo foi atribuido 1 ponto por cada pessoa nomeada e 1

ponto por cada suporte de escrita indicado pela crianca.

De seguida, procediamos a segunda parte da entrevista, constituida por questdes que
visavam conhecer o projecto pessoal de leitor/escritor de cada crianga (Alves Martins,
1996; Alves Martins & Niza, 1998; Chauveau, 1997). As questdes colocadas foram:

e F tu, gostavas de saber ler/escrever?
e Porqué?

e Para qué?

e Que coisas gostavas de ler quando souberes ler/escrever? /Que coisas

podes fazer quando souberes ler/escrever?
Apo6s a andlise de conteudo as respostas foram divididas em funcionais,
institucionais e circulares. Foram consideradas apenas as respostas funcionais que

remetiam para fungdes da linguagem escrita. Foi atribuido 1 ponto por cada resposta

funcional.

Posteriormente, estas respostas foram agrupadas de acordo com o tipo de texto para

o qual remetiam:

e texto enumerativo;

e texto informativo;
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e texto literario;

e texto prescritivo;

e texto expositivo;

e outros (respostas consideradas funcionais mas que ndo remetiam

directamente para nenhum dos tipos de texto).

3.2.2. Prova de Escrita

Foi realizada uma prova de escrita de forma a conhecermos as conceptualizacdes
das criancas sobre a escrita. Esta prova estava dividida em duas partes: a escrita de

palavras conhecidas e o ditado.

Na primeira parte da prova, foi pedido as criangas que escrevessem o seu nome e de
seguida que escrevessem todas as palavras que conheciam, para conhecermos o seu

capital visual de palavras.

Na segunda parte da prova, foi pedido as criangas que escrevessem como
soubessem 10 palavras que lhes ditdvamos. Depois, pediamos que lessem o que tinham
acabado de escrever indicando com o dedo e que explicassem que critérios tinham
usado para realizar a tarefa. De forma a clarificar a hipotese conceptual usada, em certos
casos, tapavamos a primeira ou a ultima silaba e pediamos as criangas que lessem o que

ficava.

Estas palavras, utilizadas por Fernandes (2003), foram seleccionadas de acordo com
determinados critérios utilizados nos trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1984), Alves
Martins e Quintas Mendes (1987). Tais critérios tinham como objectivo criar um

conflito cognitivo de modo a perceber qual das hipoteses conceptuais prevalecia.

O ditado era constituido pelas seguintes palavras:
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e Urso;

e ursinho;

e elastico;

e clefante;

e aguia;

e Aaguias;

e péssego;

e perna;
e dedo;
e dado.

As palavras wurso e ursinho correspondiam a animais da mesma espécie mas de
diferente tamanho. Comeg¢am ambos pelo mesmo fonema e variam na quantidade de

grafemas.

As palavras elastico e elefante correspondem a referentes de tamanho diferente.

Comecam pelo mesmo fonema e tém a mesma quantidade de grafemas.

As palavras aguia e dguias linguisticamente so muito parecidas mas diferem no
nmamero. Ambas possuem um critério facilitador (Alves Martins & Silva, 1999) em que
o nome da primeira letra corresponde ao primeiro som da palavra. Tém a mesma

quantidade de silabas.
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As palavras péssego e perna correspondem a referentes de tamanho diferente e tém
diferente quantidade de silabas. Apesar de comecarem pela mesma letra, a palavra
péssego tem um critério facilitador (o nome da primeira letra corresponde ao primeiro

som da palavra).

As palavras dedo e dado possuem a mesma quantidade de silabas e de grafemas e
diferem apenas numa letra. A palavra dedo tem um critério facilitador (o nome da

primeira letra corresponde ao primeiro som da palavra).

As produgdes escritas das criancas foram classificadas de acordo com seis niveis de
evolucdo. Estes niveis foram estabelecidos segundo os trabalhos de Ferreiro e
Teberosky (1984), Alves Martins e Quintas Mendes (1987), Alves Martins (1996) e
Alves Martins e Niza (1998). Optamos por dividir o nivel pré-silabico em trés: modelo

cursiva, modelo script e letras convencionais.

Nivel A — Pictografico: Este nivel é anterior a escrita. A crianca utiliza o desenho,
ndo distinguindo ainda desenho de escrita. N&o realiza leitura, aponta e nomeia o que

desenhou.

Nivel B — Modelo cursiva: A escrita ndo é orientada por critérios linguisticos, ou
seja, ndo existe correspondéncia entre a linguagem oral e a linguagem escrita. Neste
nivel a crianga realiza uma imitac@o da letra cursiva, ou seja, grafismos ligados entre si
fazendo uma linha ondulada. Normalmente, nfo deixa espagos entre palavras e aponta
para a escrita num gesto rapido, realizando uma leitura global. Pode aparecer a hipdtese

quantitativa do referente. E possivel a utilizag8io do desenho servindo de apoio a escrita.

Nivel C — Modelo script: Este nivel mantém as mesmas caracteristicas que o
anterior. No entanto, aqui a crianga realiza uma imitagdo da letra script, ou seja,

grafismos separados entre si.

Nivel D — Letras convencionais: As caracteristicas deste nivel sdo semelhantes as
do anterior. No entanto, aqui a crianca pode utilizar letras convencionais ou numeros.

Normalmente, surgem a hipétese de quantidade e variabilidade de caracteres. Por vezes,
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a crianca apresenta formas fixas de escrita, relacionadas geralmente com o nome

proprio.

Nivel E — Sildbico: A escrita ja € orientada por critérios linguisticos. A unidade do
oral representada na escrita € a silaba, isto é, para cada silaba a crianga escreve uma
letra. A escolha da letra ¢é aleatdria, nédo tendo esta relagdo com as letras que constituem
a silaba. Geralmente a crianca faz variar as letras no interior da palavra e de palavra
para palavra. A leitura das palavras ¢ silabada e hd uma tentativa de segmentacdo da

palavra quando € tapada uma das partes da palavra.

Nivel F — Fonetizagdo da escrita: A escrita pode ser silabica, mas a escolha das
letras ja ndo € aleatéria. A crianca pode usar um ou dois grafemas por silaba. Fonetiza
um ou mais de um som da palavra, normalmente a primeira silaba. A leitura das

palavras € silabada e a segmentac#o € correcta.

Apos procedermos a analise de conteudo, foi contabilizado o niimero de palavras
escritas pelas criancas e foram classificadas de acordo com os niveis referidos. O nivel
conceptual de cada crianca foi classificado pelo maior nimero de palavras escritas que

correspondiam a um nivel determinado.

3.2.3. Linguagem Técnica da Leitura/Escrita

Realizamos a prova de linguagem técnica da leitura/escrita (Alves Martins et al.,
2000) para podermos avaliar o conhecimento das criancas acerca dos termos técnicos da

linguagem escrita, como por exemplo: letra, nimero, palavra, frase, entre outros.

Esta prova era composta por 23 itens. O inicio da prova era constituido por duas
folhas de demonstracdo a fim de se perceber se a crianca compreendia a tarefa que lhe
era solicitada. Em cada uma destas folhas eram apresentadas quatro imagens. Na
primeira folha era pedido a crianca que fizesse uma bola a volta do animal e, na

segunda, uma bola a volta do fruto.
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A partir daqui tinha inicio a prova, propriamente dita, em que para cada item era

dada a instrug8o de fazer uma bola a volta de um determinado termo técnico.

Os itens 1, 2 e 3 avaliam o conhecimento do termo nimero.

Nos itens 4 e 5 avalia-se o conhecimento do termo letra.

O item 6 avalia o conhecimento do termo palavra.

Os itens 7, 8, 9 e 10 avaliam o conhecimento do termo palavra, combinado com a
nogdo de primeira(s) e ultima(s) palavra(s), que reenvia para o conhecimento da
direccionalidade da leitura/escrita.

Nos itens 11, 12 ¢é avaliado o conhecimento de letra maiuscula.

O item 13 avalia o conhecimento de letra minuscula.

Os itens 14 e 15 reenviam para o conhecimento em simultdneo de varias nogdes:
letra, palavra, primeira letra e ultima letra de cada palavra, para o conhecimento da
direccionalidade da leitura/escrita.

Os itens 16, 17 € 18 servem para avaliar a noggo de frase.

O item 19 avalia o conhecimento de que o nome proprio comega com letra

matuscula.

O item 20 avalia o conhecimento do termo titulo de uma historia.

Nos itens 21 e 22 avalia-se a nogdo de /inha e o conhecimento da direccionalidade
da leitura/escrita. No primeiro item € pedido a crianga que identifique a primeira linha e

no segundo que identifique a ultima.

O item 23 avalia a noc¢ao de historia escrita.



Nesta prova foi atribuido 1 ponto para cada item respondido correctamente,
podendo os resultados variar entre 0 € 23 pontos.

3.2.4. Critérios Formais de Leitura de um Texto

Tal como nos trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1984) e de Alves Martins (1989),
para avaliar os critérios formais que um texto deve possuir para permitir um acto de
leitura, foram construidos cartdes contendo letras, letras combinadas com numeros,
palavras, pseudo-palavras, frases com e sem espagos entre as palavras, desenhos,
numeros € um cartdo sem nada representado, isto €, em branco. Alguns dos cartGes
estavam escritos com letra cursiva e os outros com letra de imprensa.

O objectivo desta prova era determinar a presenca ou auséncia de determinados
critérios como elementos que condicionam a aceitabilidade de leitura. Estes critérios
eram:

e quantidade minima de letras;

e variabilidade de letras;

e diferenciacdo entre desenho e texto;
e diferenciacéo entre letras e numeros;
e auséncia de material escrito;

e espagos entre palavras.

Os 20 cartbes (ver anexo I) foram apresentados a cada crianca individualmente.

Para cada cartdio perguntava-se a crianca se servia ou néo para ler e porqué.
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Realizamos a analise dos dados globalizando as respostas dadas por cada crianca

para cada item. Assim, classificimos as respostas em 3 niveis:

e Nivel 0 — resposta incorrecta e justificagdo sem critério — atribuimos 0

pontos.

Exemplo: Resposta da crianga 2, no pré-teste, relativamente ao cartdo n°5:

Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.

e Nivel 1 — resposta correcta, mas justificacdo sem critério / resposta

incorrecta, mas justificagdo com critério — atribuimos 1 ponto.

Exemplo: Resposta da crianga 5, no pré-teste, relativamente ao cartéo n°5:

Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Néo.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque n#o.

e Nivel 2 —resposta e justificagdo correctas — atribuimos 2 pontos.

Exemplo: Resposta da crianca 6, no pds-teste, relativamente ao cartdo

n°s:

Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Nio.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque ndo tem letras. Tem um olho.
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Por cada crianga foram somados os pontos obtidos nesta prova, podendo os

resultados variar entre 0 e 40 pontos.

3.2.5. Conhecimento Acerca dos Suportes de Escrita

Para avaliar os conhecimentos das criancas face aos diferentes tipos de suportes de

escrita foram utilizados 5 suportes.

Cada um destes suportes de escrita foi seleccionado de acordo com a sua fungéo e o

tipo de texto que continham.

Na apresentag@o dos suportes a ordem foi escolhida de forma aleatdria, no entanto

foi mantida para todas as entrevistas.

Assim, os suportes utilizados foram os seguintes:

Lista telefonica;

e Jornal;

e Livro de historias;

e Dicionario;

e Iivro de culinaria.

Estes suportes eram espalhados numa mesa e podiam ser explorados livremente

pela crianga.

De seguida, seguravamos num de cada vez e colocdvamos as seguintes questdes a

crianca:
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e Sabes o0 que éisto? E o qué?

e Que coisas é que tu achas que estdo aqui escritas, que vém 14 dentro? /

Fala de qué?

e Achas que isto serve para qué?

A primeira quest@o servia para avaliar se a crianca identificava o suporte de escrita. A
segunda para avaliar o conhecimento acerca do seu conteudo e a terceira acerca da sua

fungdo.

Ap6s procedermos a andlise de conteudo, classificAmos em 3 niveis as respostas sobre a

identifica¢8o do suporte de escrita:

e Nivel 0 — néo responde / ndo sabe / resposta incorrecta — atribuimos 0

pontos.

Exemplo: Resposta da crianca 2, no pré-teste, relativamente a lista

telefonica:

Exp. — Sabes o que ¢ isto?

Cri. - ...

Exp. — Como € que se chama isto?
Cri. - ...

Exp. — Sabes o que €7

Cri. - ...Néo.

e Nivel 1 —resposta aproximada — atribuimos 1 ponto.

Exemplo: Resposta da crianca 6 (explica a func@io para nomear o

suporte), no pré-teste, relativamente a lista telefénica:

Exp. — Sabes o que € isto?
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Cri. — Uma coisa para telefonar, ¢ uma coisa para saber, para se ligar

as pessoas.

e Nivel 2 —resposta correcta — atribuimos 2 pontos.

Exemplo: Resposta da crianca 5, no pos-teste, relativamente

Exp. — Sabes o que € isto?

Cri. — Uma lista telefonica.

Relativamente ao conhecimento acerca do conteudo do suporte, classificamos as

respostas em 3 niveis:

Nivel 0 — ndo responde / nfio sabe / resposta incorrecta — atribuimos 0

pontos.

Exemplo: Resposta da crianga 1, no pré-teste, relativamente ao jornal:

Exp. — Que coisas é que tu achas que estdo aqui escritas, que vém la
dentro?

Cri. - E letras.

Exp. — Fala de qué?

Cri. — Portugués.

Nivel 1 — identifica algumas caracteristicas do suporte / refere o nome do

suporte / resposta aproximada — atribuimos 1 ponto.

Exemplo: Resposta da crianga 5, no pré-teste, relativamente ao jornal:

Exp. — Que coisas é que tu achas que estdo aqui escritas, que vém la
dentro?
Cri. — Jornais.

Exp. — Fala de qué?
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Cri. — Fala de jornais.

Nivel 2 — resposta correcta e completa — atribuimos 2 pontos.

Exemplo: Resposta da crianca 6, no pds-teste, relativamente ao jornal:

Exp. — Que coisas ¢ que tu achas que estdo aqui escritas, que vém la

dentro?

Cri. — Antincios e noticias.

Em relacdo ao conhecimento sobre a funcgio, classificamos as respostas em 3 niveis:

Nivel 0 — ndo responde / ndo sabe / resposta incorrecta — atribuimos 0

pontos.

Exemplo: Resposta da crianca 3, no pré-teste, relativamente ao dicionario:

Exp. — Achas que isto serve para qué?

Cri. — Para os jogos.

Nivel 1 — refere fun¢Ses aproximadas de uma maneira vaga — atribuimos

1 ponto.

Exemplo: Resposta da crianga 6, no pré-teste, relativamente ao dicionario:
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Cri. — Para fazer coisas.

Exp. — Para fazer o qué, por exemplo?

Cri. — Trabalhos de casa.

Nivel 2 — resposta correcta € completa — atribuimos 2 pontos.
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Exemplo: Resposta da crianca 6, no pos-teste, relativamente ao

dicionario:

Exp. — Achas que isto serve para qué?

Cri. — Para procurar as palavras que nds ndo sabemos.

Por cada crianca foram somados os pontos obtidos nas trés respostas de cada

suporte de escrita.

Nesta prova, a pontuagdo maxima era de 6 pontos por cada suporte.

Apos classificarmos as respostas de todas as criangas foi calculada a média para

cada suporte relativamente a identificacgo, ao contetido, a funcdo e a pontuacdo final.

3.2.6. Leitura e Pseudo-Leitura de Excertos de Suportes de Escrita

Realizdmos a prova de leitura e pseudo-leitura com o objectivo de validar os

conhecimentos demonstrados pelas criangas na prova anterior.

Nesta prova, o excerto lido de cada um dos suportes umas vezes correspondia ao
suporte e outras vezes nao correspondia. No segundo caso, o excerto lido pertencia a

outro dos suportes apresentados.

Neste estudo, investigador e educador sdo a mesma pessoa. Assim, para ndo
condicionarmos as respostas das criancas, utilizdamos um fantoche nas leituras e nas

pseudo-leituras.

A ordem das leituras realizadas com o fantoche foi escolhida de forma aleatoria, no
entanto foi mantida a mesma ordem em todas as entrevistas. O Quadro 1 apresenta a

ordem das leituras e pseudo-leituras.
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Quadro 1 — Leituras e pseudo-leituras

Suporte de escrita apresentado Excerto lido
Lista telefénica Livro de histérias
Jornal Jornal
Livro de histérias Dicionario
Dicionario Lista telefonica
Livro de Culinaria Livro de Culinaria

Nesta prova, era dito as criangas que tinhamos um amigo ali que gostava de fazer

um jogo com elas. A partir deste momento o fantoche comegava a falar:

- Ent8o o jogo ¢ assim: eu vou ler aqui umas coisas e tu vais dizer se li bem ou li

mal e porqué, esta bem?

De seguida, o fantoche lia o excerto e no fim perguntavamos:

e Entdo, achas que 0 nosso amigo leu bem ou leu mal?

e Porqué?

No caso da crianca responder que o fantoche len bem e justificar, passdvamos a

leitura seguinte.

No caso da crianga responder que o fantoche leu mal e justificar, pediamos-lhe que

indicasse em que suporte € que deveria ter lido e que justificasse essa opgao.

Desta forma, pretendiamos compreender se a crianca identificava a leitura adequada
ou desadequada do contetido face ao suporte apresentado e que critérios tinha usado.
Quando a crianga respondia que a leitura tinha sido incorrecta, pretendiamos saber se

identificava o suporte correcto e quais os critérios usados.
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Procedemos a analise de conteudo de forma idéntica a prova anterior.

Relativamente a identificacdo da leitura correcta ou incorrecta do fantoche, as

respostas foram classificadas em 2 niveis:

Nivel 0 — nfo responde / ndo sabe / resposta incorrecta — atribuimos 0

pontos;

Nivel 1 —resposta correcta — atribuimos 1 ponto.

Em relacdo a justificago sobre a leitura, as respostas foram classificadas em 3

niveis:

Nivel 0 — ndo responde / ndo sabe / resposta desadequada — atribuimos 0

pontos.

Exemplo: Leitura de um excerto do jornal (noticia sobre médicos) no

jornal. Resposta da crianga 4, no pré-teste:

Exp. — Achas que ele leu bem ou leu mal?
Cri. — Mal.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque isto n#o tinha doutores (referindo-se a fotografia).

Nivel 1 - resposta aproximada / resposta incompleta / refere

caracteristicas do suporte — atribuimos 1 ponto.

Exemplo: Leitura de um excerto do livro de culindria (receita de peixe) no

livro de culinaria. Resposta da crianga 3, no pré-teste:

Exp. — Achas que ele leu bem ou leu mal?
Cri. — Leu bem.

Exp. — Porqué?

Instltuto Superior de Psicologia 4Aplicada
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Cri. — Porque o peixe esta aqui com as batatas (referindo-se a fotografia).

e Nivel 2 —resposta correcta e completa — atribuimos 2 pontos.

Exemplo: Leitura de um excerto do livro de culindria no livro de

culindria. Resposta da crianca 7, no pds-teste:
Exp. — Entdo, achas que ele leu bem ou leu mal?
Cri. — Leu bem.
Exp. — Porqué?
Cri. — Porque a coisa que ele leu estd aqui escrita. Ele estava a falar de
comida e isto € um livro de comida.
Foram somados os pontos das duas respostas por cada crianca.

Nesta prova, a pontuagdo méaxima era de 3 pontos por cada suporte.

Depois de termos classificado as respostas de todas as criancas, foi calculada a

média relativamente a leitura correcta/incorrecta, a justificagdo e a pontuagdo total.

Em relacio ao suporte indicado como sendo correcto, as respostas foram

classificadas em 2 niveis:

e Nivel 0 — ndo responde / néio sabe / resposta incorrecta — atribuimos 0

pontos;

e Nivel 1 —resposta correcta — atribuimos 1 ponto.

Quanto a justificagdo, as respostas foram classificadas em 3 niveis:

e Nivel 0 — nfdo responde / ndo sabe / resposta desadequada — atribuimos 0

pontos.
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Exemplo: Resposta da crianga 4, no pos-teste, relativamente & leitura de

um excerto do dicionario no livro de histérias;

Cri. — (...) devia estar no dicionario
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque ... no sei.

e Nivel 1 — resposta aproximada / resposta incompleta / refere

caracteristicas do suporte — atribuimos 1 ponto.

Exemplo: Resposta da crianga 2, no pos-teste, relativamente a leitura de

um excerto do dicionario no livro de historias:

Exp. — Entfo, onde ¢ que achas que ele devia ter lido?
Cri. — Neste (apontando para o dicionario).
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque estava-se a enganar.

e Nivel 2 —resposta correcta — atribuimos 2 pontos.

Exemplo: Resposta da crianca 6, no pos-teste, relativamente a leitura de

um excerto do dicionario no livro de historias:

Cri. — Porque ele ndo leu uma historia e isto (apontando para o livro de
histdrias) € uma historia.

Exp. — Onde € que tu achas que esta escrito, aquilo que ele leu?

Cri. — Neste (dicionario).

Exp. — Porqué?

Cri. — Porque ali (dicionario) s@o as coisas para nos sabermos o que ¢ que

sdo as respostas.

Foram somados os pontos das duas respostas por cada criancga.
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Nesta prova, a pontuagdo maxima era de 3 pontos por cada suporte.

Apods termos classificado as respostas de todas as criancgas foi calculada a média

relativamente ao suporte indicado como sendo correcto, a justificagéo e pontuacéo total.
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IV — ANALISE DOS RESULTADOS
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Apresentaremos neste capitulo os resultados das provas realizadas as criangas e
procederemos a sua analise. Serdio comparados os resultados iniciais com os finais e

sera feita uma analise do nimero e tipo de actividades que foram desenvolvidas.

O tratamento estatistico realizado para todas as provas foi o teste ndo paramétrico

de sinais de Wilcoxon, devido a amostra ser muito pequena.

1. PROJECTO PESSCAL DE LEITOR/ESCRITOR

Esta prova estava dividida em duas partes: na primeira pretendiamos saber que
consciéncia tinham as criangas sobre os outros como sendo leitores/escritores e que
suportes de escrita eram usados por essas pessoas; e na segunda, que remetia
directamente para o projecto pessoal de leitor/escritor, que fung¢des eram nomeadas por

tipo de texto.

Apos realizarmos o tratamento estatistico, constatimos ter havido uma evolugdo
significativa na 1* parte da prova. Passamos, entdo, a apresentar no Quadro 2 os

resultados agrupados da primeira parte da prova.

Quadro 2 — Médias, desvios padrdo, valores de Z e P dos resultados agrupados da 1*

parte da prova de projecto pessoal de leitor/escritor

Média | Desvio Padrio Z P

Pré-teste| 6,43 2,94

-2,371 0,009
Pos-teste| 14,71 7,99
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1.1. Niimero de Pessoas Nomeadas
Nesta prova comecdvamos por perguntar as criangas se conheciam pessoas que

sabiam ler/escrever para percebermos a evolucéo da consciéncia que tinham dos outros

como sendo leitores e escritores. Passamos a apresentar os resultados no Quadro 3.

Quadro 3 — Numero de pessoas nomeadas

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolugdo

1 3 9 6
2 4 6 2
3 8 10 2
4 7 8 1
5 9 22 13
6 2 7 5
7 5 14 9
Totais 38 76 38

Os resultados globais da amostra apresentam uma evolug@o nesta prova. No pré-
teste o numero total de pessoas nomeadas foi de 38 e no pos-teste foi de 76, o que
significa que foram referidas mais 38 pessoas no pods-teste como sendo

leitoras/escritoras.

No pré-teste a maioria das criangas nomeou: pais, a educadora e colegas mais

velhos do Jardim de Infancia que ainda ndo sabiam ler.

No pds-teste as criangas nomearam, também, os avés, os tios, 0s irmdos mais
velhos, a educadora da outra sala, as estagiarias das duas salas e os outros professores

do colégio. Os colegas mais velhos do Jardim de Infancia ja ndo foram nomeados.
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Concluimos que a consciéncia que as criancas tém dos outros como
leitores/escritores evoluiu significativamente como se pode observar no Quadro 4. Um
exemplo claro disso € o facto das criancgas ndo terem nomeado, no pos-teste, os colegas
da outra sala do Jardim de Infincia como sendo leitores/escritores simplesmente por

serem mais velhos.

Quadro 4 — Numero de pessoas nomeadas — Médias, desvios padréo, valores de Z ¢ P

Média | Desvio Padrio Z | 4
Pré-teste| 5,43 2,64
-2,371 0,009
Pos-teste| 10,86 5,55

1.2. Nimero de Suportes de Escrita Nomeados

Com a segunda pergunta da primeira parte da prova pretendiamos saber que
suportes de escrita eram utilizados pelas pessoas que tinham nomeado. Apresentamos 0s

resultados no Quadro 5.

Quadro 5 — Numero de suportes de escrita nomeados

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucdo

1 2 4 2
2 0 0 0

W)
i
[\
[

4 1 4 3
5 2 9 7
6 1 4 3
7 0 4 4

Totais 7 27 20
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Constatamos que, em relacdo aos resultados globais da amostra, no pré-teste o
numero total de suportes de escrita nomeados foi 7 e no pds-teste foi 27, o que significa

um aumento de 20 suportes de escrita nomeados.

No pré-teste, os suportes de escrita que foram mais nomeados pelas crian¢as foram:

livros, livros de histdrias, jornais e revistas.

Por sua vez, no pos-teste, para além dos referidos no pré-teste, também foram
nomeados: diferentes livros de animais, cartas, cadernos, o dicionario, a data, os meses,
os cartBes utilizados nos mapas (instrumentos de trabalho), os trabalhos realizados pelas
criangas, 0 que esta escrito na roupa, 0s nomes escritos nas batas e o que esta escrito nas

outras salas da instituicdo.

Podemos constatar, através do aumento de suportes de escrita nomeados, que o
conhecimento dos diferentes suportes de escrita evoluiu significativamente no pos-teste,

como se pode observar no Quadro 6.

Quadro 6 — Numero de suportes de escrita nomeados — Médias, desvios padrio, valores

deZeP
Média | Desvio Padrio Z P
Pré-teste| 1,00 0,82
-2,207 0.014
Pos-teste| 3,86 2,73

1.3. Projecto Pessoal de Leitor/Escritor

Na segunda parte da prova, que remete directamente para o projecto pessoal de

leitor/escritor, obtivemos os resultados que passamos a apresentar no Quadro 7.
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Quadro 7 — Projecto pessoal de leitor/escritor

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucdo

1 0 2 2
2 1 0 -1
3 0 2 2
4 1 5 4
5 2 6 4
6 1 6 5
7 1 4 3
Totais 6 25 19

As fun¢des nomeadas por tipo de texto, pelas criangas, relativas ao projecto pessoal
de leitor/escritor, encontram-se apresentadas de forma mais detalhada em anexo (ver

anexo F).

Segundo Chauveau (1997) uma crianga possui um projecto pessoal de leitor/escritor
quando apresenta cinco ou mais respostas funcionais para querer aprender a
ler/escrever. Assim, no pré-teste, nenhuma das criangas o possuia ainda e, no pos-teste,
3 criangas demonstraram possui-lo. Das outras 4 criangas que ainda ndo o possuiam:
uma apresentou 4 respostas funcionais no pds-teste, encontrando-se muito proxima de
possui-lo; duas ndo tiveram respostas funcionais no pré-teste, enquanto que, no pos-
teste, cada uma delas deu 2 respostas funcionais, o que demonstra o inicio da construcio

do seu projecto; e apenas uma crianga néo apresentou respostas funcionais no pos-teste.

Apresentaremos, de seguida, dois exemplos da evolugdio do projecto pessoal de
leitor/escritor. O primeiro exemplo ¢ relativo a uma crianga que, no pré-teste,
apresentou uma resposta funcional e, no pos-teste, construiu o seu projecto pessoal de
leitor/escritor tendo apresentado cinco respostas funcionais. O segundo exemplo refere-
se 4 crianga que, no pré-teste, apresentou mais respostas funcionais (duas) e, no pos-

teste, apresentou seis.
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A crianga 4, no pré-teste, apresentou uma razdo para aprender a ler e escrever que
remetia para os textos enumerativos — “escrever o meu nome, da minha mae”, “ler o
meu nome e o nome da minha m#e”; no entanto para esta crianca ler e escrever servem

para crescer — “porque eu queria ser crescida’:

Exp. — Gostavas de saber ler e escrever?

Cri. — Sim.

Exp. — Porqué?

Cri. — Porque eu queria ser crescida.

Exp. — E para que € que tu gostavas de saber ler e escrever?

Cri. — Porque queria ser veterindria e ler.

Exp. — Que coisas gostavas de ler quando souberes ler e escrever? Que coisas
podes fazer quando souberes ler e escrever?

Cri. — Escrever o meu nome, da minha mée. Queria escrever o0 meu nome, ler o

meu nome € o nome da minha mée.

No pés-teste, podemos observar que a crianca 4 construiu o seu projecto pessoal de

leitor/escritor:

Exp. — Gostavas de saber ler e escrever?

Cri. — Sim.

Exp. — Porqué?

Cri. — Porque eu queria ser professora de trabalhar com os meninos.

Exp. — E € preciso saber ler para trabalhar com os meninos?

Cri. — Sim.

Exp. — Para que ¢ que gostavas de saber ler e escrever?

Cri. — Para ser professora de meninos, para trabalhar com eles e ler coisas.
Exp. — Que coisas € que podias ler aos meninos?

Cri. — Historias, o dicionario.

Exp. — Que coisas é que tu gostavas de ler, quando souberes ler e escrever?
Cri. — Gostava de ler os projectos dos meninos, ler o dicionario, a historia, ler
coisas do Sa de Miranda dos pais e dos filhos.

Exp. — Que coisas € que podes fazer quando souberes ler e escrever?
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Cri. — Posso ajudar os meninos, posso fazer projectos com eles, posso ler o

dicionario, a historia € revistas.

Esta crianga apresentou cinco razdes funcionais para aprender a ler e escrever: uma
remetia para os textos informativos — “posso ler (...) revistas”; outra remetia para os
textos literarios — “Gostava de ler (...) a histéria” e “posso ler (...) a historia”; outra
remetia para os textos expositivos — “Gostava de (...) ler o dicionario” e “posso ler o
dicionario”; e as outras duas que remetiam para a categoria outros tipos: “gostava de ler

os projectos dos meninos” e “ler coisas do Sa de Miranda dos pais e dos filhos”.

A crianga 5, no pré-teste, apresentou duas respostas funcionais. Ambas remetiam

para os textos informativos — “revistas, jornais’:

Exp. — Gostavas de saber ler e escrever?

Cri. — Sim.

Exp. — Porqué?

Cri. - ...

Exp. — Era para qué?

Cri. — Nio sei.

Exp. — Né&o sabes. Mas gostavas?

Cri. — Sim

Exp. — Que coisas € que gostavas de ler, quando ja souberes ler e escrever?
Cri. - ...

Exp. — Quando tu ja souberes ler e escrever, o que € que tu gostavas de ler?
Cri. — Revistas, jornais, mais nada.

Exp. — O que € que tu podes fazer quando souberes ler e escrever?

Cri. — Mexer na faca, mexer no forno, no fogéo.

Exp. — Porque € que podias mexer nessas coisas?

Cri. — Ja era grande.

Exp. — E hé mais coisas que podias fazer quando souberes ler e escrever?

Cri. — Néo.

A crianga 5, apesar de ter apresentado, no pré-teste, duas respostas funcionais, ainda

relaciona esta aprendizagem com o crescimento. Segundo ela, podia “mexer na faca,
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mexer no forno, no fogdo” porque “ja era grande”. Portanto, para ela quem sabe ler e
escrever € crescido e, consequentemente, pode mexer em coisas que, geralmente, estdo
proibidas as criancas. Assim, um dos objectivos desta crianca para querer aprender a ler
e escrever ndo esta relacionado com esta aprendizagem, mas sim com o facto de querer

ser crescida e poder fazer coisas que lhe estdo proibidas.

No poés-teste, a crianga 5, apesar de relacionar ainda a aprendizagem da linguagem
escrita com o crescimento - “porque eu ainda ndo sou da altura da minha mée, néo sou
ainda grande como as professoras”; “para eu ser mais grande e para eu crescer e para
comer mais e para ficar mais forte e ser grande” e “eu primeiro tenho de comer para
ficar grande e conseguir escrever mais coisas”, também construiu o seu projecto pessoal

de leitor/escritor:

Exp. — Gostavas de saber ler e escrever?

Cri. — Sim.

Exp. — Porqué?

Cri. — Porque eu sei escrever, s6 ndo sei mas € ler.

Exp. — Tu ja sabes escrever correctamente?

Cri. — As vezes nfo.

Exp. — E outras vezes sim, ndo €?

Cri. — Sim.

Exp. — Entdo, tu gostavas de aprender a ler e a escrever correctamente?

Cri. — Sim.

Exp. — Porqué?

Cri. — Porque eu ainda ndo sou da altura da minha mée, nfo sou grande como as
professoras.

Exp. — Para que € que tu gostavas de aprender a ler? O que € que tu podias fazer?
Cri. — Podia escrever Laura que eu j4 sei, ja sei escrever Catarina, Ana Inés sei e
M? Inés também e Vitoria, sei Teresa, sei ler também...

Exp. — Porque € que tu gostavas de saber ler e escrever?

Cri. — Porque eu queria ler, aprender coisas, para eu ser mais grande e para eu

crescer e para comer mais e para ficar forte e ser grande.

Exp. — Porque ¢ que gostavas de saber ler?
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Cri. — Para tentar escrever Tania e para tentar escrever autocarro que eu também
ndo sei, carro, avido e mota.

Exp. — Entéo, tu gostavas de saber ler para poder poderes escrever essas coisas
que tu ainda ndo sabes, € iss0?

Cri. — Sim.

Exp. — E mais? Se tu soubesses ler isso servia-te para qué?

Cri. — Eu quero escrever e eu primeiro tenho de comer para ficar grande e
conseguir escrever mais coisas.

Exp. — Que coisas é que tu gostavas de ler, quando ja souberes ler e escrever?
Cri. — Eu gosto de ler histérias, gosto de ler revistas, livros, eu gosto de ler
jornais e gosto de ler também as coisas do Carlos. Gostava de escrever Carlos.
Exp. — E que mais coisas ¢ que tu gostavas de ler, quando ja souberes ler e
escrever? Ha mais coisas?

Cri. — Gostava de ler as cartas que os meninos fazem, ... o que € que esta... eu
gostava de ler os dicionarios.

Exp. — Porqué?

Cri. — Porque eu ainda ndo sei escrever alguma coisa, mas sei outras.

Exp. — O que € que tu podias fazer quando ja soubesses ler?

Cri. — Podia escrever flores, cerejas, podia escrever olhos.

Exp. — Ha mais coisas?

Cri. — Quando eu souber ler e escrever posso... eu quando for grande também
pOosso escrever gravata, casaco, camisa, barba e saco.

Exp. — Tu hé bocado disseste que gostavas de ler o dicionario, para qué?

Cri. — Para eu saber o que ¢ que est4 dentro do diciondrio escrito.

Exp. — E o que € que esta 14 dentro?

Cri. — Esta mamifero

Exp. — Entdo, o dicionario serve para qué?

Cri. - ...Nés abrimos o dicionario e vemos 0 que ¢ que esta 14 escrito e depois
escrevemos numa folha o que € que est4 no dicionario.

Exp. — E ha mais coisas que tu podes fazer quando tu ja souberes mesmo ler €

escrever?
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Cri. — Posso coser... Quando eu for grande, posso escrever as coisas todas, posso
escrever todas as coisas que esta nos livros, nas revistas, nos jornais ¢ também

nas revistas e nos livros e mais nada.

Esta crianca apresentou seis razdes funcionais para aprender a ler e escrever: uma
remetia para os textos enumerativos — “Podia escrever Laura”, “para tentar escrever
Ténia e para tentar escrever autocarro (...) carro, avido e mota”, “gostava de escrever
Carlos”, “podia escrever flores, cerejas, podia escrever olhos” € “posso escrever
gravata, casaco, camisa, barba e saco”; trés remetiam para os textos informativos — “ler
revistas, (...) jornais”, “gostava de ler as cartas que 0os meninos fazem” e “posso escrever
todas as coisas que estd (...) nas revistas, nos jornais”; uma remetia para os textos
literarios — ““eu gosto de ler historias”; e uma que remetia para os textos expositivos —

“eu gostava de ler os dicionarios”.

Constatamos, no pos-teste, que muitas criancas referem que gostavam de ler jornais,
revistas, cartas, historias, livros de animais (especificam o tipo de animais, muitas vezes
animais que fizeram parte dos projectos desenvolvidos ao longo do ano), o que nos leva

a considerar que estes resultados estdo relacionados com as actividades desenvolvidas.

Os textos prescritivos ndo foram referidos nem no pré-teste, nem no pos-teste, o que
também nos leva a considerar que existe uma relagdio com as actividades desenvolvidas,

uma vez que este tipo de texto foi um dos menos trabalhados ao longo do ano.
Relativamente aos resultados agrupados das fungdes nomeadas por tipo de texto

verificimos uma evolugdo significativa no pos-teste, como se pode ver no Quadro 8.

Quadro 8 — Médias, desvios padrfo, valores de Z e P dos resultados agrupados da 2°

parte da prova de projecto pessoal de leitor/escritor

Média | Desvio Padrao Z P

Pré-teste| 0,86 0,69

-2,205 0,014
Pos-teste| 3,57 2,30
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De seguida, apresentaremos por separado os resultados dos tipos de texto que

apresentaram uma evolucao significativa no pos-teste.

Os textos informativos, como se pode ver no Quadro 9, evoluiram

significativamente no pds-teste.

Quadro 9 — Textos informativos — Médias, desvios padrédo, valores de Z ¢ P

Média | Desvio Padrao Z P
Pré-teste| 0,29 0,76
-2,070 0,019
Pos-teste| 1,29 1,11

Os textos literdrios, também, tiveram uma evolugdo significativa no pos-teste, como

podemos observar no Quadro 10.

Quadro 10 — Textos literarios — Médias, desvios padréo, valores de Z ¢ P

Média | Desvio Padriao Z P

Pré-teste| 0,00 0,00
-2,449 0,007

Pos-teste| 0,86 0,38

No Quadro 11, podemos ver que, também, os textos expositivos evoluiram

significativamente no pos-teste.

Quadro 11 — Textos expositivos — Médias, desvios padréo, valores de Z e P

Média | Desvio Padrio Z P

Pré-teste| 0,00 0,00

-1,732 0,042
Pos-teste| 0,43 0,54
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De seguida, apresentaremos no Quadro 12 o numero total de respostas funcionais
por tipo de texto, onde se pode constatar que estas se modificaram quantitativamente e

qualitativamente.

Quadro 12 — Numero total de respostas funcionais por tipo de texto

Texto Pré-teste  Pods-teste  Evolucgfo
Enum. 2 4 2
Inform. 2 9 7
Presc. 0 0 0
Liter. 0 6 6
Expos. 0 3 3
Outros 2 3 1
Totais 6 25 19

Os tipos de texto que mais evoluiram foram os textos informativos e os literarios. O

unico tipo de texto que ndo evoluiu foi o prescritivo.

O total de respostas funcionais no pré-teste foi 6, no pos-teste foi 25, o que significa

que foram referidos mais 19 tipos de texto.

Assim, podemos constatar que, apesar de ter aumentado o nimero de respostas de
todos os tipos de texto, excepto as que remetiam para textos prescritivos, apenas
aumentaram significativamente, no pods-teste, as que remetiam para os textos
informativos, literarios e expositivos, como ja tivemos oportunidade de observar atras

(Quadros: 10, 11 e 12).

Consideramos que este facto poderad estar relacionado com o tipo de actividades

desenvolvidas e com o proprio interesse que estes tipos de texto despertam nas criangas.
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2. PROVA DE ESCRITA

2.1. Escrita de Palavras Conhecidas

Nesta prova era pedido as criancas que escrevessem todas as palavras que
conheciam, de forma a conhecermos o seu capital visual de palavras. Apenas foram
cotadas as palavras escritas correctamente, com 1 ponto cada uma. No Quadro 13 serdo

apresentados os resultados.

Quadro 13 — Escrita de palavras conhecidas

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucio

1 0 0 0
2 0 0 0
3 0 0 0
4 0 0 0
5 0 5 5
6 0 1 1
7 0 0 0
Totais 0 6 6

No pré-teste, as criangas ndo conheciam nenhuma palavra. No pos-teste, apenas
duas criangas conheciam algumas palavras. A crianga 6 escreveu o seu nome € a crianga

5, para além do nome, escreveu: mée, pai, avo e Vitoria (nome da colega preferida).

De seguida, apresentaremos, nas Figuras 1.1 e 1.2, o exemplo da crianca 5 que foi a

que mais evoluiu na aquisi¢fo do capital visual de palavras.
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Figuras 1.1. — Crianca 5: prova de escrita de palavras conhecidas no pré-teste
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Figura 1.2. — Crianca 5: prova de escrita de palavras conhecidas no pos-teste
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Apesar de terem sido s6 duas criangas que demonstraram escrever 0 seu nome
correctamente, houve uma crianga que o escreveu no nivel de fonetizagdo da escrita.
Além disso, constatamos que as criangas que tinham niveis conceptuais mais elevados
de escrita, de todas as palavras que conheciam, escreviam o seu nome num nivel
superior ao das outras palavras, o que também nos indica que o nome € uma das

primeiras aquisi¢des (Ferreiro & Teberosky, 1984).

Nesta prova a evolugao nao foi significativa no pds-teste.
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2.2. Ditado de Palavras

Esta prova consistia na escrita de 10 palavras que ditdvamos a cada crianga, de

forma a conhecermos as conceptualizagdes relativamente a linguagem escrita.

O nivel conceptual de cada crianca foi classificado de acordo com o maior nimero
de palavras escritas num determinado nivel. Apresentaremos os resultados no Quadro

14.

Quadro 14 — Niveis conceptuais na prova de ditado

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evoluco

1 A B 1
2 B C 1
3 B C 1
4 B D 2
5 B F 4
6 B D 2
7 B C 1

A — Nivel pictografico

B — Nivel pré-silabico com modelo cursiva

C — Nivel pré-silabico com modelo script

D — Nivel pré-silabico com letras convencionais
E — Nivel silabico

F — Nivel de fonetizagfo da escrita

No pré-teste, a maioria das criangas encontrava-se no nivel pré-silabico com modelo
cursiva e apenas uma se encontrava no nivel pictografico. No pés-teste, nenhuma
crianca se encontrava no nivel pictogréfico; apenas uma se encontrava no nivel pré-

silabico com modelo cursiva; a maioria foi classificada nos niveis pré-silabico com
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modelo script e pré-silabico com letras convencionais € houve uma crianga que foi

classificada no nivel de fonetizagdo da escrita.

Como se pode ver no Quadro 14, quatro criancas evoluiram para 1 nivel acima,

duas evoluiram para 2 niveis acima e uma evoluiu para 4 niveis acima.

Podemos constatar que a evolug@o dos niveis conceptuais de escrita, no pds-teste,

foi significativa como se pode ver através do Quadro 15.

Quadro 15 — Niveis conceptuais na prova de ditado — Médias, desvios padrdo, valores

deZeP
Média | Desvio Padrao Z P
Pré-teste| 1,86 0,38
-2,414 0,008
Pos-teste| 3,57 1,27

De seguida serfo apresentados, no Quadro 16, relativamente a prova de ditado, o

numero de palavras escritas em cada nivel.

Quadro 16 — Ntumero de palavras escritas por nivel conceptual

Niveis Pré-teste  Pos-teste

A 12 0
B 58 10
C 0 30
D 0 20
E 0 0
F 0 10
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Por verificarmos que nem todas as criangas usam sempre 0s mesmos critérios para
escrever durante a prova de ditado, apresentamos os resultados da anélise palavra a

palavra em anexo (ver anexo G).

Como se pode ver no Quadro 16, no pré-teste, apareceram 12 palavras classificadas
no nivel pictografico e 58 palavras no nivel pré-silabico com modelo cursiva,
encontrando-se neste nivel a maioria das palavras. Portanto, no pré-teste, todas as

palavras se encontravam nos dois primeiros niveis.

No pods-teste, ndo apareceu nenhuma palavra no nivel pictografico. No nivel pré-
silabico com modelo cursiva apareceram apenas 10. No nivel pré-silabico com modelo
script apareceram 30 palavras e no pré-sildbico com letras convencionais 20,
encontrando-se nestes dois niveis a maioria das palavras. No nivel silabico ndo apareceu

nenhuma palavra e no nivel de fonetizagcdo da escrita apareceram 10.

Podemos concluir que, no pré-teste, as palavras se encontravam concentradas nos
dois primeiros niveis, em que o nivel pré-sildbico com modelo cursiva representou a
grande maioria das palavras. No pds-teste, as palavras apareceram distribuidas por
quatro niveis, pertencendo a grande maioria aos niveis: pré-silabico com modelo script e

pré-silabico com letras convencionais.

Relativamente a direccionalidade da escrita, no pré-teste, a maioria das criancas
escreveu de acordo com o sentido convencional da escrita, excepto: a crianga 2 que ao
ver que ndo lhe cabia uma das palavras na mesma linha desceu para a linha de baixo e
escreveu no sentido inverso, € a crianca 7 que escreveu trés palavras de cima para baixo.
No pos-teste, todas as criangas escreveram de acordo com o sentido convencional da
escrita, excepto a crianga 7 que escreveu a ultima palavra no sentido inverso, quando a

sua lista de palavras do ditado ja estava muito proxima do lado direito da folha.

Relativamente a leitura das palavras, no pré-teste, a maioria das criangas leu de
acordo com o sentido convencional, apenas a crianca 7 leu trés palavras de baixo para
cima e cinco da direita para a esquerda (sentidos inversos ao convencional). No pds-
teste, todas as criangas leram de acordo com o sentido convencional, excepto a crianga 7

que leu as quatro ultimas palavras do ditado no sentido inverso.
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No pré-teste, apareceu a hipdtese quantitativa do referente. A crianca 2 leu urso
pequenino na palavra ursinho e fez uma mancha grafica menor que para urso, no
entanto, ndo soube explicar porqué. A crianga 4 fez uma mancha grafica maior para urso
€ mais pequena para ursinho e quando lhe perguntdmos porqué, respondeu “porque este
¢ pequenino”. A crianca 6 fez uma mancha grafica mais pequena para dguia e maior
para aguias e quando lhe perguntamos porqué, respondeu “porque aguia € mais
pequenina e adguias sdo mais grandes”. A crianca 7 fez uma mancha grafica maior para
urso € menor para ursinho e quando lhe perguntamos porqué, respondeu “porque € um
animal grande (apontando para urso) e € o pequenino (apontando para ursinho)™, e para
ler ursinho leu pequenino. Para escrever dguias escreveu quatro vezes aguia e leu
“aguia, aguia, aguia, aguia” e quando lhe perguntamos porqué, respondeu “porque isto é

aguia, isto € aguia e isto também ¢ dguia, (...) tantas aguias”.

No pds-teste, também apareceu a hipotese quantitativa do referente. A crianga 2 fez
uma mancha grafica mais pequena para eldstico e maior para elefante e quando lhe
perguntamos porqué, respondeu “é¢ grande (referindo-se a elefante)’. A crianca 4
utilizou as mesmas letras com a mesma ordem para escrever urso € ursinho e quando lhe
perguntamos porqué, respondeu “porque tém as palavras iguais”. A crianca 6 escreveu
as mesmas letras para urso e para ursinho, apenas variando a posi¢do de dois caracteres
e quando lhe perguntdmos porqué, respondeu “porque s@o dois ursos, tém que ter as
mesmas letras”. Para escrever dguia e dguias comegou por usar as mesmas letras, no
entanto, para escrever aguias acrescentou mais duas e quando lhe perguntamos porqué,
respondeu “porque isto € dguia (apontando para aguia) e isto € aguias (apontando para

aguias)”.

De seguida, daremos alguns exemplos da prova de ditado. O primeiro refere-se a
uma crian¢a que, no pré-teste, se encontrava no nivel pictografico e, no pds-teste,
evoluiu para o nivel seguinte, o pré-silabico com modelo cursiva. O segundo exemplo
refere-se a uma crianga que evoluiu 1 nivel, tendo apresentado, no pré-teste, uma escrita
pré-silabica com modelo cursiva e, no pos-teste, uma escrita pré-sildbica com modelo
script. O terceiro exemplo refere-se a uma crianga que evoluiu 2 niveis, tendo
apresentado, no pré-teste, uma escrita pré-silabica com modelo cursiva e, no pos-teste,
uma escrita pré-silabica com letras convencionais. O tltimo exemplo refere-se a uma

crianca que evoluiu 4 niveis, ou seja a crianga que mais evoluiu nas suas
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conceptualizacdes, tendo apresentado, no pré-teste, uma escrita pré-silabica com modelo

cursiva e, no pos-teste, uma fonetizagdo da escrita.

A crianga 1 evoluiu do nivel pictografico — Figura 2.1 — para o nivel de escrita pré-

sildbico com modelo cursiva — Figura 2.2.

Figura 2.1. — Crianca 1: prova de ditado no pré-teste
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Podemos constatar através da Figura 2.1 que, no pré-teste, esta crianca ainda nao
distingue desenho de escrita, pois quando lhe foi pedido que escrevesse, desenhou

sempre, excepto na palavra dado que a escreveu no nivel pré-silabico com modelo

cursiva.

No pos-teste, escreveu todas as palavras no nivel pré-silabico com modelo cursiva e

nfo utilizou nunca o desenho como se pode ver na Figura 2.2.

Figura 2.2. — Crianga 1 — prova de ditado no pos-teste
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Esta crianca, enquanto escrevia cada uma das palavras, pronunciava-as em voz alta

silabicamente.

Nio se verificou, aqui, a hipotese quantitativa do referente.



A leitura foi sempre global para todas as palavras.

A crian¢a 2 evoluiu do nivel de escrita pré-silabico com modelo cursiva — Figura

3.1 —para o nivel de escrita pré-sildbico com modelo script — Figura 3.2.

Figura 3.1. — Crianga 2: prova de ditado no pré-teste
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Como podemos ver, esta crianga, escreveu todas as palavras no nivel de escrita pré-

silabico com modelo cursiva.

Escreveu todas as palavras silenciosamente.
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Ao ler a palavra ursinho, leu urso pequenino. A leitura de todas as palavras foi

sempre global.

No pos-teste, escreveu todas as palavras no nivel de escrita pré-silabico com

modelo script, como se pode ver na Figura 3.2.

Figura 3.2. — Crianga 2: prova de ditado no pos-teste
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Na escrita da palavra elefante apareceu a hipotese quantitativa do referente. Quando
lhe perguntdmos porque é que tinha escrito elefante assim e elastico de outra forma,

respondeu ‘¢ grande (referindo-se a elefante)”.

A escrita foi silenciosa e a leitura global para todas as palavras.

A crianca 6 evoluiu do nivel de escrita pré-sildbico com modelo cursiva — Figura

4.1 — para o nivel de escrita pré-sildbico com letras convencionais — Figura 4.2.



Figura 4.1. — Crianga 6: prova de ditado no pré-teste
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Na escrita das palavras aguia e dguias apareceu a hipdtese quantitativa do referente.

Quando perguntamos porque ¢ que tinha escrito aguia assim e aguias de outra forma,

respondeu “porque aguia é mais pequenina € aguias sdo mais grandes”.

Umas vezes verbalizou silabicamente durante a escrita, outras vezes escreveu

silenciosamente.

A leitura, umas vezes foi silabada enquanto apontava pausadamente de acordo com

as silabas e outras vezes foi global.

Constatamos que esta crianga, sempre que verbalizava silabicamente durante a

escrita de uma palavra, depois fazia uma leitura silabada apontando de acordo com as

silabas e, quando escrevia silenciosamente, depois fazia uma leitura global apontando

para a escrita num gesto rapido.

No pos-teste, escreveu todas as palavras no nivel de escrita pré-silabico com letras

convencionais como se pode ver na Figura 4.2.
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Figura 4.2. — Crianga 6: prova de ditado no pos-teste
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Esta crianca utilizou a hipotese de quantidade e variabilidade de caracteres porque
usou trés ou quatro letras na maioria das palavras, quase sempre as mesmas, variando a

sua posicdo de palavra para palavra.

Apareceu também a hipdtese quantitativa do referente. Quando escreveu urso e
ursinho e perguntamos porque € que tinha escrito assim, respondeu “porque sdo dois
ursos, tém que ter as mesmas letras” e quando escreveu dguia € dguias e perguntamos
porque ¢ que escreveu assim, respondeu “porque isto ¢ aguia e isto sdo aguias”.
Podemos constatar que a escrita desta crianca nestes casos esta ainda ligada ao
referente. No primeiro caso, usa as mesmas letras para as duas palavras mas em
diferentes posicdes e justifica que é por serem dois animais iguais. No segundo caso,
comega por usar as mesmas letras nas mesmas posi¢des, no entanto, acrescenta mais
duas letras para a palavra aguias e justifica, provavelmente, querendo dizer que aguias

sdo mais que uma aguia.

A escrita foi silenciosa e a leitura global para todas as palavras.
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A crianca 5 evoluiu do nivel de escrita pré-sildbico com modelo cursiva — Figura

5.1 — para o nivel de fonetizacdo da escrita — Figura 5.2.

Figura 5.1. — Crianca 5: prova de ditado no preé-teste
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Esta crianga escreveu todas as palavras no nivel de escrita pré-silabico com modelo

cursiva.

Verbalizou sempre enquanto escrevia todas as palavras.

A leitura foi sempre global para todas as palavras.

No poés-teste, a crianga 5 escreveu todas as palavras no nivel de fonetizagdo da

escrita como se pode ver na Figura 5.2.



Figura 5.2. — Crianga 5: prova de ditado no pos-teste
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Como se observa na Figura 5.2. ja existe alguma reflex@o sobre o oral por parte

desta crianga, tendo fonetizado em duas palavras apenas o som da primeira silaba (urso

€ dguias) e nas oito restantes mais de um som.

A crianga 5 comega por escrever urso sem nenhum critério linguistico, no entanto,

como foi demonstrado em alguns estudos (Alves Martins & Quintas Mendes, 1987),

constatamos que a propria prova promove o desenvolvimento. Assim, ao escrever

ursinho ja usa critérios linguisticos o que a faz reflectir sobre a escrita da palavra urso:

Exp. — Porque é que tu aqui para escrever urso escreveste desta maneira e aqui

para escrever ursinho escreveste desta maneira?

Cri. — Porque ursinho comega por um U ... e urso também.

Exp. — E esta letra aqui ¢ um U (apontando para o M)?

Cri. — Ah! Néo, primeiro ¢ um U, depois ¢ um R, ... aqui (urso) eu enganei-me.

Exp. — Queres escrever outra vez?

Cri. — Sim
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Relativamente &s palavras elastico e elefante apresentaremos, também, o exemplo

da sua reflexdo.

A crianca escreve elastico comecando com a letra “I” e de seguida pedimos-lhe que

escreva elefante.

Cri. — E com 1?

Exp. — E como tu souberes.

A crianga verbaliza véarias vezes a palavra tentando perceber os sons e refere que o

r

“T” ¢ um “D” e escreve a palavra.

Cri. — E-lefan-te (1€ silabicamente, mas aponta globalmente). Elefante escreve-se
com um E. Em vez de estar aqui um I ¢ um E.

Exp. — Entdo, porque € que escreveste um 1?7

Cri. — Porque iiiilefante ouve-se um I, mas n&o €, € um E.

Exp. — Queres escrever outra vez?

Cri. — E-le-fan-te (leu silabicamente, mas apontou globalmente)

Esta crianga ja descobriu que em algumas situacdes a letra “E” 1é-se “I”. O facto de
ter modificado apenas a palavra elefante deve-se provavelmente a sua propria

experiéncia, ou seja, ao facto desta palavra estar mais presente no seu quotidiano.

Relativamente as palavras dguia e aguias representou a primeira silaba das duas

com a letra A.
Cri. — Aguia, aaa um A, guiii 1.
Usou mais letras para escrever aguia do que para escrever dguias:
Exp. — Porque € que escreveste dguia assim, e dguias assim?
Cri. — Porque aguias ¢ um nome pequenino.

Exp. — E 4guia ¢ um nome maior?

Cri. — Aguias, aguia. Nio.



Exp. — Entdo?
Cri. — E pequenino.
Exp. — Queres escrever outra vez?

Cri. — Néo.

A crianca reflectiu sobre ambas palavras e chegou a conclusdo de que era ao

contrario. No entanto, ndo quis escrever de novo.

Relativamente as palavras péssego e perna, a primeira silaba foi representada pela

letra “P” no primeiro caso e pelas letras “ER” no segundo (apos ter reflectido):

Exp. — Podes escrever péssego?

Cri.—P, ... péssego ... um S, péssego ... um U.
Exp. — Podes ler com o teu dedo?

Cri. — Pé-sse-go (leu silabicamente, mas apontando globalmente)
Exp. — Podes escrever perna?

Cri.— P, peee ... um E e naum A.

Exp. — Podes ler?

Cri. — Ainda n8o estd ... o que era?

Exp. — Pema.

Cri. — Enganei-me ...

Exp. — Queres escrever outra vez?

Cri. —Perrrum R ... nananaum A.

Em relagfo as palavras dedo e dado a primeira silaba foi representada pela letra “D”

no primeiro caso e pela letra “A” no segundo.

Exp. — Podes escrever dedo?
Cri.—De ...um D, doum U.
Exp. — Podes escrever dado?

Cri. — Daaa um A, doum U.

A leitura foi sempre global.
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3. LINGUAGEM TECNICA DA LEITURA/ESCRITA

Com esta prova pretendiamos avaliar o conhecimento que as criangas tém acerca

dos termos técnicos utilizados no ensino da leitura/escrita.

A evolucdo dos resultados, no pos-teste, foi significativa como podemos ver no

Quadro 17.

Quadro 17 — Médias, desvios padréo, valores de Z e P na prova de linguagem técnica

Meédia | Desvio Padriao Z P
Pré-teste| 3,86 0,9
-2,120 0,017
Pos-teste| 11,86 6,91

Apresentaremos, no Quadro 18, os resultados agrupados obtidos nesta prova.

Quadro 18 — Linguagem técnica

Sujeitos  Pré-teste  Pods-teste  Evolugdo

1 4 3 -1
2 3 4 1
3 5 8 3
4 3 18 15
5 5 20 15
6 3 17 14
7 4 13 9

Totais 27 83 56
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Como podemos verificar através do Quadro 18, destaca-se uma evolugdo no
conhecimento dos termos técnicos do grupo. No pré-teste, o total de respostas correctas

foi 27 e, no pos-teste foi 83, ou seja, houve um aumento de 56 respostas correctas.

Esta prova era composta por 23 itens. De seguida, serdo apresentados os resultados

dos varios itens.

Os resultados mais detalhados dos itens que reenviavam para o mesmo tipo de

conhecimento encontram-se em anexo (ver anexo H).

No Quadro 19 apresentamos os resultados relativos aos itens 1, 2 e 3, que avaliam o

termo técnico numero.

Quadro 19 —-1Itens 1,2 e 3

Sujeitos  Pré-teste  Pods-teste  Evolugfo

1 2 1 -1
2 1 1 0
3 1 3 2
4 0 3 3
5 1 3 2
6 1 3 2
7 1 1 0
Totais 7 15 8

Através do Quadro 19 podemos ver que, no pré-teste, algumas criancas ja
conheciam o termo numero. Os itens 1 e 2 (ver anexo H) tiveram a mesma pontuagio e
o item 3 foi o que obteve menor pontuagdo, provavelmente devido a ser um numero
com dois algarismos. No pos-teste, os trés itens tiveram a mesma pontuacdo, tendo

havido uma evolug@o de 8.
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No Quadro 20 apresentamos os resultados relativos aos itens 4 e 5, que avaliam o

termo letra.

Quadro 20 —Itens 4 e 5

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolugfo

1 0 0 0
2 1 1 0
3 0 1 1
4 0 2 2
5 1 2 1
6 0 2 2
7 1 0 -1
Totais 3 8 5

Tanto no pré-teste como no pos-teste (ver anexo H), o item 4 obteve mais
pontuagio que o item 5, talvez pelo facto da letra apresentada no item 4 ser maitscula e
sendo as maiusculas as letras mais reconhecidas pelas criancas (Alves Martins, 1996),
estas tiveram mais facilidade em distingui-la dos nimeros. No item 5 a letra apresentada
era minuscula e como se pode ver, no pré-teste ndo foi reconhecida por nenhuma das
criancas, mas, no pos-teste, ja foi reconhecida por trés. Assim, verificdmos através do

Quadro 20 que também houve evoluggo em relaco ao termo letra.

Apresentamos, agora, no Quadro 21 os resultados obtidos relativamente ao item 6,

que avalia o termo palavra.
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Quadro 21 — Item 6

Sujeitos  Pré-teste  Pés-teste  Evolugdo

1 1 0 -1
2 0 0 0
3 0 0 0
4 1 1 0
5 0 1 1
6 0 1 1
7 0 1 1
Totais 2 4 2

O Quadro 21 mostra-nos que, no pré-teste, foram apenas duas criangas que
responderam correctamente, no entanto, pensamos que este facto podera ser devido a
propria sequéncia da prova que por ser pedido algo diferente dos itens anteriores, pode
ter feito com que as criancas tenham procurado uma mancha grafica diferente, mas néo
propriamente por conhecerem o termo palavra, pois verificamos através da andlise dos
itens que se seguem, 7, 8, 9 e 10 (apresentados no Quadro 28), que também avaliam o
termo palavra, embora combinado com outros aspectos, que ndo foram respondidos
correctamente por nenhuma das criancas. Em relagdo ao pds-teste, ja podemos afirmar
que a maioria das criangas conhece o termo palavra, pois, através da andlise dos itens
que apresentamos, de seguida, no Quadro 22, verificamos que estes obtiveram

pontuacgo.

Apresentamos, agora, no Quadro 22, os resultados relativos aos itens 7, 8, 9 e 10,
que avaliam o termo palavra, combinado com a noc¢@o de primeira(s) ou ultima(s)
palavra(s) da frase, que reenvia para o conhecimento acerca da direccionalidade da

leitura/escrita.
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Quadro 22 —Itens 7, 8,9 e 10

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucdo

1 0 1 1
2 0 1 1
3 0 0 0
4 0 2 2
5 0 3 3
6 0 0
7 0 0 0
Totais 0 7 7

Através do Quadro 22, podemos ver que, no pré-teste, o grupo obteve em todos os
itens pontuacdo minima. No pos-teste, verificimos que, apesar de algumas criangas
terem tido pontuacdo O (ver anexo H), estiveram muito préximas de responder
correctamente; talvez nfo tanto em relacdo ao termo palavra, mas relativamente ao
conhecimento da direccionalidade da leitura/escrita, que em todos os casos estava
correcta. No entanto, atribuimos O pontos, uma vez que este item também avaliava o

termo palavra.

No Quadro 23 serdo apresentados os resultados obtidos relativamente aos itens 11,

12 e 13, que avaliam os termos letra maiuscula e letra minuscula.
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Quadro 23 —Itens 11, 12 e 13

Sujeitos  Pré-teste  Pds-teste  Evolucdo

1 0 0 0
2 0 0 0
3 0 1 1
4 0 2 2
5 1 3 2
6 0 3 3
7 0 3 3
Totais 1 12 11

Relativamente aos itens 11, 12 e 13, denota-se também uma evolugdo, como
podemos ver no Quadro 23. No pré-teste (ver anexo H), os itens 11 e 12 tiveram
pontuacio minima e o item 13 teve apenas 1 ponto. No pos-teste, no item 11 atribuimos
1 ponto apenas a quem rodeou unicamente a letra maiuscula como a prova indica. No
entanto, torna-se importante dizer que a maioria das criangas rodeou a palavra que tinha
a letra maiuscula, o que ndo se verificou no pré-teste. Relativamente ao item 12,
constatamos que a maioria das criancas respondeu correctamente ao pedido de rodear a
letra maitiscula e verificamos que se repetiu a situagfo atrds referida com a crianga 2
que rodeou toda a palavra e por isso teve 0 pontos. No item 13, era pedido as criangas

que rodeassem a letra minuscula e a maioria respondeu correctamente.

De seguida, apresentamos no Quadro 24 os resultados relativos aos itens 14 € 15,
que avaliam o conhecimento de varias no¢des em simultineo: a de letra, a de palavra, a
de primeira letra e de tultima letra de cada palavra e a direccionalidade da

leitura/escrita.
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Quadro 24 —Itens 14 e 15

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucdo

1 0 0 0
2 0 0 0
3 0 0 0
4 0 0 0
5 0 0 0
6 0 0 0
7 0 0 0
Totais 0 0 0

Através do Quadro 24 podemos ver que, tanto no pré-teste como no pos-teste as
pontuacdes foram minimas, no entanto, ap6s a analise individual de cada prova
podemos afirmar que houve alguma evolugfo. No pré-teste, relativamente ao item 14
trés criangas rodearam a primeira letra da primeira palavra. Constatdmos que ainda néo
tinham nog¢do do termo palavra, uma vez que ndo rodearam as letras das outras palavras
da frase e mostraram que ainda ndo tinham uma nocéo perfeita da direccionalidade da
leitura/escrita, pois em relacdo ao pedido do item 15 em vez de rodearem a ultima letra
rodearam a primeira. No pos-teste, a grande maioria das criangas rodeou no item 14 a
primeira letra da frase e no item 15 rodeou a ultima letra da frase, o que nos indica,
apesar das pontuacbes minimas, que mesmo ndo tendo nogdes de letra e palavra

quando combinadas, o grupo mostrou ter nogfo da direccionalidade da leitura/escrita.

No Quadro 25 apresentamos os resultados obtidos relativamente aos itens 16, 17 e

18, que avaliam o termo frase.
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Quadro 25 — Itens 16, 17 e 18

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolugio

1 0 0 0
2 0 0 0
3 2 0 -2
4 0 3 3
5 2 3 1
6 1 3 2
7 2 3 1
Totais 7 12 5

Como podemos ver no Quadro 25, denota-se uma evolugdo. No pré-teste (ver anexo
H), os itens que obtiveram mais pontuagéo foram o 17 e o 18. O item 16 obteve apenas
1 ponto pelo que talvez se deva ao facto da frase ser muito pequena e estar entre
palavras, o que dificulta o seu reconhecimento. No pos-teste, a maioria das criangas
respondeu correctamente aos trés itens, o que nos indica que ja existe uma nog¢do de

frase.

De seguida, no Quadro 26, serdo apresentados os resultados relativos ao item 19,

que avalia o conhecimento de que o nome proprio comega por letra maiuscula.
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Quadro 26 — Item 19

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucdo

1 0 0 0
2 0 0 0
3 0 1 1
4 0 1 1
5 0 1 1
6 0 1 1
7 0 1 1
Totais 0 5 5

Como podemos ver no Quadro 26 houve uma grande evolugdo relativamente ao
item 19. Neste item era pedido as criancas que fizessem uma bola & volta do nome de
alguém. No pré-teste, nenhuma crianca reconheceu o nome, enquanto que, no pos-teste,

cinco criangas demonstraram ter conhecimento acerca deste conceito.

No Quadro 27 apresentamos os resultados obtidos relativamente ao item 20, que

avalia o conhecimento do termo titulo de uma historia.
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Quadro 27 — Item 20

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolugéo

1 1 1 0
2 1 1 0
3 1 0 -1
4 0 1 1
5 0 1 1
6 0 1 1
7 0 1 1
Totais 3 6 3

Como se pode ver no Quadro 27, algumas criangas j& conheciam o termo titulo de
uma histéria no pré-teste. No pos-teste, seis criangas responderam correctamente e
parece-nos importante referir que a crianca que teve 0 pontos esteve muito proxima da

resposta correcta, pois rodeou uma parte do titulo e néo o confundiu com a historia.

No Quadro 28 apresentamos os resultados relativos aos itens 21 e 22, que avaliam o

termo [linha.

Quadro 28 — Itens 21 e 22

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucéo

1 0 0 0
2 0 0 0
3 1 2 1
4 1 2 1
5 0 2 2
6 1 2 1
7 0 2 2

Totais 3 10 7
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Através do Quadro 28 podemos ver que também houve evolucdo nestes itens. No
pré-teste (ver anexo H), duas criangas mostraram, no item 21, ter conhecimento do
termo primeira linha. Relativamente ao item 22 apenas uma crianga conhecia o termo
ultima linha. No pos-teste, a grande maioria das criancas respondeu correctamente aos
dois itens, mostrando que conhecia os dois termos, o que nos indica, também, o

conhecimento da direccionalidade (de cima para baixo) da leitura/escrita.

Por fim, apresentaremos no Quadro 29 os resultados obtidos relativamente ao

ultimo item, o item 23, que avalia a nocdo de histdria escrita.

Quadro 29 — Item 23

Sujeitos  Pré-teste  Pods-teste  Evolugdo

1 0 0 0
2 0 0 0
3 0 0 0
4 1 1 0
5 0 1 1
6 0 1 1
7 0 1 1
Totais 1 4 3

Através do Quadro 29 podemos ver que no pré-teste apenas uma crianga respondeu
correctamente, no entanto, parece-nos importante referir que, embora as outras criangas
ndo o tenham feito, nenhuma delas rodeou o desenho, mas sim parte da historia, o que
mostra que, ja nesta altura, as criangas distinguiam a histéria escrita da imagem da
historia. No pds-teste, a maioria das criancas fez uma bola a volta de toda a historia, o
que demonstra um conhecimento mais perfeito, do termo histéria escrita. As trés
criancas que ndo o fizeram rodearam apenas uma parte da mesma, mas nenhuma rodeou

a imagem.
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De seguida, apresentaremos no Quadro 30 as médias dos resultados para cada um

dos itens.

Quadro 30 — Médias por item

Itens Pré-teste Pés-teste Evolucgdo
1 0,43 0,71 0,28
2 0,43 0,71 0,28
3 0,14 0,71 0,57
4 0,43 0,71 0,28
5 0 0,43 0,43
6 0,29 0,57 0,28
7 0 0,43 0,43
8 0 0,14 0,14
9 0 0,29 0,29
10 0 0,14 0,14
11 0 0,43 0,43
12 0 0,71 0,71
13 0,14 0,57 0,43
14 0 0 0
15 0 0 0
16 0,14 0,57 0,43
17 0,43 0,57 0,14
18 0,43 0,57 0,14
19 0 0,71 0,71
20 0,43 0,86 0,43
21 0,29 0,71 0,42
22 0,14 0,71 0,57
23 0,14 0,57 0,43

Totais 0,17 0,51 0,34

Através do Quadro 30, podemos ver que, no pré-teste, os itens que obtiveram média
0 foram: o item 5 relativo ao termo /letra, no entanto, os outros dois itens que também
avaliavam o termo letra ndo tiveram média de 0; os itens 7, 8, 9 e 10 que avaliavam o
termo palavra combinado com nog¢Bes de primeira(s) ou ultima(s) palavra(s) da frase o
que reenviava para o conhecimento da direccionalidade da leitura/escrita, donde
constatamos que o grupo ainda nfo tinha conhecimento da mesma; os itens 11 e 12
relativos ao conhecimento dos termos letra maitiscula e letra minuscula, no entanto o
item 13 que também avaliava estes termos ndo obteve média O; os itens 14 e 15 que
reenviavam para o conhecimento de varias nogdes em simultdneo, que sdo primeira
letra e ultima letra de cada palavra e a direccionalidade da leitura/escrita, donde

constatamos que as vdrias no¢des quando combinadas j& ndo sdo tdo estdveis; e o item
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19 relativo ao conhecimento de que o nome proprio comega por letra maiuscula, donde

verificamos que nenhuma crianca possuia este conhecimento.

Os itens que tiveram médias mais elevadas, no pré-teste, foram: os itens 1 e 2
relativos ao termo nimero, em que se pode ver ja a existéncia de algum conhecimento
relativamente a este termo; o item 4 que avalia o conhecimento do termo /etra, donde
constatamos que a letra maitscula é mais facilmente reconhecida que a minuscula; os
itens 17 e 18 relativos ao termo frase, o que parece indicar também algum
conhecimento; e o item 20 que avalia o conhecimento do termo titulo de uma historia,

donde constatamos que ja existia neste momento uma nogéo sobre o mesmo.

No pds-teste, os itens 14 e 15 foram os que obtiveram média 0 e, portanto, os unicos
que ndo evoluiram, o que parece indicar que o conhecimento das nogoes letra € palavra,
ndo € ainda estavel, pois quando pedidas em simultineo as criang¢as ndo apresentam
sucesso na tarefa. O item que apresentou a média mais elevada foi o item 20, donde

constatamos que o termo mais conhecido pelas criangas foi o titulo de uma historia.

Os itens que mais evoluiram, no pds-teste, foram: o item 12 relativo ao termo letra
maiuscula e o item 19 relativo ao conhecimento de que o nome proprio comega por
letra maituscula. Isto deve-se, provavelmente, ao facto de terem tido contacto com o
nome proprio e com o dos colegas no decorrer das actividades ao longo de todo o ano

lectivo.
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4. CRITERIOS FORMAIS DE LEITURA DE UM TEXTO

Nesta prova foram apresentados as criancas 20 cartdes (ver anexo I) de forma a
avaliarmos os critérios formais que um texto deve possuir para permitir um acto de

leitura.

A evolugdo dos resultados, no pds-teste, foi significativa como se pode ver no

Quadro 31.

Quadro 31 — Médias, desvios padrio, valores de Z e P na prova de critérios formais

Média | Desvio Padrio Z P
Pré-teste 16 6,03
2,117 0,017
Pos-teste| 22,43 7,98

Apresentaremos, no Quadro 32, os resultados agrupados obtidos nesta prova.

Quadro 32 — Critérios formais

Sujeitos  Pré-teste  Pés-teste  Evolucdo

1 12 11 -1
2 11 19 8
3 13 17 4
4 20 25 5
5 14 35 21
6 28 29 1
7 14 21 7

Totais 112 157 45
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Como podemos verificar através do Quadro 32, destaca-se uma evolugdo do grupo
nesta prova. No pré-teste o total foi de 112 e no pos-teste foi de 157, tendo havido um
aumento de 45 relativamente aos critérios formais que deve possuir um texto para

permitir um acto de leitura.

De seguida, serdo apresentados os resultados obtidos para cada um dos cartdes e um

exemplo.

Assim, no Quadro 33, passamos a apresentar os resultados relativos ao cartéio n° 1,

que corresponde a uma frase.

Quadro 33 — Cartdo n® 1

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucdo

1 1 1 0
2 1 1 0
3 1 1 0
4 1 1 0
5 1 1 0
6 1 1 0
7 1 1 0
Totais 7 7 0

Niveis: 0 - resposta incorrecta e justificagdo sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 — resposta e justificacio correctas.

Como se pode ver no Quadro 33, os resultados foram os mesmos no pré-teste e no
pos-teste, nfo tendo havido evolugdo. Todas as criangas aceitam a leitura da frase com

espacos entre as palavras, no entanto, néo justificam com o critério correcto.
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Vejamos o exemplo da crianga 7, que € idéntico ao da maioria das criangas:

e Pre-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem muitas letras.

A crianga 7, no pré-teste, responde correctamente, mas justifica de forma circular.

No pés-teste, responde correctamente, mas ndo justifica com o critério correcto.

De seguida, apresentaremos no Quadro 34, os resultados obtidos relativamente ao

cartdo n° 2, composto por trés letras e dois nimeros.

Quadro 34 — Cartdo n° 2

Sujeitos  Pré-teste  Poés-teste  Evolugdo

1 0 0 0
2 0 I 1
3 0 0 0
4 0 0 0
5 0 2 2
6 0 2 2
7 0 0 0

Totais 0 5 5
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Niveis: 0 —resposta incorrecta e justificagdo sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 — resposta e justificagio correctas.

Podemos ver, através do Quadro 34, que, no pré-teste, este cartdo teve pontuagdo
minima pois todas as criangas consideraram que servia para ler € a maioria justificou de
forma circular. No pds-teste, houve uma evolugio, onde trés criangas responderam

correctamente e duas delas justificaram com o critério correcto.

Vejamos o exemplo da crianca 5 por ter sido uma das que mais evoluiu no pos-

teste:

e Pre-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Néo.
Exp. — Porqué?
Cri. — Porque tem estes niimeros e depois se nds liamos néo da ... aqui
(apontando para as letras) estd escrito, mas aqui (apontando para os

numeros) ndo, esta numeros. Estd 3 e 4.

A crianca 5, no pré-teste, considerou que este cartfio servia para ler e justificou de
forma circular — “porque sim” — e, no pds-teste, podemos ver que ji percebeu que os
nimeros combinados com letras ndo servem para ler - “e depois se n6s liamos néo da”
— e faz a distingfio entra letras de nimeros — “aqui estd escrito, mas aqui nfo, esta

numeros. Esta 3 e 4”.
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No Quadro 35 apresentaremos os resultados relativos ao cartdo n° 3, que tem um

desenho/simbolo.

Quadro 35 — Cartaon® 3

Sujeitos  Pré-teste  Pds-teste  Evolugdo

1 0 0 0
2 0 1 1
3 0 2 2
4 2 1 -1
5 1 1 0
6 2 2 0
7 0 1 1
Totais 5 8 3

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificacdo sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagiio com
critério;

2 — resposta e justificagdo correctas.

Através do Quadro 35 podemos ver que, no pré-teste, apenas algumas criancas
consideraram que este cartdo ndo servia para ler e, no pos-teste, a maioria respondeu

correctamente e duas criangas justificaram com o critério correcto.

Apresentamos, agora, o exemplo da crianca 3, que foi a que mais evoluiu no pos-

teste:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.

Exp. — Porqué?
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Cri. — Porque sim.

o Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Néo.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem uma coisa.

Esta crianga, no pré-teste, considerou que o desenho/simbolo servia para ler,
mostrando que ndo distinguia desenho de letras. No pds-teste, respondeu que nédo servia
para ler e justificou — “porque tem esta coisa” — mostrando que aquilo para ela € apenas

uma coisa e nio uma letra.

De seguida, apresentaremos no Quadro 36 os resultados obtidos relativamente ao

cartio n°® 4, que corresponde a uma palavra com trés letras em letra manuscrita.

Quadro 36 — Cartdo n° 4

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucdo

1 1 1 0
2 1 1 0
3 1 2 1
4 1 2 1
5 0 2 2
6 2 1 -1
7 1 2 1
Totais 7 11 4

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagio sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagio sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 —resposta e justificagdo correctas.
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O Quadro 36 mostra-nos que, no pré-teste, a maioria das criangas ja aceitava este
cartdo como servindo para ler. No pos-teste, podemos ver que houve uma evolugéo ao

nivel da justificacao.

Vejamos o exemplo da crianga 5, que foi a que mais evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Néo.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque néo.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque ndo tem s uma letra e esta 14, aqui uma coisa escrita.

Esta crianga, no pré-teste, considerou que a palavra escrita no cartdo n° 4 ndo servia
para ler e justificou de forma circular. No pds-teste, ndio sé respondeu correctamente
como justificou com critério, para ela é necessario que tenha mais de uma letra —

“Porque nfo tem s uma letra e esta 14, aqui uma coisa escrita”.

De seguida, apresentamos no Quadro 37 os resultados relativos ao cartdo n°® 35,

composto por quatro simbolos.
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Quadro 37 — Cartdaon® 5

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucdo

1 0 1 1
2 0 1 1
3 1 0 -1
4 1 1 0
5 1 2 1
6 0 2 2
7 0 0 0
Totais 3 7 4

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagao sem critério;

1 — resposta correcta, mas justificagio sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 —resposta e justificagdo correctas.

Através do Quadro 37 podemos ver que, no pré-teste, apenas trés criangas
consideraram que este cartdo nfo servia para ler, mas ndo souberam justificar
correctamente. No pds-teste, a maioria das criangas ja considerou que este cartdo ndo
servia para ler, embora tenham sido apenas duas criancas as que justificaram com o

critério correcto.

Vejamos o exemplo da crianga 6, que foi a que mais evoluiu no pos-teste:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque ndo tem tudo igual.
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e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Nao.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque ndo tem letras. Tem um olho.

Esta crianga, no pré-teste, considerou que servia para ler justificando com um
critério que nfo era o correcto para este cartdo. No pds-teste, disse que nfo servia para
ler e justificou com o critério correcto — “porque ndo tem letras”. Para ela, este cartdo

ndo tinha letras mas sim um desenho — “tem um olho” — e por isso ndo servia para ler.

No Quadro 38, serfio apresentados os resultados relativos ao cartdo n° 6, composto

por uma palavra de trés letras com letra manuscrita.

Quadro 38 — Cartdon® 6

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolugdo

1 0 0 0
2 1 1 0
3 1 0 -1
4 1 2 1
5 1 2 1
6 2 1 -1
7 1 2 1
Totais 7 8 1

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagéo sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 — resposta e justificagio correctas.
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Podemos ver no Quadro 38 que ndo houve grande evolucdo. No pré-teste, a maioria
das criangas considerou que este cartfio servia para ler, mas apenas uma justificou com
um critério de variabilidade; a maioria justificou de forma circular. No pds-teste, as
duas criancas que apresentaram evoluc@io negativa foi devido a justificarem com um
critério de quantidade minima de letras o que levou a que ndo o considerassem como

servindo para ler.

Apresentamos, agora, o exemplo da crianga 4, que foi uma das que mais evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Ndo.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque so tem estas letras para ndo ler.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem letras.

A crianga 4, no pré-teste, rejeita este cartdo como servindo para ler porque utiliza o
critério de quantidade minima de letras — “porque so tem estas letras para ndo ler” — e,
para ela, trés ainda nfo sdo suficientes neste momento. No pos-teste, ja aceita o cartdo
como servindo para ler e justifica — “porque tem letras” — portanto, para ela, neste
momento, trés letras ja eram suficientes para permitir a leitura de um texto, tendo por

isso apresentado evolugdo.

No Quadro 39, apresentaremos os resultados relativos ao cartdo n°® 7, composto por

quatro letras iguais escritas com letra manuscrita.
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Quadro 39 — Cartdo n® 7

Sujeitos  Pré-teste  Pds-teste  Evolugdo

1 1 0 -1
2 0 0 0
3 0 0 0
4 1 0 -1
5 0 2 2
6 2 1 -1
7 0 0 0
Totais 4 3 -1

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagio sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificacdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 —resposta e justificacio correctas.

Como podemos ver no Quadro 39, relativamente a este cartdo a evolugdo foi
negativa. No pré-teste, apenas trés criangas responderam que nfo servia para ler e so
uma delas justificou com critério de variabilidade. Todas as outras consideraram que
servia para ler e justificaram de forma circular. No pos-teste, a maioria das criangas

considerou que servia para ler porque tinha letras e n8o usou o critério de variabilidade.

Apresentamos, de seguida, o exemplo da crianga 5 porque foi a que mais evoluiu:

e Pre-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.
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e Pods-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou néo?
Cri. — Néo.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem m m m m m m m m e entfo ndo dé para ler.

Esta crianga, no pré-teste, considerou que servia para ler porque ndo utilizou o
critério de variabilidade. No pds-teste, além de estar presente este critério, consegue
identificar a letra que se repete — “porque tem m m m m m m m m e entdo ndo da para

ler” — mesmo esta estando escrita com letra manuscrita.

No Quadro 40, apresentamos os resultados relativos ao cartdo n°® 8, que tem uma

letra maiuscula de imprensa.

Quadro 40 — Cartdo n°® 8

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucdo

1 1 1 0
2 1 1 0
3 1 1 0
4 1 1 0
5 1 1 0
6 1 1 0
7 1 1 0
Totais 7 7 0

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justifica¢do sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 — resposta e justificacdo correctas.
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Como se pode ver no Quadro 40 ndo houve evolucio, no pds-teste, para este cartdo.
No pré-teste, a maioria das criangas considerou que servia para ler, mas ndo justificou
correctamente. Portanto verificamos que ainda ndo existia, para a maioria, o critério de
quantidade minima de letras, pois apenas trés criangas consideraram que nio servia para
ler porque s6 tinha uma letra. No pos-teste, todas as criangas, excepto uma,
consideraram que n#o servia para ler e justificaram com o critério de quantidade. Isto
parece indicar que, inicialmente, as criangas ndo possuem ainda critérios de
aceitabilidade ou ndo de leitura de um texto, ou possuem apenas um ou outro, €
posteriormente, apds iniciarem um contacto mais regular com a linguagem escrita, estes

critérios comecgam a surgir para, em fases mais evoluidas, desaparecerem.

Apresentamos, de seguida o exemplo da crianga 2:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou néo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Ndo.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque s6 tem uma letra.

Podemos ver que esta crianga, no pré-teste, aceita o cartdo como valido para ler mas
justifica de forma circular — “porque sim” — e no pds-teste, rejeita-o e justifica com o

critério de quantidade dizendo “porque s6 tem uma letra”.

No Quadro 41, serfo apresentados os resultados obtidos relativamente ao cartdo n°

9, composto por uma espécie de grafismo da letra manuscrita.
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Quadro 41 — Cartdo n® 9

Sujeitos  Pré-teste  Pds-teste  Evolugdo

1 1 0 -1
2 0 1 1
3 0 2 2
4 1 1 0
5 0 1 1
6 1 2 1
7 0 1 1
Totais 3 8 5

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificag@o sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagiio sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 —resposta e justificagdo correctas.

Como se pode ver no Quadro 41, destaca-se uma grande evolugdo. No pré-teste, a
maioria das criangas considerou que este cartdo servia para ler e justificou de forma
circular. No pods-teste, quatro criangas disseram que servia para ler, das quais trés
referiram que tinha letras, e trés criangas disseram que ndo servia para ler, das quais
uma justificou com critério de quantidade e as outras duas justificaram com o critério

correcto considerando que o cartdo ndo tinha letras.

Apresentaremos, agora, o exemplo da crianca 3, pois foi a que mais evoluiu:

e Pre-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou nao?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.
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e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou néo?
Cri. — Nio.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem esta coisa.

Esta crianga, no pré-teste, considerou que este cartdo servia para ler e justificou de
forma circular — “porque sim”. No poés-teste, disse que ndo servia para ler tendo
considerado que aquilo era apenas uma coisa — “porque tem esta coisa” — e, entdo, ndo

tinha letras que pudessem ser lidas.

No Quadro 42, serdo apresentados os resultados relativos ao cartdo n° 10, composto

por quatro letras maiusculas iguais escritas em letra de imprensa.

Quadro 42 — Cartdo n® 10

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolucdo

1 0 1 1
2 0 2 2
3 1 0 -1
4 0 0 0
5 0 2 2
6 2 2 0
7 0 0 0
Totais 3 7 4

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagio sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 — resposta e justificagfio correctas.
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Através do Quadro 42 podemos ver que houve evolugo, no pos-teste, relativamente
a este cartdo. No pré-teste, a maioria das criangas considerou que servia para ler tendo
justificado de forma circular. Houve apenas uma crianga que respondeu e justificou
correctamente utilizando o critério de variabilidade. No poés-teste, quatro criancas

consideraram que ndo servia para ler, das quais trés justificaram correctamente usando o

critério de variabilidade.

De seguida, apresentaremos o exemplo da crianga 5, pois foi uma das que mais

evoluiu:

e Pre-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Tem muitos “as”.
Exp. — Achas que serve ou nao?

Cri. — Nao porque esté escrito A A A A.

Esta crianca apresentou uma grande evolugdo. No pré-teste, considerou que o cartdo
servia para ler sem utilizar qualquer critério para justificar. No pos-teste, além de
identificar as letras escritas no cartfio — “tem muitos “as™’ — 1€ o cartdo — “esta escrito A

A A A” — e justifica dizendo que nfo serve para ler porque as letras séo iguais.

De seguida, serdo apresentados no Quadro 43 os resultados relativos ao cartdo n°

11, que contém uma palavra de oito letras escritas com letra manuscrita.
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Quadro 43 — Cartdon® 11

Sujeitos  Pré-teste  Pds-teste  Evolucgio

1 1 1 0
2 1 1 0
3 1 0 -1
4 1 2 1
5 1 2 1
6 2 2 0
7 1 2 1
Totais 8 10 2

Niveis: 0 - resposta incorrecta e justificacfio sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificacio sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 —resposta e justificagio correctas.

Através do Quadro 43 podemos ver que houve evolugdo. No pré-teste, todas as
criangas responderam que este cartdo servia para ler, mas apenas uma justificou com o
critério de variabilidade. No pds-teste, foram as justificacbes que mais evoluiram.
Houve duas criangas que consideraram que ndo servia para ler, uma delas nfo justificou
correctamente e teve 0 pontos e a outra justificou usando o critério de quantidade, que
segundo ela esta palavra tinha poucas letras, ndo permitindo o acto de leitura. Este facto
deve-se, provavelmente, & palavra estar escrita com letra manuscrita o que ndo lhe
facilitou a contagem das letras. A maioria das criangas respondeu correctamente e para

justificar utilizou o critério de quantidade.

Vejamos o exemplo da crianca 5, que foi uma das que mais evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.

Exp. — Porqué?
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Cri. — Porque sim.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — (Conta as letras) porque esta oito letras. Oito letras serve para ler.

A crianga 5, no pré-teste, ja tinha considerado este cartdo como vélido para ler, no
entanto, a sua justificagfo foi circular — “porque sim”. No pos-teste, considerou que
servia para ler e justificou com o critério de quantidade apos ter contado as letras — “oito

letras serve para ler”.
De seguida, apresentaremos, no Quadro 44 os resultados obtidos relativamente ao

cartdio n° 12, que corresponde a uma pseudo-palavra de quatro letras maitsculas escritas

com letra de imprensa.

Quadro 44 — Cartdo n® 12

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolug8o

1 1 0 -1
2 1 1 0
3 0 1 1
4 1 2 1
5 1 2 1
6 2 2 0
7 1 2 1

Totais 7 10 3
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Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagio sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagio com
critério;

2 — resposta e justificacdo correctas.

Podemos ver, através do Quadro 44, que houve evolu¢do, no pOs-teste,
relativamente ao cartfio n® 12, ao nivel das justificages. No pré-teste, todas as criangas,
excepto uma, consideraram que servia para ler, mas apenas uma delas justificou com o
critério de variabilidade. No pés-teste, a maioria das criangas respondeu e justificou
correctamente dizendo que se podia ler porque tinha letras, o que nos indica que quatro

letras sdo suficientes para considerar como valido para ler, para a maioria.

De seguida, apresentamos o exemplo da crianga 7 porque foi uma das que mais

evoluiu;

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem quatro letras.

A crianga 7 apresenta evolucdo, no pos-teste, ao nivel da sua justificagdo. Enquanto
que, no pré-teste, justificou de forma circular — “porque sim”, no pos-teste, ja justificou
com o critério de quantidade — “porque tem quatro letras”, o que nos indica que, para
esta crianca, o facto da palavra ter quatro letras, € suficiente para permitir um acto de

leitura.
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No Quadro 45, serdo apresentados os resultados relativos ao cartdo n® 13, que
corresponde a mesma frase do cartdo n® 1, mas neste caso ndo ha espagos entre as

palavras.

Quadro 45 — Cartdo n° 13

Sujeitos  Pré-teste  Pds-teste  Evolugdo

1 1 1 0
2 1 1 0
3 1 1 0
4 0 1 1
5 1 1 0
6 1 1 0
7 1 1 0
Totais 6 7 1

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagao sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagfo sem critério / resposta incorrecta, mas justificacdo com
critério;

2 — resposta e justificagdo correctas.

Através do Quadro 45, podemos ver que nao houve grande evolug@o. No pré-teste,
todas as criangas, a excepcdo de uma, consideraram este cartdo como valido para ler, no
entanto, ndo souberam justificar correctamente. Assim, a Uinica crianca que evoluiu foi a
que, no pré-teste, tinha rejeitado o cartdo e, no pos-teste, considerou-o valido para ler.
Parece-nos importante referir que, no pré-teste, a maioria das justificagdes foi circular e,
no pos-teste, a maioria usou o critério de quantidade. O facto de ndo ter havido
justificacBes correctas para este cartdo, indica-nos que o grupo ainda ndo tem em conta
0s espacos entre as palavras, mostrando-se mais centrado na variabilidade e quantidade

de letras.
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Vejamos o exemplo da crianca 4 que foi a tnica que evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Nio.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem estas letras para ndo ler.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem letras.

Como podemos ver, a crianga 4, no pré-teste, ndo considerou o cartdo como valido
para ler, e no poOs-teste, ja o considerou, mas a sua justificagdo embora correcta ndo vai

ao encontro do objectivo pretendido com este carto.

No Quadro 46, apresentaremos os resultados relativos ao cartdo n°® 14, que tem uma

palavra com duas letras escrita com letra manuscrita.
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Quadro 46 — Cartdo n® 14

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolugio

1 1 1 0
2 1 1 0
3 1 0 -1
4 1 2 1
5 1 2 1
6 2 1 -1
7 2 1 -1
Totais 9 8 -1

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagio sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 — resposta e justificaclo correctas.

Através do Quadro 46, podemos ver que a evolucéo foi negativa. No pré-teste, a
maioria das criancas considerou que o cartfo servia para ler, tendo havido trés criangas
que justificaram de forma circular, uma que justificou com o critério de variabilidade e
uma que justificou dizendo que tinha letras. As duas criancas que consideraram que nao
servia para ler justificaram com o critério de quantidade. No pos-teste, verificamos que
este critério estd mais presente em algumas criangas, dai que este cartdo tenha sido mais
vezes rejeitado. Houve uma crianga que o rejeitou dizendo que sé tinha uma letra. Mais
uma vez consideramos que, em alguns casos, a letra manuscrita ndo facilita a contagem

das letras.

Apresentamos, agora, o exemplo da crianca 5, que foi uma das que mais evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou néo?
Cri. — Nao.
Exp. — Porqué?
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Cri. — Porque s tem um.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou nédo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?
Cri. — Porque esta aqui escrito “da” ... ndo! Esta escrito como tu escreves

a data, também tem isto, esta aqui escrito “de”.

A crianca 5, no pré-teste, rejeitou o cartfo justificando com o critério de quantidade
— “porque s6 tem um”. No poés-teste, ndo sd considera o cartio como valido para ler,
como reconhece a palavra que apareceu diariamente no quadro ao longo de todo o ano
lectivo escrita na data — “est4 escrito como tu escreves a data” — e faz o tratamento

linguistico do texto lendo a palavra — “estd aqui escrito “de” .

De seguida, serfio apresentados no Quadro 47 os resultados obtidos relativamente ao

cartdo n° 15, que contém wm numero.

Quadro 47 — Cartdo n° 15

Sujeitos ~ Pré-teste  Pos-teste  Evolugio

1 0 1 1
2 0 1 1
3 0 1 1
4 1 1 0
5 1 2 1
6 2 2 0
7 0 1 1

Totais 4 9 5
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Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagéo sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagido com
critério;

2 — resposta e justificagio correctas.

Como podemos ver no Quadro 47, destaca-se uma evolugo relativamente a este
cartdo. No pré-teste, a maioria das criangas considera que se pode ler e apenas trés
criangas consideram o contrario. Destas trés criangas, duas utilizaram o critério de
quantidade e uma respondeu e justificou correctamente dizendo que néo servia para ler
porque era um numero. No pds-teste, a maioria considerou que o cartdo ndo era valido
para ler e usou o critério de quantidade, o que demonstra que confundiu nimero com
letra. As duas criancas que responderam e justificaram correctamente reconheceram que

era um numero e, por isso, ndo podia ser lido.

Vejamos o exemplo da crianga 5, pois foi uma das que mais evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Néo.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque s6 tem um.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Nao.
Exp. — Porqué?
Cri. — Porque tem s6 um quatro e os numeros ndo dé para ler, s6 da para

ler assim: 123 45678, s6 da para ler assim.

Esta crianca, no pré-teste, rejeitou o cartfo tendo utilizado um critério de quantidade
que néo era valido neste caso — “porque sé tem um”. Além disso, o facto de ter dito
“um” nfo significa que pense nele como nimero, pois ao analisarmos toda a sua prova,

percebemos que também se refere da mesma forma as letras, o que nos indica que
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confundia a palavra letra com a palavra nimero além de ainda ndo distinguir os
numeros das letras. No poOs-teste, constatamos que ndo s6 rejeitou o cartdo, como
identificou o niimero escrito — “porque s6 tem um quatro” — e justificou correctamente
dizendo que “os niimeros ndo dé para ler”. Pensamos que quando refere “s6 da para ler
assim 123 456 7 8” ela quer dizer que s6 da para contar, demonstrando que conhece

que para letras e mimeros séo feitas leituras diferentes.

No Quadro 48, sdo apresentados os resultados relativos ao cartdo n® 16, que

corresponde a uma palavra de quatro letras maitisculas escrita com letras de imprensa.

Quadro 48 — Cartdo n® 16

Sujeitos  Pré-teste  Pds-teste  Evolugdo

1 1 0 -1
2 1 1 0
3 1 1 0
4 2 2 0
5 1 2 1
6 2 2 0
7 2 2 0
Totais 10 10 0

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagio sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 — resposta e justificag@o correctas.

Através do Quadro 48 podemos ver que nfo houve evolugdo nos resultados para
este cartio. No pré-teste, todas as criangas consideraram que servia para ler e apenas
trés justificaram com um critério, tendo s6 uma delas utilizado o critério de

variabilidade. No pds-teste, houve apenas duas criangas que rejeitaram o cartdo, uma
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justificou de forma circular e a outra usou o critério de quantidade tendo contado apenas
trés letras. Este facto deve-se, provavelmente, & auséncia de critério no pré-teste que, ao
existir no momento do pds-teste, faz com que as criangas rejeitem, por vezes, cartdes
que tinham considerado como validos. A maioria das criangas que o consideraram como

vélido para ler respondeu e justificou correctamente.

Vejamos o exemplo da crianga 5 que foi a tinica que evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou néo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou néo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?
Cri. — Porque esté letras (conta-as). Tem quatro letras, ndo posso contar o
til (apontando) porque nfo ¢ nenhuma letra nem esta ao lado do “A” nem
também ndo posso contar esta coisa aqui (apontando para o tracinho da

letra “C”).

A crianca 5, no pré-teste, respondeu correctamente, mas de forma circular. No pos-
teste, além de responder correctamente, justificou utilizando o critério de quantidade —
“tem quatro letras” — e demonstrou que distingue letra de acento ao referir “néo posso

contar o til porque néo é nenhuma letra nem esté ao lado do “A” ™.

De seguida, apresentaremos no Quadro 49 os resultados obtidos relativamente ao

cartdo n° 17, que estava em branco.
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Quadro 49 — Cartdon® 17

Sujeitos  Pré-teste  Poés-teste  Evolugéo

1 1 1 0
2 1 2 1
3 2 2 0
4 2 2 0
5 2 2 0
6 2 2 0
7 2 2 0
Totais 12 13 1

Niveis: 0 - resposta incorrecta e justificagdo sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagdo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 — resposta e justificag@o correctas.

Através do Quadro 49 podemos ver que, no pré-teste, todas as criancas rejeitaram
este cartfio e a maioria justificou correctamente, demonstrando possuir o critério de que
a auséncia de material escrito nfio permite um acto de leitura. Constatamos que néo
houve grande evolugdo no pos-teste, onde apenas uma crianga evoluiu na sua

justificac@o.

Apresentamos, entdo, o exemplo da crianca 2, que foi a Unica que apresentou

evolucdo:

e Pre-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou néo?
Cri. — Néo.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque n@o.
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e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Nio.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque nfo tem nenhuma letra.

A crianga 2, no pré-teste, rejeitou o cartdo, mas justificou de forma circular. No pos-

teste, evoluiu na sua justificagdo dizendo “porque néo tem nenhuma letra”.

De seguida apresentaremos, no Quadro 50, os resultados relativos ao cartdo n° 18,

composto por quatro letras maiusculas escritas com letra de imprensa e trés desenhos.

Quadro 50 — Cartdon® 18

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolugéo

1 0 1 1
2 0 0 0
3 1 0 -1
4 2 2 0
5 0 2 2
6 0 0 0
7 0 1 1
Totais 3 6 3

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificagao sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagio sem critério / resposta incorrecta, mas justificag@o com
critério;

2 — resposta e justificac@o correctas.

No Quadro 50 podemos ver que houve evolugdo. No pré-teste, a maioria das

criangas considerou que este cartdo servia para ler, demonstrando que, para elas, o
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desenho permite um acto de leitura. Apenas duas criangas consideraram o contrario,
tendo uma delas justificado de forma circular e a outra correctamente. No pos-teste, a
maioria ja rejeitou o cartfio, tendo duas criangas justificado de forma circular € vaga e
outras duas de forma correcta, demonstrando, por isso, que ja perceberam que o desenho

ndo serve para ler.

Apresentamos, agora, o exemplo da crian¢a 5, que foi a que mais evoluiu:

o Pre-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou no?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?
Cri. — Porque sim.
e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Nao
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem desenhos. Tem uma flor, um boneco e uma casa.

Esta criang¢a, no pré-teste, considerou o cartdo como véalido para ler, tendo
justificado de forma circular, enquanto que, no pods-teste, rejeitou-o e justificou

correctamente dizendo “porque tem desenho™.

De seguida, serfo apresentados, no Quadro 51, os resultados obtidos relativamente

ao cartdo n° 19, composto por trés numeros.
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Quadro 51 — Cartdo n° 19

Sujeitos  Pré-teste  Pos-teste  Evolugdo

1 0 0 0
2 0 0 0
3 0 1 1
4 0 0 0
5 0 2 2
6 0 2 2
7 0 0 0
Totais 0 5 5

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificag8io sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagéo sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 — resposta e justificagio correctas.

Através do Quadro 51 podemos ver que houve uma grande evolugéo. No pre-teste,
todas as criancas responderam incorrectamente ao considerarem que o carto servia para
ler, o que nos indica que nfo diferenciavam ntmeros de letras. No pos-teste,
verificamos que apesar de terem sido sO trés criangas as que responderam

correctamente, duas delas justificaram também de forma correcta.

Vejamos o exemplo da crianga 6, que foi uma das que mais evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou nédo?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque nfo tem tudo igual.
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e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Néo.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem numeros.

A crianga 6, no pré-teste, considerou que o cartdo servia para ler e utilizou, na sua
justificagfo, o critério de variabilidade — “porque ndo tem tudo igual”, mostrando que,
nesta altura, ela estava muito centrada neste critério (como se verificou, apos a analise,
em toda a sua prova) ndo tendo em conta os outros. No pos-teste, ja considerou que o
cartdo ndo era valido para ler e justificou correctamente dizendo “porque tem niimeros”,

demonstrando, assim, que diferenciava letras de numeros.

Por fim, no Quadro 52, apresentamos os resultados obtidos relativamente ao cartéo

n°® 20, que tinha duas letras maitisculas escritas com letra de imprensa.

Quadro 52 — Cartdo n° 20

Sujeitos  Pré-teste  Pds-teste  Evolucdo

1 1 0 -1
2 1 1 0
3 0 2 2
4 1 2 1
5 1 2 1
6 2 0 -2
7 1 1 0
Totais 7 8 1

Niveis: 0 — resposta incorrecta e justificago sem critério;
1 — resposta correcta, mas justificagio sem critério / resposta incorrecta, mas justificagdo com
critério;

2 — resposta ¢ justificag@o correctas.
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O Quadro 52 mostra-nos que houve uma pequena evolugéo. No pré-teste, a maioria
das criancas respondeu que o cartdo servia para ler justificando de forma circular,
houve, no entanto, uma delas que justificou com o critério de variabilidade. Das duas
Unicas criancas que consideraram que ndo servia para ler, uma justificou de forma
evasiva e a outra justificou com o critério de quantidade. No pods-teste, a maioria das
criangas respondeu correctamente, trés delas consideraram que o cartdo servia para ler e
justificaram correctamente com o critério de quantidade e duas consideraram que o
cartdo ndo servia para ler e justificaram também com o critério de quantidade referindo

que nfo serviam para ler por ter apenas duas letras.

Apresentamos, agora, o exemplo da crianga 3, que foi a que mais evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou ndo?
Cri. — Néo.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque fica aqui com os outros.

e Pos-teste
Exp. — Achas que isto serve para ler ou nao?
Cri. — Sim.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque tem duas letras.

A crianca 3, no pré-teste, considera que o cartdo ndo serve para ler e justifica de
forma evasiva. No pos-teste, responde e justifica correctamente com o critério de

quantidade ao dizer que serve para ler — “porque tem duas letras”.

De seguida apresentaremos, no Quadro 53, as médias dos resultados para cada um

dos cartdes.
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Quadro 53 — Médias por cartdo

Cartoes Pré-teste Pés-teste Evolugao
1 1 1 0
2 0 0,71 0,71
3 0,71 1,14 0,43
4 1 1,57 0,57
5 0,43 1 0,57
6 1 1,14 0,14
7 0,57 0,43 -0,14
8 1 1 0
9 0,43 1,14 1,57
10 0,43 1 0,57
11 1,14 1,43 0,29
12 1 1,43 0,43
13 0,86 1 0,14
14 1,29 1,14 -0,15
15 0,57 1,29 0,72
16 1,43 1,43 0
17 1,71 1,86 0,15
18 0,43 0,86 0,43
19 0 0,71 0,71
20 1 1,14 0,14

Totais 0,8 1,12 0,32

Através do Quadro 53 podemos ver que, no pré-teste, os cartdes que tiveram média
mais baixa foram o n° 2, que correspondia a letras combinadas com numeros, € 0 n° 19,
que correspondia a um numero de trés algarismos. Constatamos, assim, que, no pre-
teste, as criancas consideravam que serviam para ler os mimeros combinados com letras
e um nimero com mais de um algarismo. O cartdo que obteve média mais elevada foi o
n° 17, que correspondia a um cartdo em branco, donde constatamos que todas as
criancas, embora nem todas soubessem justificar correctamente, tinham jd como critério

que a auséncia de material escrito ndo permite um acto de leitura.

No pbs-teste, o cartdo que teve média mais baixa foi o n® 7, que correspondia a
quatro letras iguais escritas com letra manuscrita, o que nos indica que a grande maioria
das criangas perante letras manuscritas iguais considera que serve para ler e néo utiliza
como justificagfio o critério de variabilidade. Parece-nos importante referir que para o
cartio n° 10, que correspondia a letras iguais, mas escritas com letra maiuscula de
imprensa, a maioria das criangas considerou que néo servia para ler e trés justificaram
com o critério de variabilidade. O cartdo que obteve média mais elevada foi, tal como

no pré-teste, o n° 17, o que nos indica que o critério de que a auséncia de material
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escrito ndo permite um acto de leitura se mantém e € reforgado, pois as justificagdes
correctas aumentaram o que fez aumentar, também, a média deste cartdo em relago ao

pré-teste.

O cartdio n° 14, que correspondia a uma palavra de duas letras escrita com letra
manuscrita, teve a média mais baixa, tendo apresentado evolugdo negativa. No pos-
teste, foi mais vezes considerado como nfio servindo para ler porque aqui houve mais
criangas que utilizaram, na sua justificagéo, o critério de quantidade. Constatamos que
esta situacdo ndo pode ser considerada como uma regressdo, pelo contrario, nesta idade
¢ uma evolugio, pois os critérios comegam a aparecer devido ao contacto com a

linguagem escrita.

O cartdo que mais evoluiu foi 0 n° 9, que correspondia a uma espécie de grafismo
da letra manuscrita. Constatamos, que embora a maioria o tenha considerado para ler,
tendo algumas criancas referido que tinha letras, houve outras que ja consideraram que

nio servia, tendo justificado que néo eram letras.
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5. CONHECIMENTO ACERCA DOS SUPORTES DE ESCRITA
Nesta prova foram apresentados as criangas 5 suportes de escrita e pretendiamos
saber que conhecimentos tinham sobre os suportes, os seus conteudos e as suas fungdes.
A evolucdo, no pds-teste, dos resultados agrupados foi significativa como podemos

observar no Quadro 54.

Quadro 54 — Médias, desvios padrio, valores de Z e P dos resultados agrupados da

prova de conhecimento acerca dos suportes de escrita

Média | Desvio Padrao Z P
Pré-teste 8 6,32
-2,371 0,009
Pos-teste| 23,86 5,93

De seguida, apresentaremos de cada um dos suportes de escrita os resultados

obtidos e um exemplo.

Assim, no Quadro 55, serdo apresentados os resultados obtidos relativamente a lista

telefoénica, que € o suporte que representa os textos enumerativos.



182

Quadro 55 — Lista telefonica

Nomear Conteudo Funcdo Totais
Sujeitos Evolugio

Pré-teste  Pds-teste Pré-teste  Pds-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste

1 0 2 0 1 0 2 0 5 5
2 0 2 0 1 0 0 0 3 3
3 0 2 0 2 0 2 0 6 6
4 0 2 0 2 1 2 1 6 5
5 0 2 0 2 1 2 1 6 5
6 1 2 1 2 2 2 4 6 2
7 0 2 0 1 0 2 0 5 5
Totais 1 14 1 11 4 12 6 37 31
Nomear: 0 nfo responde / ndio sabe / resposta incorrecta;

1 —resposta aproximada;
2 —resposta correcta.
Contetido: 0 —nfio responde / nfio sabe / resposta incorrecta;
1 — identifica algumas caracteristicas do suporte / refere o nome do suporte / resposta
aproximada;
2 — resposta correcta e completa.
Fungéo: 0 — n#io responde / ndo sabe / resposta incorrecta;
1 — refere fungdes aproximadas de uma maneira vaga,

2 — resposta correcta e completa.

Como se pode ver através do Quadro 55, a maioria das criangas, no pré-teste, ndo
conhecia este suporte de escrita. No pos-teste, todas as criancas o identificaram e houve
uma grande evolugdo no conhecimento do conteudo e da fungfo. Assim, a evolugdo do

conhecimento acerca da lista telefonica foi significativa como podemos observar no

Quadro 56.



Quadro 56 — Lista telefénica — Médias, desvios padréo, valores de Z e P

Média | Desvio Padrio Z P
Pré-teste| 0,86 1,46
-2,410 0,008
Pés-teste| 5,29 1,11

De seguida, apresentamos o exemplo da crianga 3, que foi a que mais evoluiu:

e Pré-teste

Exp. — Sabes o que ¢é isto?

Cri. — Sim.
Exp. —E 0 qué?

Cri. — Um livro.
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Exp. — Que coisas é que tu achas que estdo aqui escritas, que vém la

dentro? Fala de qué?
Cri. — Dos meninos.
Exp. — E achas que isto serve para qué?

Cri. — Para os jogos.

e Pos-teste

Exp. — Sabes o que ¢é isto?

Cri. — E uma lista telefénica.

Exp. — Que coisas é que tu achas que estdo aqui escritas, que vém la

dentro?

Cri. — Letras, nimeros de telefonar.

Exp. — E achas que isto serve para qué?

Cri. — Para telefonar.

No pré-teste, esta crianga desconhecia este suporte de escrita, pois ndo sabia nomea-

lo, nfo conhecia o seu conteddo nem a sua fungfo. No poés-teste, identifica

correctamente o suporte dizendo “€ uma lista telefénica”, conhece o seu conteudo, pois

refere que tem “letras, nimeros de telefonar” e demonstra conhecer também a sua

funcfo ao dizer “para telefonar”.
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No Quadro 57, serfio apresentados os resultados obtidos relativamente ao jornal,

que & o suporte que representa os textos informativos.

Quadro 57 - Jomal

Nomear Contetido Funcido Totais

Sujeitos Evolugdo

Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste

1 2 2 0 0 0 0 2 2 0
2 0 2 0 0 0 1 0 3 3
3 0 2 0 0 0 1 0 3 3
4 2 2 0 2 1 2 3 6 3
5 2 2 1 2 1 2 4 6 2
6 2 2 2 2 0 2 4 6 2
7 2 2 0 0 0 0 2 2 0
Totais 10 14 3 6 2 8 15 28 10
Nomear: 0 nio responde / nio sabe / resposta incorrecta;

1 — resposta aproximada;
2 —resposta correcta.
Contetido: 0 —nfo responde / ndo sabe / resposta incorrecta;
1 — identifica algumas caracteristicas do suporte / refere o nome do suporte / resposta
aproximada;
2 — resposta correcta e completa.
Fungéo: 0 — ndlo responde / nfio sabe / resposta incorrecta,
1 — refere fungdes aproximadas de uma maneira vaga;

2 — resposta correcta e completa.

Através do Quadro 57 podemos ver que a maioria das criangas, no pré-teste,
identificava este suporte de escrita, no entanto, a maioria ndo conhecia o seu conteudo
nem a sua funcfo. No pos-teste, todas as crian¢as nomearam correctamente o suporte, as

criancas que demonstraram conhecer o seu conteudo deram respostas correctas e
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completas e relativamente & fungo também se observa um maior conhecimento. Assim,
a evolucio do conhecimento acerca do jornal, no pos-teste, foi significativa como se

pode ver no Quadro 58.

Quadro 58 — Jornal — Médias, desvios padréo, valores de Z e P

Média | Desvio Padrio Z P
Pré-teste| 2,14 1,68
-2,070 0,019
Pos-teste 4 1,92

De seguida, apresentamos o exemplo da crianga 5, pois foi uma das que obteve

pontuagdo maxima no pos-teste:

e Pré-teste
Exp. — Sabes o que é isto?
Cri. — Sim.
Exp. — E 0 qué?
Cri. — E um jornal.
Exp. — Que coisas é que tu achas que estdo aqui escritas, que vém la
dentro?
Cri. — Jornais.
Exp. — Fala sobre qué?
Cri. — Jornais.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Cri. — Para ler.

e Pos-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Cri. — Um jornal.
Exp. — Que coisas é que tu achas que estdo aqui escritas que vém la

dentro? Fala sobre qué?



186

Cri. — Fala de jornais e fala de senhores e de futebol e de senhores e de
anuincios e sobre casamentos e fala sobre das noticias porque ¢ um jornal.
E desta cor e fala das noticias ... fala de maquinas fotograficas (olhando
para o antncio), diz quanto custa. Fala de um anincio sobre carros ...
também fala de nimeros e de pessoas e de coisas escritas e de titulos ...
aqui estd uma nuvem, aqui estd um pai natal € um menino (enquanto
folheia), umas coisas escritas, estd aqui escrito T T T T T T T T
(apontando para as cruzes dos falecidos).

Exp. — Achas que isto serve para qué?

Cri. — Para saber as noticias, para ver o que ¢ que estd dentro do jornal
escritas, para os senhores comprarem O carro que estd no jornal

(referindo-se ao antincio sobre carros).

A crianga 5, no pré-teste, identificou correctamente este suporte. Relativamente ao
contetido utilizou a hipotese do nome — “jornais” e quanto a func@io apenas sabia que
servia para “ler”. No pos-teste, também identifica correctamente o suporte. Apesar de
ter utilizado a hipotese do nome — “fala de jornais” - demonstra conhecer o seu
conteido — “fala de senhores”, “de futebol”, “de antncios”, “sobre casamentos”, “fala
sobre das noticias” e “de titulos”. Conhece a fungéo, refere que “para saber as noticias”
e “para os senhores comprarem o carro que esta no jornal (referindo-se ao anuncio sobre

carros)”.

No Quadro 59, serdo apresentados os resultados obtidos relativamente ao livro de

historias, que é o suporte que representa os textos literarios.
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Quadro 59 — Livro de historias

Nomear Contetdo Fun¢do Totais
Sujeitos Evoluggo

Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste

1 2 1 0 1 2 2 4 4 0
2 0 1 0 2 0 1 0 4
3 0 1 1 1 0 1 1 3 2
4 0 2 1 2 1 2 2 6 4
5 2 2 1 2 2 2 5 6 1
6 0 2 1 2 1 2 2 6 4
7 0 2 0 1 0 2 0 5 5
Totais 4 11 4 11 6 12 14 34 20
Nomear: 0 - nio responde / nfio sabe / resposta incorrecta;

1 — resposta aproximada;
2 — resposta correcta.
Conteido: 0 — nfo responde / no sabe / resposta incorrecta;
1 - identifica algumas caracteristicas do suporte / refere o nome do suporte / resposta
aproximada;
2 — resposta correcta e completa.
Fungéo: 0 — nfio responde / nfio sabe / resposta incorrecta;
1 — refere fungdes aproximadas de uma maneira vaga,

2 — resposta correcta e completa.

Através do Quadro 59 podemos ver que, no pré-teste, a maioria das criangas néo
identificou o suporte e conhecia vagamente o conteido. Quanto a fungfo apenas duas
criangas deram respostas correctas e completas. No pos-teste, todas as criancas
identificaram o suporte e a maioria fé-lo correctamente. Relativamente ao contetido e a
funcdo todas as criancas demonstraram algum conhecimento, sendo a maioria das
respostas correctas € completas. Assim, a evolugdo do livro de histoérias, no pos-teste,

foi significativa como se pode ver no Quadro 60.
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Quadro 60 — Livro de historias — Médias, desvios padrfo, valores de Z e P

Meédia | Desvio Padrio Z P
Pré-teste 2 1,92
-2,226 0,013
Pos-teste| 4,86 1,22

De seguida, apresentamos o exemplo da crianca 7, pois foi a que demonstrou mator

evolucdo:

e Pré-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Cri. — Um livro.
Exp. — Que coisas é que tu achas que estfio aqui escritas, que vém 14
dentro?
Cri. — Portugués.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Cri. — Para portugués.

e Pos-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Cri. — Sim.
Exp. — E 0 qué?
Cri. — Um livro de histdrias.
Exp. — Que coisas € que tu achas que estdo aqui escritas, que vém la
dentro? Fala de qué?
Cri. — De hipop6tamos.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Cri. — Para ler as historias.

Esta crianca, no pré-teste, nio demonstrou ter conhecimentos sobre este suporte,
tendo respondido a todas as questdes de forma evasiva e incorrecta. No pos-teste,

identificou correctamente o suporte. Relativamente ao conteudo deu uma resposta
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correcta, mas incompleta — “De hipopdtamos” e quanto a fung¢do demonstrou saber para

que serve este suporte — “Para ler historias”.

Serfio, agora, apresentados no Quadro 61 os resultados obtidos relativamente ao

dicionério, que € o suporte que representa os textos expositivos.

Quadro 61 - Dicionario

Nomear Conteudo Fungiio Totais
Sujeitos Evolugio

Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pds-teste Pré-teste  Pos-teste

1 0 2 0 0 1 0 1 2 1
2 2 0 1 0 1 0 4 4
3 0 2 0 1 0 1 0 4 4
4 0 2 0 2 1 2 1 6 5
5 0 2 0 2 1 2 1 6 5
6 0 2 0 2 1 2 1 6 5
7 0 2 0 1 0 1 0 4 4
Totais 0 14 0 9 4 9 4 32 28
Nomear: 0 nio responde / ndio sabe / resposta incorrecta;

1 — resposta aproximada;
2 — resposta correcta.
Contetido: 0 — ndo responde / no sabe / resposta incorrecta;
1 — identifica algumas caracteristicas do suporte / refere o nome do suporte / resposta
aproximada;
2 — resposta correcta e completa.
Fungéo: 0 — nfo responde / ndo sabe / resposta incorrecta;
1 — refere fungdes aproximadas de uma maneira vaga;

2 — resposta correcta e completa.
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No Quadro 61 podemos ver que, no pré-teste, nenhuma das criancas identificou este
suporte nem tinham qualquer conhecimento acerca do seu contetido e quanto a fungdo
as respostas dadas foram bastante vagas. No pés-teste, todas as criangas identificaram
correctamente o suporte. A grande maioria conhecia o seu contetido € a sua funggo.
Assim, a evolucéio do diciondrio, no pos-teste, foi significativa como se pode observar

no Quadro 62.

Quadro 62 — Dicionario — Médias, desvios padréo, valores de Z e P

Média | Desvio Padrao Z P

Pré-teste| 0,57 0,54

-2,401 0,008
Pos-teste| 4,57 1,51

Apresentamos, de seguida, o exemplo da crianga 6, pois foi uma das que mais

evoluiu:

e Pre-teste
Exp. — Sabes o que ¢ isto?
Cri. — Néo.
Exp. — Que coisas é que tu achas que estdo aqui escritas, que vém la
dentro? Fala de qué?
Cri. — De coisas.
Exp. — Achas que isto serve para qué?
Cri. — Para fazer coisas.
Exp. — Para fazer o qué, por exemplo?

Cri. — Trabalhos de casa.

e Pos-teste
Exp. — Sabes o que é isto?
Cri. — Um dicionério.
Exp. — Que coisas é que tu achas que estdo aqui escritas, que vém la

dentro?
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Cri. — As palavras que nos ndo sabemos.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Cri. — Para procurar as palavras que nos ndo sabemos.

A crianca 6, no pré-teste, ndo identificou o suporte nem conhecia o seu conteudo,
no entanto, tinha alguma nogfo relativamente a funcfo, pois refere que serve para fazer
“trabalhos de casa”, o que provavelmente se deve & sua experiéncia em casa, uma vez
que tinha duas irmds que frequentavam o 5° e o 7° ano. No poés-teste, nomeia
correctamente o suporte, conhece o seu conteudo — “as palavras que nds néo sabemos” e
responde de forma correcta e completa relativamente a fun¢do — “Para procurar as

palavras que nos ndo sabemos”.

No Quadro 63 serfio apresentados os resultados obtidos relativamente ao livro de

culinaria, que € o suporte que representa os textos prescritivos.

Quadro 63 — Livro de culinaria

Nomear Contetido Funciao Totais
Sujeitos Evolugéo

Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pds-teste

1 0 2 1 1 1 2 2 5 3
2 0 2 1 1 0 0 1 3 2
3 0 2 1 1 0 2 1 5 4
4 0 2 1 2 1 2 2 6 4
5 2 2 1 2 2 2 5 6 1
6 2 2 1 2 2 2 5 6 1
7 0 2 1 1 0 2 1 5 4
Totais 4 14 7 10 6 12 17 36 19
Nomear: 0 - ndo responde / nio sabe / resposta incorrecta;

1 — resposta aproximada;

2 — resposta correcta.
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Contetido: 0 —ndo responde / ndo sabe / resposta incorrecta;
1 — identifica algumas caracteristicas do suporte / refere o nome do suporte / resposta
aproximada;
2 — resposta correcta e completa.
Fungo: 0 — ndo responde / nfio sabe / resposta incorrecta;
1 — refere fungdes aproximadas de uma maneira vaga;

2 — resposta correcta e completa.

Através do Quadro 63 podemos ver que, no pré-teste, a maioria das criangas néo
identificou o suporte, utilizou a hipétese do nome para o contetido e quanto a fungéo
apenas duas criangas deram respostas correctas e completas. No pos-teste, todas as
criancas identificaram este suporte, apresentaram algum conhecimento sobre o seu
contetdo e, embora tenha sido ainda utilizada em muitos casos a hipétese do nome,
houve algumas respostas correctas e completas. Relativamente & fungio todas as
criancas, 4 excepgiio de uma, deram respostas correctas e completas. Assim, também o

livro de culinaria apresentou uma evolugao significativa, no pés-teste, como se pode ver

no Quadro 70.

Quadro 64 — Livro de culinaria — Médias, desvios padrdo, valores de Z e P

Meédia | Desvio Padrio Z P
Pré-teste | 2,43 1,81
-2,388 0,009
Pés-teste| 5,14 1,07

De seguida, apresentamos o exemplo da crianga 4, pois foi uma das que mais evoluiu:

e Pre-teste
Exp. — Sabes o que ¢ isto?
Cri. — Um livro.
Exp. — Que coisas é que tu achas que estfo aqui escritas, que vém 14
dentro? Fala de qué?

Cri. — De animais (olhando para as fotografias das receitas - peixe).
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Exp. — Achas que isto serve para qué?

Cri. — Para ler.

o Pos-teste
Exp. — Sabes o que ¢ isto?
Cri. — E um livro de receitas.
Exp. — Que coisas é que tu achas que estdo aqui escritas, que vém ld
dentro?
Cri. — As receitas de fazer peixes, de fazer franguinho.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Cri. — Para as pessoas lerem as receitas e ver como € que se faz.

Esta crianga, no pré-teste, nfo identificou o suporte correctamente, tendo dado uma
resposta demasiado vaga — “Um livro”. Para o conteudo utilizou a hipotese do nome e
quanto a fungo referiu apenas, de uma forma vaga, que servia para ler. No pos-teste,
identificou correctamente o suporte, foi especifica em relagdo ao contetido ao dizer “As
receitas de fazer peixes, de fazer franguinho” e demonstrou conhecer a sua funcdo —

“Para as pessoas lerem as receitas e ver como ¢é que se faz”.

No Quadro 65, apresentaremos as médias dos resultados de cada suporte de escrita,
de forma a se poder ver: quais eram os suportes mais e menos conhecidos no pré e no
pos-teste e se os conhecimentos acerca dos mesmos estavam mais relacionados com a

nomeagio, o conteudo ou a fungéo, nos dois momentos.
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Quadro 65 — Médias por suporte de escrita

Nomear Contetdo Fungéo Totais
Suportes

de escrita

Evolugdo
Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pds-teste Pré-teste  Pods-teste Pré-teste  Pos-teste

Lista 0,14 2 0,14 1,57 0,57 1,71 0,86 5,29 4,43

telefonica

Jomal 1,43 2 043 086 029 1,14 2,14 4 1,43
Lwode 057 1,57 0,57 1,57 086 1,71 2 4,86 2,86

histdrias

Diciona- 0 2 0 1,29 0,57 1,29 0,57 4,57 4

rio

Lo 57 1 143 086 1,71 243 514 271

culindria

Totais 0,54 1,91 0,43 1,34 0,63 1,51 1,6 4,77 3,09

Como podemos ver no Quadro 65, no pré-teste, as criancas ja possuiam algum
conhecimento sobre a maioria dos suportes apresentados, embora fosse este bastante
vago, quer, quanto A nomeagdo, quanto ao conteudo e a fungdo. No poOs-teste,
constatdmos que os seus conhecimentos em relagio & identificagdo do suporte foram os

que mais evoluiram.

No pré-teste, o suporte de escrita mais conhecido pelas criancas foi o livro de
culindria e o menos conhecido foi o dicionério. No pos-teste, o suporte de escrita mais

conhecido foi a lista telefonica e o menos conhecido foi o jornal.

Constatamos que os suportes de escrita que mais evoluiram foram a lista telefonica

em primeiro lugar e o dicionario em segundo e o que menos evoluiu foi o jornal.
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6. LEITURA E PSEUDO-LEITURA DE EXCERTOS DOS SUPORTES DE
ESCRITA

Nesta prova pretendiamos perceber, através de leituras correctas € incorrectas, se as
criangas consideravam o excerto lido como adequado ou desadequado relativamente ao

suporte de escrita apresentado e que critérios utilizavam.

Por haver nesta prova dois tipos de leitura, as correctas e as incorrectas, foram

separadas as respostas em dois momentos a que chamamos de leituras 1 e 2:
Leituras 1 — a crianga identifica a leitura como correcta/incorrecta e justifica;
Leituras 2 — a crianca indica o suporte de escrita e justifica.
No Quadro 66 podemos ver que a evolugio, no pos-teste, dos resultados agrupados

das leituras e pseudo-leituras foi significativa.

Quadro 66 — Médias, desvios padrio, valores de Z e P dos resultados agrupados da

prova de leitura e pseudo-leitura de excertos dos suportes de escrita

Média | Desvio Padrio Z P
Pré-teste 5 4,20
-2,201 0,014
Pés-teste| 14,43 8,36

Apresentaremos, agora, a analise das leituras 1 e 2.

Os resultados relativamente ao item lista telefonica / livro de histérias sdo

apresentados nos Quadros 67.1 € 67.2.



Quadro 67.1 — Lista telefonica / Livro de historias 1

Leitura Justificagio Totais
Sujeitos Evolugio
Prédeste  Pos-teste  Prédeste  Pos-teste  Pré-teste  Pos-teste
1 0 0 0 0 0 0 0
2 1 1 0 0 1 1 0
3 1 1 0 1 1 2 1
4 1 1 1 1 2 2 0
5 0 1 0 2 0 3 3
6 1 1 1 2 2 3 1
7 0 1 0 1 0 2 2
Totais 4 6 2 7 6 13 7
Leitura: 0 — ndo responde / ndo sabe / resposta incorrecta;

1 — resposta correcta.

Justificagdo: 0 — nfo responde / nfo sabe / resposta desadequada;

1 — resposta aproximada / resposta incompleta / refere caracteristicas do suporte;

2 — resposta correcta e completa.
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No Quadro 67.1 podemos ver que a maioria das criangas considerou incorrecta esta

leitura no pré-teste, no entanto sé duas criancas deram uma justificagdo aproximada mas

incompleta. No pds-teste, apenas uma crianga ndo considerou a leitura incorrecta e,

quanto & justificagfo, a maioria das criangas justifica de forma aproximada ou com

resposta correcta € completa.



Quadro 67.2 — Lista telefonica / Livro de historias 2

Suporte nomeado Justificagio Totais
Sujeitos Evolugio
Pré-teste  Posteste  Pré-teste  Pos-teste  Pré-teste  Pds-teste

1 0 0 0 0 0 0 0
2 0 1 0 0 1 1
3 1 1 0 0 1 1 0
4 1 1 0 2 1 3 2
5 0 1 0 2 0 3 3
6 1 1 2 2 3 3 0
7 0 1 0 2 0 3 3

Totais 3 6 2 8 5 14 9

Suporte nomeado: 0 — no responde / nfio sabe / resposta incorrecta;

1 — resposta correcta.

Justificacéo:

1 — resposta aproximada / resposta incompleta / refere caracteristicas do suporte;

2 —resposta correcta.

0 — nfio responde / nfio sabe / resposta desadequada;
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Como se pode ver no Quadro 67.2, no pré-teste, a maioria das criancas néo

identificou o suporte correspondente e apenas uma crianga deu uma justificagdo, tendo

sido esta correcta e completa. No pos-teste, apenas uma crian¢a ndo identificou o

suporte correspondente e quanto & justificacdo, as quatro criancas que o identificaram

justificaram de forma correcta e completa.

De seguida, apresentaremos o exemplo da crianga 5, pois foi a que mais evoluiu:

e Pré-teste

Exp. — Achas que 0 nosso amigo leu bem ou leu mal?

Cri. — Bem.

Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.
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Exp. — Onde € que tu achas que ele devia ter lido aquilo que ele disse?
Cri. — Era dentro deste (lista telefénica).
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.

e Pos-teste
Exp. — Achas que ele leu bem ou leu mal?
Cri. — Mal.
Exp. —Porqué?
Cri. — Porque isto ndo é uma historia, ¢ uma lista telefonica.
Exp. — Entdo, onde é que achas que ele devia ter lido isso?
Cri. — Neste (livro de histdrias).
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque no livro fala em hipopdtamos e meninos.

Esta crianga, no pré-teste, nfo considerou a pseudo-leitura incorrecta nem
justificou, por isso, identificou como suporte correcto a lista telefénica dando uma
justificagio circular — “porque sim”. No pés-teste, teve pontuacdes méximas, tendo
considerado a pseudo-leitura incorrecta referindo “porque isto ndo € uma histéria, € uma
lista telefénica” — identifica o suporte apresentado e identifica o conteido do excerto
lido — demonstrando, portanto, que distingue ambos os suportes. Identifica o suporte
correcto e justifica referindo o contetido do mesmo — “Porque no livro fala em

hipopdtamos e meninos”.

Assim, as leituras 1 do item lista telefénica / livro de histdrias evoluiram

significativamente no pds-teste, como se observa no Quadro 68.1.

Quadro 68.1 — Lista telefonica / Livro de histdrias 1 - Médias, desvios padrdo, valores

deZeP
Média | Desvio Padrio Z p
Pré-teste | 0,86 0,9

-1,841 0,033
Pos-teste| 1,86 1,07
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Também as leituras 2 deste item tiveram uma evolugfo significativa no pos-teste,

como se pode ver no Quadro 68.2.

Quadro 68.2 — Lista telefonica / Livro de histérias 2 — Médias, desvios padréo, valores

deZeP
Média | Desvio Padrao Z P
Pré-teste| 0,71 1,11
-1,841 0,033
Pos-teste 2 1,29

Os resultados relativos ao item jornal serfo apresentados no Quadro 69.

Quadro 69 — Jornal 1

Leitura Justificagao Totais
Sujeitos Evolugiio
Préteste  Pésteste  Prédeste  Pos-teste  Préteste  Pos-teste

1 1 1 0 0 1 1 0
2 1 1 0 0 1 1 0
3 1 1 0 0 1 1 0
4 0 1 0 0 0 1 1
5 1 1 0 2 1 3 2
6 0 1 0 2 0 3 3
7 1 1 0 0 1 1 0

Totais 5 7 0 4 5 11 6

Leitura:

Justificagao:

0 — ndo responde / nfo sabe / resposta incorrecta;

1 — resposta correcta.

0 — ndo responde / ndo sabe / resposta desadequada;

1 — resposta aproximada / resposta incompleta / refere caracteristicas do suporte;

2 — resposta correcta e completa.
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Através do Quadro 69 podemos ver que, no pré-teste, a maioria das criangas

identificam a leitura como correcta, no entanto nenhuma crianga soube justificar. No

pos-teste, todas as criangas consideraram a leitura correcta, mas apenas duas

justificaram de forma correcta e completa.

Apresentamos, de seguida o exemplo da crianga 6, pois foi a que mais evoluiu:

Pré-teste

Exp. — Entfo, achas que ele leu bem ou leu mal?
Cri. — Mal.

Exp. — Porqué?

Cri. — Porque néo leu bem.

Exp. — Porqué?

Cri. — Porque nfo estava escrito ali.

Exp. — Onde é que tu achas que estava escrito?
Cri. — Noutra revista.

Exp. — E estd aqui alguma revista?

Cri. — N#o, so esta (lista telefonica).

Exp. — Isso € uma revista?

Cri. — Sim.

Pos-teste

Exp. — Entflo, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Cri. — Bem.

Exp. — Porqué?

Cri. — Porque esta aqui escrito no jornal.

Exp. — Porque € que achas que esta ai escrito?

Cri. — Porque ele leu uma noticia e isto ¢ uma noticia (apontando para a

noticia).

A crianca 6, no pré-teste, considerou a leitura do jornal incorrecta e justificou de

forma desadequada, dizendo que devia estar escrito “noutra revista”. No pos-teste, ja

identificou a leitura como sendo correcta e justificou demonstrando conhecer o suporte
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apresentado e o seu conteido — “Porque ele leu uma noticia € isto € uma noticia

(apontando para a noticia)”.

A evolucio do item jornal, no pds-teste, apesar de ndo ter sido significativa esteve

bastante proxima de o ser, como se observa no Quadro 70.

Quadro 70 — Jornal 1 — Médias, desvios padrdo, valores de Z e P.

Média | Desvio Padrao Z P

Pré-teste| 0,71 0,49

-1,604 0,055
Pos-teste| 1,57 0,98

Em relacdo ao item livro de histérias / diciondrio apresentamos os resultados

obtidos nos Quadros 71.1 e 71.2.

Quadro 71.1 — Livro de histdrias / Dicionario 1

Leitura Justificagdo Totais
Sujeitos Evolugdo

Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pds-teste Pré-teste  Pos-teste

1 0 0 0 0 0 0 0
2 0 1 0 1 0 2 2
3 0 1 0 2 0 3 3
4 1 1 1 2 2 3 1
5 0 1 0 2 0 3 3
6 1 1 1 2 2 3 1
7 0 1 0 0 0 1 1

Totais 2 6 2 9 4 15 11
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Leitura: 0 — nfo responde / ndo sabe / resposta incorrecta;
1 — resposta correcta.
Justificagiio: 0 —nfio responde / ndo sabe / resposta desadequada;
1 — resposta aproximada / resposta incompleta / refere caracteristicas do suporte;

2 — resposta correcta e completa.

Como se pode ver no Quadro 71.1, no pré-teste, apenas duas criangas consideraram
esta pseudo-leitura incorrecta e justificaram de forma incompleta. No pos-teste, apenas
uma crianga considerou a pseudo-leitura correcta e a maioria soube justificar de forma

completa.

O Quadro 71.2 mostra os resultados obtidos nas leituras 2 do item livro de historias

/ dicionario.

Quadro 71.2 — Livro de histdrias / Diciondrio 2

Suporte nomeado Justificagdo Totais

Sujeitos Evolugdo

Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pds-teste Pré-teste  Pos-teste

1 0 0 0 0 0 0 0
2 0 1 0 1 0 2 2
3 0 1 0 1 0 2 2
4 1 1 0 0 1 1 0
5 0 1 0 2 0 3 3
6 0 1 0 2 0 3 3
7 0 0 0 0 0 0 0
Totais 1 5 0 6 1 11 10

Suporte nomeado: 0 — n#o responde / néo sabe / resposta incorrecta;
1 —resposta correcta.
Justificag@o: 0 — ndio responde / ndo sabe / resposta desadequada;
1 — resposta aproximada / resposta incompleta / refere caracteristicas do suporte;

2 — resposta correcta.
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Através do Quadro 71.2 podemos ver que, no pré-teste, foram s6 duas as criangas
que identificaram esta pseudo-leitura como incorrecta e que justificaram de forma vaga.
No pos-teste, todas as criangas, & excepgdo de uma, identificaram a pseudo-leitura como
incorrecta e notou-se bastante evolu¢do ao nivel da justificacdo, tendo sido a maioria

das respostas completas.

Apresentamos, de seguida, o exemplo da crianca 6, pois foi uma das que teve

pontuacdes maximas no pos-teste:

e Pre-teste
Exp. — Entdo, achas que ele leu bem ou leu mal?
Cri. — Mal.
Exp. — Porqué?
Cri. — Porque trocou tudo.
Exp. — Entéo, achas que ele devia ter lido isso onde?
Cri. — Primeiro do menino era aqui (livro de histdrias) e ele leu das
noticias.
Exp. — E ele estava a ler noticias?
Cri. — Néo.
Exp. — Entdo?
Cri. — Estava a dizer uma coisa que ndo era daqui.
Exp. — Entdo, era de qual?
Cri. — De um qualquer.
Exp. — De qual?

Cri. — Neste (lista telefonica).

e Pos-teste
Exp. — Entdo, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Cri. — Mal.
Exp. — Porqué?
Cri. — Porque ele ndo leu uma historia e isto ¢ uma historia.
Exp. — Onde € que tu achas que esté escrito, aquilo que ele leu?
Cri. — Neste (dicionario).

Exp. — Porqué?
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Cri. — Porque ali (dicionario) sdo as coisas para nds sabermos o que € que

sdo as respostas.

A crianca 6, no pré-teste identificou a pseudo-leitura como incorrecta, no entanto,
justificou de forma incompleta e indicou a lista telefénica como sendo o suporte
correcto, mas poderia ter indicado outro como ela propria refere — “um qualquer” e néo
justificou. No pés-teste, identificou a pseudo-leitura como incorrecta e justificou
referindo o contetido do suporte apresentado —“Porque ele ndo leu uma historia e isto ¢
uma histéria”. Indicou o suporte correcto € justificou referindo-se ao seu conteudo —

“Porque ali (dicionério) s8o as coisas para nds sabermos o que € que séo as respostas”.

Assim, as leituras 1 do item livro de histérias / dicionario evoluiram

significativamente no pos-teste, como se pode ver no Quadro 72.1.

Quadro 72.1 — Livro de historias / Dicionério 1 — Médias, desvios padrgo, valores de Z e

P
Média | Desvio Padrio Z P

Pré-teste| 0,57 0,98
-2,232 0,013

Pos-teste| 2,14 1,22

Também as leituras 2 do item livro de histérias / diciondrio tiveram uma evolugdo

significativa no pos-teste, como se observa no Quadro 72.2.

Quadro 72.2 — Livro de historias / Dicionario 2 — Médias, desvios padrdo, valores de Z e

P
Média | Desvio Padrio Z P
Pré-teste | 0,14 0,38

-1,857 0,032
Pos-teste| 1,57 1,27
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De seguida, serfio apresentados os resultados relativos ao item diciondrio / lista

telefénica nos Quadros 73.1 € 73.2.

Quadro 73.1 — Dicionario / Lista telefonica 1

Leitura Justificagio Totais

Sujeitos Evolugdo

Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste

1 0 0 0 0 0 0 0
2 0 0 0 0 0 0
3 0 1 0 1 0 2 2
4 1 1 0 2 1 3 2
5 0 1 0 2 0 3 3
6 1 1 1 2 2 3 1
7 0 0 0 0 0 0 0
Totais 2 4 1 7 3 11 8
Leitura: 0 — nao responde / nio sabe / resposta incorrecta;

1 — resposta correcta.
Justificaco: 0 — ndo responde / nfio sabe / resposta desadequada;
1 — resposta aproximada / resposta incompleta / refere caracteristicas do suporte;

2 — resposta correcta e completa.

Através do Quadro 73.1 podemos ver que, no pré-teste, apenas duas criangas
consideraram a pseudo-leitura incorrecta e s6 uma delas justificou e fé-lo de forma
incompleta. No pos-teste, quatro criangas consideraram a pseudo-leitura incorrecta ¢
justificaram, trés delas de forma correcta e completa. A maior evolugdo deu-se nas

justificacdes.

No Quadro 73.2 podemos ver os resultados obtidos nas leituras 2 do item dicionario

/ lista telefonica.
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Quadro 73.2 — Dicionario / Lista telefonica 2

Suporte nomeado Justificagdo Totais

Sujeitos Evoluggo

Pré-teste  Pds-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste

1 0 0 0 0 0 0 0
2 0 0 0 0 0 0
3 0 1 0 0 0 1 1
4 1 1 0 2 1 3 2
5 0 1 0 2 0 3 3
6 1 1 0 2 1 3 2
7 0 0 0 0 0 0 0
Totais 2 4 0 6 2 10 8

Suporte nomeado: 0 —néo responde / nio sabe / resposta incorrecta;
1 —resposta correcta.
Justificagdo: 0 —ndo responde / ndo sabe / resposta desadequada;
1 — resposta aproximada / resposta incompleta / refere caracteristicas do suporte;

2 — resposta correcta.

Através do Quadro 73.2 podemos ver que, no pré-teste, a grande maioria das
criancas ndo indicou o suporte correcto e ndo houve nenhuma justificagéo correcta. No
pos-teste, quatro criangas indicaram o suporte correcto € apenas trés souberam justificar

e fizeram-no de forma correcta e completa.

Apresentamos, de seguida, o exemplo da crianga 5, pois foi a que mais evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que ele leu bem ou leu mal?
Cri. — Leu bem.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.
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e Pos-teste
Exp. — Entfo, achas que ele leun bem ou leu mal?
Cri. — Mal.
Exp. — Porqué?
Cri. — Porque isso que ele leu nfo pode estar aqui (dicionario), porque isto
¢ um dicionario e isto ¢ uma lista telefonica e o que ele disse esta na lista

telefonica, disse telefones.

A crianga 5, no pré-teste, demonstrou ndo possuir qualquer conhecimento acerca
destes suportes, pois considerou a pseudo-leitura correcta e justificou respondendo de
forma circular. No pos-teste, além de ter identificado ambos os suportes — “porque isto ¢
um dicionario e isto ¢ uma lista telefénica” — demonstrou que conhecia 0s seus
contetidos ao referir “porque isso que ele leu ndo pode estar aqui (diciondrio)” e “o que

ele disse esta na lista telefonica, disse telefones”.

Assim, as leituras 1 do item dicionario / lista telefénica evoluiram

significativamente no pos-teste, como se pode ver no Quadro 74.1.

Quadro 74.1 — Dicionério / Lista telefénica 1 - Médias, desvios padréo, valores de Z e P

Média | Desvio Padrio Z P

Pré-teste | 0,43 0,79

-1,841 0,033

Pos-teste| 1,57 1,51

Também as leituras 2 do item dicionério / lista telefonica tiveram uma evolugdo

significativa no pds-teste, como se observa no Quadro 74.2.
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Quadro 74.2 — Dicionario / Lista telefonica 2 — Médias, desvios padrdo, valores de Z ¢ P

Média | Desvio Padrio Z P

Pré-teste| 0,29 0,49

-1,841 0,033
Pos-teste| 1,43 1,51

De seguida, serfio apresentados, no Quadro 75, os resultados obtidos relativamente

a0 item livro de culinaria.

Quadro 75 — Livro de Culinéria 1

Leitura Justificagio Totais

Sujeitos Evolugio

Pré-teste  Pods-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste

1 1 1 0 0 1 1 0
2 1 1 0 0 1 1 0
3 1 1 0 1 1 2 1
4 1 1 1 2 2 3 1
5 1 1 0 2 1 3 2
6 1 1 1 2 2 3 1
7 1 1 0 2 1 3 2
Totais 7 7 2 9 9 16 7
Leitura: 0 — ndo responde / no sabe / resposta incorrecta;

1 — resposta correcta.
Justificagdo: 0 — n#o responde / nfo sabe / resposta desadequada;
1 — resposta aproximada / resposta incompleta / refere caracteristicas do suporte;

2 — resposta correcta e completa.

Através do Quadro 75 podemos ver que este item foi 0 unico que, no pré-teste, teve

pontuacdes maximas na identificagdo da leitura como correcta, no entanto, teve
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pontuagdes muito baixas na justificagdo. No pos-teste, continuou com pontuagdes
maximas relativamente a identificacdo da leitura como sendo correcta € houve uma
grande evolugdo na justificagio, pois a maioria das criancas respondeu de forma

correcta e completa.

Apresentamos, agora, o exemplo da crianga 7, pois foi uma das que mais evoluiu:

e Pré-teste
Exp. — Achas que ele leu bem ou leu mal?
Cri. — Bem.
Exp. — Porqué?

Cri. — Porque sim.

e Pos-teste
Exp. — Ento, achas que ele leu bem ou leu mal?
Cri. — Leu bem.
Exp. — Porqué?
Cri. — Porque a coisa que ele leu estd aqui escrita. Ele estava a falar de

comida e isto é um livro de comida.

A crianca 7, no pré-teste, considerou a leitura correcta, mas deu uma justificagio
2

circular. No pos-teste, identificou a leitura como correcta e justificou de forma correcta

e completa — “Ele estava a falar de comida e isto ¢ um livro de comida” — identificou o

suporte apresentado e relacionou-o com o excerto lido.

O item livro de culiniria também evoluiu significativamente no pds-teste, como se

pode ver no Quadro 76.

Quadro 76 — Livro de Culinaria 1 — Médias, desvios padrdo, valores de Z € P

Média | Desvio Padrio Z P

Pré-teste| 1,29 0,49

-2,070 0,019
Pos-teste| 2,29 0,95
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Apresentamos, de seguida, no Quadro 77, as médias dos resultados de cada item das

leituras 1.

Quadro 77 — Médias das leituras 1

Leitura Justificagio Totais

Leituras 1 Evolucio

Pré-teste  Pods-teste Pré-teste  Pods-teste Pré-teste  Pos-teste

LTeef/LHs. 0,57 0,86 029 1 0,86 1,86 1

Jornal 0,71 1 0o 057 071 157 086

L His./Dicon. 0,29 0,86 029 1,29 0,57 214 157

Dicion./L.Telef. 0,29 0,57 0,14 1 043 1,57 1,14
L. Culiniria 1 1 029 129 129 229 1

Totais 0,57 0,86 0,2 1,03 0,77 1,89 1,11

Através do Quadro 77, podemos ver que houve uma grande evolugdo relativamente

ao conhecimento dos suportes de escrita, principalmente ao nivel da justificag@o.

Assim, das leituras 1, no pré-teste, a pseudo-leitura dicionério / lista telefonica foi a

que obteve a média mais baixa e a leitura livro de culinéria foi a que obteve média mais

elevada. No pos-teste, obtiveram as médias mais baixas a leitura jornal e a pseudo-

leitura dicionario / lista telefonica e a média mais elevada foi a leitura livro de culindria.

A leitura jornal foi a que menos evoluiu ¢ a pseudo-leitura livro de historias /

dicionario foi a que mais evoluiu.

No Quadro 78, apresentamos as médias dos resultados de cada item das leituras 2.
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Quadro 78 — Médias das leituras 2

Suporte nomeado Justificagdo Totais

Leituras 2 Evolucio

Pré-teste  Pos-teste Pre-teste Pds-teste Pré-teste  Pos-teste

L. Telef. / L. Hist. 0,43 0,86 0,29 1,14 0,71 2 1,29
L. Hist. / Dicion. 0,14 0,71 0 0,86 0,14 1,57 1,43

Dicion. / L. Telef. 0,29 0,57 0 0,86 0,29 1,43 1,14

Totais 029 071 01 095 038 167 129

Através do Quadro 78 podemos ver que, no pré-teste, das leituras 2, a que teve

média mais baixa foi a pseudo-leitura livro de historias / dicionério e a que teve media

mais elevada foi a pseudo-leitura lista telefonica / livro de histérias. No pos-teste, a que

obteve média mais baixa foi a pseudo-leitura dicionario / lista telefénica € a que obteve

média mais elevada foi a pseudo-leitura lista telefénica / livro de histérias.

A pseudo-leitura que menos evoluiu foi a dicionario / lista telefonica e a que mais

evoluiu foi a livro de historias / dicionario.
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7. ACTIVIDADES DE LEITURA E ESCRITA

No Quadro 79 apresentaremos o numero de actividades realizadas por tipo de texto

€ as respectivas percentagens.

Quadro 79 — Numero de actividades por tipo de texto e percentagens

Tipo de texto N° del Actividades
Frequéncia %
Enumerativo 73 44,51
Informativo 27 16,46
Literario 37 22,56
Expositivo 13 7,93
Prescritivo 14 8,54
Total 164 100

Através do Quadro 79, podemos constatar que ocorreram mais actividades que

remetiam para os textos enumerativos e que as actividades que remetiam para os textos

expositivos foram as que ocorreram menos vezes.

No entanto, ¢ importante salientar que, embora as actividades que remetiam para

textos expositivos tenham ocorrido menos vezes, verificamos, atraves das funcdes

nomeadas por tipo de texto na prova de projecto pessoal de leitor/escritor (Quadro 11),

que as criancas apresentaram, no pos-teste, uma evolugo significativa relativamente a

este tipo de texto.
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V — DISCUSSAQO DOS RESULTADOS
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O objectivo geral deste estudo foi perceber de que forma um grupo de criangas de 3
anos evoluiu, do inicio para o final do ano lectivo, no que diz respeito a linguagem
escrita e analisar, paralelamente, de que forma esta evolugdo se relaciona com as

actividades desenvolvidas em torno da linguagem escrita.

Constatamos, através dos resultados das provas no pos-teste, que este grupo evoluiu
significativamente no dominio da linguagem escrita apesar de ndo podermos afirmar

que se deva exclusivamente as actividades desenvolvidas.

O primeiro objectivo especifico deste estudo consistia em descrever a organizagéo
do ambiente educativo da sala de Jardim de Infincia em funcfio do desenvolvimento da

linguagem escrita.

Os resultados obtidos levam-nos a considerar que a organizagdo do ambiente
educativo foi um instrumento de interven¢do que pode ter contribuido para promover a
aprendizagem da linguagem escrita, na medida em que permitiu um trabalho mais
diferenciado, possibilitando mais interacgdes sociais, tendo tido as criangas
oportunidade de confrontarem os seus pontos de vista e esclarecerem algumas

confusdes conceptuais.

O segundo objectivo especifico deste estudo consistia em descrever as actividades
pedagbgicas realizadas que facilitavam experiéncias de aprendizagem no dominio da

linguagem escrita.

Constatamos, ao longo do ano lectivo, um grande entusiasmo € motivagéo por parte
das criancas durante a realizagdio das actividades. Acreditamos que o facto das
actividades se desenvolverem a partir dos interesses das criangas, ou seja, com sentido
para elas, e com textos reais e significativos, contribuiu fortemente para os resultados

obtidos.

No desenrolar das actividades trabalhdmos na zona de desenvolvimento potencial
(Vygotsky, 1978) das criangas, pois sabemos que néo é necesséario esperar que saibam
ler para terem contacto com a linguagem escrita e valorizdmos as hipéteses que iam

colocando, pois foram consideradas como erros construtivos.
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O terceiro objectivo especifico consistia em analisar os desempenhos das criangas
nas provas realizadas antes e depois das actividades desenvolvidas de forma a reflectir
sobre a evolucdo dos seus conhecimentos face & linguagem escrita. Relativamente a este

objectivo tinhamos as seguintes hipoteses:

H1) Existe uma evolugdo significativa, do inicio para o final do ano, do projecto

pessoal de leitor/escritor.

H2) Existe uma evolugfo significativa, do inicio para o final do ano, dos niveis

conceptuais da leitura e da escrita.

H3) Existe uma evolugfo significativa, do inicio para o final do ano, do

conhecimento dos termos técnicos utilizados no ensino da leitura e da escrita.

H4) Existe uma evolugiio significativa, do inicio para o final do ano, dos

critérios formais que um texto deve possuir para permitir um acto de leitura.

H5) Existe uma evolugio significativa, do inicio para o final do ano, do

conhecimento de diferentes suportes de escrita, seus conteudos e fungdes.

H6) Existe uma evolugio significativa, do inicio para o final do ano, do

conhecimento de relagdes entre os suportes de escrita e seus conteidos.

Podemos afirmar que se confirmaram todas as nossas hipoteses.

Quanto & primeira hipétese — evolugdo do projecto pessoal de leitor/escritor -
verificimos uma evolucfo significativa. Tanto o nimero de pessoas como o nimero de
suportes nomeados aumentou no pos-teste, o que nos indica que a consciéncia das
criancas sobre os outros como sendo leitores/escritores evoluiu, assim como o

conhecimento acerca dos suportes.

Tal como Chauveau (1997), considerdmos que apenas criangas com um numero de
respostas funcionais igual ou superior a cinco possuiam um projecto pessoal de

leitor/escritor. Desta forma, no pré-teste, nenhuma das criangas demonstrou possui-lo e,
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no pos-teste, trés criangas jé tinham construido o seu projecto pessoal de leitor/escritor.
Verificamos que mesmo as criangas que ndo elaboraram um projecto pessoal de
leitor/escritor aumentaram, & excepco de uma, as suas razdes para querer aprender a ler
¢ escrever. Estas razdes, como referem Alves Martins e Niza (1998), esto relacionadas
com a qualidade, a frequéncia e o valor “(...) das actividades de leitura e de escrita
desenvolvidas pelos que convivem mais directamente com as criangas.” (Op. cit., p. 49).

E “(...) determinam a relagfo que as criangas vo estabelecer com a sua aprendizagem.”

(Op. cit., p. 49).

Em relagdo as respostas funcionais que remetiam para os diferentes tipos de texto,
evolufram significativamente as que remetiam para os textos informativos, literarios e
expositivos. As unicas respostas que ndo aumentaram foram as que remetiam para 0s
textos prescritivos. Estas constata¢des parecem indicar uma relagdo com as actividades
desenvolvidas. Assim, a construcio do projecto pessoal de leitor/escritor esta
relacionada com a apreensio do sentido das diversas praticas culturais de leitura e

escrita presentes nos vérios contextos de vida da crianga (Alves Martins & Niza, 1998).

Quanto 4 nossa segunda hipétese — evolugdo dos niveis conceptuais da leitura e da
escrita — na primeira parte da prova — escrita de palavras conhecidas — a evolugdo do
grupo nfo foi significativa, devido, evidentemente, ao facto das criangas terem apenas 3

anos.

Primeiro, era pedido as criangas que escrevessem o seu nome. Duas escreveram-no
correctamente e algumas das outras criangas escreveram-no num nivel conceptual mais
elevado que o utilizado na escrita de outras palavras. Assim, estes resultados confirmam
o que Ferreiro e Teberosky (1984) constataram: o nome proprio ¢ uma das primeiras
aquisi¢des por ser “(...) a primeira forma estdvel dotada de significagdo.” (Op. cit.,

p.223).

Ferreiro (1990b) afirma que o nome proprio ¢, por um lado, fonte de informagdo
segura pois mostra a ordem fixa dos caracteres e, por outro, fonte de conflito pois ndo

corresponde as hipoteses elaboradas pela crianga.
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Verificdmos, com a nossa amostra de criangas com apenas 3 anos de idade que, tal
como refere Teberosky (2001), a crianga, desde muito cedo, tem necessidade de marcar

as suas produgdes.

Apds a escrita do nome, pediamos as criangas que escrevessem todas as palavras
que conheciam, para conhecermos o seu capital visual de palavras atraves da escrita

que, segundo Chauveau (1997), ¢ uma das competéncias de base do leitor inicial.

Assim, no pré-teste, constatdmos que as criangas ndo conheciam nenhuma palavra
e, no pds-teste, houve uma crianga que escreveu apenas 0 s€u nome e outra que, para
além do nome, conhecia palavras com um sentido afectivo para ela — mée, pai, avd e

Vitéria (nome da colega preferida).

Relativamente 4 segunda parte da prova — ditado de palavras — a evolugo dos
niveis conceptuais foi significativa. No pré-teste, seis criangas situavam-se no nivel pre-
sildbico com modelo cursiva e uma no nivel pictografico. No pos-teste, nenhuma
crianc¢a se encontrava no nivel pictografico, apenas uma se situava no nivel pré-silabico
com modelo cursiva, trés encontravam-se no nivel pré-sildbico com modelo script, duas
no nivel pré-sildbico com letras convencionais e uma no nivel de fonetizagdo da escrita.
Portanto, todas as criangas evoluiram, tendo quatro delas evoluido para um nivel acima,

duas para dois niveis acima e uma para quatro niveis acima.

Observamos, relativamente ao conhecimento da direccionalidade da escrita, no pré-
teste, que a maioria das criangas escreveu de acordo com o sentido convencional da
escrita, tendo havido apenas quatro palavras escritas no sentido inverso. No pos-teste,
houve s6 uma palavra escrita no sentido contrario ao convencional (da direita para a

esquerda).

Quanto ao conhecimento da direccionalidade da leitura, tanto no pré-teste como no
pos-teste, todas as criangas leram de acordo com o sentido convencional, a excepcéo de
uma que, no pré-teste, leu oito palavras no sentido inverso ao convencional €, no pos-

teste, apenas quatro.



218

Portanto, embora ja, no pré-teste, se tenha observado que a maioria das criangas
respeitaram o sentido convencional, houve uma evolugdio no pds-teste. Estes resultados
estdo de acordo com o estudo realizado por Mata (1988, cit. por Alves Martins & Niza,
1998) e com o estudo realizado por Tolchinsky-Landsmann e Levin (1985, cit. por
Alves Martins & Niza, 1998) que verificaram que as criangas comegam por escrever da

esquerda para a direita, que corresponde & unidireccionalidade da lingua portuguesa.

Relativamente & hipétese quantitativa do referente apareceu tanto no preé-teste como
no pbs-teste, o que comprova, como referem Ferreiro e Teberosky (1984) no estudo que
realizaram, que as criangas que se situam no nivel pré-sildbico, apresentam geralmente
“(...) tentativas de correspondéncia figurativa entre a escrita e o objecto referido.” (Op.

cit., p.194).

Tal como Femandes (2003), verificamos, através dos resultados da crianca que
evoluiu para o nivel de fonetizagio da escrita, que os critérios facilitadores de algumas
palavras — “P” da palavra péssego e “D” da palavra dedo — tiveram influéncia na escrita
das palavras o que confirma, como refere Alves Martins (1996), que a consciéncia
fonologica constitui-se como “{...) elemento facilitador da aprendizagem da leitura e por

sua vez desenvolve-se a partir desta mesma aprendizagem.” (Op. cit., p. 92).

Observamos, também, através dos resultados da crianga acima referida, a
assimilacdio de uma regra convencional no caso da palavra “elefante” em que se escreve
a letra "E" e se 1& “i”. Desta forma, constatamos que, de facto, a aprendizagem da

linguagem escrita tem inicio muito antes do seu ensino formal (Ferreiro & Teberosky,

1984).

VerificAmos que, muitas vezes, quando perguntdvamos as criancas qual a razéo que
as tinha levado a escrever de determinada forma ou quando lhes pediamos para lerem o
que tinham escrito, elas pediam para voltar a escrever e reformulavam as suas hipéteses.
Assim, constatamos que a propria prova se constitui como conflito cognitivo e permite

evoluir nas conceptualizagdes (Alves Martins & Quintas Mendes, 1987).

Quanto & nossa terceira hipotese — evolugo do conhecimento dos termos tecnicos

utilizados no ensino da leitura e da escrita — também se confirmou uma evolugdo
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significativa. No pré-teste, os termos menos conhecidos pelas criangas foram: o termo
palavra combinado com nogdes de primeira(s) ou ultima(s) palavra(s) da frase o que
reenviava para o conhecimento da direccionalidade da leitura/escrita; os termos letra
mainuscula e letra mintiscula; os véarios termos em simultineo: primeira letra e ultima
letra de cada palavra € a direccionalidade da leitura/escrita; € o conhecimento de que
o0 nome préprio comega por letra maitiscula. E os termos mais conhecidos foram: os
termos letra, niumero, frase e titulo de uma historia. Portanto, a excepc¢do do termo
frase, verificAmos que o conhecimento dos outros termos referidos estéd de acordo com o

estudo de Fijalkow (1989, 1993, cit. por Alves Martins & Niza, 1998).

No pbs-teste, constatamos, tal como Alves Martins (1996), que os termos menos
conhecidos pelas criangas, e que neste estudo ndo evoluiram, foram os que reenviavam
para letra, palavra e direccionalidade da leitura/escrita em simultdneo. E os mais
conhecidos foram os termos mumero, letra, maitisculas, o nome proprio comega por
letra mainscula, o titulo de uma historia (tendo sido este o mais conhecido de todos) e

linha.

Os resultados obtidos relativamente aos termos letra, nuimero € titulo de uma
histéria estio de acordo com o estudo realizado por Fijalkow (1989, 1993, cit. por
Alves Martins & Niza, 1998), no entanto, o mesmo nio podemos afirmar relativamente

aos termos letra maiviscula, o nome préprio comega por letra maiuscula e linha.

Assim, esta constatagdo parece indicar, uma vez que os termos que mais evoluiram
foram o termo letra maitiscula e o conhecimento de que o nome proprio comega por
letra maitiscula, por um lado uma relagdo com as actividades desenvolvidas, pois ao
longo do ano houve um contacto didrio com nomes proprios. Por outro, realga a
importéncia que o nome proprio comega a adquirir para as criangas desde muito cedo,
sendo, tal como ja foi referido atras, uma das primeiras aquisi¢des tal como pudemos

observar ao longo do ano lectivo com todo o grupo.

Relativamente 4 nossa quarta hipotese — evolugdo dos critérios formais que um
texto deve possuir para permitir um acto de leitura — também se confirmou uma
evolucdo significativa. No pré-teste, constatémos que todas as criangas consideraram

que letras combinadas com numeros e mimeros com mais de um algarismo serviam para
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ler, demonstrando, assim, como referem Ferreiro e Teberosky (1984), que *“(...) no
comeco, letras e niimeros se confundem néo somente porque tém marcadas semelhancas
graficas, mas sim porque a linha fundamental que a crianga procura estabelecer ¢ a que
separa o desenho representativo da escrita.” (Op. cit., p.51). Observamos, também, que
a maioria das criancas considerava que se podem ler letras combinadas com desenhos e
também os simbolos, o que est4 de acordo com o que as autoras constataram: néo ¢ que
as criancas nfo distingam desenho de texto, mas agem “(...) como se ambos fossem
complementares para proceder a um acto de leitura.” (Op. cit., p.52). Verificamos,
ainda, que o critério mais definido para as criangas foi o de que a auséncia de material

escrito ndo permite um acto de leitura.

Os resultados, indicaram uma certa auséncia na utilizagdo dos critérios de
quantidade e de variabilidade, tendo a maioria das criangas justificado as suas respostas

de forma circular.

No pos-teste, verificimos que estiveram mais presentes tanto o critério de
variabilidade como o de quantidade. No entanto, constatdmos que, a maioria das
criancas, perante letras manuscritas, teve mais dificuldade em distinguir a terminagéo de
uma € o comego da seguinte, tal como se verificou no estudo realizado pelas autoras
(Op. cit.), nfo permitindo a contagem correcta das letras, o que fez alterar as

justificagdes e, portanto, ndo apresentou tanto sucesso nestes casos.

Observamos, também, que comega a aparecer uma distingo entre letras e nimeros
nos casos: letras combinadas com ntimeros e nimeros com mais de um algarismo, na
medida em que algumas criangas ja consideraram que nfo serviam para Jer. No entanto,
verificamos que quando aparece um ntmero isolado, embora todas as criangas o tenham
considerado como nfo servindo para ler, as suas justificagdes remetem para o critério de

quantidade, sendo identificado como uma letra.

Esta constatacio pode parecer, aparentemente, nfo estar de acordo com o estudo de
Ferreiro e Teberosky (1984), na medida em que referem ter encontrado em muitos casos

a denominacdo “nimero” aplicada a uma letra isolada, mas nunca o contrario.
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Segundo as autoras, este facto pode acontecer num momento inicial quando ainda
existe uma indiferenciacdio total entre numeros e letras, no entanto, parece-nos néo se ter
verificado nos resultados do pos-teste do nosso estudo. Assim, talvez néo se possa falar
de indiferenciacfio total, pois as autoras também referem, relativamente as letras
isoladas ou acompanhadas, que “(...) a mesma forma grafica pode ser uma coisa ou
outra em funcdo do contexto.” (Op. cit, p. 47). No nosso estudo constatamos
relativamente a letra A, que foi apresentada isolada nesta prova, que todas as criancas a
denominaram como letra, e esta letra fazia parte de todos os nomes das criangas da
nossa amostra, & excepgio de um. Assim, acreditamos que o resultado podera ter sido
devido ao facto da grafia do ntimero 4 ser parecida com a grafia da letra A. Desta forma
confirma-se que, por vezes, as criangas reservam “(...) a denominagéo “letra” para as do

seu proprio nome (...)” (Op. cit., p.59).

Concluimos que, no inicio do ano lectivo, havia uma certa auséncia dos critérios de
quantidade e variabilidade e, no final, estes critérios j& apareceram com mais
frequéncia, o que nos leva a considerar uma relagéio com as actividades desenvolvidas
em torno da linguagem escrita, pois acreditamos que estes critérios comegam a surgir

devido ao contacto com a mesma.

Quanto & nossa quinta hipétese — evolugéo do conhecimento de diferentes suportes
de escrita, seus conteudos e fungdes — também se confirmou uma evolugdo significativa.
Segundo Chauveau (1997), uma das competéncias base do leitor inicial ¢ a habilidade
para explorar um texto. O autor refere ainda a existéncia de uma correlagdo entre o

conhecimento dos suportes de escrita € das suas fungdes € os resultados em leitura.

Constatémos que o conhecimento acerca de todos os suportes evoluiu. Assim,
aumentaram os que foram mais utilizados nas actividades e também aqueles que ndo
foram explorados de forma sistematica mas estavam presentes, o que nos indica que as
criancas adquiriram maior autonomia na sua exploragdo, tendo sido mais claras nas suas
respostas tanto em relagdo a nomeagdo como ao conteudo e a funcdo. Desta forma, os
resultados obtidos vdo no sentido de uma progressiva clareza cognitiva (Downing &

Leong, 1982).
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Os resultados que obtivemos estdo de acordo com o estudo realizado por Moreira
(1992, cit. por Silva, 1998) onde constatou que o conhecimento acerca dos diferentes
suportes de escrita, seus contetidos e fungdes evolui de wma interpretagdo externa (ndo
relacionada com a linguagem escrita) para uma interpretagdo interna (relacionada com a

linguagem escrita).

No pré-teste, a maioria das respostas foram circulares e a estratégia mais utilizada
para tentar chegar ao contetido foi a imagem. No pos-teste, embora ainda tenha sido
bastante utilizada esta estratégia, a maioria deixou de se referir ao texto da mesma
forma que se referia & imagem e apresentou respostas mais elaboradas relativamente ao

contetdo e a funcdo.

Consideramos, tal como Fernandes (2003), que as actividades tiveram uma grande
influéncia na evolucio do conhecimento dos suportes de escrita, nomeadamente no que
diz respeito ao diciondrio, que foi bastante utilizado nas actividades. No pre-teste, era
desconhecido por todas as criangas, enquanto que, no pos-teste, todas o nomearam
correctamente e a maioria conhecia o seu conteudo e a sua fung8o, tendo sido o

contetdo muitas vezes relacionado com os projectos realizados ao longo do ano.

Também a propria atitude das criangas parece indicar uma relagdo com as
actividades. No pré-teste, muitas vezes respondiam que ndo sabiam e tinham de ser
incentivadas a folhear os suportes de escrita, enquanto que, no pés-teste, além de terem
a iniciativa, as suas respostas estavam muitas vezes relacionadas com situagdes vividas
pelas criangas nas areas onde estavam presentes esses suportes e durante as actividades
desenvolvidas. Também observamos, através das respostas dadas, que algumas destas
vivéncias tinham continuidade em casa, o que vai ao encontro do que Ferreiro e
Teberosky (1984) afirmam relativamente & aprendizagem da leitura e da escrita ndo

acontecer unicamente na escola.

Os nossos resultados mostram que houve uma grande evolucdo nos contetidos e
funcSes, no entanto, ao contrario do que Fernandes (2003) constatou no seu estudo, com
criancas de cinco anos, em que a maior evolugdo se deu a nivel dos conteudos e
funcdes, no nosso estudo a maior evolugio deu-se a nivel da nomeagdo. Acreditamos

que este facto se deve & diferenga de idade das amostras, pois a nossa era constituida por
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criancas de trés anos, o que nos leva a considerar que as criangas mais novas por ndo
saberem ainda nomear os suportes no pré-teste, apresentam uma evolugdo maior neste

aspecto, no pds-teste.

Quanto a nossa sexta hipotese — evolugio do conhecimento de relagbes entre os
suportes de escrita e seus contetidos — também se verificou uma evoluggo significativa.
Sabe-se que o conhecimento de relagdes entre os suportes e os seus conteudos € muito

importante e util na predi¢do de conteudos.

Através dos resultados obtidos, constatdmos, tal como Fernandes (2003) que
embora tenha havido uma grande evolugdo nas leituras 1 — classificagdo da leitura e
justificagdo — a maior evolugio deu-se nas leituras 2 — indicagdo do suporte correcto e
justificagdo. Nas leituras 1 o que mais evoluiu foi a justificagfo e nas leituras 2 apesar
de ter evoluido bastante a indicacdo do suporte correcto, a maior evolugéo foi também

ao nivel da justificacdo.

Tanto nas leituras 1 como nas leituras 2, a que mais evoluiu foi a livro de histérias /

dicionario, que foram dois suportes presentes e bastante explorados nas actividades.

Para concluir, queremos salientar que, ndo podemos afirmar que, de facto, os
instrumentos de interven¢io influenciaram directamente a evolugdo dos conhecimentos
deste grupo de criancas, nem era o objectivo deste estudo. No entanto, os resultados
obtidos parecem indicar que advém, por um lado, da forma como foram desenvolvidas
as actividades, onde a partir dos interesses das criancas e através de textos reais e
significativos se trabalhou na sua zona de desenvolvimento potencial (Vygotsky, 1978).
Por outro lado, da organizagdo do ambiente educativo, que permitiu um trabalho mais
diferenciado e, consequentemente, maior niimero de interac¢es sociais, possibilitando
o confronto de diferentes pontos de vista que favoreceram o desenvolvimento de

hipdteses conceptuais mais evoluidas.
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CONCLUSOES




225

Partindo do principio que a Educagio Pré-escolar pode, de facto, contribuir para o
sucesso educativo na area da linguagem escrita, na medida em que um dos seus
objectivos é promover a emergéncia da literacia e da alfabetizag@o, consideramos que o
papel do educador de infincia ¢ de uma enorme responsabilidade, podendo ser a

qualidade da sua pratica pedagogica determinante na prevengao do insucesso escolar.

Assim, 0 objectivo deste estudo foi perceber de que forma um grupo de criangas de
3 anos evoluiu, do inicio para o final do ano lectivo, no que diz respeito as suas razdes
para querer aprender a ler e a escrever, as conceptualizagdes da linguagem escrita, aos
termos técnicos utilizados no ensino da leitura/escrita, aos critérios formais de leitura de
um texto, ao conhecimento de diferentes suportes de escrita, seus contetiidos e fungdes e

ao conhecimento de relagdes entre os contetidos e 0s respectivos suportes.

Tinhamos como hipdteses que existiriam evolugdes significativas, do inicio para o

final do ano, relativamente a todos os aspectos acima referidos.

No inicio deste estudo organizamos o ambiente educativo em fun¢do da linguagem
escrita, pois considerdmo-lo como um instrumento de interven¢do que poderia ter
influéncia nos nossos resultados. Também, como instrumento de intervencdo, foram
desenvolvidas, ao longo do ano lectivo (entre os dois momentos de avaliacdo),
actividades pedagdgicas com base numa perspectiva socioconstrutivista, onde a
linguagem escrita foi utilizada de forma funcional, significativa e real, de modo a
promover a aprendizagem da mesma, pois interessava-nos perceber de que forma a

evolucio dos conhecimentos das criangas se relaciona com este tipo de actividades.

Durante a realizacio das actividades agimos na zona de desenvolvimento potencial
das criancas, pois sabemos que muito antes de saberem ler e escrever ja pensam sobre a
linguagem escrita e, assim, trabalhamos com elas em torno da mesma, entendendo as
hip6teses que colocavam como erros construtivos e ajudando-as a desenvolver hipoteses

conceptuais mais evoluidas.

Os resultados obtidos confirmaram todas as nossas hipdteses.



226

Todas as criancas, & excepgio de uma, aumentaram as suas razdes para querer
aprender a ler e a escrever e trés, das sete, construiram o seu projecto pessoal de

leitor/escritor.

Relativamente ao capital visual de palavras verificamos que foram apenas duas
criancas que demonstraram té-lo desenvolvido ¢ que este era composto pelo nome

proprio e por nomes relativos a familia ou com sentido afectivo para as criangas.

No pré-teste, a maioria das criangas situava-se no nivel de escrita pré-silabico com
modelo cursiva e uma no nivel pictografico. No pos-teste, constatdmos que todas as
criancas evoluiram nas suas conceptualizagdes acerca da linguagem escrita, pois
nenhuma se situava no nivel pictografico, apenas uma se encontrava no nivel de escrita
pré-silibico com modelo cursiva, a maioria situava-se nos niveis de escrita pré-silabico
com modelo script e pré-silabico com letras convencionais e uma crianga encontrava-se

no nivel de fonetizagdo da escrita.

Os termos técnicos utilizados no ensino da leitura/escrita mais conhecidos pelas
criangas, no pds-teste, foram os termos mimero, letra, maiusculas, o nome proprio
comega por letra maitiscula, o titulo de uma historia e linha; tendo sido os termos letra

maitiscula e o nome proprio comega por letra maiviscula 0s que mais evoluiram.

No inicio do ano lectivo verificamos uma certa auséncia na utilizagdo dos critérios
de quantidade e de variabilidade para determinar se um texto servia para ler ou nio,

enquanto que, no final do ano, a maioria das criangas ja utilizava estes criterios.

Relativamente aos suportes de escrita, embora o conhecimento das criangas tenha
evoluido acerca do conteado e da fungio de todos os suportes, foi a nomeagdo dos

mesmos que mais evoluiu.

No conhecimento de relagdes entre os suportes de escrita e seus conteudos as
criancas demonstraram ter desenvolvido maior capacidade de abstraccéo, conseguindo
ouvir um excerto num suporte incorrecto e indicando o suporte correspondente a esse

excerto, tendo sido esta indicagfo o que mais evoluiu.
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A evolugio significativa dos conhecimentos relativamente a linguagem escrita, que
este grupo de criangas apresentou, parece indicar uma relagdo com as actividades
desenvolvidas, sobretudo se tivermos em consideragio a idade tdo precoce da amostra e
o facto de sabermos que, geralmente, os pais de crian¢as tdo pequenas, por nao
considerarem ainda necessario o contacto com a linguagem escrita, ndo a valorizam
tanto perante os filhos € raramente promovem situagdes de aprendizagem deste tipo.
Assim, acreditamos que o grande contacto com a linguagem escrita ocorreu no Jardim
de Infincia. No entanto, nfio podemos afirmar, com este estudo, a existéncia desta

relacdio pois ndo tinhamos como objectivo fazer tal constatag@o.

Desta forma, parece-nos importante salientar que, seria interessante que, em
investigagbes posteriores, fosse feita uma andlise comparativa entre dois grupos de
criancas, em que um deles utilizasse este tipo de instrumentos de intervengao. Assim,
poder-se-ia comprovar se, de facto, a evolugdo dos conhecimentos das criancas esta
relacionada com a organizacio do ambiente educativo e com as actividades

desenvolvidas em torno da linguagem escrita.

Deste estudo advém vérias implicagdes pedagogicas:

o A linguagem escrita deve ser abordada na Educagiio Pré-escolar porque as
criangas possuem conhecimentos sobre a mesma antes de entrarem para 0 ensino
formal; porque o contacto precoce com utilizagdes funcionais da linguagem
escrita e a reflexdo sobre a mesma potencializa a sua aprendizagem; e porque
pode contribuir para resolver determinadas desigualdades entre as criangas face

a lingnagem escrita.

e O educador de infancia deve possuir bases tedricas que sustentem a sua pratica
pedagégica e The permitam reflectir sobre a mesma de forma a adequar a sua
intervencio e, consequentemente, contribuir para o desenvolvimento dos seus

alunos.

e Sabendo que a gestio do ambiente educativo pode ter influéncia na

aprendizagem, o educador deve apoiar-se nas suas bases teéricas, que lhe
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fornecerdio pistas para organiza-lo convenientemente em conjunto com 0s seus

alunos.

e Uma pratica pedagdgica diferenciada, onde existem varios tipos de interacgdes
sociais em que as criangas tém oportunidade de confrontar os seus diferentes
pontos de vista, permite que reformulem as suas hipdteses e evoluam para outras

mais avancadas.

e As actividades devem ser funcionais, ou seja, uteis para as criangas,
significativas, isto €, que partem dos seus interesses e dividas; e reais, portanto,
com sentido. Desta forma, tornar-se-do interessantes, desafiadoras e,

consequentemente, motivantes.

o Deve ser promovida a escrita livre uma vez que permite que as criangas

desenvolvam a consciéncia fonologica e evoluam nas suas conceptualizagdes.

e A presenga de diferentes suportes de escrita na sala de Jardim de Inféncia ¢
muito importante: porque permite o contacto com 0s mesmos; porque podem ser
utilizados nas actividades; porque podem contribuir para que as criancas
entendam que a linguagem escrita serve varias fungBes;, e porque o
conhecimento das fungdes promove o desenvolvimento da funcionalidade e

também dos aspectos figurativos e conceptuais da linguagem escrita.

Para concluir, queremos real¢car que embora o facto da investigadora € a educadora
serem a mesma pessoa neste estudo, o que ndo permitiu outro tipo de observagdes mais
detalhadas de situagdes de aprendizagem, consideramos que foi fundamental para
aprendermos a conjugar na pratica, as teorias que defendemos. Verificdmos, tambeém,
que foi um longo caminho construido e percorrido tanto pelas criangas como pela

educadora/investigadora em que ambos evoluiram “significativamente”.

Assim, e por sabermos que a formagfo inicial de educadores ndo € ainda muito

clara nem suficiente em determinados aspectos, recomendamos vivamente a formagio
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continua a outros colegas, pois esta cria-nos novos conflitos cognitivos, que se tornam
desafios e nos motivam para continuarmos a acreditar que, de facto, vale a pena apostar
na Educagio Pré-escolar onde o nosso contributo ¢ fundamental para combater o

insucesso escolar em Portugal.
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ANEXQOS




ANEXO A

Textos Enumerativos

Actividade: Escrita do nome proprio nos trabalhos
Data: Na realizacio de todos os trabalhos.

Material: Folha, caneta; mapa das presencas; cartdes com os nomes (cartdes de
cartolina com o nome de cada crianca escrito em letras de imprensa de um lado em
maiusculas e do outro apenas com a primeira letra em mailscula e as restantes em

minuscula).

Descricfio: Cada crianga, antes de iniciar o seu trabalho, escreve como souber o seu
nome no canto superior esquerdo. A crianga podera consultar o mapa das presengas e/ou
os cartdes com os nomes. A educadora geralmente escreve correctamente por baixo da
escrita da crianca caso seja necessario e com o consentimento da propria crianga.

Actividade: Escrita da data nos trabalhos

Data: Na realizacdo de todos os trabalhos.

Material: Folha e caneta; quadro magnético; calendario mensal.

Descriciio: E pedido as criangas antes de iniciarem o trabalho que escrevam a data

no canto superior direito como souberem ou consultando o quadro magnético e/ou o

calendério.
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Actividade: Identificacio da data

Data: Todos os dias.

Material: Quadro magnético; calendario mensal.

Descrigdo: A educadora lembra as criancas a data do dia anterior e pergunta

diariamente qual é o dia da semana, dia do més, o més e o ano. No calendério mensal,

identifica-se o dia do més e uma das criangas, alternadamente, faz um X em cima do

dia.

Actividade: Identificacdo do proprio nome e do nome dos colegas

Data: Na realizacgdo de trabalhos.

Material: Estojo (marcado com o nome); mapa das presencas, cartdes com o0s

nomes.

Descricio: Cada crianga vai buscar o seu estojo e, por vezes, os dos colegas. Caso
fosse necessario ia buscar também o seu cartdo com o nome e, por vezes, os cartdes de
colegas. A crianga podera também consultar o mapa das presengas.

Actividade: Lista dos nomes das criancas que participam num projecto

Data: Sempre que surgia um novo projecto

Material: Folha e caneta.

Descricio: As criangas diziam & educadora, que registava numa folha, os nomes dos

participantes num determinado projecto. A folha era afixada no armério ou no canto

direito do quadro.



Actividade: Listas das diferentes actividades da festa de Natal

Data: 3° feira, 2/12/2003

Material: Quadro e caneta.

Descri¢do: A educadora escreve no quadro o titulo das actividades que se vao
realizar na festa de Natal. Cada crianca escolhe aquela em que quer participar e a

educadora escreve o nome da crianga por baixo do titulo da actividade de forma a

constituir uma lista.

Actividade: Lista das personagens do teatro de Natal / Distribuiciio de papéis

Data: 4* feira, 3/12/2003

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: As criancas ditaram a educadora o nome de todas as personagens do
teatro de Natal e a educadora foi escrevendo a lista no quadro. Depois cada crian¢a
escolheu o que queria ser. Houve necessidade de negociar e apds ter-se chegado a
acordo, a educadora escreveu o nome de cada crianca ao lado do nome da personagem

que ia representar.

Actividade: Recorte e colagem das letras no nome proprio

Data: 2? feira, 12/01/2004

Material: Tesoura e cola; cartdes com os nomes; tabela das presencas.

Descrigcdo: A educadora entregou a cada crianga o seu nome proprio. As criangas

recortaram as letras para depois ordenar e colar. Podiam utilizar os cartdes com 0s

nomes ou consultar a tabela das presencas.
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Actividade: Listas dos nomes das criancas que vio trabalhar em dois grupos

Data: 5° feira, 15/01/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: As criangas sentadas no tapete ditam a educadora o nome para se

inscreverem para trabalhar num dos dois grupos. A educadora vai escrevendo no quadro

elé.

Actividade: Lista de palavras que comecam pela letra S

Data: 2* feira, 19/01/2004

Material: Quadro, caneta e folha A4.

Descrico: As criangas ditavam a educadora que registava no quadro. Durante esta

actividade surgiram hipoteses que ndo estavam correctas, neste caso a educadora

escrevia, perguntava se todos concordavam e discutia-se o porqué. A educadora

aproveitava também com estas palavras para perguntar se sabiam o nome da primeira

letra. A lista foi passada para uma folha e exposta na rea da escrita.

Actividade: Lista de palavras que comecam pela letra D

Data: 2° feira, 19/01/2004

Material: Quadro, caneta e folha A4.

Descri¢do: O mesmo procedimento da actividade anterior.
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Actividade: Lista dos dias da semana que comecam pela mesma letra

Data: 22 feira, 19/01/2004

Material: Quadro e caneta.

Descrigfo: As criangas ditavam a educadora que ia escrevendo no quadro.

Actividade: Escrita de nomes de animais de tamanhos diferentes

Data: 2° feira, 19/01/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricio: A educadora escreveu no quadro os pares de animais (grande/pequeno)

que as criangas iam dizendo e perguntava onde podia estar escrito o qué e depois lia.

Actividade: Batimento com palmas das silabas de cada palavra

Data: 2° feira, 19/01/2004

Material: Quadro e caneta

Descricéio: As criangas sentadas no tapete batiam palmas de acordo com as silabas

das palavras trabalhadas na actividade anterior. Contavam-se os batimentos € a

educadora registava o numero de palmas ao lado da palavra.
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Actividade: Lista de palavras que comecam pela letra T

Data: 3° feira, 20/01/2004

Material: Quadro, caneta, folha A4.

Descri¢o: O mesmo procedimento que foi utilizado para as letras S e D.

Actividade: Listas dos materiais que flutuam e que nio flutuam

Data: 3* feira, 20/01/2004

Material: Quadro, caneta e folha A4.

Descrigio: Apds ter sido realizada uma experiéncia com varios materiais para ver o

que flutua e o que néo flutua, fizeram-se duas listas. As criangas ditaram a educadora,

que escrevia no quadro, o nome dos materiais que pertenciam a uma ou a outra lista. As

listas foram passadas para uma folha e afixadas na area das ciéncias.

Actividade: Lista dos nomes das crianc¢as que vao trabalhar a pares

Data: 5° feira, 29/01/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricio: As criangas decidem com quem véo trabalhar e ditam os nomes a

educadora, que escreve no quadro e 1€.
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Actividade: Escrita do nome dos grupos de trabalho

Data: 5° feira, 29/01/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: As criancas decidem o nome do seu grupo e ditam a educadora, que
escreve no quadro, no topo da lista dos nomes das criangas que pertencem a €sse grupo.

Actividade: Escrita a pares de uma lista das personagens de um teatro

Data: 5* feira, 29/01/2004

Material: Folha e caneta.

Descricdo: Apos terem ido ver uma peca de teatro, a pares escreveram (como
sabiam) a lista das personagens do teatro. Discutiram acerca das suas hipéteses de forma
a chegar a um consenso.

Actividade: Escrita colectiva da palavra “otorrinolaringologista”

Data: 2* feira, 2/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricéio: A educadora perguntou as criangas como achavam que se escrevia. As
criangas foram ditando letra a letra e a educadora ia perguntando se todos concordavam
ou se haveria uma letra que ficava melhor. Quando as criangas disseram que estava
terminada, pediram a educadora para ler, a educadora leu e faltavam letras, entfo

perguntou se queriam acrescentar mais alguma letra e, depois, escreveu correctamente

em baixo.
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Actividade: Distin¢do entre palavra e frase

Data: 22 feira, 2/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricfio: A educadora ap0s ter escrito a palavra otorrinolaringologista, escreveu a

frase “O Ricardo porta-se bem” e perguntou as criangas onde achavam que estava

escrito uma palavra e onde estava escrito uma frase.

Actividade: Listas das coisas que faz um bebé e das coisas que faz um menino
crescido
Data: 2* feira, 2/02/2004

Material: Quadro € caneta.

Descrigfio: As criangas ditam a educadora, que escreve no quadro.

Actividade: Lista de palavras acabadas em “d0”

Data: 3? feira, 3/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricéio: As criancas ditam a educadora, que escreve no quadro, as palavras que

terminam em “do”. A educadora faz um circulo a volta da rima.
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Actividade: Lista dos nomes das criancas com a respectiva rima

Data: 4° feira, 4/02/2004 e 3? feira 4/05/2004

Material: Quadro, caneta e folha A4.

Descricio: As criangas ditam a educadora, que escreve no quadro, 0 seu nome com
a respectiva palavra que rima. A lista é passada para uma folha e afixada na éarea da
escrita.

Actividade: Lista dos nomes possiveis para dar ao peixe

Data: 5° feira, 5/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricio: As criancas ditam & educadora, que escreve no quadro, 0s varios nomes
que gostariam de dar ao peixe. Procedeu-se a uma votagdo e ganhou o nome “Joédo”.

Actividade: Escrita colectiva de varias palavras

Data: 6° feira, 6/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descrico: As criancas vio ditando & educadora as letras de cada uma das palavras.
A educadora 1é, discute-se se falta alguma letra, qual ¢ a letra que falta, se estdo todas
correctas, reformula-se a palavra e a educadora 1&é. Quando ainda ndo esta correcta

pergunta se querem que escreva correctamente e, entfio, escreve por baixo. Por fim

verificam que letras estavam certas, quais estavam erradas e quais é que faltavam.
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Actividade: Lista dos fatos de Carnaval

Data: 2* feira, 9/02/2004

Material: Quadro, caneta e folha A4.

Descricfio: As criangas vdo ditando & educadora, que escreve no quadro, como
acham que se escreve o nome do seu fato. A educadora faz depois, ao lado, a lista
escrita correctamente para as criangas poderem comparar. A lista passa-se para uma
folha e ¢ afixada na area da escrita.

Actividade: Encontrar as letras maitisculas no titulo de uma histdria

Data: 2° feira, 9/02/2004

Material: Quadro e canetas: preta e vermelha.

Descriciio: A educadora escreve o titulo da histéria no quadro e uma crianga
voluntéria vai ao quadro fazer um circulo a volta das letras maiusculas, depois pergunta-

se se todos estdo de acordo e se for necessario vai outra crianga ajudar. As criangas que

estdo sentadas no tapete identificam o nome das letras maiusculas.

Actividade: Lista dos pares de criancas que participam no projecto “livro de

culinaria”

Data: 5* feira, 12/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricfo: As criangas inscrevem-se ditando & educadora, que escreve 0s seus

nomes no quadro.
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Actividade: Descobrir onde esta escrita a palavra ledio e a palavra formiga

Data: 3° feira, 2/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdio: As criangas sentadas no tapete olham para as duas palavras escritas no

quadro e dizem onde pode estar escrita uma e a outra e porqué.

Actividade: Listas de palavras que comecam pelas letras M, V,R,P,F,SeD

Data: 3? feira, 2/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdio: As criangas ditam a educadora, que escreve no quadro, as palavras que

comecam pelas letras M, V, R, P, F, S e D. Utiliza-se o mesmo procedimento que foi

utilizado em outras atividades deste género acima referidas.

Actividade: Listas de palavras que come¢am pelas letras N, U, L, G, A, J, E, I,
HeO

Data: 4° feira, 3/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricsio: O mesmo procedimento que foi utilizado para a actividade anterior.
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Actividade: Procurar o nome de alguém entre varias palavras

Data: 4* feira, 3/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: A educadora escreveu no quadro vérias palavras e um nome proprio €

pediu as criancas que dissessem onde estava escrito o nome de alguém (que era o unico

que comegava por maiuscula) e porqué.

Actividade: Identificar as letras do abecedario

Data: 5% feira, 4/03/2004

Material: Letras moveis magnéticas e quadro.

Descricio: A educadora ia colando no quadro as letras do abecedario e as criangas

iam tentando dizer o nome das mesmas.

Actividade: Procurar as letras maiusculas de uma novidade de um colega

Data: 3* feira, 9/03/2004; 4* feira, 7/01/2004; 2* feira, 15/03/2004; 3" feira,
4/05/2004.

Material: Quadro e canetas: preta ¢ vermelha.

Descricdo: As criangas seleccionam a novidade de uma das criancas e a educadora
escreve-a no quadro e depois pergunta onde estdo as letras maitsculas e faz um circulo
a volta das mesmas. Pergunta também quantas palavras tem, quantas frases, que sinais

de pontuagdo estdo presentes, se ha palavras iguais, etc.



Actividade: Escrita individual de varias palavras

Data: 5* feira, 11/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricfio: As criangas sentadas no tapete escolhiam uma palavra que gostavam de

escrever ¢ uma de cada vez ia ao quadro escrevé-la e mostrava-a aos colegas,

perguntava-se se todos concordavam, o que faltava, o que estava a mais, etc. A

educadora perguntava a cada crianga se queria que lesse a sua palavra e se queria que a

escrevesse por baixo correctamente. Depois contavam-se as letras que estavam certas e

identificavam-se as que faltavam.

Actividade: Procurar o préprio nome entre varios

Data: 5° feira, 11/03/2004

Material: Folha com varios nomes de colegas escritos e caneta

Descricfio: Individualmente, cada crianga procurou o seu nome entre varios escritos

numa folha e fez um circulo & volta e depois justificou, escrevendo, porque € que

achava que era aquele.

Actividade: Lista das tintas para fazer a prenda do Dia do Pai

Data: 3? feira, 16/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricio: As criangas ditaram a educadora, que escrevia no quadro, todas as cores

de tintas que iam precisar para a elaboragéo da prenda do Dia do Pai.
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Actividade: Escrita colectiva do nome do ciio de uma colega

Data: 2* feira, 22/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricfio: As criangas ditaram a educadora, que escrevia no quadro, as letras do
nome do clo de uma colega, chamado “Dunga”. Perguntou-se se estavam todos de
acordo, se faltava alguma, se as que estavam eram correctas, justificaram as suas
hipoteses. A educadora leu e as criangas verificaram que ainda nfdo estava certo,
discutiram e, através de uma votacdo, chegaram a um consenso, reformularam e a
educadora voltou a ler e ainda faltavam letras. As criangas pediram a educadora que
escrevesse correctamente e contaram as letras que acertaram e as que faltavam. Depois
reflectiu-se sobre as semelhangas e diferengas entre a escrita das criangas e a escrita

correcta.

Actividade: Listas dos nomes das crian¢as que vio arrumar as varias areas

Data: 4° feira, 24/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricfio: As criangas ditam a educadora, que escreve no quadro, os nomes de

quem arruma o qué e fazem-se vérias listas, uma para cada area.

Actividade: Lista dos nomes das maes

Data: 5* feira, 25/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: As criangas sentadas no tapete vdo dizendo o nome das mées € a

educadora escreve no quadro.
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Actividade: Escrita do nome de duas mées a pares

Data: 5° feira, 25/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricio: As criangas estavam sentadas no tapete durante a actividade anterior e

duas delas pediram para serem elas a escrever o nome das suas maes. Levantaram-se as

duas e ajudaram-se, entretanto os colegas iam dizendo se concordavam ou néo, etc.

Depois a educadora escreveu por baixo correctamente e verificaram as diferengas.

Actividade: Lista dos nomes dos pais

Data: 6° feira, 26/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricio: O mesmo procedimento utilizado na lista dos nomes das mées.

Actividade: Lista dos participantes nos projectos: “ciies” e “macacos”

Data: 2° feira, 29/03/2004

Material: Quadro, caneta e folha A4.

Descriciio: As criancas ditaram & educadora, que escreveu no quadro, o nome das

criangas que participavam nos dois projectos.
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Actividade: Escrita colectiva dos nomes “Dingo” e “Dunga”

Data: 4? feira, 31/03/2004

Material: Quadro e caneta.

Descri¢do: Uma crianga escreve no quadro para todas as que estdo sentadas no
tapete, como acha que se escrevem estas duas palavras e todas participam dizendo o que
falta, etc. A educadora 1€ e a palavra “Dingo” estava escrita correctamente € as criangas
referem que a educadora ja nfo precisa de escrever por baixo.

Actividade: Escrita colectiva da palavra “cio”

Data: 5* feira, 1/04/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: O mesmo procedimento que foi utilizado para tentar escrever uma
palavra.

Actividade: Lista dos tipos de livros que existem na biblioteca da sala

Data: 2* feira, 19/04/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdio: As criancas ditam a educadora, que escreve no quadro, os tipos de livros

que existem na biblioteca da sala.
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Actividade: Lista das cores que vio ser utilizadas na classificaciio dos livros
Data: 2* feira, 19/04/2004

Material: Quadro, caneta e folha.

Descricdo: As criangas ditam a educadora, que escreve no quadro, as cores que

escolheram para classificar cada tipo de livro da actividade anterior. Depois passou-se a

lista para uma folha.

Actividade: Lista dos participantes no projecto “Organizacio da biblioteca”

por tipo de livro

Data: 4° feira, 21/04/2004

Material: Quadro e caneta.

Descric@o: As criangas decidiram quem era responsavel por classificar cada tipo de

livro e ditaram & educadora, que escreveu no quadro, os nomes das criancas ao lado da

lista dos tipos de livros.

Actividade: Lista do ntimero de livros que existem de cada tipo na biblioteca

Data: 4° feira, 21/04/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricfio: As criangas apds contarem o numero de livros que existia de cada tipo

ditaram a educadora, que escreveu no quadro, ao lado da lista de cada tipo de livro.
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Actividade: Escrita colectiva do nome de um colega novo

Data: 4° feira, 21/04/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: O mesmo procedimento utilizado na escrita de qualquer palavra.

Actividade: Lista das personagens de uma histéria trazida por uma crianga

Data: 6* feira, 23/04/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricéo: O mesmo procedimento utilizado na escrita de outras listas.

Actividade: Escrita da data abreviada

Data: 6° feira, 23/04/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: A educadora disse as criangas que havia outra forma mais curta de

escrever a data e, por baixo da forma mais comprida, escreveu a data abreviada.
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Actividade: Lista de materiais necessarios para a prenda do Dia da Mie

Data: 2° feira, 26/04/2004

Material: Quadro, caneta e folha.

Descricdo: As criancas ditaram a educadora, que ia escrevendo no quadro, a lista de

materiais que precisavam para a elaboraciio da prenda do Dia da Mie. A lista foi

passada para uma folha e afixada na parede ao lado do quadro.

Actividade: Lista dos projectos que vio ser realizados com data prevista

Data: 4° feira, 4/05/2004

Material: Folha e caneta.

Descriciio: As criangas ditaram & educadora, que escreveu numa folha, o nome dos

projectos que iam ser realizados e escolheram os dias em que os queriam realizar.

Actividade: Lista dos participantes nos varios projectos

Data: 4° feira, 5/05/2004

Material: Quadro, folha e caneta.

Descricfio: As criancas ditaram a educadora, que ia escrevendo na folha, os nomes

das criangas que participavam em cada um dos projectos. A folha foi afixada no canto

direito do quadro.



257

Actividade: Escrita colectiva de palavras no singular e no plural

Data: 5° feira, 6/05/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricfio: O mesmo procedimento utilizado na escrita de outras palavras.

Actividade: Identificacio das palavras, letras, frases, linhas e sinais de

pontuacio de um titulo de uma histéria

Data: 4° feira, 12/05/2004

Material: Quadro e caneta.

Descriciio: Com o titulo escrito no quadro as criangas iam dizendo a educadora

quantas letras tinha, quantas palavras, linhas, frases e sinais de pontuago.

Actividade: Identificacio das palavras, letras, frases, linhas e sinais de

pontuacio de uma frase dita por uma crianga

Data: 4 feira, 12/05/2004

Material: Quadro e caneta.

Descrigio: O mesmo procedimento utilizado na actividade anterior.
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Actividade: Procurar no sumario de uma revista a palavra escola e identificar o

numero da pagina

Data: 5° feira, 13/05/2004

Material: Revista

Descricio: As criangas ap0s identificarem a palavra escola num antncio publicitario

da escola, procuraram no sumério de uma revista a palavra escola para ver se havia

algum artigo sobre a escola. Ao encontrarem a palavra viram o numero da pagina €

procuraram o artigo.

Actividade: Lista das partes do computador

Data: 57 feira, 13/05/2004

Material: Quadro e caneta.

Descriciio: As criangas observaram o computador e perguntaram o nome de

algumas partes que ainda n3o sabiam a educadora foi dizendo e escreveu o nome de

cada uma delas no quadro.

Actividade: Escrita colectiva da palavra “torre”

Data: 5° feira, 13/05/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricfio: O mesmo procedimento utilizado na escrita de outras palavras.
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Actividade: Escrita colectiva das palavras “rate” e “ledo”

Data: 5° feira, 13/05/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: O mesmo procedimento da actividade anterior. Depois a educadora

pediu para contarem as letras de cada uma das palavras e discutiu-se sobre o assunto.

Actividade: Escrita colectiva do nome da gata de um colega

Data: 6* feira, 14/05/2004

Material: Quadro e caneta.

Descrigio: O mesmo procedimento utilizado na escrita de qualquer palavra.

Actividade: Escrita a pares da lista de cies dos colegas da sala

Data: 6" feira, 14/05/2004

Material: Computador

Descrigdo: A pares no computador as criangas foram perguntando aos colegas como
se chamavam os seus cées e foram escrevendo como sabiam e discutindo sobre as letras
que deviam escrever. Quando esgotavam todas as hipoteses chamavam a educadora para
ler e entfio, ou deixavam como estava ou trocavam alguma letra por outra que lhes

parecesse melhor.
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Actividade: Escrita a pares da lista de gatos dos colegas da sala

Data: 6* feira, 14/05/2004

Material: Computador

Descrigdo: O mesmo procedimento utilizado na actividade anterior.

Actividade: Lista das personagens do teatro da Carochinha adaptada pelas

criancas

Data: 2° feira, 31/05/2004

Material: Quadro, caneta e folha.

Descrico: As criangas foram ditando & educadora, que escrevia no quadro, as

personagens que queriam que entrassem no teatro da Carochinha. A lista foi passada

para uma folha e afixada na porta do armario.

Actividade: Lista das diferentes actividades da festa de final de ano

Data: 2° feira, 31/05/2004

Material: Quadro, caneta e folha.

Descric¢do: O mesmo procedimento utilizado para a festa de Natal.
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Actividade: Distribuiciio de papéis para o teatro da Carochinha

Data: 22 feira, 31/05/2004

Material: Quadro, caneta e folha.

Descricdo: O mesmo procedimento utilizado na distribui¢do de papéis na festa de

Natal.
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ANEXO B

Textos Informativos

Actividade: Contar uma novidade

Data: Sempre que surge uma nova novidade.

Material: Folha das novidades (inicialmente) e caneta. Folha para cada uma das

novidades (posteriormente).

Descricdo: As criancas sentadas no tapete durante o acolhimento partilham as suas
novidades com os colegas e a educadora regista numa folha onde a crianga, depois, pode

ilustrar.

Actividade: Aperfeicoamento de uma novidade de uma crian¢a

Data: 2* feira, 12/01/2004; 4* feira, 7/01/2004; 2° feira, 15/03/2004; 3* feira,
4/05/2004.

Material: Folha e caneta.
Descricdo: Apds uma crianca ter dito a sua novidade a educadora pergunta ao grupo

se concorda com a constru¢do da frase ou se ha uma forma melhor de dizé-la. Fazem-se

as correcgdes necessarias oralmente e depois a educadora escreve na folha e lé.



Actividade: Escrita de um antncio

Data: 47 feira, 14/01/2004

Material: Cartolina e canetas.

Descricdo: As criangas vdo sugerindo o que pode ser escrito até chegarem a acordo.

A educadora escreve o anincio, 1€ e afixa-o fora da sala.

Actividade: Reformulac¢fo colectiva de um antincio para o plural

Data: 5% feira, 15/01/2004

Material: O mesmo utilizado na actividade anterior.

Descrigcdo: A educadora 1€ o antigo anuncio e as criancas discutem sobre que

palavras precisam de ser alteradas e quais se mantém, chegam a um acordo e a

educadora escreve e 1é.

Actividade: Escrita de um anincio acrescentado 2 cutro socbre o mesmo assuntoe

Data: 5% feira, 15/01/2004

Material: O mesmo utilizado na actividade anterior.

Descri¢éio: A educadora 1€ o antincio antigo e as criancas ditam o que querem

acrescentar. A educadora escreve e depois €.
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Actividade: Exploracfo de um jornal

Data: 3° feira, 17/02/2004

Material; Jornal.

Descrigdio: A educadora pergunta se sabem o que ¢ aquilo, o que acham que pode
vir escrito 14 dentro. Depois vai folheando e lendo as criangas alguns anuncios e
algumas noticias. Depois convida-as a serem elas a adivinharem o que € um anuncio € o

que € uma noticia.

Actividade: Leitura de um folheto informativo acerca de uma fragata trazido
por uma crianca

Data: 5% feira, 26/02/2004

Material: Folheto.

Descricdio: A crianca entra na sala e diz aos colegas a sua novidade: “ontem fui

visitar esta fragata”. A seguir mostra aos colegas, que tentam antecipar o conteudo, e

diz-lhes o que pensa estar 14 escrito. Os colegas pedem & educadora para ler tudo. A
educadora 1€.
Actividade: Escrita de uma noticia para o jornal da escola

Data: 5* feira, 1/04/2004

Material: Quadro, caneta e folha.

Descricfio: As criangas chegam a acordo sobre a noticia que querem escrever para o

jornal da escola € a forma como a querem transmitir, ditam-na a educadora, que escreve

no quadro. A noticia é passada para uma folha.



Actividade: Leitura do correio da sala

Data: Sempre que necessario.

Material: Caixa do correio.

Descricéo: As criangas que trazem uma carta de casa pdem-na na caixa do correio e
avisam a educadora quando a querem ler aos colegas ou quando querem que seja lida

pela educadora.

Actividade: Antecipaciio do conteiido do jornal da escola e leitura de algumas

noticias

Data: 2 feira, 3/05/2004

Material: Jornal da escola.

Descricio: A educadora vai folheando o jornal e conversa com as criangas sobre o

que observam e o que pode estar 14 escrito. Depois, 16 algumas das noticias.

Actividade: Leitura de noticias de um jornal

Data: 2? feira, 3/05/2004

Material: Jornal

Descricdo: Apos a actividade anterior a educadora leu algumas noticias de outro

jornal (ndo escolar) e conversou-se sobre as diferencgas das noticias de um e de outro.
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Actividade: Antecipacio do contetido de uma revista para criancas

Data: 3/05/2004

Material: Revista para criangas.

Descrigdo: A educadora perguntou as criangas o que achavam que podia vir ali

escrito, sobre o que é que falava. Foi folheando e conversando com as criangas.

Actividade: Antecipac¢io do contetido de duas revistas diferentes

Data: 6* feira, 7/05/2004

Material: Uma revista para criangas e uma revista para adultos.

Descri¢do: O mesmo procedimento que a actividade anterior. Conversa sobre as

diferencas entre uma e outra.

Actividade: Exploracio de andncios

Data: 6 feira, 7/05/2004; 5° feira, 13/05/2004.

Material: Revista

Descrigio: A educadora 1€ alguns antincios as criancas. Conversa com as criangas

sobre as diferengas entre um antincio € uma noticia.
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Actividade: Escrita individual de uma carta para o pai

Data: 2° feira, 10/05/2004

Material: Folha, canetas, caixa do correio.

Descri¢do: As criangas escreveram individualmente, como sabiam, uma carta para o
pai. Algumas pediram a educadora para ler, outras quiseram ser elas a ler. Depois
puseram as cartas na caixa do correio da sala. A tarde os pais levaram as cartas para

casa.

Actividade: Leitura de um artigo de uma revista

Data: 5° feira, 13/05/2004

Material: Revista

Descricdo: A educadora, a pedido das criangas 1&€ um artigo sobre uma crianca que
fala sobre a escola e o racismo. Depois conversam com a educadora sobre o artigo.

Actividade: Escrita individual de uma carta para as alunas do ISCE

Data: 4° feira, 19/05/2004; 5 feira, 20/05/2004.

Material: Folhas e canetas.

Descricdo: A educadora avisa as criancas de que nesse dia as colegas das estagiarias
da nossa institui¢io vém visitar as salas do Jardim de Infancia e perceber como € que as
criancas aprendem a escrever. As criangas sugeriram, uma vez que nio as iam ver
porque elas vinham fora do horério lectivo, que podiam escrever-lhes uma carta e assim

elas podiam ver como ja sabiam escrever (cada um a sua maneira). Depois a educadora,

registou ao lado da escrita das criancas o que elas disseram que escreveram.
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Actividade: Leitura de um anitincio escrito por uma crianca

Data: 5* feira, 20/05/2004

Material: Antncio escrito pela crianga.

Descri¢do: Uma das criancas ao saber que vinham ao colégio as colegas da
estagiaria (disse: “andam na universidade e léem muitos livros™) recortou e colou
mochilas (“para poderem carregar com os livros”) e escreveu um anuncio dizendo que
eram baratas. A crianga leu o seu anuncio a todos os colegas.

Actividade: Leitura de uma carta de uma crianca

Data: 5% feira, 20/05/2004

Material: Carta.

Descricfo: A crianga chegou com uma carta escrita em conjunto com a irméd mais
velha e ndo quis pér na caixa do correio, quis que fosse lida nesse momento a frente de
todos os colegas. A educadora leu.

Actividade: Leitura de convites

Data: 3° feira, 25/05/2004

Material: Convites escritos pelas criancas da outra sala.

Descricdo: As criancas da outra sala vieram entregar convites a todas as criangas

para irem a um piquenique no Dia da Crianca. A educadora leu cada um dos convites e

entregou-os a cada crianga respectivamente.
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Actividade: Escrita individual de agradecimento aos convites

Data: 3° feira, 25/05/2004; 4 feira 26/05/2004

Material: Folhas, canetas e envelopes.

Descricéio: Cada crianga escreveu agradecendo o convite a crianga que a tinha

convidado.
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ANEXO C

Textos Literarios

Actividade: Leitura de contos tradicionais

Data: 2* feira, 24/11/2003; 3* feira, 25/11/2003; 4° feira, 26/11/2003; 5 feira,
27/11/2003; 6* feira, 28/11/2003 e ao longo do ano sempre que se proporcionava ou a
pedido das criancgas.

Material: Livros de historias tradicionais.

Descricdo: As criangas sentadas no tapete com a educadora, que lia o livro
mostrando sempre a pagina que estava a ler. Geralmente a educadora pedia que
fizessem a antecipacfo do contetido e explorava a capa do livro, referindo o titulo, o
autor, o ilustrador e a editora. No fim, falava-se sobre a historia, as personagens, etc.

Actividade: Leitura de historias

Data: Sempre que se proporcionava; a pedido das criangas ou quando alguma delas

trazia um livro para contar.

Material: Livros de historias.

Descri¢8io: O mesmo procedimento da actividade anterior.
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Actividade: Elaboracio colectiva da histéria de Natal

Data: 3° feira, 2/12/2003

Material: Quadro, caneta e folhas.

Descri¢do: Colectivamente, as criangas foram construindo a histéria para a festa de
Natal. Escolheram varias personagens de contos tradicionais. Foram ditando a
educadora, que escrevia no quadro, e reformulando a construcdo das frases sempre que

necessario. A historia foi passada para as folhas e foi lida sempre no decorrer dos

ensaios.

Actividade: Construciio de versos para as falas da historia de Natal

Data: 5% feira, 4/12/2003

Material: Quadro, caneta e folha.

Descrigdo: Colectivamente as criangas decidiram quais seriam as falas das
personagens. Uma das criangas disse uma fala que rimava e chegou-se a conclusédo de
que todos queriam ter as falas rimadas, entio, foram dizendo as falas e procurando rima-
las sem que perdessem o sentido, enquanto a educadora as escrevia no quadro para
poderem identificar as rimas. Depois foram passadas para a folha da histéria e foram

lidas no decorrer dos ensaios.



Actividade: Cancfio de Natal

Data: 6* feira, 5/12/2003

Material: CD de musicas de Natal, quadro e caneta.

Descri¢fo: As criangas foram ouvindo varias musicas do CD de Natal e escolheram

uma que a educadora escreveu no quadro. Identificaram as rimas e cantaram-na varias

VEZES.

Actividade: Dramatizacio da historia de Natal

Data: 3* feira, 9/12/2003; 4* feira, 10/12/2003; 5% feira, 11/12/2003; 6 feira,
12/12/2003; 2* feira, 15/12/2003; 3* feira, 16/12/2003; 4° feira, 17/12/2003.

Material: Histéria de Natal inventada pelas criangas.

Descrigdo: A educadora fazia de narrador e cada crianca dizia a sua fala quando

chegava a sua vez e dramatizava a situacéo.

Actividade: Escrita de uma frase dita pelas criancas sobre os Reis Magos

Data: 2 feira, 5/01/2004

Material: Quadro e caneta.

Descri¢do: As criangas ditam a educadora, que escreve no quadro, uma frase sobre

os Reis Magos. Depois procedeu-se a andlise da frase. Onde estdo os nomes, o ponto, as

maiusculas, etc.
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Actividade: Escrita do titulo de uma histéria

Data: 2* feira, 12/01/2004

Material: Quadro e caneta.

Descrigdo: Apos ter sido contada uma histéria a educadora escreveu o titulo no

quadro e leu.

Actividade: Construc¢iio de uma historia inventada para fazer um livro

Data: 5° feira, 15/01/2004

Material: Folhas, canetas, tesoura e cola.

Descricdo: As criangas foram construindo com pequenas frases uma historia,

enquanto a educadora ia registando numa folha. Depois decidiu-se quem ilustrava cada

uma das partes da historia € a educadora escreveu cada parte numa pagina e as criangas

ilustraram por baixo. A seguir colaram-se as paginas em cartdes e encadernaram-se.

Deu-se um titulo ao livro e a educadora escreveu-o na capa. Na contracapa escreveu o

nome de todos os autores, ilustradores e a editora.

Actividade: Desenho de uma histéria que foi contada

Data: 3? feira, 27/01/2004

Material: Folhas, canetas e lapis de cera.

Descri¢fio: Depois das criangas terem feito o desenho sobre a histdria que tinha sido

contada, a educadora registou em cada desenho o que cada crianga disse que tinha feito.
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Actividade: Escrita a pares do titulo de uma peca de teatro

Data: 57 feira, 29/01/2004

Material: Folhas e canetas.

Descrigéio: A pares as criangas colocaram hipoteses e discutiram sobre como se

escreve o titulo do teatro, chegaram a acordo e escreveram. Depois a educadora

escreveu por baixo e verificaram as semelhancas e as diferencas entre as duas escritas.

Actividade: Identificar o titulo e o autor de um livro de historias

Data: Sempre que se contou uma histéria com livro.

Material: Livro de histérias.

Descricdo: A educadora pergunta onde pode estar escrito o titulo e onde pode estar

o autor. As criancas respondem e tentam explicar porqué.

Actividade: Escrita de uma lenga-lenga

Data: 3? feira, 3/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descric@o: Apos ter sido lida a lenga-lenga, a educadora escreveu-a no quadro e as

criangas iam dizendo onde estavam as rimas. A educadora fez um circulo a volta das

mesmas.
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Actividade: Rimas acabada em “d0”

Data: 3? feira, 3/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descrigfo: As criancas ditam & educadora palavras acabadas em “d0”. A educadora

escreve-as no quadro e faz um circulo a volta das rimas.

Actividade: 1dentifica¢fo individual do titulo de uma lenga-lenga

Data: 3? feira, 3/02/2004

Material: Folhas e canetas.

Descrigio: A educadora pede as criangas que encontrem o titulo da lenga-lenga que

esta escrita na folha e que fagam um circulo a volta do mesmo.

Actividade: Rimas com o nome proprio

Data: 4 feira, 4/02/2004

Material: Quadro, caneta e folha.

Descri¢fio: Cada crianga tenta dizer uma palavra que rime com 0O Seu nome, caso

fosse necessério os colegas ajudavam. A educadora foi registando no quadro o nome

com a palavra que rimava ao lado e fazia um circulo a volta das rimas. Depois as rimas

foram passadas para uma folha e afixadas na area da escrita.
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Actividade: Escrita de uma histéria contada oralmente per um convidado

Data: 6° feira, 13/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descri¢gio: As criangas vao ditando a educadora, que escreve no quadro e vai lendo

para as criancas perceberem se ¢ necessario reformular a constru¢do da frase. A

educadora lembra as criangas de que faltam algumas partes importantes. As criancas

ditam essas partes e a educadora acrescenta. No fim 1€ a histdria toda.

Actividade: Escrita de um titulo inventado para uma histéria sem titulo

Data: 6* feira, 13/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: As criangas dizem vérios titulos possiveis para dar & historia que foi

contada. Procede-se a uma votagdo e a educadora escreve o titulo por cima da histéria

escrita no quadro.

Actividade: Escrita de uma histéria contada

Data: Varias vezes ao longo do ano, sempre que se proporcionou.

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: O mesmo procedimento utilizado na escrita da historia contada por um

convidado.
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Actividade: Leitura de um texto, por duas criancas do 4° ano, sobre a amizade

Data: 5° feira, 18/03/2004

Material: Projecto sobre a amizade (texto escrito pelas alunas do 4° ano).

Descricio: As duas criangas do 4° ano leram o texto as criangas da sala sentadas em

roda no tapete. Depois conversaram com elas sobre o que era a amizade.

Actividade: Leitura de duas adivinhas trazidas por uma crianca

Data: 4° feira, 28/04/2004

Material: As adivinhas escritas pela mae e pela crianga numa folha.

Descricio: Uma das criancas trouxe duas adivinhas, que a mae lhe ensinou, escritas

numa folha e leu-as aos colegas. No fim, disse-lhes as respostas.

Actividade: Procurar um titulo entre varios

Data: 5° feira, 29/04/2004

Material: Quadro e caneta.

Descrigio: Apds ter lido uma historia de um livro a educadora escreveu trés titulos

no quadro e as criangas tinham que dizer qual deles pertencia a histéria contada, porqué

e que pistas tinham utilizado.
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Actividade: Identificaciio das rimas de uma adivinha

Data: 32 feira, 4/05/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricéio: A educadora escreveu a adivinha no quadro e as criangas identificaram
as rimas. A educadora fez um circulo a volta de cada uma delas.

Actividade: Escrita colectiva do titulo de uma histéria

Data: 4? feira, 12/05/2004

Material: Quadro e caneta.

Descric@o: As criancas foram ditando a educadora, que escrevia no quadro, as letras
de cada palavra. A educadora foi perguntando se estavam todos de acordo, o que era
preciso acrescentar, etc. Depois a educadora leu e as criancas pediram-lhe que
escrevesse correctamente por baixo. A seguir contaram as letras que tinham acertado e
identificaram as que faltavam.

Actividade: Leitura de titulos por um colega

Data: 5° feira, 13/05/2004

Material: Livro com varios jogos trazido por uma colega.

Descrigo: Uma das criangas que ja consegue ler algumas coisas leu aos colegas os

titulos dos jogos que o livro tinha.
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Actividade: Escrita da cancio “Parabéns”

Data: 2° feira, 17/05/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricdo: As criancas ditaram a educadora, que ia escrevendo no quadro, a canc¢do

“Parabéns” e depois identificaram as rimas.

Actividade: Leitura de poesias

Data: Sempre que se proporcionou e a pedido das criangas.

Material: Livro de poesias.

Descricdo: As criancas com a educadora faziam a exploracdo do livro. A educadora

lia uma ou mais poesias e falava-se das diferencas entre poesias e histdrias.

Actividade: Escrita de uma poesia inventada

Data: 5% feira, 20/05/2004

Material: Quadro, caneta e folha.

Descricfio: As criangas inventaram uma poesia e ditaram-na a educadora, que a

escreveu no quadro. Depois foi passada para uma folha e afixada na area da escrita.
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Actividade: Leitura de uma mensagem escrita no quadro

Data: 6 feira, 21/05/2004

Material: Quadro.

Descricdo: De manhi as criancas quando chegaram a sala repararam que o quadro

estava escrito e pediram a educadora para ler. Era uma mensagem que as alunas do

ISCE tinham deixado para elas. Repararam também em todas as assinaturas pois ndo

sabiam o que era aquilo.

Actividade: Leitura de trava-linguas

Data: 2° feira, 24/05/2004

Material: Livro de trava-linguas

Descri¢do: A educadora leu alguns trava-linguas e as criangas tentaram repeti-los.

Actividade: Dramatizaciio da Historia da Carochinha

Data: 2° feira, 31/05/2004 e no decorrer dos ensaios em Junho.

Material: Folha com a historia escrita adaptada pelas criangas.

Descricéo: A educadora fez de narrador e as criangas iam dizendo as falas e

dramatizando a situacdo.
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ANEXO D

Textos Expositivos

Actividade: Registo das caracteristicas dos bebés

Data: 3° feira, 13/01/2004

Material: Quadro, caneta e folha.

Descricfio: Sentadas no tapete as criancas foram ditando & educadora, que escrevia

no quadro, caracteristicas dos bebés. Depois a educadora leu e passou para uma folha.

Actividade: Construcio de um livro sobre bebés

Data: 4° feira, 14/01/2004

Material: Quadro, folhas, canetas e livro sobre um bebé.

Descricéio: A partir da actividade do dia anterior surgiu a ideia de fazerem um
projecto sobre bebés. As criangas consultaram um livro sobre bebés para completarem o
registo do dia anterior. Este registo foi utilizado e dividiu-se cada caracteristica por cada
pagina. Depois cada crianga decidiu qual a caracteristica que queria ilustrar. A seguir
compilaram-se as paginas e fez-se um livro. A educadora sugeriu que pensassem em
titulos possiveis e escreveu-os no quadro. Procedeu-se a uma vota¢do e a educadora
escreveu na capa do livro o titulo vencedor e na contracapa escreveu o nome dos autores

e a editora.
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Actividade: Construciio de um livio sobre golfinhos

Data: 6* feira, 16/01/2004

Material: Quadro, folhas e canetas.

Descri¢gio: O mesmo procedimento utilizado na actividade anterior.

Actividade: Descobrir o significado de refeicio, carro e rebucgado

Data: 6° feira, 23/01/2004

Material: Dicionario

Descrig8io: Surgiu a palavra “refeicdo” e a educadora mostrou o dicionario e
dizendo que no dicionario vém escritas todas as palavras e o seu significado. Entdo, leu
a defini¢do de “refeicdo”. A seguir, uma das criancas perguntou se vinha 14 escrita a
palavra “carro” e a educadora disse que sim, procurou e leu a defini¢@o. Depois houve
mais uma crianca que pediu & educadora para procurar a palavra “rebucado” e a

educadora procurou e leu.

Actividade: Descobrir em pequenos grupos como sio as flores

Data: 6* feira, 30/01/2004

Material: Livro tematico.

Descri¢do: A educadora deixou que os grupos explorassem livremente os livros e

depois conversou com as criangas sobre o que tinham descoberto e leu excertos do texto

as criangas para verem se se confirmavam ou nfo as suas hipdteses. A pedido das

criangas a educadora leu todas as partes que compdem uma flor.
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Actividade: Desenho de uma flor e indicaciio das suas partes

Data: 6° feira, 30/01/2004

Material: Folhas, canetas e livro tematico.

Descricfo: As criang¢as individualmente desenharam uma flor e escreveram como

sabiam o nome das varias partes. Depois leram a educadora, que registou ao lado das

suas escritas.

Actividade: Descobrir o significado de otorrinolaringologista

Data: 22 feira, 2/02/2004

Material: Dicionario.

Descricdo: A educadora procurou e leu a definicdo as criangas e depois

conversaram sobre a mesma.

Actividade: Descobrir o significado de bebé

Data: 2?2 feira, 2/02/2004

Material: Dicionario.

Descri¢do: Embora todas as criangas soubessem o que era um bebé gostavam de

ouvir o que é que dizia no diciondrio sobre palavras que ji conheciam. A educadora

procurou e leu.
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Actividade: Com a ajuda dos pais em casa, descobrir o que é um pirata

Data: 5* feira, 26/02/2004

Material: Dicionario, livro tematico ou enciclopédia.

Descricdo: As criangas trouxeram as defini¢oes escritas em folhas que a educadora
afixou na 4rea da escrita. A educadora perguntou-lhes se sabiam como se chamava o
livro onde tinham procurado a definigfo, se tinha imagens ou nio, etc.

Actividade: Descobrir como sdo os cies

Data: 3* feira, 23/03/2004

Material: Livro tematico.

Descrigdo: Em pequeno grupo as criangas vdo folheando o livro e depois a
educadora 1€ os excertos que lhes interessa de forma a confirmar ou ndo as suas
hipdteses.

Actividade: Descobrir como sido os macacos

Data: 3* feira, 23/03/2004

Material: Livro tematico.

Descri¢do: O mesmo procedimento utilizado na actividade anterior.
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Actividade: Antecipacio do contetido de um livro sobre baleias e golfinhos

Data: 2* feira, 29/03/2004

Material: Livro tematico.

Descricfio: A educadora perguntou as criangas se sabiam de que ¢ que falava aquele

livro, se era uma histéria ou ndo, qual seria o titulo, etc. Depois leu excertos do texto

enquanto mostrava o livro s criangas.

Actividade: Descobrir o significado de racista

Data: 6° feira, 7/05/2004

Material: Dicionario.

Descrico: As criangas quiseram saber o significado de “racista”, ap6s terem ouvido

a palavra durante a leitura de um artigo, a educadora procurou no dicionario a definigéo

e leu.
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ANEXO E

Textos Prescritivos

Actividade: Registo dos passos de uma experiéncia realizada

Data: 3? feira, 20/01/2004

Material: Folha e caneta.

Descri¢dio: Apos ter sido realizada uma experiéncia da area das ciéncias com todo o

grupo, as criangas ditaram & educadora, que ia registando numa folha, todos os passos

que observaram. A folha foi afixada na area das ciéncias.

Actividade: Registo dos passos de realizaciio de uma experiéncia em pequeno

grupo
Data: Sempre que surgia uma nova experiéncia.
Material: Folha de registo de experiéncia e caneta.
Descricdo: As criancas escreviam como sabiam a ordem de realizagdo da

experiéncia que tinham feito e depois a educadora registava ao lado da sua escrita o que

as criangas lhe diziam que tinham escrito.
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Actividade: Registo das regras para tratar do peixe

Data: 5* feira, 5/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descrigfio: As criangas ditaram a educadora, que escrevia no quadro, a ordem do

tratamento de um peixe.

Actividade: Procurar na biblioteca um livro que fale sobre como se devem

tratar os peixes

Data: 5° feira, 5/02/2004

Material: Livro sobre o tratamento dos peixes.

Descri¢fio: A educadora pede as criangas que procurem na biblioteca da sala um

livro que elas achem que fala de como se deve tratar um peixe.

Actividade: Leitura de partes de um livro sobre como se trata um peixe

Data: 5° feira, 5/02/2004

Material: Livro sobre o tratamento dos peixes, quadro e caneta.

Descricfio: A educadora leu as criangas as regras que vinham no livro e algumas

foram acrescentadas ao registo que ja se tinha feito.
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Actividade: Antecipacio do conteiido de uma revista de culindria

Data: 4° feira, 11/02/2004

Material: Revista de culinaria.

Descricéo: Mostrando a revista as criangas, a educadora faz perguntas acerca do seu

conteudo (acham que fala sobre qué, o que ¢ que esta 14 escrito, serve para qué, etc.)

Actividade: Escrita das partes de um trabalho de casa

Data: 4° feira, 11/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descri¢o: As criangas foram ditando a educadora, que escrevia no quadro, a ordem

de realizac8o de um trabalho para realizar em casa com os pais.

Actividade: Com a ajuda dos pais em casa, procurar uma receita de uma

sobremesa

Data: 4° feira, 11/02/2004

Material: Livro de culinaria ou revista de culinaria.

Descrigfo: As criangas procuraram em casa com a ajuda dos pais uma receita de

uma sobremesa para trazer escrita e ilustrada numa folha no dia seguinte.
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Actividade: Escrita de uma receita

Data: 5° feira, 12/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descri¢do: Apos ter sido seleccionada uma das receitas trazidas de casa a educadora

escreveu-a no quadro, fazendo primeiro a lista dos ingredientes e depois escrevendo o

modo de preparacéo.

Actividade: Escrita da ordem de trabalho para realizar um projecto

Data: Sempre que surgiu um novo projecto.

Material: Folha e caneta.

Descricdo: As criangas depois de se combinar a ordem de trabalho ditam a

educadora, que regista numa folha e afixa no armario ou no canto direito do quadro.

Actividade: Leitura da ordem de trabalho para realizar um projecto

Data: Sempre que tinha inicio um projecto.

Material: Folha utilizada na actividade anterior.

Descricio: No dia em que estava agendado ter inicio um projecto a educadora lia a

ordem de trabalho que tinha sido combinada. Caso fosse necessario faziam-se

alteragdes.
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Actividade: Escrita colectiva do titulo de uma receita

Data: 5° feira, 12/02/2004

Material: Quadro e caneta.

Descricio: As criangas vdo ditando &4 educadora, que escreve no quadro, as suas
hipoteses. A educadora vai perguntando se todos estéio de acordo, se havera outra letra
que fica melhor, se faltam letras, etc. Depois a educadora 1€ e escreve por baixo
correctamente. As criancas identificam as letras que acertaram e as que faltavam.

Actividade: Escrita a pares do titulo de uma receita

Data: 5% feira, 12/02/2004

Material: Folhas e canetas.

Descrigdo: A pares as criangas escrevem como sabem o titulo da receita que véo

escrever. Depois a educadora escreve por baixo aquilo que as criangas lhe dizem que

escreveram.

Actividade: Escrita a pares de uma receita

Data: 6* feira, 27/02/2004

Material: Folhas e canetas.

Descricdo: A educadora 1€ a receita as criangas e elas a pares escrevem como

sabem.
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ANEXO F

Quadro detalhado das fun¢des nomeadas por tipo de texto na prova de projecto

pessoal de leitor/escritor

Funcoes Nomeadas por tipo de texto

Enum. Inform. Presc. Liter. Expos. Outros Totais

Pré- Pos- Pré- Pés-  Pré-  Pos-  Pré-  Pos-  Pré- Pos-  Pré-  Pds- Pré- Pos-
teste  teste teste teste teste teste teste teste teste teste teste  teste teste  Teste

Sujeitos
1 1 1 0 2
2 1 1 0
3 1 1 0 2
4 1 1 1 1 2 1 5
5 1 2 3 ! 1 2 6
6 1 2 2 1 1 1 6
7 2 1 1 1 1 4

Totais 2 4 2 9 0 0 0 6 0 3 2 3 6 25




ANEXO G

Quadro da analise palavra a palavra na prova de ditado

Analise palavra a palavra na prova de ditado

A B C D E F
Pictografico Mod.elo Modelo Letrz}s ) Sitabico Fonetxza.g:ao
cursiva Script convencionais da escrita

Pré-  Poés-  Pré-  Pods-  Pré-  Pos-  Pré-  Pos-  Pré-  Pos-  Pré- Pos-
teste  teste teste teste teste teste teste teste teste teste teste teste

Sujeitos
1 9 1 10
2 10 10
3 3 7 10
4 10 10
5 10 10
6 10 10
7 10 10

Totais 12 0 58 10 0 30 0 20 0 0 0 10
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ANEXO H

Quadros detalhados da prova de linguagem técnica

Itens1,2 €3

Ttem 1 Item 2 Item 3 Totais
Sujeitos Evolugio
Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pds-teste Pré-teste  Pds-teste

1 1 0 0 0 1 1 2 1 -1
2 1 1 0 0 0 0 1 1 0
3 0 1 1 1 0 1 1 3 2
4 0 1 0 1 0 1 0 3 3
5 1 1 0 1 0 1 1 3 2
6 0 1 1 1 0 1 1 3 2
7 0 0 1 1 0 0 1 1 0

Totais 3 5 3 5 1 5 7 15 8




Itens4e5
Item 4 ltem 5 Totais
Sujeitos Evolugio
Pré-teste  Pos-teste  Préteste  Pos-teste  Pré-teste  Pos-teste

1 0 0 0 0 0 0 0

2 1 1 0 0 1 1 0

3 0 1 0 0 0 1 1

4 0 1 0 1 0 2 2

5 1 1 0 1 1 2 1

6 0 1 0 1 0 2 2

7 1 0 0 0 1 0 -1

Totais 3 5 0 3 3 8 5

Itens 7,8,9¢e 10
Item 7 Item 8 ltem 9 ltem 10 Totais
SIS e pos Pré-  Pos Pré-  Pos Pré-  Pos Pré-  Pos Bolugao

teste  fteste  teste  teste  teste  teste  teste  teste  teste  teste
1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1
2 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1
3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
4 0 0 0 0 0 1 0 1 0 2 2
5 0 1 0 1 0 1 0 0 0 3 3
6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Totais 0 3 0 1 0 2 0 1 0 7 7




Itens 11,12 e 13

Item 11 Item 12 Item 13 Totais
Sujeitos Evolugio

Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pds-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste

1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
2 0 0 0 0 0 0 0 0 0
3 0 0 0 1 0 0 0 1 1
4 0 0 0 1 0 1 0 2 2
5 0 1 0 1 1 1 1 3 2
6 0 1 0 1 0 1 0 3 3
7 0 1 0 1 0 1 0 3 3
Totais 0 3 0 5 1 4 1 12 11
Itens 16, 17 e 18
ltem 16 ltem 17 Item 18 Totais
Sujeitos Evolugo
Présteste  Pés-teste  Pré-teste  Pés-teste  Pré-teste  Pés-teste  Pré-teste  Pos-teste
1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
2 0 0 0 0 0 0 0 0 0
3 0 0 1 0 1 0 2 0 -2
4 0 1 0 1 0 1 0 3 3
5 1 1 1 1 0 1 2 3 1
6 0 1 0 1 1 1 1 3 2
7 0 1 1 1 1 1 2 3 1

Totais 1 4 3 4 3 4 7 12 5
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Ttens 21 e 22

Item 21 Item 22 Totais

Sujeitos Evolugio

Pré-teste  Pds-teste Pré-teste Pos-teste Pré-teste  Pds-teste

1 0 0 0 0 0 0 0
2 0 0 0 0 0 0 0
3 1 1 0 1 1 2 1
4 0 1 1 1 1 2 1
5 0 1 0 1 0 2 2
6 1 1 0 1 1 1
7 0 1 0 1 0 2 2

Totais 2 5 1 5 3 10 7
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ANEXO I
Cartdes utilizados na prova de critérios formais

Cartdon® 1

A descoberta da funcionalidade da linguagem escrita & fundamental

para a alfabetizac&o.

Cartdon® 2

BCF34

Cartdon®3

Cartdo n° 4

(had



Cartdon® 5

Q1N

Cartdon® 6

Cartdon® 7

mmm

Cartdon® 8



Cartdon® 9

i

Cartdon® 10

AAAA

Cartion® 11

monleiga

Cartdon® 12

MZQT

299



300

Cartdon® 13

Adescobertadafuncionalidadedalinguagemescritaéfundamentalparaa
alfabetizacao.

Cartdon® 14

de

Cartdon°® 15

4

Cartion® 16

MACA



301

Cartdon® 17

Cartdo n° 18

NROCB%#

Cartdon® 19

215

Cartfio n° 20

ME

caio Superior de Psicoloais



