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A organizacao da resposta
em educacao especial

Para organizar uma resposta é necessario
integrar ofs) estimulo(s), ou seja, conhecé-
-lo(s). Sera que nés conhecemos o estimulo
em Educagio Especial? Serd que n6s conhe-
cemos o factor desencadeador dos nossos
comportamentos neste dominio da acgido
educativa?

Qual ¢ o estimulo? Parece 6bvio que é€,
ou melhor, sdo as criangas e os seus proble-
mas, que pelo seu grau de complexidade,
suscitem a necessidade de serem abrangidas
por métodos e metodologias de educagio di-
ferentes das usualmente praticadas.

Se a obviedade do que atras se diz for
um facto, entdo também o sera o fen6meno
de a efic4cia da acc¢do depender do grau de
conhecimento que conseguirmos ter do esti-
mulo. Ser4 que, na realidade o conhecemos?

O que é conhecer os problemas da crianca
ou a crianca na dimensio dos seus pro-
blemas?

Este processo de conhecimento nido pode
passar nem pelo empirismo simplista que
caracteriza o «olho clinico», nem pela aven-
tura ingénua ou desresponsdvel de um qual-
quer «descobrir a crianga», visionando uma
explicagdo idealista das varidveis que condi-
cionam o processo de desenvolvimento glo-

(*) Psicélogo, professor no ISPA.

VITOR SOARES (*)

bal. Na realidade o processo em causa passa
ou terd de passar pelo estudo sistematico
dessas varidveis e dos modos como elas in-
teragem entre si, no caso concreto de cada
crianca, tentando encontrar uma hierarquia
explicativa das causas dos problemas que
possa apresentar.

A este estudo chama-se diagnéstico, termo
que neste caso, Educagdo Especial, tera que
ter um objectivo, uma finalidade educa-
cional.

Segundo o dicionidrio Webster, «diagnés-
tico é o acto ou processo de decidir a natu-
reza de um problema, através e durante
uma observacio, realizando uma cuidadosa
investigacao dos factos, em ordem a deter-
minar a natureza base do problema e, em
conformidade, decidir as solugGes mais ade-
quadas».

No caso educativo, poderd ser o processo
de avaliagdo pelo qual se determina o que ¢é
que a crianga sabe e ndo sabe e em que con-
dicGes ela aprenderd melhor (17), sendo vul-
garmente designado por diagnéstico psico-
-educacional.

Quais serdo, a semelhanca do que tem de
acontecer em qualquer processo de investi-
gacdo (14), as etapas a realizar num pro-
cesso de diagnéstico em educagio espe-
cial? (7) ().



38

. Recolha de dados mesologicos da

crian¢a — composi¢do do agregado fa-
miliar, com incidéncia na fratria; tipo
de habitagcdo; profissdes e¢ niveis de
rendimento dos pais; tipo de relagdes
existentes entre a criancga e as pessoas
que com ela coabitam, etc.

. Recolha de antecedentes familiares no

plano fundamental das doencas here-
ditérias.

. Recolha de dados da crianca respei-

tantes

3.1 Periodo pré-natal — condi¢bes de
gestacdo, problemas de R. H., etc.

3.2 Periodo neo-natal — duragio do
parto, tipo de parto, anoxia, icte-
ricia, peso e comprimento, indice
de Apgar.

3.3 Periodo pés-natal — sinais patolé-
gicos detectados.

3.4 Inféncia — doengas graves: me-
ningites, otites sistematicas, amig-
dalites, epilepsia, encefalites, etc.

Recolha de dados do desenvolvimento

4.1 Motor e Psicomotor
4.2 Linguistico

4.3 Emocional e Social

Observagdo e avaliagdo das seguintes
dreas de comportamento:

5.1 Aptidées sensorio-motoras — pela
sua importincia como fundamen-
tos basicos do comportamento hu-
mano. Segundo Kehpart (11) as
fun¢des humanas mais complexas
dependem da eficacia das mais
simples. A observacdo desta area
pode ser feita, por exemplo, atra-
vés da Purdue Perceptual Motor
Survey, da Lincoln-Oseretsky Test
(19) ou da Bateria de Cratty (2),
etc. :

5.2
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5.4

5:5

Percepcdo Auditiva— Pela cons-
tatacdo de ser um conjunto de
aptidGes essenciais ao desenvol-
vimento da linguagem falada,
quer nos seus aspectos receptivos,
quer nos expressivos. Vulgarmente
utilizam-se situacGes derivadas do
Wepman Test of Auditory Dis-
crimination (21) ou mesmo o teste
em si.

Percepgio Visual — O ser hu-
mano nio consegue, sem desen-
volvimento perceptivo, receber
informagdo do meio e consequen-
temente, responder-lhe com efica-
cia. Se isto é verdade para qualquer
area perceptiva (auditiva, visual
ou tactilo-quinestésica), assume,
no entanto, especial importincia
ao nivel visual, j& que, por exem-
plo, Frostig (5) afirma que 75 %
das criancas com dificuldades de
aprendizagem escolar apresentam
problemas perceptivo-visuais e
Getman (8) estima em que 80 %
da nossa actividade perceptiva é
de. tipo visual. Na avaliacdo desta
drea a prova mais vulgarmente
utilizada é o Teste de Desenvolvi-
mento da Percepcdo Visual de
Marianne Frostig (6).

Funcbes Psicolinguisticas— A
crianga tem de ser observada no
modo como objectiva a lingua-
gem, em todos os aspectos da co-
municacdo verbal bem como no
modo como a organiza gramati-
calmente. Dai que é importante.a
avaliacdo dos aspectos receptivos,
associativos e expressivos da lin-
guagem, fundamentalmente atra-
vés do Illinois Test of Psycholin-
guistic Abilities (12).

Fungdes Integrativas — Dado que

estas fungles sdo pré-requisitos

fundamentais para todo e qual-
quer comportamento com signifi-



cado, elas podem ser observadas e
avaliadas durante a quase totali-
dade das situagGes j& apontadas.

5.6 Fungébes Cognitivas Complexas —
A anilise das operagGes mentais
referentes aos processos do pen-
samento que nos permitem assi-
milar ¢ acomodar ao meio envol-
vente. Este tipo de fungdes é vul-
garmente analisado e avaliado
através dos chamados testes ou
escalas de Inteligéncia, tal como
o WISC (Wechsler Intelligence
Scale for Children) (20).

5.7 Desenvolvimento Social e Emo-
cional — Nesta 4rea, importante
por ser como que o substrato
sobre o qual e no qual a crianca
se constréi e é construida, sdo nor-
malmente utilizadas entrevistas,
escalas de desenvolvimento ou ma-
turidade social, testes projectivos
infantis, tais como o Rorschach ou
o C. A. T. (Children’s Appercep-
tion Test) e analises sociométricas.

A anélise de toda esta informac3o, alguma
da qual se pode apresentar como formal-
mente sobreposta, deve fazer emergir pa-
droes de redes interactivas de aptidGes, que
consigam dar pistas o mais seguras possiveis
para a elaboracido do diagnéstico e da con-
sequente programag¢do da acgdo. Conse-
quentemente as etapas finais serdo:

6. Andlise dos dados de um modo que
respeite e tenha por modelo a hierar-
quia das aprendizagens humanas, em
ordem a determinar possiveis ritmos
assincrénicos de desenvolvimento e
suas repercussdes nas aquisicGes da
crianca.

1. Interpretacdo dos dados no sentido de
tentar estabelecer as relagBes explica-
tivas dos fen6menos em causa, catego-
rizando os problemas pela sua esséncia
ou natureza.

8. Recomendagdes que visem estabelecer
0s mecanismos essenciais da progra-
magdo da intervengdo bem como da
sua avaliagio.

Quando atras se refere a necessidade de
categorizar os problemas pela sua esséncia
ou natureza, isso quer dizer que a concreti-
zacdo do diagnostico depende de um quadro
de referéncia, o qual se denomina de taxo-
nomia. E 1til frizar que, contrariamente ao
que muita gente possa pensar, a taxonomia
visa categorizar os problemas das criangas
e ndo a crianga com problemas, e simulta-
neamente, segundo Vitor da Fonseca (4), «vi-
sando a simplificagio de universos semainti-
cos complicados, permitindo a identificagio,
quer conceptual, quer pratica, dos seus da-
dos, com a finalidade de encontrar um cri-
tério de classificagion.

O colocar a ténica nos problemas da
crianga e ndo na crianga pode, na realidade,
permitir uma ndo «etiquetagem de prate-
leira, ou estante» em relacdo A crianga, com
consequéncias pessoais, familiares, escolares
e sociais complexas, através da provocacao
de uma baixa auto-estima e expectativas dos
outros, ou seja, da provocagdo de um mo-
delo inter-relacional ndo adequado.

Por outro lado parece 6bvio que um pro-
cesso cientifico, como a educagio, se quer
universal, ou seja, possivel de ser conhecido
por todos. Consequentemente tera de utili-
zar um c6digo o mais universal possivel.

Claro que este facto ndo se constata hoje
nem em paises desenvolvidos, quanto mais
entre nés, embora a ténica, j4 posta em
varios Congressos Internacionais sobre a ma-
téria, seja a de que é urgente e necessario
definir uma taxonomia clara e que seja
aceite por todos, em ordem a nZo andarmos
a chamar nomes diferentes ao mesmo pro-
blema, nem o mesmo nome a problemas
essencialmente diversos. ‘

No que diz respeito aos portugueses é bom
ndo esquecer a nossa singular e secular cria-
tividade, também conhecida por «capacidade
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de desenrascango», que se traduz no campo
da Educagio Especial no facto de se esta-
rem continuamente a arranjar nomes pom-
Pposos para coisas simples, fenémeno muitas
vezes fruto de uma inspiragio momenténea,
de um «parece-me que é», que nio tem por
base um minimo de investigacdo quer ted-
rica quer de campo.

Parece pois claro que para pensar e orga-
nizar a resposta aos problemas das criangas
que suscitam uma Educac@o Especial, é ne-
cessdrio um rigor de diagnoéstico sé possivel
se se possuir, além de meios e conhecimen-
tos desses meios, uma taxonomia desses pro-
blemas, isto é, um quadro que os defina e
categorize, além de ter de ser aceite univer-
salmente.

Supondo que conheciamos o real, entio
como organizar a resposta?

Cabe aqui referir o que se entende por
resposta, ou quais os significados mais im-
portantes que o termo pode assumir em Edu-
cagdo Especial

Se o considerarmos num sentido estrito,
entdo deveremos analisar a estrutura da in-
tervencdo e a sua gradagdo, ou seja, a clari-
ficacdo do ponto de vista organizacional do
tipo de equipamentos e meios, quer mate-
riais quer humanos que uma organizagio
como a Educagio Especial deve possuir
para, em optimizacdo do seu aproveita-
mento, dar respostas adequadas as criangas
a que se destina.

A RESPOSTA NO SENTIDO ESTRITO
1. Programar

Numa sala de aula existem criancas que
aprenderdo, por exemplo, a ler através de
qualquer método, e existem outras que nao.

Estas Gltimas, depois de convenientemente
diagnosticadas as razbes do seu inéxito (re-
lativo), devem ser sujeitas a uma aprendi-
zagem especifica que, quanto mais ndo fosse
exige por si uma capacidade de programa-
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¢ao, isto é, pensar uma hierarquia de objec-
tivos e situacGes que tentem optimizar o
potencial e o ritmo de aprendizagem das
criangas.

Como é 6bvio a programacgio depende em
primeira méo do diagnéstico, embora tam-
bém dependa de outros factores como sejam
os recursos materiais de que se dispde.

2. Os recursos — os materiais de aprendi-
zagem

O primeiro recurso de quem intervém € a
pessoa em si, isto é, somos noés os educado-
res. Na realidade o grande emissor de esti-
mulos €, por natureza e tradicdo, o educa-
dor.

O educador anula ou desperta motivagdes,
provoca ou ndo aspiracdes e desejos de
aprender, inibe ou desinibe uma crianga, etc.

Se, no entanto o educador tende a ser o
estimulo por exceléncia, isso deve-se ao
facto de, normalmente, dispor de poucos ma-
teriais para a ac¢ao pedagogica, isto é, de a
crianca nio encontrar estimulo na tarefa,
mas no educador que a propoe.

De que materiais o educador deve dispor?
Segundo E. Marshall (16) os materiais de-
vem ser atractivos, claros nos objectivos €
adequados as necessidades especificas de
cada crian¢a. Por outro lado, parece que o
educador deve poder realizar um bom tra-
balho de preparacido da utilizacdo dos mate-
riais, estruturando a priori (antes da accdo)
as tarefas, em ordem a maximizar o efeito
do estimulo da tarefa e do respectivo mate-
rial, reservando-se na accdo para fungGes de
explicacdo e atendimento em relagio as difi-
culdades postas pelo material ou pela tarefa
em si.

3. As estratégias educacionais

Sob esta nogdo encobrem-se algumas ou-
tras, das quais se destaca a de método. Em



educagdo tem-se verificado dois fenémenos
que parecendo ndo se interligarem, o fazem
e bastante. Sido eles a divulgacio de métodos
em grande ndmero e¢ a op¢ao radical pelo
Método A (*). Se o primeiro parece funda-
mental pelo enriquecimento cultural que
proporciona, em ordem a um aumentar de
solucGes disponiveis, ja o segundo ndo é
mais do que a perspectiva da unificagio
aberrante da diversidade dos comportamen-
tos e aptidGes humanas.

Na realidade o educador deve dispor de
um conjunto de possiveis abordagens, das
quais possa escolher uma, que pode ser deri-
vada da andlise de todas elas, que seja
aquela que determinada crianga necessita.
O método é o da crianca. A acg¢do pedagéd-
gica deve-se centrar, ao nivel da sua estra-
tégia, na crianga e ndo no método.

Pratica-se uma pedagogia da crianga e ndo
uma pedagogia do método. Ndo ha métodos
que surtam efeito universal, que sirvam para
toda e qualquer crianga. Defender o contra-
rio, pela op¢do radical do método A ou B,
¢ afirmar que a criang¢a que a ele se adaptar
¢é «bestial» e a que a ele se ndo adaptar é
«bestay.

4. O envolvimento da aprendizagem

Segundo varios autores, entre os quais se
destacam Lewis (15), Hallahan (10), Hagen
e Kail (9), a atencdo e a sua capacidade se-
lectiva desempenham papel fundamental no
éxito da aprendizagem. Dai que a existén-
cia de uma associa¢do entre dificuldades de
aprendizagem, sejam elas do tipo primério
ou secundario (4), e dificuldades de concen-
tracdo da atengao.

Deste modo parecem relevantes os cuida-
dos a ter com a estruturacio do envolvi-
mento, através da anilise cuidada dos seus

(*) Pretende-se aqui referir um qualquer mé-
todo.

estimulos e dos efeitos destes na eficicia da
aprendizagem da crianga. E assim que estu-
dos conduzidos por Cruickshank (3) de-
monstraram que alteragdes de estimulos lu-
minosos, SONoros, tacteis, quinestésicos, quer
ao nivel quantitativo, quer ao nivel quali-
tativo, produzem alteragGes na aprendiza-
gem das criancas. Na realidade o envol-
vimento afecta qualquer uma das nossas
modalidades intraneurosensoriais ou inter-
neurosensoriais, logo consequentemente, e
se queremos optimizar a aprendizagem, de-
vemos nio sé estruturar as tarefas mas tam-
bém o local e a situagdo em que elas sdo
propostas & crianca.

Apbs esta breve andlise de algumas no-
¢Oes que parecem importantes para a orga-
nizacdo da resposta em Educagdo Especial,
considerando esta dltima em sentido estrito,
tentar-se-4, por ultimo, focar a resposta no
seu sentido global e lato.

Neste aspecto serd bom reflectir, antes do
mais, no estafado argumento de que a Edu-
cagdo Especial é cara! Se se partir do prin-
cipio de que a crianga com problemas tem
também direito & felicidade e & cultura na
medida das suas necessidades e das suas pos-
sibilidades, e do principio de que ela sera tdo
mais auténoma e integrada socialmente
quanto mais cuidado tiver sido o seu pro-
cesso educativo, entdo chegar-se-4 a conclu-
sdo de que vale a pena investir dinheiro na
Educacdo Especial. Diz-se investir dinheiro
e ndo gastar dinheiro, jA4 que qualquer que
seja o seu adjectivo, o fen6meno Educagéo é
um investimento por exceléncia que se reper-
cute a longo prazo na qualidade da vida de
um povo, isto €, na sua capacidade de trans-
formagido plenamente assumida.

Na realidade em Educagio Especial tem-
-se praticado mais uma politica de assistén-
cia (a do «coitadinho») do que uma politica
de Educacio, esquecendo-se de que a pri-
meira, além de ser desdignificante para quem
a pratica e para quem a assume, é um pogo
sem fundo de gastar meios para calar vozes
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de protesto. Por outro lado a segunda sera
a via digna de assumir frontalmente a res-
posta aos problemas, enfrentando-os tdo
precocemente quanto possivel, no sentido
de investir na qualidade de vida, Ndo sera
a politica do irremedidvel, nem a da «des-
graga por castigo de...», mas a politica da
necessidade de planear a resolugdo de pro-
blemas que sdao nossos, que sio de um pais,
também aqui na cauda da Europa...

A RESPOSTA EM SENTIDO LATO

Quais as estruturas de intervencdo que
melhor poderdo dar resposta as necessida-
des?

1. Ao nivel da 1.¢ Infdncia (0-3anos)

A este nivel parece ndo fundamental, mas
essencial, a estreita ligacdo entre as estru-
turas de saide e as de educagdo. Neste
grupo etdrio os grandes problemas surgem
com as criangas deficientes sensoriais € mo-
toras ou ainda com as portadoras de lesGes
e caracteristicas conducentes a debilidade
mental. Também se colocam aqui os chama-
dos soft signals (sinais ligeiros) de atraso no
desenvolvimento que devem ser detectados
e nunca desprezados (4).

Neste sentido parece util a formagfo re-
gional de centros educacionais da 1.° infin-
cia, com fungdes de avaliagdo, diagnoéstico e
intervencdo de casos atipicos e ainda com a
funcio de programar programas de estimu-
lagdo precoce —P. E. P.s (4) a serem aplica-
dos pelos pais com o auxilio de educadoras
especializadas itinerantes,

Se cada caso diagnosticado medjcamente
como atipico ou com suspeita de o ser, fosse
comunicado a centros deste tipo, entdo po-
derfamos mesmo ter alguns avangos signifi-
cativos na luta contra a deficiéncia, j4 que
a educacido de uma crianga deficiente deve
comegar o mais cedo possivel, mesmo antes
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do nascimento, através do apoio a dar aos
futuros pais.

2. Ao nivel da 20 Infancia (3 anos-6 anos)
— Idade pré-escolar

Para este grupo etario pressupode-se a con-
tinuidade da ac¢do dos centros educacionais
da 1. infancia, através de centros educacio-
nais da 2.° inféncia.

Em relacio aos casos ja detectados pres-
supde-se duas vias:

a) Integracdo em jardins infantis e esco-
las pré-priméarias, quando o grau de
deficiéncia o permita e desde que se-
jam estabelecidos programas especifi-
cos e individualizados a serem aplica-
dos pelas educadoras sob a supervisdo
de educadoras itinerantes especializa-
das. '

b) Integracio em jardins de inféncia es-
pecializados por grau e tipo de defi-
ciéncia e sujeitos a acgdes o mais indi-
dividualizadas possiveis por parte de
educadoras especializadas. Mesmo nes-
tes casos deve-se trabalhar tendo em
vista uma hipbétese, mesmo que re-
mota, de integragdo pela via anterior.

Em relagdo a outros casos detectados, €
aqui jA poderdo ser por via médica ou por
via do pessoal educativo, dever-se-ia:

a) Se fossem casos de deficiéncia, seguir
a alternativa possivel das duas ante-
riormente apontadas.

b) Se fossem problemas derivados de
ligeiras assincronias de desenvolvimen-
to, tentar ndo s6 estabelecer progra-
mas educacionais adequados, como
apoiar as educadoras que os tivessem
de aplicar, através do pessoal especia-
lizado itinerante.

Resumindo, teriamos mais uma vez acgdes
de avaliac@o, diagnéstico € acompanhamento



de casos ¢ ainda intervengdo directa através
de jardins de infancia especializados.

3. Ao nivel da 3.° inféncia (6 anos-9/10
anos) — Idade escolar

Neste nivel etdrio, mantém-se todos os
tipos de problemas ji anteriormente expos-
{os, mais outros que, pelo seu namero €
complexidade, fazem pensar na necessidade
de uma estrutura também mais complexa,
mas nio menos eficaz. Estes problemas sio
as Dificuldades de Aprendizagem.

Por isso se pressupde a criagio de centros
de educagio especial para a idade escolar
que terdo de ter as seguintes fungdes:

a) Coordenar a sua acg¢do com a dos cen-
tros da 1.° ¢ 2.* inféncia, de modo a
dar-lhes continuidade sequencial.

b) Coordenar a integracio de criancas
deficientes na escolaridade regular.
Esta integragdo deve ser feita sempre
que possivel e desejavel e acompa-
nhada humana e materialmente por
pessoal especializado. Este acompa-
nhamento compde-se de apoio as
criancas, aos professores (fornecimento
de métodos, materiais, etc.) e na ava-
liagdo periddica da integragdo que se
pretende processar.

¢) Coordenar a ac¢do de unidades esco-
lares que integrem criancas sem pos-
sibilidades de frequéncia do ensino
regular. Estas unidades, compostas
apenas por pessoal especializado, tanto
internatos como externatos, depende
dos casos e da localizagdo geografica
do seu agregado familiar, devem tentar
promover, de um modo sistemaético, a
conquista da maior autonomia possi-
vel por parte dessas criangas.

d) Identificar, avdliar e diagnosticar os
casos de dificuldades de aprendiza-
gem, programando o melhor processo

de interveng¢do para esses casos, que
poderd ser:

d.1. A classe regular — através de um
apoio sistemitico ao respectivo
professor, apoio que se traduziria
em varios modos:

—ao nivel dos agrupamentos das
criangas por actividades;

—ao nivel da planificagio geral
das actividades;

-—ao nivel em que tais criancas
revelassem dificuldades.

d.2. A classe de apoio — se 0 recurso
anterior se parece destinar mais
a dispedagogia que as dificuldades
especificas da crianga, este agora
destinar-se-ia as criangas com di-
ficuldades reais de aprendizagem.
Aqui trata-se de um professor
especializado que tentard, utili-
zando métodos e estratégias defi-
nidas caso a caso, a integragdo das
criangas na classe regular o mais
rapidamente possivel, trabalhando
em intima colaboragio com ¢ co-
lega desta Wltima.

d.3. O apoio itinerante — em casos de
grande dispersio geografica da
populagio necessitada de apoio
escolar, este pode assumir a forma
de itinerdncias podendo, porque
ndo, utilizar-se, por exemplo, au-
tocarros velhos como centros iti-
nerantes de apoio escolar.

d.4. A classe especial — esta estrutura,
funcionando dentro do espago da
escola regular, deve-se destinar a
criangas com dificuldades globais
de aprendizagem — perca de efi-
cdcia e desajustamento em todas
as dreas da actividade escolar. Se
quisermos utilizar a terminologia
de V. da Fonseca (4), a classe
especial destinar-se-4 a deficientes
mentais educdveis que, segundo
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Kirk (13) terdo um Q.1. entre
50-55 e 75-79.

A classe especial apenas podera
ter alguma eficAcia se nfo for
vista e sentida como o «armazém
do irremedidvely, mas sim como
o local onde, através de modifi-
cacOes na «dosagem» (programa-
magio) do «remédio» (curricu-
lum), a crianga seja sujeita a uma
ac¢do menos impessoal, isto €, a
uma metodologia relacional e de
aprendizagem adequada a si, em
ordem a optimizar o seu potencial
de aprendizagem. A classe espe-
cial ndo deve ser o «ghetton do
esquecimento amargo da nossa
impoténcia educacional, mas sim
um local de convivio também
aberto a todas as criangas.

e) Avaliar de um modo continuo as crian-
cas sujeitas a intervencdo educativa
especializada.

f) Dar apoio aos pais, quer por entrevis-
tas individuais, quer por entrevistas
colectivas, a fim de melhor lhes per-
mitir perceber os problemas educacio-
nais.

g) Promover a formagio continua dos
técnicos envolvidos em programas de
ensino especial.

h) Promover a investigagdo nos dominios
do aumento da eficicia na identifica-
¢do, diagnéstico e metodologia educa-
cional.

i) Utilizar os resultados da investigacio
como factores preventivos.

4. Ao nivel da pré-profissionalizacio

Deverdo existir unidades de pré-profissio-
naliza¢do, onde o jovem deficiente, sem pos-
sibilidades nem capacidades de grandes aspi-
racdes ao nivel académico, possa aprender
a utilizar com um fim socialmente qitil as
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capacidades de que dispde, em ordem a inte-
grar mais tarde o mundo do trabalho de
uma forma o menos dependente possivel.

Pode parecer que se tem estado a defender
uma prolifreacdo de centros e mais centros.
Tal ideia poderd desaparecer com a afirma-
¢do de que todas as estruturas até agora
abordadas devam integrar umas estruturas
regionais qualquer que seja o nome, que seja
dirigida por pessoas com sdlida formagao
em Educacdo Especial. Isto é dito porque
nunca um engenheiro liderou os problemas
da satde, nem um veterinirio os da enge-
nharia das obras publicas, nem um professor
a justica, mas todos lideram, que prazer, os
problemas da educagio.

Abordados que estdo, embora nao exaus-
tivamente, estruturas e modelos da resposta
em Educacdo Especial, resta apenas tecer
algumas considera¢Ges sobre os agentes da
resposta, isto é, as classes profissionais que
mais influéncia tém no processo, ou Sseja,
os professores ¢ educadores, os médicos, os
psicblogos, os terapeutas e os assistentes so-
ciais.

Com a ideologia tradicional compete ao
médico a palavra-chave, a resposta certa, a
terapéutica ideal e correcta, ou seja, confe-
re-lhe um estatuto de poder, formalmente
cientifico, mas, apenas na realidade, institu-
cionalmente poderoso. Daqui nasce uma es-
trutura vertical de poder de decisdo, no topo
da qual estdo os médicos, e os outros vao
lutando por um lugar a seguir. Se se reparar
bem, estamos quase, quase a esquecer que
a razdo da acg¢do sdo os problemas da crian-
¢a, para cairmos... em algum lado, que lhe
nido sei o nome.

Penso que os técnicos tém de ter a humil-
dade de se regularem por normas de convi-
véncia e competéncia cientifica em face
daquilo com que a realidade os confronta.

Tomemos o caso do professor. Quais as
fungbes do professor na Educag¢do Especial?

Segundo o Council for Exceptional Chil-
dren, citado por V. da Fonseca (4) os pro-
fessores de Ed. Especial tém de dar resposta



a necessidades de «1) diagndstico; 2) planca-
mento curricular; 3) metodologia pedago-
gica; 4) competéncia técnica na wtilizagdo
de vdrios processos de informagao; 5) admi-
nistracdo; 6) consulta clinica que lida com
problemas educacionais, ocupacionais, voca-
cionais, sociais e pessoais; T) envolvimento
pessoal e tolerdncia; 8) relacdes publicas, a
fim de trabalhar em grupo com autoridades,
servicos e atender pais, etc.»

Também Frostig (7) considera o profes-
sor como um profissional essencial e com os
mesmos niveis de decisao dos outros técnicos
intervenientes.

Na realidade, o professor passa por ser
pedra-chave no didlogo sobre os problemas
da crianga, confrontando o seu diagnéstico,
mais longitudinal que transversal, com o dos
outros componentes.

Como outro exemplo, tomemos o do Psi-
c6logo. O que faz?

Respeitando os outros, deve tentar a sua
auto-afirmacio nio pelo modelo de submeter
uns e submeter-se a outros, mas encontrando
com objectividade o seu lugar na abordagem
dos problemas da crianga, realizando o seu
diagnéstico, participando nas decisGes diag-
nésticas, na elaboragdo dos programas e na
avaliagio dos mesmos, bem como ocupan-
do-se de algumas zonas de intervengio do
seu foro.

Para que a acgdo sobre os problemas reve-
lados pela crianga seja eficaz, torna-se ne-
cessario que o didlogo nio seja centrado nas
ciéncias e nos modelos, mas sim, naqueles
problemas, vistos por diversas Opticas que
devem ser explicadas e compreendidas por
todos. Para isto, haverd provavelmente que
dedicar a maior e mais cuidada atengido a
nivel e grau de formacdo dos diferentes téc-
nicos.

Neste final, que nido quer ser fim, mas
uma paragem, no sentido de que o retomar
do tema possa ser mais rico e eficaz, algu-
mas questGes se levantam:

— Quando, como e onde pensar a forma-

¢do de técnicos de Educacgdo Especial?

— Quando é que Educar passa a ter prio-
ridade sobre Assistir?

— Quando é que o diagnéstico substitui o
«olho clinico»?

— Quando é que as estruturas sdo gra-
dadas, classificadas, organizadas e coor-
denadas?

RESUMO

O autor chama a atengdo para a necessi-
dade de um estudo sistemdtico do processo
de desenvolvimento da crianca, que permita
um diagnéstico vdlido para uma intervencao
educativa. A utilidade de uma taxonomia
clara que vise categorizar os problemas das
criancas, e ndo a crian¢a com problemas,
néo permitindo assim uma «etiquetagem de
prateleira ou estante»; a definicdo de estra-
tégias educacionais que permitam uma adap-
tacdo das metodologias ao caso concreto da
crianca; a programagao cuidada de estraté-
gias educacionais que permitam respostas
institucionais adequadas aos vdrios niveis de
solicitagoes.
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