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Resumo

O presente estudo teve como principal objecticeder ao fendbmeno da delinquéncia
juvenil através da compreensdo ndo sO das vivéreiaxperiéncias dos seus proprios
protagonistas como também aceder ao tipo de rekstabelecida com os diferentes agentes
de socializacdo (familia, grupo de pares e escélegtendeu-se igualmente conhecer a
existéncia de reais projectos de futuro nestesadehtes. Os participantes (N=8) sdo do sexo
masculino com idades compreendidas entre os 15 ¥ @os e encontram-se a cumprir
medida de internamento (quatro em regime abert@egaem regime semi-aberto) em Centro
Educativo do Instituto de Reinsercdo Social. Bstastigacdo teve um caracter exploratério e
utilizou uma metodologia qualitativa. O instrumeetxolhido para a recolha de dados foi a
entrevista semi-directiva e, para a analise de gjadblizou-se a técnica da analise de
conteudo. Os resultados evidenciam uma forte |lmagafamilia, real por um lado ou
idealizada por outro. Abordar os comportamentosvidetes parece ser mais dificil,
especialmente no que concerne aos juizos morais eskmesmos. Parece igualmente existir
nestes adolescentes uma esperanca no futuro, espiracdo de um percurso diferente, com
projectos de vida pessoais e profissionais. Osdasmenciaram igualmente a necessidade
da realizagdo de mais investigacdes nesta tem@ita lI6gica de dar voz aos seus proprios
protagonistas, os adolescentes a cumprir medidaet@amento em Centro Educativo.

Palavras-chave: Comportamentos desviantesnt@giede Socializacdo e Esperanca no

futuro

Abstract

The main objective of this study was to inigede the youth delinquency phenomenon
through the understanding of the livelihoods angegiences of its characters, as well as the
type of relation established with the different r@igeof socialization (family, peer groups and
school). It was equally intended to know the existe of real future projects by these
adolescents. The participants (N=8) are males ageés between 15 and 17 years and are
currently under internment (four in open regime dodr in half-open regime) in the
Educative Centre of the Social Reinsertion Ingtit(this inquiry had an exploratory character
and used a qualitative methodology. The chosemuim&nt used for the data gathering used
was a half-directive interview and, for the datalgsis, the technique of content analysis was

used. The results show a strong relationship with family, real on the other hand or
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idealized by another one. The approach of the dé&sidbehaviours seems to be more
difficult, especially with the respect to the mojatigments on the same ones. It seems
equally that these adolescents have hope in theefutvith the aspiration of a different
course, with personal and professional projectdifef The data has equally shown the
necessity of more inquiries in this topic, with theew of giving a voice to its main

protagonists, the adolescents under internmentiut&ive Centre.

Key-words: Deviant’s Behaviours, Socializathgents and Hope in the future
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Introducéo

Desde ha algum tempo que a adolescéncia thrakio das mais variadas investigacoes e
publicacdes ndo s6 no ambito da sua definicao dajue esta ndo seja totalmente consensual,
variando em funcéo dos diferentes quadros tedritas) também ao nivel dos processos de
desenvolvimento, dos agentes de socializagdo difdmentes problematicas associadas a esta
tematica.

Aliada as problematicas no decorrer da adéfesa, surgem muitas vezes 0sS
comportamentos desviantes e a delinquéncia juvBoit. um lado, esta conduta encara o
jovem como vitima das adversidades e do contextie e inseriu e/ou insere o0 seu
desenvolvimento, ainda que, por outro lado, é igealte aceite que este percurso desviante
constitui-se como uma condicdo necessaria para sendelvimento do adolescente,
aparecendo assim como estratégia para a solucéonfléos decorrentes dos processos de
socializagdo, com o fim dltimo da adaptacédo (Bengye2002; Braconnier & Marcelli, 2000;
De Carvalho, 2005; Marques, 2005; Negreiros, 28@1;2001).

N&o é portanto de estranhar o facto de que c@t mais se constate o aumento
exponencial da delinquéncia juvenil sendo que,margo, este € moderado com pouco rigor
cientifico, existindo igualmente, alguma escassedatios de forma a sustentar tal afirmacéo
(Benavente, 2002; De Carvalho, 2005).

Apesar do mediatismo e da instalacdo do sention generalizado de inseguranca
impulsionado pelos meios de comunicagdo sociakrto @ que tal acontecimento tera sido
essencial para a instigacao do interesse e atesgsemnciais, para a realizacéo de trabalhos de
investigacao sobre a delinquéncia juvenil (Negsei®01). Ainda assim, ndo se pode deixar
de ter em consideracdo que, tal como adianta BROIDS), a delinquéncia real e a
delinquéncia oficial ndo sao verdadeiramente cderdies uma vez que nem todos os delitos
chegam a justica e, consequentemente, estes apaardio ser conhecidos e registados.

Diversos estudos apontam os agentes de gagiat (familia, grupo de pares e escola)
como estando no centro da problematica em tornaefiaquéncia (Ferreira, 1997). Tal
acontece, uma vez que se acredita que a delingugnvanil surge em contextos familiares
desestruturantes, com abandono real ou perdasvagkcbnde nao existem modelos de
identificacdo capazes (Coimbra de Matos, 2002)a Haita de identificacdo a familia
impulsiona a procura de uma forte identificacdogagpo de pares (Braconnier & Marcelli,
2000; Palmonari, Pombeni & Kirchler, 1991). Maiariamente, o grupo de pares é

construido em contexto escolar, ndo estando estede, também ele, impulsionar a adopgéo
9



de comportamentos desviantes, estando esta ligalg@monada com a falta de clareza, com
uma baixa identificacdo a escola, com um fraco rdpseho escolar e com um percurso
marcado pelos sucessivos insucessos escolaregi(&ef000). Também é certo que estes
factores referenciados ndo sdo independentes dastardsticas individuais dos proprios

adolescentes (Vieira, 1999).

Partindo da premissa de que “nem todos osodedido apropriados para adquirir uma
identidade social de delinquente” (De Carvalho,22@0 71) dada a existéncia dos limiares de
tolerancia dos grupos sociais e, encarando-senpoyta delinquéncia como um conceito
socialmente construido, importa entdo conhecer cemendem (ou desentendem) este
conceito e todas as suas influéncias, os seusigsgpotagonistas, 0os delinquentes juvenis.

Nao obstante, e dado o aparente fracasso dis tas instancias envolventes que
propulsionaram a entrada no caminho desviante, ri@mpgualmente conhecer a existéncia,
caso esta exista, de uma esperanca no futurodeeprojectos e/ou objectivos de vida a
realizar apoés a finalizagdo da medida de interngoren Centro Educativo.

Assim, e como estamos no ambito da delingaénaienil, realizou-se, num primeiro
momento, uma revisdo da literatura sobre a adalemgétendo-se enquadrado nesta os
principais agentes de socializacdo (familia, grdpopares e escola) que caracterizam esta
etapa do desenvolvimento. Posteriormente, enquadron referido nos comportamentos
desviantes e na delinquéncia juvenil.

Finalizado o enquadramento tedrico, ficam idas as condicbes necessarias para a
formulacdo do problema de investigacdo assim coana @ exposi¢cdo dos objectivos que a
presente investigacao pretendeu alcancar.

Apds este momento, é caracterizado o métatipadb, aludindo-se aos participantes, ao
corpus aos instrumentos de recolha (entrevista semetilieee semi-estruturada) e de analise
dos dados (analise de conteudo) e, por fim, é &daplicitacdo do procedimento que esteve
na base da execucédo da presente investigagao.

Ao nivel dos resultados, e partindo de umdisn@ue parte do geral para o particular,
estes sdo apresentados e discutidos sendo igualmegtiadrados na revisdo da literatura
realizada inicialmente.

Por fim, ao nivel da conclusédo, reunem-se iderscdes finais ndo s6 ao nivel dos
resultados anteriormente apresentados e discutmo® também se apontam as limitagdes
encontradas e sentidas no decorrer do estudo,ndigixse igualmente algumas propostas para

investigacodes futuras.
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Adolescéncia

Segundo Palmonari, Pombeni e Kirchler (1992dalescéncia € um conceito bastante
ambiguo pelo que existe uma impossibilidade deekdaeer uma definicdo geral e definitiva
do mesmo uma vez que esta se encontra alicercedmp@lexidade da sociedade na qual o
adolescente se insere.

Segundo Carvalho (2004), a adolescéncia detivaologicamente do latimdolescere
que significa crescer, constituindo-se assim corpmoesso de transicdo do desenvolvimento
entre a infancia e a vida adulta. Outeiral (1998¢dde ainda uma dupla origem etimoldgica:
crescerfisica e psiquicamente adoecer remetendo este para o sofrimento emocional com
transformacdes bioldgicas mentais.

Pela falta de uniformizacdo na enunciacdoedesiceito, o estabelecimento dos limites
etarios torna-se, também ele, susceptivel de aghBias. O inicio da adolescéncia podera ser
de facil determinacdo se aceitarmos a puberdade cwmanca biolégica que corresponde ao
desencadear da adolescéncia. No entanto, subgiste ama maior dificuldade que diz
respeito a determinacdo do seu fim, ja que nadeemenhum indicador a nivel biolégico que
determine a entrada na idade adulta (Dias & Viget884).

Desta forma, € comummente aceite que a adwieiscé uma fase do desenvolvimento
humano que se inicia, em média, por volta dos 18 anos (11 anos nas raparigas e 12/13
nos rapazes) (Cordeiro, 1979; Braconnier & Marceli00), terminando aos 18 anos, sendo
neste periodo que o adolescente adquire as com@tém 0S requisitos necessarios para
ingressar e se inserir satisfatoriamente no mumtldiaa (Palmonari, Pomberi & Kirchler,
1989).

Segundo Blos (1962), a nocédo de adolescéntiaitds vezes confundida com o conceito
de puberdade (inicio do processo de maturacaoidiodéigica e sexual) que, apesar de
interligados, a puberdade deve ser tida em comfazgo um processo mais biolégico, ja que
a adolescéncia diz respeito a um fendmeno psicagsoua seja, traduz-se pelo processo de
transformacdes psicolégicas de adaptacdo a puleer@sta adaptacdo € Unica, i.e., cada
individuo, dotado de pensamento, vive-a de formaala diferente, comportando-se assim
uma dimensao extremamente subjectiva (S&, 1997).

Sendo um periodo de inquietude e mudancagasdas a diferentes niveis, a adolescéncia
€ uma época marcada por profundas transformacdesiguscas, bioldgicas, pulsionais,

intelectuais, afectivas e sociais, vividas em aetesdo contexto cultural (Fontaine, 1987).
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Assim, a adolescéncia acarreta uma série aesformacdes: hormonais e fisicas
(caracteres sexuais secundarios, crescimento deasomndesenvolvimento muscular, etc.),
psicologicas (integracdo de uma imagem corpor& endla nova identidade sexual, crescente
necessidade em se “desprender” de modelos defidagdio e de interesses que mantinha na
infancia) e cognitivas (entrada no periodo das agiess formais no qual o pensamento se
torna mais complexo e eficiente), verificando-sstaéorma uma mudancga nédo s6 de objectos
como de objectivos (Carvalho, 2004; Simdes, 2007).

Todas estas mudancas a nivel emocional etoagniao consequentemente influenciar a
forma como o adolescente encara o mundo socialnedida em que aumenta a sua
capacidade de pensar sobre diferentes e novasbilidssies, de auto-andlise das suas
cognicdes e de compreensao e analise de difeqeatgsectivas, conseguindo assim avaliar e
antecipar as possibilidades de respostas e compntas, deduzir caracteristicas pessoais
(motivacdes e sentimentos) e reconhecer que exisi@meras e dispares abordagens sobre

uma mesma situacgdo (Sprinthall & Collins, 1999).

Identidade e Autonomia

Diferentes autores teorizaram relativamengeaspectos da autonomia ou individualizacao
enquanto processo necessario para a transicadadaianpara a vida adulta (Coleman, 1985;
Fleming, 1992; Marques, 2001; Sampaio, 2000) espatisavel para a construcao e formacao
da identidade (Dias, 1991; Cordeiro, 1988).

Dias (1991) referiu que existiria uma trangigeéitre uma estrutura relacional fundida com
0 ambiente e um estado estrutural “caracterizadaup@ diacronia relacional, marcando a
individualizagéo do Self adulto” (Dias, 1991, p.54)

Segundo Flemmig (1993) a autonomia envolve mmdanca ao nivel das representacdes
gue o adolescente tem de si mesmo e dos outraguamo principais elementos da conquista
de autonomia, o termmutrosrefere-se aqui a familia.

Para Erikson (1972), a adolescéncia caraetsgzpor ser um periodo critico para o
individuo ja que este se encontra perante a dabtng construcdo da sua identidade, onde
ocorre necessariamente o confronto com um corpaatieado desconhecido. O autor refere
ainda que a aquisicdo da identidade s6 € passésedcdrrer quando o adolescente se
confronta com uma representacdo mais ampla e aldéalo mundo social e fisico, e com o
auto-reconhecimento que dai advém, e com a indilikh¢édo do Self.

Relativamente a construcdo da autonomia, sieg8ampaio (2000) esta é realizada num
duplo e simultineo movimento que envolve uma maidependéncia relativamente as

figuras parentais e, um consequente investimentolgettos exteriores a familia (e.g., grupo
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de pares). Esta proximidade do adolescente ao gdgopares € facilitadora dum
desenvolvimento psico-social harmonioso e da fodmada sua personalidade. Esta dupla
funcionalidade do grupo de pares € apoiado por @B88) que, perante a ameaca de perda, o
adolescente apoia-se no grupo, funcionando estertsupa luta contra as ansiedades e
angustias.

Ao tratar-se de um processo continuo de ariacéesconstrucdo, a adolescéncia envolve
diferentes agentes (pais, colegas, amigos, idats) que auxiliam na conquista de
autonomia, na definicdo de valores e regras e natregdo de uma identidade (Fleming,
1993).

Agentes de Socializacéo

InUmeras investigagfes tém sido desenvolwidas o intuito de demonstrar as diferentes
influéncias, importancias e impactos que a familigtupo de pares e a escola tém ao nivel do
desenvolvimento do adolescente, uma vez que egesed de socializacdo podem constituir-
se como factores decisivos no desenvolvimento dagdéncia juvenil (Farrington, 2001,
Fonseca, 2002).

Assim, a par das grandes transformacdes qoerenc na adolescéncia € premente
aprofundar as importantes modificacbes das relasdemis e dos diferentes agentes de
socializagéo.

A adolescéncia pode ser definida como um gderide tarefas de desenvolvimento
(conhecimentos, competéncias, atitudes e func@es)as quais os adolescentes tém de lidar
e, consequentemente, a um dado momento adquirdo $sto possivel através das exigéncias
sociais, da maturacéo fisica e ainda dos esfongtdgduais (Palmonaet al, 1989)

Os problemas pessoais (maturacdo biolégiceitagéo de si préprio e aquisicdo de
autonomia), os problemas relacionais (relacbespessoais, de grupo e de casal) e os
problemas sécio-institucionais (escola e trabalkap as trés dimensdes nas quais se pode
agrupar, segundo Palmonatial. (1989), as tarefas do desenvolvimento.

Ao ser confrontado com as diferentes tarefdeyma como o adolescente as vai enfrentar
e solucionar esta dependente ndo sO das suasecestards pessoais e dos apoios que tem a
sua disposicdo mas também do suporte forneciddgreldia e pelo grupo de pares (Gouveia-
Pereira, 1998).
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Familia

A familia surge enquanto estrutura fundamemial molda o desenvolvimento psiquico da
crianca pelo que o equilibrio, ndo sé psicologias rambém social, do adulto depende do
clima vivenciado na sua infancia ao nivel do samifiar (Mucchielli, 1979).

O adolescente envolvido com os pais em aetiléd comuns comunica mais facilmente
com eles, desenvolvendo uma identificacdo afectos pais e, consequentemente, sente-se
mais aceite por estes. Assim, 0s lagos sociaie g@atis e filhos parecem fornecer motivos
para a aceitacao de regras e obrigacOes relac®oadao viver pacificamente em sociedade
(Fonseca, 2002). Segundo Braconnier & Marcelli @0 transmisséo de crencas e valores
assim como a socializacdo e a educacgdo, sao algangrtices influenciados pela familia.

Contudo, nesta altura do desenvolvimento, oseadehtes tendem a alagar os seus
horizontes e espacos e, consequentemente, anfiuéadias. No entanto, 0s pais continuam
a ser o pilar de apoio dos jovens especialmenguediz respeito as questbes de seguranca,
de proteccao, escolares, de saude, entre outros.

Assim, vemos um duplo movimento do funcionaimeta familia: factor de risco e factor
de proteccdo. De acordo com Sanders (2000), asidgambdem, por um lado, constituir-se
como agentes de mudanca e, por outro, as relagiesa) desenvolvem a nivel familiar
podem relevar-se stressantes pelo que, consequenEmeleva-se 0 risco para 0
desenvolvimento de perturbacoes.

Tal como Simdes (2007, p. 60) adianta,

grande parte das tarefas-chave da adolescénciarglexnseio da familia [...] a renegociacdo
das ligacBGes afectivas, a autonomia, a definiciiovestimento num projecto de futuro, sdo
alguns dos aspectos fundamentais dos processodiafami que ocorrem durante a

adolescéncia.

Assim, e dado o papel central que a familisedgenha ao nivel da socializacdo dos
adolescentes, nao é de estranhar que, desde hatemajio, a familia seja considerada como
um dos vértices fundamentais e decisivos no desemento da delinquéncia juvenil,
estando na base das inumeras teorias desenvolsidae esta tematica (Fonseca, 2002;
Hirschi, 1969).

De acordo com Silliman (1994), os adolescen@s apresentem um elevado e forte
suporte familiar (i.e., sentem que a familia seopupa com eles, sentindo-se assim mais
proximos e satisfeitos com as suas relagfes fagslauma forte identificacdo familiar e um

envolvimento afectivo ttm menor probabilidade dgessar em comportamentos de risco.
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Uma vez que abordamos e iremos continuar adab@ conceito de suporte social, é
premente explicitar brevemente algumas considesaggdiae 0 mesmo.

Com origem em diferentes areas das ciéncieiais@ humana (antropologia, sociologia,
filosofia e psicologia), o conceito de suporte ab¢multidimensional) tem sido alvo de
diversas designacdes propostas por diferentes eautqrelo que se torna dificil uma
uniformizag&o conceptual e mensuravel do mesmo.

O estabelecimento do interesse actual e daeptumalizacdo do suporte social é
usualmente atribuida a trés autores: (1) Caplaad@ipor Ribeiro, 1999) - dada a introducéo
do termo sistemas de suporte proporcionados p@lel paie as pessoas podem desempenhar
em situagBes de crise individual, através do apmstado ao individuo na mobilizacdo dos
seus recursos psicolégicos, pela ajuda materiatl@ @rientacdo na realizacdo de tarefas
especificas; (2) — a Cassel (1974) pela énfaselgueo papel das forcas sociais na defesa e
proteccdo da saude e, por fim, (3) a Cobb (1976)dgiine o suporte social como sendo a
informacdo pertencente a uma de trés classesmaf@o que conduz o individuo a acreditar
gue é apreciado e que tem valor, que é amado asggpessoas se preocupam com ele e, por
fim, informacdo que leva o sujeito a acreditar geeence a uma rede de comunicacao e,
consequentemente, a obrigacbes mutuas. Este awteiderou igualmente que o suporte
social tem um papel facilitador na confrontacad&psacao em situagdes de crise.

Assim, o suporte social desempenha um papeiatma formacao e desenvolvimento das
relacbes interpessoais na medida em que se constitno uma forma elementar de
interaccado humana (Oliveira, 1998).

Sarason, Levine, Basham e Sarason (citadRipeiro, 1999, p. 547) sugere que o suporte
social caracteriza-se pela “existéncia ou dispbddide de pessoas em quem se pode confiar,
pessoas que nos mostram que se preocupam connosa@lorizam e gostam de nos”.

Existem duas principais fontes de suporteatoédormal e informal (Dunst, Trivette,
Hamby & Pollock, 1990). A primeira diz respeito @anizacdes sociais formais (servigcos de
saude, hospitais, programas governamentais, eaotresg e a profissionais que fornecem
assisténcia/ajuda a pessoas necessitadas (psikologdicos, assistentes sociais, e outros).
Por outro lado, as redes de suporte informal aleranigmiliares, amigos, vizinhos, padres e
outros e, igualmente, os grupos sociais (lgrejailb€l associagbes de voluntarios, entre
outros).

De acordo com Caplan, citado por Ornelas (RO@&na-se imprescindivel para a
compreensao das relagdes humanas e das suas dembesssociais, a colaboracdo entre o

suporte informal e formal que o individuo recebe.
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Na infancia, a principal rede de suporte dquéma a crianca é a sua familia (Oliveira,
1998). Com o crescente desenvolvimento, da-se angamhento das redes relacionais do
individuo (criangas da mesma idade e adultos —asfltuwes e professores), sendo que a rede
de amigos estabelecida tem uma progressdo crescemteimbolismo determinante, até a
entrada na adolescéncia, sendo ai que adquire imm#arportancia, quase em detrimento da
familia. No entanto, Ribeiro (1999), num estudo amlnlescentes em que pretendia avaliar as
diferentes dimensdes de suporte social, concluguagionte de suporte social mais importante
para a populacéo portuguesa é a familia.

A importancia do suporte social prende-se liggate com a sua ligacdo aos
comportamentos desviantes, isto porque, estudosorg#ram que o suporte familiar
(nomeadamente, dos pais) fornecido aos adolescfilives) e a ligacado afectiva que estes
mantém com o0s anteriores constituem-se como vasiawgportantes na explicacdo da
delinquéncia. Baldry e Farrington (2000) demonatratambém que a existéncia de uma
relacdo negativa entre os comportamentos delingselds adolescentes e o suporte afectivo
da familia.

Lopes (1996, p. 150) aponta que existe “unagilicacdo e distorcdo grave dos anéis
familiares, quer a nivel macroscopico (nivel sd@utonOmico), quer microscopico
(dissociacdo ao nivel psico-afectivo: elevado nonter pais ausentes)” ficando desta forma
evidenciada uma das caracteristicas das familrasestrutura de natureza delinquente.

Tal acontece uma vez que, e como Ferreira7(12919/920) adianta,

a familia convencional proporciona uma fonte dadies basicas a ordem da sociedade e do
envolvimento com as suas instituicdes e actividddel a familia activa como um travao
contra as influéncias desviantes [...], o funcionamemequado da familia ajuda a inibir os
impulsos desviantes, limitando a probabilidade slemmportamentos delinquentes ocorrerem
[...], nesse sentido, o controlo social € uma vatiéxglicativa da conformidade, [pelo que]
qguando a estrutura familiar se dissolve ou se aglter familia perde a capacidade de
supervisionar e controlar os comportamentos dd®djl aumentando a probabilidade da

delinquéncia.

De acordo com Hirschi (1969) e a sua teoriaatdrolo social, a relagéo entre pais e filhos
é fundamental para a compreensdo da etiopatog@sacdmportamentos delinquentes,
estruturando-se a influéncia familiar em torno gwiBcipais vértices: a supervisao familiar, a
identificagdo com os pais e a comunicacao intima.

Assim, verifica-se um aumento da probabiliddee crianga considerar as preocupacgoes e
orientacfes parentais (caso exista maior sensitididparental nesse mesmo sentido) o que

conduz, por sua vez, a que as ligacdes familiamesidnem como inibidores da delinquéncia
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uma vez que o jovem nado tende a contaminar asdesagositivas estabelecidas com as
figuras parentais (Hirschi, 1969). Por outro las@o criadas todas as condi¢cdes necessarias
para ingressar nas teias da delinquéncia quandexidtem relacdes préximas, intensas e
intimas no seio familiar. Esta situacdo acaba movirsde catalisador a identificacdo e
influéncia por parte do grupo de pares, uma vez oc@re concomitantemente uma
diminuicdo do peso das opinides dos pais por pseadolescentes (Ferreira, 1997; Hirschi,
1969).

Diversos estudos demonstram que uma monit@zgarental sobre os filhos, uma
promocao do auto-controlo e a utilizacdo de regrdisnites ndo coercivas e democraticas
diminuem o risco dos adolescentes ingressarem empartamentos delinquentes (Fonseca,
Simobes, Rebelo & Ferreira, 1995; Gottfredson & éhis cit. in Simdes, 2007; Herman,
Dornbusch, Herron & Herting, 1997).

Também Wasserma2002) destacam que praticas parentais inadequatasomo a
conflitualidade entre pais e filhos, a monitorizacéeficiente e um baixo nivel de
envolvimento positivo, sdo alguns dos mais poderoso importantes preditores do
comportamento delinquente precoce.

A investigacdo também demonstra que existe miaiar prevaléncia de comportamentos
delinquentes e criminosos em determinadas famfiaxplicacdo para esta tendéncia reside
no facto de os progenitores anti-sociais apresamtaiveis mais elevados de conflito familiar
e, consequentemente, exercem uma fraca supervesgmerienciando mais fracassos
familiares, pelo que a hostilidade € dirigida amsssfilhos (Wasserman, 2002).

Desta forma, e como Ferreira (1997, p. 92i9rad

a familia constitui um contexto cultural de prinogslano na qual o adolescente pode adquirir e
interiorizar as orientacdes e as definicdes nddete conformidade, [estando] a forca dessas
orientacdes e definicdes profundamente influencipdld modo como os factores socio-

econdmicos moldam o tecido relacional que estrutunteldo e a natureza das praticas

educativas através das quais se incutem e se exem#rolos sociais.

Se por um lado parece ser fundamental e @mlito acompanhamento e supervisédo
parental por outro, parece existir uma tendéncia jpaie este controlo, mais externo, se
disperse ao nivel da accdo familiar, no momentajeena socializacdo secundaria (escola e

grupo de pares) comeca a surtir efeitos na vidadokescentes (Ferreira, 1997).

Escola
A experiéncia escolar constitui-se como a piienrelacdo que os individuos estabelecem

com uma instituicdo social, tornando-se esta umetoodie uma relacdo entre o individuo e o
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sistema formal, uma vez que, lhe fornece as basesssarias para a compreensdo do
funcionamento de outros sistemas (e.g. juridicos kgais). Tal acontece devido as relagdes
quotidianas que os adolescentes vivenciam nédo moosoprofessores mas também com os
colegas da escola e, que se encontram estrutupadasm regulamento comportamental e
normativo relativamente claro, explicito e difeeendaquele que estrutura as relacbes
interpessoais fora do contexto escolar (GouveiatRe& Pires, 1999).

Segundo McWhirter, McWhirter, McWhirter e McWhkr (1998), a cultura escolar
estabelece regras, normas e expectativas paraugsreambros, permitindo um aumento da
auto-estima destes através da partilha de valoreiscas e actividades. Para que tal aconteca,
0S seus principais beneficiados, os alunos, neaassle se sentir ligados a escola (na sua
acepcao global) e, consequentemente, identificenimisa mesma.

Neste sentido, a escola é insubstituivel urea gue promove a integracdo entre
autonomizacao e socializacéo (Relvas, 2000).

Relativamente aos fendmenos da delinquéneenjl) factores como a falta de clareza, de
consisténcia ou reforco das regras escolares, waixa lidentificagdo a escola, um fraco
desempenho escolar e insucesso escolar, sdo ustmlrapontados como aliados ao
desajustamento do adolescente (Ferreira, 2000).

Constituindo-se como um dos principais comexe risco para 0 desenvolvimento da
delinquéncia, o papel da escola foi apontado poidgk&tee (1991) devido a enorme
importancia que este representa. Este mesmo aptmtaaa ndo existéncia de um papel
sedutor da escola para muitos adolescentes desiducessivas experiéncias de rejeicao,
frustracdo e fracassos que, por sua vez, conduzestiginatizacdo (impacto negativo na
auto-imagem que conduz a uma deteorizagdo do testatcial e escolar) sendo esta
catalisadora para uma unido a pares desvianteonsequentemente, uma entrada na
delinquéncia.

No mesmo sentido, Ferreira (1997) aponta tjuedas positivas em relacdo a escola e aos
professores, bem como a participacdo em actividadssolares, correlacionam-se
negativamente com a pratica de comportamentosqueliries.

Verifica-se entdo a importancia da escola @m@pnar identificacdes e integractes
positivas nos adolescentes, no sentido de facdgasrientagcdes convencionais, inclusive nos
adolescentes cujas orientagbes familiares ndo faransentido do reforco constante da

conformidade (Ferreira, 1997).
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Grupo de Pares

Segundo Blos (1962) e Coleman (1985) na poéeadéncia/adolescéncia ocorre uma
progressiva substituicdo da ascendéncia predoneimamte familiar pelo grupo de pares, ja
que as forcas sociais/biologicas orientam a crim@waesenvolvimento de uma identidade
independente dos pais, promovendo assim a idestidath os pares, passando estes a
constituir a fonte de referéncia das normas dewand

Ha medida que ocorre este distanciamento dus, @ adolescente centra o seu
investimento no grupo de pares que facilitam aargghBo e construcado do terreno social,
evoluindo a sua autonomia, independéncia e idefgid&€oleman, 1985; Carvalho, 2004;
Salmon, 1992). Assim, esta aproximacdo constituce@mo um espaco de didlogo dos
problemas pessoais, escolares e profissionaisa @uad o papel representado pelo grupo de
pares seja alternado com o grupo familiar aquarelaetisbes que impliquem decisdes
futuras (Hurlock, 1979; Claes, 1985; Coleman, 1988pkins, 1987; Lutte, 1988; Schaffer,
1994).

A importancia do grupo de pares tem sido estade comprovada por diferentes
investigadores tal como Kirchler & Gouveia-Pere{t98) que, na sua investigacéao,
verificaram que 90 a 99% dos adolescentes inq@irafomavam pertencer a um grupo de
amigos. Brown, Gichen e Petrie (citado por Kirchlealmonari & Pombeni, 1991) por sua
vez constataram que a importancia dada ao grupads pelos adolescentes, sendo através
deste grupo que o adolescente constréi e defineaadentidade, os seus interesses, a sua
personalidade, reputacéo, individualidade, confdaué e outros.

Assim, o grupo de pares aparece, a semelhdactamilia, como uma entidade de
socializacédo “na qual os adolescentes adquirenres® competéncias que lhes servem de
guia para o seu comportamento” (Gouveia-PereirdrdPdmaral, Alves-Martins & Peixoto,
2000, p. 191).

Durante a adolescéncia, os individuos tendemedefinir a sua identidade a par da
progressiva insercdo no contexto social que sezaeairavés de um processo de diferenciacdo
social, i.e., através das relacbes do grupo deerpgtingroup) com 0S outros grupos
(outgroups) o que permite aos adolescentes esclarecereno apul querem ou ndo querem
ser (Gouveia-Pereira, 1995).

Assim, a identidade social, ou seja, os aspede uma imagem de si que deriva das
categorias sociais as quais o individuo pertencgfel] 1983), constroi-se atraves dos
processos de comparacao social entiagr®upse osoutgroupsconsiderados importantes no

que diz respeito aos atributos e caracteristicapais. A construcdo positiva da sua
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identidade leva a que os adolescentes se manteamadeterminado grupo e/ou procurem
ingressar e integrar-se em novos grupos.

Cotterell (1996) postula que a distincdo apdatpelos adolescentes entre o grupo do qual
efectivamente fazem parte e o grupo com o qualesgificam € um indicador 6ptimo para a
compreensao da influéncia grupal. Segundo o mesutor,aos adolescentes nao sao
totalmente livres nas suas acc¢les ja que estascaparcomo produtos das suas relactes
sociais que influenciam ndo s6 os seus comporta®enino as atitudes e crengas, ainda que,
nao exista uma total consciéncia desta influénaigprte dos adolescentes.

Deste modo, a influéncia exercida pelo grupgadres € independente da participacdo do
sujeito no grupo, ja que a afiliacdo ao grupo écmufte para afectar crencas, atitudes e
comportamentos (Cotterell, 1996).

Por outro lado, Harput (1996) refere que aspaao influenciam os outros individuos por
pressdo, mas sim porque respeitam e admiram agguéd@es e ainda porque escolhem pares
com atitudes, comportamentos e identidades similEsesuas.

A formacdo do grupo de pares ocorre maioataente no contexto escolar (Gouveia-
Pereiraet al, 2000; Ferreira, 1997), jA que € na escola quadofescentes passam mais
tempo, desempenhando um importante papel no ddsengoto da consciéncia do Eu
enquanto membro de um grupo social.

Segundo Braconnier e Marcelli (2000), o grdpgares tem uma dupla funcdo na medida
em que € o veiculo condutor para o afastamentéigiass parentais permitindo a apreenséo
de novas relagbes sociais e constitui um factaiste para o proprio, ja que o adolescente
adopta por vezes comportamentos de risco impuldmpalo desejo juvenil de ser analogo e
aceite pelo outro.

A dimenséo e a referida influéncia exercidare® adolescente podem promover ou uma
auto-imagem favoravel ou desfavoravel (auto-desizalgdo), contribuindo o grupo para um
desenvolvimento equilibrado (positivo) ou para @pmdo de comportamentos de risco
(negativo) (Medeiros, 2000).

A procura de uma forte identificacdo ao grdpgares surge como forma de compensar a
falta de identificacdo a familia (quando existecdilade em concordar/aceitar os valores da
familia e quando existem conflitos entre os eleo®rdesta (Palmonaet al, 1991) —
separacdes, auséncia de pai ou de figura da aaderiéntre outros (Braconnier e Marcelli,
2000)). Esta forte identificacdo com o grupo deepaiada a distancia que existe da familia
pode conduzir ao aparecimento de comportamentetadéss. (Palmonast al, 1991).

Assim, e dado que o grupo de pares possilititadolescente a tomada de conhecimento

das estratégias dos outros através da observac@eulgrau de eficacia o que permite
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igualmente a sua utilizacdo em situacdes semeklhdKiechler et al, 1991), poder-se-ia
afirmar que existe um aumento da influéncia queets;0es dos outros exercem sobre 0s
adolescentes e, consequentemente, que as asse@agd@amigos desviantes apresentam um
papel fulcral e determinante no ingresso da deénqia.

Relativamente a esta influéncia dos paresd&lacitado por Cotterell, 1996) aponta a
existéncia de trés tipos de influéncia interpessaalinfluéncia directa (pais e amigos
proporcionam o exemplo e reforcam determinados oot@mentos), a influéncia indirecta
(redes interpessoais onde os adolescentes criamesees e valores comuns) e, por fim, a
influéncia condicional (uma fonte de influénciaeadt a melindre do jovem face a outra fonte
de influéncia).

Os comportamentos desviantes sdo, segundoe@eBereira (2008) actividades publicas,
estando esta ideia de nao isolamento também demmdasmpiricamente por Carroll, Hattie,
Durkin & Houghton (1997). Percebidos como sinaisrdguridade pela maioria dos membros
constituintes do grupo de pertenca, os comportaraetgsviantes (e.g. vandalismo, pequenos
furtos, abuso de drogas, entre outros) sao na su@riancometidos com os elementos do
grupo de pares (Palmonatial, 1991).

As caracteristicas dos pares parecem inflaemen grande escala o desenvolvimento dos
adolescentes, sendo que, esta influéncia ndo épedandente das caracteristicas
comportamentais individuais ja que alguns adoldgssemio precisam da influéncia do grupo
de pares desviante para ingressarem no desvioolroy lado, alguns adolescentes sao
parcialmente vulneraveis a influéncia dos amigomda assim e apesar dos seus perfis
comportamentais ndo serem considerados de ristmsoséo influenciados negativamente

por pares desviantes e acabam por se envolversvood¥ieira, 1999).

Pelas malhas do desvio

Actualmente, devido ao crescente aumento damgdéncia juvenil nas sociedades
ocidentais, esta tematica encontra-se em destagjyeaticamente todo o mundo (Benavente,
2002).

Ao longo dos tempos, a ideia de que a delingaéseria aplicavel em termos de infancia e
juventude foi sendo cada vez mais aceite, apesarcdaceito emergir Como uma construcao

social e institucional em torno da qual se reundeias e definicdes sobre situagbes e
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comportamentos que contrastam largamente com apoaa ideal de infancia e juventude
(Ferreira, 1997).

A consagracao institucional desta perspedo@reu, concomitantemente, com a criacéo
de instituicbes “responsaveis social e legalmentdo pcontrolo e tratamento do
comportamento considerado delinquente e de out@sgmas juvenis” (Ferreira, 1997, p.
916), situacao esta provocada (igualmente) peladégsiacdo ou incapacidade dos controlos
informais da familia, grupo de pares, escola e codage, de forma a garantir que as regras
sejam respeitadas e cumpridas.

Na literatura é frequente encontrar diferemtesignacées para os comportamentos que
envolvam a violagdo de normas sociais, nomeadameraeportamento desviante,
perturbacdo do comportamento, delinquéncia, disturbe personalidade anti-social,
agressividade, disturbios de comportamento, hdate e comportamento anti-social
(Fonseca, 2000; Negreiros, 2001), estando as stfiascdes e aplicabilidades dependentes da
perspectiva tedrica utilizada na sua explicagéao.

Assim, num primeiro momento, a clarificacds donceitos de comportamento anti-social,
comportamento delinquente e comportamento desvitwrtea-se premente, ndo s6 pelo
continuumno qual a presente investigacdo se move mas, sdbrepelo facto de estes
conceitos serem habitualmente utilizados como simds ainda que, na realidade, tal ndo se
verifique, ja que representam e remetem para difesecondutas.

De acordo com Vieira (citado por Horta, 20080%), o conceito de comportamento anti-
social € demasiado amplo e geral, prendendo-senaslseente com comportamentos e
accoes (roubo, agresséo, uso de estupefacientadeatdesafiadoras e outros) que remetem
para o respeito pelo outro ou pela sociedade neoguadividuo se insere. Dada a globalidade
gque apresenta, este conceito consegue abarcanusstde comportamento delinquente e de
comportamento desviante.

A delinquéncia juvenil diz respeito aos cont@mentos que, durante a infancia e
adolescéncia, possam ser objecto de uma sancah igema&, que implicam a existéncia de
uma infraccdo (Ferreira, 1997; Gomes, 1995; NemgeiR001), a adopcdo de actos que
“violam as regras sociais instituidas em quadrdsligos” (Binder, Geis & Bruce, citado por
De Carvalho, 2005, p. 71-72), constituindo-se dekiama uma subcategoria do
comportamento desviante.

Por sua vez, o conceito de comportamento detvdiz respeito aos comportamentos que
nao correspondem as expectativas, ou seja, que eseiath da norma, do geral,
correspondendo assim ao que € diferente, ao gaalestutro lado da norma (Sa, 2001). A

nocao de desvio pressupdem entdo a existéncia denimerso normativo” (Sa, 2001, p. 41),
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pelo que todas as sociedades detém um conjuntcoieas e valores que permitem a
realizacdo da distingdo do que esta certo ou erdalque é aceite ou interdito, constituindo-
se desta forma a ordem social (Carvalho, 199028@]). J& Durkheim (1964) apontava o
desvio como um factor normal e necessario da ordeaial, ndo sendo portanto uma
aberracao social, uma excep¢ao, mas sim uma regra.

Assim, “somos nés, os cidaddos, que constuBmmorma e, consequentemente, o desvio”
(S4, 2001, p. 38), estando este dependente de sionalres e principios éticos/legais
validos na sociedade/cultura a qual o sujeito peegepelo que o rétulo de comportamento
desviante € consequéncia de quem viola as norrtetsetecidas em detrimento da qualidade
do acto por si praticado (Carvalho, 1990).

Vemos entdo que a definicdo social do desvadgé ambigua na medida em que nao
constitui a “propriedade intrinseca ao acto, asgefscreve no contexto normativo em que
ocorre” (Cusson, 2007, p. 16).

De acordo com Almeida, Antunes e Marques (1,98guns comportamentos adaptados
pelos adolescentes representam e adquirem umtestiEwormalidade entre si, ainda que,
entre adultos, estes possam ser encarados comardesy

A adolescéncia enquanto uma longa etapa di himana onde emergem naturalmente
certezas e duvidas desproporcionadas encontraregada de uma (por vezes) incontrolavel
necessidade de exploracdo, aproximacdo, paixdo, &ehitativas desmedidas de alcancar
algo, tratando-se de uma constante busca de costaracessiveis e limites transgressiveis
(Fleming, 1992, 1993).

De acordo com De Agra (1986, p. 82), os comapeentos desviantes na adolescéncia sao
“formas experienciais de auto-organizacdo queterai escolhe através do seu inconsciente
epistémico, ou de formas de organizacdo signifecdat totalidade do sistema”, sendo ainda
uma “vontade inconsciente de acto politico, de gmgho significante de si para si, e de si
para o mundo através da dos subsistemas que d@twemst

Também Benavente (2002, p. 638) admite quefeexcdes cometidas pelos adolescentes
podem ser indicadores das estratégias por elegaddks na tentativa de organizar o caos
interior, vivido melindrosamente, sendo este penigerno “projectado em objectos externos
precisos: 0s pais, 0s professores, o0s policiaspuitos vividos como representantes da
autoridade”.

Desta forma, 0 mesmo autor aponta a quasgatbriedade da existéncia de uma relacao
entre a adolescéncia e a transgressdo, sendo quas@ecessaria para 0 crescimento,
desenvolvimento, aquisicdo e adaptacdo de novasafode socializagdo (Marques, 1995).

Segundo esta perspectiva, a transgressao adquisentido relacionado com a mobilizacéo
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de estratégias com o objectivo da resolucao deanfiito, com o fim ultimo de adaptacéo
(Benavente, 2002).

Delinquentes e delinquentes

Como se tem verificado ao longo da presentestigacdo, inUmeras concepcdes e
perspectivas tedricas tém sido fornecidas pelas waiadas ciéncias relativamente a esta
tematica.

Segundo Negreiros (2001) existem quatro gamelerias explicativas da delinquéncia: a
teoria psicossocioldgica (segundo a qual o crimeséltado dos fracos vinculos que unem o
individuo a sociedade), a teoria sociolégica (gueliea o crime de acordo com as relacbes
sociais, englobando ainda esta perspectiva asaseftioldgica e Interaccionista), a teoria
biolégica (que reduz o crime as anomalias cromogs@ne por fim, a teoria psicodinamica
(na qual o crime é visto a luz de um modelo deltoafidade interior entre impulsos naturais
e resisténcias adquiridas via aprendizagem, regédas normas do Super-Ego que se rege
pelo principio do prazer).

Nesta altura, é entdo premente aprofundar dasseorias explicativas mais abordadas nas
diferentes investigacfes: a abordagem psicologiaaabordagem sociolégica. Dado a linha
orientadora deste trabalho, dar-se-a especial@em@nfase a teoria socioldgica, fazendo-se
apenas uma breve referéncia a teoria psicoldgica.

De acordo com Sa (2001) e Shoemaker (1990basiagens psicoldgicas, religiosas e
biologicas apontam como principais factores [quedispdem os individuos a praticarem
actos delinquentes] as caracteristicas fisicagditéarias ou de personalidade, colocando-se
desta forma a tonica nas caracteristicas individuai

Da revisdo da literatura constata-se que asdabens psicologicas incidem sobretudo
sobre o funcionamento interno do individuo e, cqneatemente, sobre a sua personalidade.
Tal acontece essencialmente através da extracchipaleses gerais a partir da metodologia
de estudo de caso, utilizando técnicas de obsendigécta da unidade de andlise, que € o
sujeito, bem como todas as técnicas de investigacawaliagdo sobre o caso individual
(Bowlby, 1990; Carrilho, 2000; Coimbra de MatosQ20Winnicott, 1984).

Apesar disso, a “perspectiva psicanalitica guéatiza as experiéncias precoces da

socializagdo, especialmente com a familia e aifcalo Superego, esta em sintonia com as
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conceptualizacdes da teoria do controlo [socialirsa delinquéncia” (Carrilho, 2000, p.
152).

Referindo a teoria do controlo social, mergulles assim na perspectiva sociolégica que
procura explicar o crime como um fendmeno socialadga escala na qual, o que esta em
causa, € a relacdo do individuo com a sociedadeygando portanto compreender o papel da
socializagdo e da influéncia social através da lfaméscola e grupo de pares. Assim, o
individuo surge como resultado das influéncias rgos contextos aos quais se encontra
exposto, sendo sobre estes que se actua com wstandizacdo do problema da delinquéncia
juvenil (Hirschi, 1969).

Esta abordagem sociol6gica tem sido deserdaham torno de dois modelos que
defendem igualmente a adolescéncia enquanto unde idderta e, por conseguinte,
vulneravel ao desvio: a teoria/modelo do controlcia e a teoria/modelo da identidade/sub-
cultura (Ferreira, 2000; Hirschi, 1969).

Desenvolvida por Hirschi (1969), a teoria @mtcolo social parte do pressuposto que as
necessidades individuais se opbem as pressdesddm @ocial, funcionando as segundas
como um mecanismo de controlo que orienta o sujgteentido de se comportar de acordo
com as normas e regras sociais vigentes.

Assim, Hirshi (1969) acredita que o ser huméraotado ndo s6 de capacidade como de
vontade para cometer actos desviantes sendo quetitexamente, os individuos ndo o
facam devido a existéncia de lagos fortes e integse o prendem a sociedade envolvente.

De acordo com Ferreira (2000), os controlasas® aparecem como representantes de dois
aspectos — interno e externo — da adesao a ordgai, semetendo o primeiro para o desejo
de ndo provocar a desaprovagao e/ou rejeicao pt& @gas outros e, o segundo (0 externo),
refere-se a conformidade inspirada pelo receioatgdes punitivas ou pela privacdo das
gratificacdes.

A fraqueza do lago social (que engloba a Jag@o, o empenhamento, o investimento e a
crenca) diminui igualmente o sentimento de pertemgategragdo num quadro de accao
normativa (Ferreira, 2000) e, consequentemente,acizZio dos controladores sociais,
resultando desta forma uma adesdo a comportamdagysantes (Ferreira, 2003; Hirschi,
1969).

O modelo do controlo social preconiza que arideda anomia explica a ruptura e/ou
decréscimo do desenvolvimento de relacdes forteduradouras entre o0s jovens e as
instituicdes sociais — familia e escola (Ferredf®)0). Goncalves (1993) refere-se ao termo de
anomia como um estado de desorganizacao e indtd®lisocial que coloca o sujeito perante

a contradicdo de ter ambigfes/aspiracdes legitimapierer ser bem sucedido na wedesus
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a impossibilidade de realizar tais ambi¢cdes pelegsnconvencionais, podendo tal situacéo
conduzir a procura de meios ilegitimos para alcatags objectivos.

Segundo Gongalves (1993), a teoria do consotial mete em evidéncia a possibilidade
de todos os individuos serem potenciais delingsemtee tal ndo padece de verdade, é porque
prevalecem os factores de cumprimento de deverggigbes, de ligacdo afectiva e de
envolvimento sobre 0s seus opostos. Assim, ndoeb& G crenga interna emergir pela
compatibilizacdo entre o envolvimento em comportamgedesviantes e 0s principios moral e
socialmente aceites.

Relativamente ao modelo da identidade/subeyltaste concede o desvio como uma
consequéncia das experiéncias dos adolescentefadassos e rupturas que experimentam
ou até mesmo das influencias que derivam dos @oseasilturais e comunicacionais e que,
consequentemente, afectam a vida quotidiana ju(fesiteira, 2000).

Segundo Ferreira (2000), as atitudes de opogior parte do jovem podem ser encaradas
sob duas perspectivas: a classista — 0 desvio@paoeno um facto praticamente normativo
das praticas culturais dos adolescentes de detmiosngrupos sociais uma vez que 0S
valores/orientacbes destes sdo mais permissivosiadiacdo das normas sociais -, e a
indeterminacdo objectiva da identidade — que ressalexisténcia de uma tensdo entre o
desejo de autonomia e o estatuto de dependéncigpegee consideravelmente sobre os
dilemas e consideragdes juvenis que estdo na basdeskenvolvimento da identidade
desviante ou conformista.

Como se pode verificar, esta oposicdo dualesitae os dois modelos sociolégicos
apresentados, permite uma visdao mais ampla e ae@ do comportamento desviante.
Assim, por um lado, o0 modelo do controlo sociat tiduz a compreensdo dos mecanismos de
controlo social exercidos pela familia e escolauantp principais instituicbes de socializagcéo
e, por outro lado, o modelo da identidade/subcalabrange a influéncia que os grupos e
culturas dos jovens tém ao nivel do desenvolvimdagosuas identidades.

Relativamente a idade, é nesta fase de cadasbmudancas, i.e. na adolescéncia, que se
verificam mais comportamentos desviantes (Ferre@)0). Aceita-se que 0 inicio da
delinquéncia ocorre por volta dos 11-12 anos (B@00)5; Fonseca, Simdes, Rebelo &
Ferreira, 1995), sendo por volta dos 14-15 anos squerifica um caracter mais utilitario dos
actos praticados existindo por isso ganhos mateda prestigio ou até mesmo de adeséo a
determinado grupo (Born, 2005). O chamado “picostadeescalada delinquente ocorre
usualmente por volta dos 16-17 anos de idade (iggon, 1998; Fonsecat al, 1995),
entrando posteriormente em declinio, num ritmo a@ebnente rapido e acentuado, apos o

inicio da maioridade e, consequentemente, com axiapacdo da idade adulta (Ferreira,
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1997, 2000). Emler e Reicher (1995) reforcam espastatacdes, apontando igualmente que
0 comportamento desviante prevalece nos 12-16 daoslade em detrimento de outros
momentos do ciclo vital.

No que concerne ao género, 0 sexo masculimp rdais apontado em termos de
delinquéncia (Ferreira, 1997), devendo-se est® faagnaior procura de satisfacdo no status
social por parte dos rapazes ao passo que asgaparéntram essa mesma procura nas
relacbes (Emler & Reicher, 1995). Estas constatagi@ecem emergir dado que as
investigacdes usualmente sdo mais direccionadas ggvopulacdo masculina (Emler &
Reicher, 1995).

Relativamente as diferencas individuais, EmldReicher (1995) fazem referéncia a sua
nao concordancia quando a delinquéncia é cons@eratho uma expressao de factores
biologicos inerentes aos sujeitos, uma vez quesesi@ devem ser basilares da
individualidade, sendo fundamental a investigag@dodma como estes afectam, influenciam

ou determinam as experiéncias dos sujeitos e widaauotidiana.

Legalidades

Tal como vimos, a delinquéncia € um conceitoltidlimensional imerso em grande
controvérsia, variando em funcdo da época e doertmtsocial, sendo construido por
referéncia a normas, representacdes e valores.b@edem torno de uma unica definigcdo
reside essencialmente na op¢do de um ponto de gt (associado a situacdes de
inimputabilidade criminal de menores - em que akviduos menores de 16 anos ndo podem
ser criminalmente imputaveis) ou uma perspectiva legal (psicologica, sociolégica ou
psicopatologica) que segundo Sellin (citado poe®é& Gongalves, 2006) seria uma violagcao
das normas de condutas vigorantes.

Apos se ter abordado as perspectivas naoslg@aisencialmente a psicoldgica e a
sociologica) e uma vez que estamos nas “legalidadgsorta agora abordar um pouco a
perspectiva legal da delinquéncia.

Derivado etimologicamente do latdelinquere delinquir significa cometer falhas, pecar e
errar. Por outro lado, o vocabulo delinquénciavdedo latimDelinquentiaque significa
delito (Machado, 1977).

Dum ponto de vista Juridico-Penal, Negreigi¥() aponta que é considerado delinquente

aquele que pratica actos dos quais resulta umanagdo pelo tribunal.
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Assim, na perspectiva legal, o conceito déndae€ncia encontra-se associado a situacao
de inimputabilidade criminal de menores (Peres &¢abves, 2006), sendo que, de acordo
com o Art.° 19 do Cdadigo Penal, “os menores de rids &80 inimputaveis”. Com o fim
ultimo da proteccédo e educacao, estes adolesgendiesn ser alvo da aplicacdo de medidas
tutelares e ndo penais (Peres & Goncgalves, 200taNinha de pensamentos vemos entao
que “todo o individuo sujeito a jurisdicdo do trifal de menores, isto é, todo o individuo que
praticou um facto ilicito depois dos 12 anos e adi@s 16 anos, jovem a quem foi aplicada
uma medida tutelar educativa” (Costa, cit. in Maita, 2005, p. 93) € um menor
delinquente.

Dado o desajustamento entre a realidade ¢éeavémcao prescrita, concomitante com a
crescente sensacdo de inseguranca sentida, essentga mediatizada pela comunicagéo
social, surge a exigéncia de um “endurecimento ctaagdo contra 0S menores que se
entregassem a praticas perturbadoras da paz sdtiafas, 2001, p. 96), facto que
impulsionou a reforma do Direito de Menores. Assdasde 2001 — 1 de Janeiro — que
entrava em vigor em Portugal uma nova legislacdaei & utelar Educativa (adiante L.T.E.),
cuja principal matriz € a distingdo entre a criavigema (em perigo ou em risco) e a crianca
infractora (delinquente) (Carvalho, 2004; LucasQD0Q correspondendo desta forma a
regimes diferentes no que concerne as medidasaepis; de intervencdo e de finalidades.
Assim, a partir dessa altura, as finalidades darvencao tutela de proteccdo passaram a ser
da responsabilidade dos sistemas de Segurancd Sogisnto as finalidades da intervencao
tutelar educativa estdo a cargo do Instituto dend®e¢cdo Social do Ministério da Justica,
actual Direccao-Geral de Reinsergéo Social (Peré®@8calves, 2006).

De acordo com Marteleira (2005), os principms accdo da L.T.E. assentam na
intervencao tutelar de educacéo do menor paraedaleg de correccao da sua personalidade,
variando a medidas aplicadas de acordo com a g@®ido acto praticado, podendo estas ir
da admoestacdo a medida mais grave que é o intent@@m Centro Educativo. Tal como ja
foi dito anteriormente, os Centros Educativos s&tabelecimentos dependentes organica e
hierarquicamente dos Servicos de Reinsercéao Social.

O internamento em Centro Educativo é o Ultirmourso (medida tutelar mais grave)
destinado a menores com idades compreendidasent2 e os 16 anos (podendo o limite
ser alargado aos 21 anos, de acordo com o regina @gpecial) com necessidade educativa,
evidenciada na pratica de acto qualificado peladeno crime e deve ser satisfeita mediante
um afastamento temporario do seu meio habitual, cecarso a programas e métodos

pedagodgicos especificos, visando a interiorizag@ovalores conformes ao direito e a
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aquisicao de recursos que lhe permitam no futunolezir a sua vida de forma responsavel
social e juridicamente (Art.°17/1 da LTE).

Constituindo-se como uma medida instituciomalinternamento em Centro Educativo
pode comportar um dos seguintes regimes de execaig@ia que se imponha trés anos como
o limite maximo de internamento, obrigando por igsama revisédo periddica (6 em 6 meses)

das medidas de internamento em regime semi-abé&thado:

» Regime Abertoos menores residem e sdo educandos no Centroatitaucenas
frequentam, preferencialmente, no exterior as igetiles escolares, formativas e
educativas, laborais e desportivas previstas noPé&uw Educativo Pessoal. Podem
ainda ser autorizados a sair (sem acompanhamentpedodos de férias ou fim-de-
semana junto dos pais, representante legal, quérm tesua guarda de facto ou outras
pessoas idoneas) (Art.° 167 da L.T.E.). A medidintl'namento em regime aberto
tem a duracdo minima de 3 meses e maxima de JAnés18/1 da L.T.E.).

» Regime Semi-Abertos menores residem, sdo educandos e frequentantiadades
educativas e de tempos livres no Centro Educatpomlendo ser autorizados a
frequentar no exterior actividades (escolares, &ias ou de formacgéo, laborais ou
desportivas) que sejam necessarias para a exemci@b ou faseada do seu Plano
Educativo Pessoal. Estas saidas sdo normalmentepanbadas por pessoal de
intervencdo educativa, podendo o0s educandos seorizaatos a sair sem
acompanhamento para a frequéncia das referidagdades bem como para passar
periodos de férias com os pais, representante, lpgstoa que tenha a sua guarda de
facto ou outras pessoas idoneas (Art.° 168 da L).TAEmedida de internamento em
regime semi-aberto tem a duragdo minima de 3 nees&&xima de 2 anos (art.° 18/2
da L.T.E.).

» Regime Fechadms jovens residem e sado educandos do Centro fdyaao interior
do qual decorrem exclusivamente todas as actividéatenativas e de tempos livres
s6 podendo os educandos sair acompanhados paesfitamente necessarios como
sendo satisfacdo de necessidades de saude, cumioricee obrigacdes judiciais ou
outros motivos igualmente ponderosos e excepcigAais 169 da L.T.E.). A medida
de internamento em regime fechado tem uma duragaionende 6 meses e maxima
de 3 anos (Art.° 18/3 da L.T.E.).

Actualmente, existem nove Centros Educativos Rortugal: (1) Centro Educativo de
Santa Clara (Vila do Conde), (2) Centro EducatieoShnto Antonio (Porto), (3) Centro
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Educativo do Mondego (Guarda), (4) Centro Educaties Olivais (Coimbra), (5) Centro
Educativo Padre Antonio Oliveira (Caxias), (6) GeriEducativo da Bela Vista (Lisboa), (7)
Centro Educativo Navarro de Paiva (Lisboa), (8) t@e&ducativo da Madeira (Madeira) e
por fim, (9) Centro Educativo dos Acores (Acores).

Relativamente a populacdo abrangida e ao dgaoegime praticado: (1) Masculino e
Feminino — Aberto, Semi-Aberto e Fechado, (2) Masou- Semi-Aberto e Fechado, (3)
Masculino — Semi-Aberto e Fechado, (4) Masculimdberto, Semi-Aberto e Fechado, (5)
Masculino e Feminino — Semi-Aberto e Fechado, (&sddlino — Aberto e Semi-Aberto, (7)
Masculino e Feminino — Aberto, Semi-Aberto e Fecha@) Masculino e Feminino —
Fechado, e por fim, (9) Masculino e Feminino — laelch

A intervencdo em Centro Educativo tem sum base 3 pilares fundamentais: o
regulamento interno do préprio Centro Educativoprojecto de intervencdo educativa
(adiante P.L.E.) (Art.° 162 da L.T.E.) elaboradoaderdo com as necessidades dos jovens
(programas educativos, formativos, terapéuticoscepacionais) e 0 projecto educativo
pessoal (adiante P.E.P.) (Art.° 164 da L.T.E.) epgloba um conjunto especifico e individual
de actividades com vista a modificacdo de compatdos e estilos de vida social e
juridicamente mais aceite.

Relativamente aos programas educativos, edabdo especificamente os do Centro
Educativo no qual os participantes do presentedeste encontram a cumprir a medida de
internamento, os educandos podem ingressar nunr@sléormacodes disponiveis: pintura e
construcdo civil (adiante PCC), instalacdo e operage sistemas de informatica (adiante
IOSI) e marcenaria (adiante MAR). Estas formac@ggobam um ensino de base transversal
a todas elas que comportam diferentes disciplimaatematica para a vida, lingua estrangeira
(inglés), linguagem e comunicacao, cidadania e egafilidade, aprender com a autonomia e
tecnologias de informacdo e comunicacdo — e a fgAmaecnologica especifica. As
formagbes PCC e 10SI quando finalizadas os edusaadquirem equivaléncia ao 9° ano e,
finalizada a formagdo em MAR, os educandos ficamm @ equivaléncia ao 6° ano de
escolaridade.

Esta intervencdo educativa ocorre atravésnda accao faseada e progressiva junto do
educando, estando fixado, para cada fase, um donglenregalias ou de restricbes. Neste
Centro Educativo a intervencdo educativa comportgréhdes fases: acolhimento (que
engloba uma primeira fase de integracdo e umapmste aquisicdo) e progressao (que
abrange a fase de consolidacéo e por fim, a fasaitd@omia). Os educandos encontram-se

separados nas unidades residenciais de acordo &ase am que se encontram: acolhimento
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ou progressao. Este faseamento facilita que “o0 mpaossa facilmente aperceber-se da sua
evolucdo e 0 que o centro possa avalia-lo” (Ard.98a L.T.E.).

Toda a accdo educativa e terapéutica dos edosaé assegurada por uma equipa
educativa do proprio Centro Educativo, ou seja, comjunto de profissionais como
Professores, Psicologo, Técnicos Profissionaisalas@rcao Social, Técnicos Superiores de
Reinsercdo Social, entre outros. E designada,gadaeao Centro Educativo, um técnico tutor
para o educando que, tal como préprio nome indiceesponsavel e acompanha o jovem
durante o cumprimento da medida de internamenttstitoindo-se ainda, preferencialmente,
como o fio condutor entre a familia do jovem.

Para o cumprimento de todos os objectivos g ada Centro Educativo estabelece
parcerias com as diferentes instituicbes e orgargsda comunidade, nomeadamente, com
hospitais, centros de saude, escolas e universdadsociacdes recreativas e culturais,

centros de emprego, PSP, camaras municipais ejdatiieguesias e outros.
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Formulacdo do Problema de Investigacéo

Como ja vimos anteriormente, a adolescéncieamcterizada como um periodo de
flutuacbes e inconstancias, estando repleta dedrasrransformacdes perante o proprio e
perante os outros (Braconnier & Marcelli, 2000).

A tonica da presente investigacao partiu @mpssa inicial de que mais importante do que
analisar os factores precipitantes associados feenlies fases do desenvolvimento
infantil/adolescéncia — tdo vastamente analisadaiseutidos em inumeros estudos —, é
premente analisar e discutir as condutas desviamedelinquéncia juvenil, do ponto de vista
do seu proéprio protagonista/interveniente nestao@iaplexa fase que é a adolescéncia.

No ambito da Psicologia Clinica ressaltamrggnieras e constantes vezes a importancia
da subjectividade. Assim, eximindo e contrariandéafacil olhar externo (de fora), importa
conhecer e dar voz ao que 0s seus proprios protag®nr 0s desviantes, 0os marginais, 0s
delinquentes, ndao importa o rétulo com o qual ¢alegam - pensam e sentem.

A importancia da ideia anteriormente deseridalyprende-se essencialmente com o facto
da delinquéncia juvenil continuar a atingir profas consideraveis, assumindo actualmente
contornos ao nivel da saude publica, pelo queraa tatal compreender a realidade de alguns
sujeitos, i.e., qual o ponto de vista dos educgndossentido de apostar em iniciativas
eficazes do ponto de vista ndo so da intervenc&oes@ecialmente ao nivel da prevencéo.

Do enquadramento tedrico trés grandes tensatozam emergindo e, consequentemente,
ressaltadas.

Em primeiro lugar, e por ser a linha condutata presente investigacdo, 0s
comportamentos desviantes e 0s seus respectivdasrmo® foi um dos temas que nos
propusemos explorar através de questfes genénaseqetiam para a definicdo, para a
pratica — pessoal ou conhecida de outros sujeisinda para a atribuicdo causal dessa
realidade.

Como tem sido bastante evidenciado ao longamdalhos desenvolvidos nesta tematica,
na origem da delinquéncia podem estar factores aaiandono real ou perdas afectivas e a
falta de modelos de identificacdo capazes (Coindberdlatos, 2002), assim como, segundo
Palmonariet al. (1991), uma forte identificagdo com o grupo de paleada a distancia que
existe da familia, pode conduzir ao aparecimentoodgortamentos desviantes.

Tal situacdo ndo surpreende na medida emgjiu@stigacdes apontam que a familia e o
grupo de pares desempenham um papel fundamentaflerenvolvimento global do

adolescente (Braconnier & Marcelli, 2000; Sprint&aCollins, 1999).
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Palmonaret al. (1991) apontam que o grau de identificacdo do adetge com a familia
e com o grupo de pares determina o0 sucesso naag@d de tarefas do desenvolvimento
(problemas pessoais — aquisicdo de autonomiagedeitle si proprio e maturacao biologica;
problemas relacionais — relacdes interpessoais,catal e grupo; problemas sdécio-
institucionais — escola e trabalho).

Por um lado, salienta-se a ideia de que otesckntes com dificuldades em acatar os
valores da familia e que estdo em constante comftim os membros desta, assim como o
proprio ambiente familiar e os eventuais confljog dai advém (separacdes, auséncia de pai
ou de figura de autoridade, existéncia de antetesidamiliares psicopatoldgicos, pais que
ingerem alcool ou outras substancias) acarretam m@parcussdo no sistema da relagédo
existente no seio familiar (Braconnier & Marce#00), procurando o adolescente colmatar
esta falta de identificacdo a familia com uma fatemtificacdo ao grupo de pares.

A emergéncia de comportamentos desviantes pooleer caso esta situacdo se verifique,
ou seja, caso o0 adolescente apresente um elevadalgrdentificacdo com o grupo de pares
(usualmente desviantes) e um distanciamento ddida(Ralmonariet al., 1991). J& vimos
anteriormente que o grupo de pares € usualmenggramo em ambiente escolar, sendo que,
factores como a falta de clareza (de consisténci@deaeforco de regras escolares), uma baixa
identificacdo a escola, um fraco desempenho e @ssocescolar, sdo alguns dos apontados
como estando aliados ao desajustamento do addlescen

Assim, pretendemos investigar os diferenteentg de socializacdo (familia, grupo de
pares e escola) sob o ponto de vista dos educandotgntativa de conhecer a relacdo
estabelecida com os diferentes agentes e, salotivafeente, o “peso” que estas representam
na vida destes adolescentes.

Por estarem confinados as paredes de um espagm peculiar que a partida
proporcionara um espaco de reflexdo, especialnmentgie se refere aos comportamentos que
estiveram na origem do internamento em Centro Eohacgnteriormente ja se viu que esta é
a medida mais gravosa aplicada), tornou-se igudbmamemente aprofundar a esperanga no
futuro destes adolescentes, ou seja, saber quasssseus projectos para o futuro (caso estes
existam) numa tentativa de clarificar as mudangafii€ncias que a permanéncia em Centro
Educativo estaria a ter nas suas vidas e comaéspodera reflectir num futuro em liberdade,
para alguns, ja esta tao proximo.

A pertinéncia deste assunto surge ndo sé |d#ss anteriormente desenvolvidas, mas
também por este facto ser considerado, de uma fourde outra, pela maioria dos autores
gue abordam os Centros Educativos (Coias, 2001ze€@oy 1998; De Carvalho, 1999). No
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entanto, tal acaba por ser muito pouco observadguadro da efectiva saida para o exterior
(De Carvalho, 1999).

Segundo Strecht (2003) € na relagdo que dusssops estabelecem (relacdo
educador/educando) que reside a chave do procedsatamento e recuperacdo: a qualidade
das relagcbes emocionais que se possam estabetenenscagentes educativos permite um
melhor pensamento, compreensédo e accao de forraeadepa das graves dificuldades de
organizacao individual e social dos adolescentes.

Assim, neste trabalho, pretendemos aindasamabd tipo de relacdes desenvolvidas pelos
nossos participantes dentro do Centro Educativo osndiferentes grupos com as quais
contactam.

Posto isto, e parafraseando Strecht (1998)ngseadianta que o problema mais sério da
saude mental que se enfrenta é a falta de am@implesmente (ainda que nada simples), a
dificuldade da sua comunicacao, estdo reunidarRdigbes necessarias a explicitacdo do
problema de investigagéao.

Assim, na presente investigacdo, chegou-seguainte problema de investigacao: sera que
o tipo de relacdo estabelecida com os diferentestag de socializacdo esta, segundo os
educandos a cumprir medida de internamento em &détducativo, relacionada com os
comportamentos desviantes? Como caracterizam elg® ale relagdo estabelecida com a
familia, com o grupo de pares e com a escola? gportamentos desviantes, que tém a
dizer sobre eles? Ressalta igualmente aquandouteiagdo do problema de investigacéo,
outras questdes importantes: Sera que os educandamprir medida de internamento, tém
esperanca no futuro, i.e., ttm projectos de vigedtibos futuros? Serd que o tipo de regime
de internamento no qual o educando se encontrairibuéncia no seu ponto de vista
relativamente aos comportamentos desviantes, am#esgde socializacdo e aos projectos
futuros? E a fase de progressdo na unidade deémesad terd influéncia nesta mesma

guestao?
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Método

Participantes

Os participantes da presente investigacaditaingm um conjunto de oito jovens do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 1% €70 anos, sendo que quatro
encontravam-se a cumprir medida de internamentoregime aberto (dos quais dois
encontravam-se na fase de acolhimento e dois ealfaprogressao) e quatro encontravam-se
a cumprir medida de internamento em regime semi@b@os quais dois na fase de
acolhimento e dois na fase de progresséo).

Na tentativa de assegurar a diversidade (@ue2008) assim como uma maior
heterogeneidade, os participantes foram escolméoss6 de forma a abranger uma fase de
desenvolvimento cognitivo semelhante (15-17 anespwmal a partida ja teriam adquirido
alguma capacidade de reflexdo, mas igualmente abars dois tipos de regime de
internamento (aberto e semi-aberto) e as duas fEs@sogressao nas unidades residenciais

(acolhimento e progressao).

Corpus
Ocorpusé constituido pelo conjunto das oito entrevigtasscritas na sua totalidade.

Instrumentos

A presente investigacao apresenta um carégpgoratério (Gil, 2002) na medida em que
nao se esperava encontrar nada concreto e espefifazurou-se dar sentido a determinadas
tematicas pela voz dos seus principais interveesenis jovens delinquentes portugueses.
Assim, utilizou-se um procedimento intuitivo poriiu-se nao de hipdteses prévias mas de
algumas ideias orientadoras de base provenientemdamentacédo tedrica (Vala, 1986).

Neste estudo optou-se pela utilizacdo de ubmadagem qualitativa que facilitasse a
ultrapassagem da reducédo a paradigmas causaigspdssgeneralizacdo em privilégio de
imergéncia de leituras dindmicas da realidade (&wdlho, 2005).

Por se acreditar que o rigor ndo € uma cafatita Unica e exclusiva da metodologia
guantitativa (Vala, 1986) e que a complexidadegeeaza da vida social ndo se poderiam
esmaecer na procura de uma maior diversidade ezaqde leituras, justifica-se assim a
pertinéncia da utilizacdo de uma metodologia qatald.

Este tipo de abordagem contempla uma énfasgmzessos e significados que ndo sao

medidos ou examinados rigorosamente em termostelesidade, importancia, frequéncia ou
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quantidade mas que permitem um procedimento maistivo, maleavel e adaptavel a
categorias ndo previstas, facilitando assim o acagsormenores dificilmente captaveis por
outros métodos (Guerra, 2008).

E certo que se corre o risco da falta de sgmatividade, limitacdo recorrentemente
apontada a esta metodologia, mas é igualmenteovdlid, mais importante que esta critica é
a pertinéncia das pesquisas realizadas permitamdoesente investigacdo, ir para além da
superficie da problematica, aprofundando-a (De &hoy 2005).

Justificada a pertinéncia da abordagem qtishtae dado o problema proposto,
privilegiou-se a entrevista semi-directiva e sesirgurada enquanto instrumento de recolha
de dados e, para a sua andlise, utilizou-se costmuinento a analise de contetdo. Iremos
entdo tecer algumas consideracdes relativamentérévista para, posteriormente, realizar o

mesmo em relacdo a analise de conteudo.

Entrevista.

De forma geral, aceita-se a entrevista como semtimo de encontro, didlogo ou
conversa com uma ou diversas pessoas (Bénony &r&hah 2002) com o objectivo de
recolher informacdes, devendo esta ser descrimianganizada em funcédo de determinadas
“categorias pertinentes que, estabelecidas a pamidlegitimadas por um corpo de
conhecimentos disciplinares estruturado, nos permmiaissegurar que o que fazemos é
entrevista psicolégica” (Leal, 2008, p. 16). As remistas psicologicas adequam-se a
diferentes situacdes pelo que ndo sao todas igoasvez que ndo apresentam o mesmo fim,
objectivo e finalidade, apesar de terem “como pa@mdundo a possibilidade de perceber o
funcionamento do entrevistado” (Leal, 2008, p.17).

Desta forma, com o objectivo ultimo de recolti@dos para fins de pesquisa (Leal, 2008),
a entrevista pode assumir um caracter de entredésiavestigacéo tendo sido esta vertente a
utilizada no presente trabalho. Este formato deeseista implica esclarecer detalhadamente
diversos pontos como a sua finalidade e a ndormodéde (jA que ndo pode responder a
qualquer necessidade de ajuda terapéutica) de farotder o consentimento informado do
sujeito (Leal, 2008).

As entrevistas podem ser classificadas dedacoom o seu grau de directividade e
estruturacédo (Fontana & Frey, 1994), pelo que esgnte estudo privilegiou-se a utilizacao
de uma entrevista semi-directiva e semi-estruturada

Uma entrevista semi-directiva é caracterizagla posse de um guido com questdes numa
ordem pré-estabelecida sendo que estas nem sea@tpraggrosamente colocadas na mesma

ordem e forma, uma vez que dependem nao s dadibere do tempo de resposta, como
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também da eventual resisténcia por parte do estegld, devendo sempre, no entanto, o
entrevistador promover o envolvimento deste, coldoaas questdes em momentos oportunos
no decorrer da entrevista (Bénony & Chahraoui, 2002

A entrevista semi-estruturada pressupde geggiée-definidas que, no presente estudo,
remetiam para respostas abertas e fechadas, terstorpre privilegiado o desenvolvimento
do discurso do sujeito, huma associacdo livre @gasd(Bénony & Chahraoui, 2002). A
utilizacdo desta metodologia facilita que o desknm®nto da entrevista se va adaptando ao
entrevistado conferindo-lhe uma certa flexibilidage exploracdo de determinados assuntos
relevantes para o estudo, garantindo-se desta fammasabordagem mais proxima e profunda
das pessoas (Punch, 2005) mantendo-se igualmemgeroe o caracter cientifico exigidos
num trabalho cientifico (Ghiglione & Matalon, 19921katos & Marconi, 1994).

No decurso de uma entrevista é importantede&ourar algumas variaveis condicionantes
como o tempo (do momento escolhido para a realizdg@entrevista e do dispensado na sua
concretizacdo), o contexto no qual decorre a esteefeste deve ser facilitador da conducao
da mesma, num ambiente neutro e insonoro que @eamitlar eventuais desconfortos, entre
outros) e a disposicdo espacial dos interlocut@irabitualmente face a face, frente a frente,
reduzindo assim eventuais assimetrias extremasgdhieili, 1994). Tal deve ser considerado
uma vez que estas condicionantes tornam-se impestado sé do ponto de vista posterior da
andlise dos dados recolhidos mas também pelo eapeventivo que podem representar.

Relativamente ao entrevistador, para aléemveéataal influéncia das suas caracteristicas
fisicas (sexo, idade, “aparente pertenca a detaduigrupo social” (Ghiglione & Matalon,
1992, p. 75), quadro de referéncia e competéncaid#) é igualmente importante nao
descurar os elementos nao verbais como as postn@asrais, os olhares, os siléncios longos
e outros (Fontana & Frey, 1994).

N&o obstante, a linguagem utilizada deveasessivel ao entrevistado, favorecendo e
motivando a sua resposta, uma vez que esta canwibméo, para a criacdo de uma partilha
de significados do universo linguistico entre oteriocutores e, tal como nos adiantam
Ghiglione e Matalon (1992, p. 80), “a mensagem esgrara situar o entrevistador, por um
lado, mas €, enquanto tal, veiculo de significaggmoduz, nessa qualidade, um efeito de

receptor”.

Analise de conteudo.
Tal como ja tinha sido referido anteriormente, prasente investigacao utilizou-se a
analise de contetdo como instrumento de analisgms Este instrumento € um dos mais

importantes métodos de investigacdo no campo @asias sociais (Pais, 2004), constituindo
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uma das principais técnicas ao nivel da investmagépirica nas suas vastissimas areas e
dominios (Vala, 1986) j4 que permite “uma descrighjectiva, sistematica e quantitativa do
contetdo manifesto das comunicac¢des” (Berelsceaipor Bardin, 2008, p. 38).

Segundo Krippendorff (1980, p.21) a analisealeteido € “uma técnica de investigacao
que permite fazer inferéncias, validas e replicgveios dados para o0 seu contexto”,
ressaltando procedimentos que devem ser sensiveasentativos do contexto de origem
dos dados (social, institucional e cultural). Assaranalise de contetddo tem como principal
objectivo realizar inferéncias sobre determinadansagens cujas caracteristicas foram
“inventariadas e categorizadas” (Vala, 1986, p.)108kste sentido, Bardin (2008) encara a
inferéncia como o procedimento intermédio que permipassagem, explicita e controlada,
da primeira fase, a da descricdo (“enumeracdo decteaisticas do texto, resumidas apos
tratamento” (Bardin, 2008, p. 41)) para a ultimaefaa interpretacdo (“a significacao
concedida a estas caracteristicas” (Bardin, 20081)). Em suma, o objectivo, o terreno e
funcionamento da andlise de conteldo podem, segBadtin (2008, p. 44)), resumir-se

como sendo:

um conjunto de técnicas de analise das comunicag@asido obter por procedimentos
sistematicos e objectivos de descricdo do conteladomensagens indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimen@ativos as condigbes de

producdo/reproducéo (variaveis inferidas) destassagens.

Porém, uma das criticas apontadas a estanmsitito diz respeito a expanséo da analise de
conteudo que nao foi concomitante com a expans@imndeteoria que a acompanhasse (Vala,
1986). No entanto, e apesar de ndo poderem seradps) ndo podem, tal como adiantam
Ghiglione & Matalon (1992, p. 180) “condenar acésdio [uma vez que] a analise de
conteudo funciona comavotno conjunto das ciéncias sociais”.

Ainda assim, a analise de contetdo apresentaeras vantagens como o facto de ser uma
técnica ndo obstrutiva de recolha de informacéofgciéita a prevencado dos enviesamentos
“decorrentes da consciéncia que 0s sujeitos témudeestdo a ser observados ou testados”
(Vala, 1986, p. 106-107), ou pela interaccdo erdtador/entrevistado. Daqui decorre uma
outra vantagem que diz respeito ao facto da andiseonteldo poder ser aplicada em
material ndo completamente estruturado como € quas@ das entrevistas semi-estruturadas
(tal como ja foi referido anteriormente, estas tituisam o instrumento de recolha de dados
privilegiado), sendo esta técnica igualmente sehsaw contexto de recolha dos dados,
emergindo assim a capacidade ndo s de acedestaf@ibduzir formas simbdlicas como de

produzir grandes quantidades de informacao (Krigpgn1980; Vala, 1986).
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De acordo com Pais (2004) é inquestionavelieersas possibilidades relativamente aos
conhecimentos de objectos e fendmenos que, emnieéela parte, ndo sdo directamente
observaveis, pelo que emerge um problema no queenmm a qualidade da analise de
conteudo. Assim, e no sentido de preservar essidage, as inferéncias s60 podem ser
crediveis caso sejam sujeitas a diversas regrasved a sua fidelidade e validade (Bardin,
2008; Ghiglione & Maraton, 1980; Krippendorff, 19&tais, 2004; Vala, 1986).

A fidelidade da andlise de conteldo est4d dgab processo de codificacdo e,
consequentemente, ao codificador e ao instrumentmdificacdo que este utiliza (Ghiglione
& Matalon, 1980). Desta forma, no presente trabhakssegurou-se a fidelidade inter-
codificador através de uma reflexdo falada com uin independente especializado nesta
técnica, assim como, procedeu-se a estabilizac&uaddro categorial que confirmou que a
analise do mesmo texto, em diferentes momentosgsaptava 0s mesmos resultados,
assegurando-se desta forma a fidelidade intraicaddr (Ghiglione & Maraton, 1980;
Krippendorff, 1980; Vala, 1986). A validacdo dostéios de fidelidade ficou completa
guando se garantiu a fidelidade das categoriandise, i.e., a categoria utilizada permitiu
classificar sem ambiguidade a unidade de registmeopossibilitou clarificar as categorias e
as unidades de registo, definindo-as com rigordlfizine & Maraton, 1980).

De acordo com Ghiglione & Maraton (1980, p)l88salidade diz respeito a “adequacao
entre os objectivos e os fins sem distorcdo das$goou seja, o investigador deve assegurar
gue mediu o que pretendia medir (Vala, 1986) dedoa garantir ndo s6 a incontestabilidade
dos factos da sua investigacao (Krippendorff, 1988% também proporcionar a réplica do
seu trabalho por outros investigadores (Pais, 2004)

Apods o estabelecimento dos objectivos e daiahgmento tedrico da problematica a ser
estudada ficam reunidas as condi¢des para umatamp@ifase que obedece a procedimentos
de elevado rigor, a criacdo e a definicdo de categdGhiglione & Maraton, 1980; Vala,
1986). As categorias constituem-se como os elemmeasttave do codigo do analista (Vala,
1986), isto &, “um certo numero de sinais de ligguma que representam um variavel na teoria
do analista” (Hongenraad, citado por Vala, 1986l 1#). Por sua vez, Bardin (2004, p. 111)
adianta que as categorias sdo “rubricas ou clapgsesreinem um grupo de elementos
[unidades de registo] sob um titulo genérico [..jJupgmento esse efectuado em razédo dos
caracteres comuns desses elementos”. Desta foemabe-se que a categoria € normalmente

composta por um

termo-chave que indica a significagdo central doceio que se pretende apreender, e de

outros indicadores que descrevem 0 campo sematdiconceito [...] assim, a inclusdo de um
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segmento de texto numa categoria pressupfe a detat® indicadores relativos a essa
categoria (Vala, 1986, p. 111).

Nesta fase importa assegurar a validade mtdas categorias através do principio de
exaustividade (i. e., garantir que numa das categpossam ser colocadas todas as unidades
de registo) e da exclusividade (i.e. asseguraragoeesma unidade de registo s6 possa ser
colocada numa categoria) (Bardin, 2008; Kripperfdrt®80; Vala, 1986), tendo sido estes
dois principios assegurados na presente investigaca

Relativamente ao processo de andlise propntamkto, este organiza-se em torno de “trés
polos cronoldgicos: a pré-analise, a exploracaondterial e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacao” (Bardin, 2008, p.)12&lprimeira fase (pré-anélise) comporta a
constituicdo daorpus(“conjunto dos documentos tidos em conta pararsergmetidos aos
procedimentos analiticos” (Bardin, 2008, p. 1223,ua presente investigagcao, correspondeu
a recolha e transcricdo na integra das oito erstias)i e uma “leitura flutuante” (Bardin, 2008,
p. 122) que diz respeito aos primeiros contactas oacorpus no sentido de o conhecer
melhor através da invasdo por orientacées e im@esgue posteriormente facilitem e
permitam o estabelecimento de categorias e desrelgraodificacdo (Bardin, 2008). A fase
seguinte (exploracdo do material) corresponde per&gdes de codificacdo, decomposicéo
ou enumeracao” (Bardin, 2008, p. 127) que, apesadamoroso, ndo € mais do que a
aplicagdo sistematica das decisbes anteriormentead@s. Por fim, da-se inicio ao
“tratamento dos resultados obtidos e interpreta¢@afdin, 2008, p. 127) na qual se pretende
que os resultados em bruto se tornem significantdglos e fiéis pelo que é necessario que
ao nivel da interpretacdo, se tenha em conta qdedss ndo falarper si,sendo imperativo
gue o seu significado seja elucidado de acordo @amnbdelo tedrico que serve de base ao
estudo (Weber, 1985).

Relativamente a analise de conteludo impondaasalientar que o seu procedimento pode
ser de dois tipos: “procedimentos fechados” [ejotedimentos exploratorios ou abertos”
(Henry & Moscovici, citado por Ghiglione & Matalori992, p. 193). Os procedimentos
fechados sé&o utilizados quando as categorias disearao definidaa priori e partem de um
quadro empirico ou tedrico de andlise pré-estaidelee que ndo pode ser modificado
(Bardin, 2008; Pais, 2004). Por outro lado, os @donentos exploratorios ou abertos, menos
rigidos, caracterizam-se pela néo existéncia dgueadro de analise pré-determinado ja que a
grelha categorial forma-se (e, consequentementdficeade) & medida que se avanca na
analise, emergindo desta forma as categorias gwipibrpus(Bardin, 2008; Pais, 2004).

Na presente investigacao foi utilizado um pddmento combinado ou misto (fechado e

exploratério ou aberto) (Pais, 2004), pois parépara a analise com algumas categorias pré-
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definidas que emergiram do enquadramento teori@mtendo, no entanto, um estado de
alerta perante aquilo que poderia sobressair deriaato que conduziu a definicdo de
categorias emergentes do propdorpus (Pais, 2004). A utilizacdo deste procedimento
permitiu seguir uma légica exploratoria, sem idgigs-concebidas e com uma mente limpa,
facilitando assim a apreensao das ligacdes enudeaasntes variaveis, funcionando segundo

0 processo dedutivo que auxilia na evolugéo dasiiyecdo (Bardin, 2008).

Procedimento

Inicialmente a presente investigacdo estavacdonada para a utilizacdo de uma
metodologia quantitativa, sendo que, as variaveisam operacionalizadas através de
diferentes questionérios de acordo com a refeedgtica, uma vez que se pretendia produzir
resultados que pudessem ser generalizados, sitymsgivel através da constituicdo da
amostra com a maioria dos educandos de todos osro€eBducativos de Portugal
Continental. Assim, o pedido de autorizagdo par@adizacdo deste objectivo enviado a
Directora-Geral da InstituicAo de Reinsercdo So@alnesse mesmo sentido. Contudo, 0
consentimento por parte da Directora sé permitiapkcacdo em trés dos nove Centros
Educativos (Anexo A), situacdo que acabou por ddspoa alteracdo da metodologia
inicialmente formulada para uma metodologia qu&la com recurso a entrevistas semi-
directivas e semi-estruturadas, tal como ja fanidb anteriormente.

Apos esta realidade, e a par das novas aagées com o Centro Educativo escolhido (um
dos trés disponibilizados para a realizacdo daeptesnvestigacao) onde se recolheram os
dados (situagdo que mais uma vez se constituiu @emante na morosidade de todo este
processo), procedeu-se entdo a respectiva alteragémoldgica através da constru¢do do
guido das entrevistas. Este guido resultou direamtgenda pesquisa bibliografica efectuada e
da adaptacao dos diferentes questionarios qualmiente iriam ser aplicados.

Seguidamente, e ap0s o Centro Educativo tereéido a caracterizacdo de todos o0s
educandos a cumprir medidas de internamento (idgede regime, fase de progressao na
unidade residencial e outros), procedeu-se entaselaccdo, por conveniéncia, dos
participantes do presente estudo. Com o objec#volder uma amostra a mais heterogénea
possivel, a sua seleccdo teve em consideracdoifanente a idade (tentativa de que os
educandos ndo se encontrassem em fases de desmembdy muito dispares) e,
seguidamente, o tipo de regime e fase de progress@midade de residéncia, uma vez que
nos foi evidenciada a possibilidade da existéneialiferencas sob os dois pontos de vistas

dos adolescentes que vivenciam estas duas reaidadimtas (regime e faseamento).
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Seleccionados os educandos, e de forma aer@arlgar muito o normal funcionamento
das aulas, foram marcadas as entrevistas que fagampadas de acordo com os diferentes
cursos que os educandos se encontravam a frequeotao forma de facilitar todo este
processo.

Assim, as entrevistas desenrolaram-se em ibod& formacédo, individualmente, nas
diferentes salas disponiveis para o efeito (umacada unidade onde decorria a formagéo,
duas no total). Antes de se iniciar cada entre¥mt&xplicado, cuidadosamente e de igual
forma, aos educandos o motivo do estudo. Foramadiathismitidas as questdes relativas a
sinceridade das respostas (ndo existéncia de ssmntme pensamentos errados e outros), a
confidencialidade e anonimato dos dados recolha&lopor fim, explicou-se igualmente a
pertinéncia da gravacdo das mesmas, esclarecendsscalha em nome do rigor,
minuciosidade e impossibilidade de extravio de mlgunformacéo, deixando também claro
gue os conteudos dessas mesmas gravacdes senaamnitos e posteriormente destruidos. A
conducdo das entrevistas teve em consideracaosds/dactores como a adequacdo da
linguagem com vista a sua adaptacao aos entressstadtlarificacdo e ainda a securizacao de
determinados receios.

ApOs a recolha e transcricdo na integra dastad entrevistas (exemplar de uma entrevista
— Anexo B), que se constituiram coma@arpusque serviu para analise, deu-se inicio aos
diferentes passos necessérios a operacionalizagdandlise de contetdo (explicitada
anteriormente nos instrumentos — analise de coojewdm a prévia definicdo das pré-
categorias -eomportamentos desviantes, 0s agentes de socélizag esperanca no futuro —
a mudanca! -, advindas do enquadramento tedricsuttado inicialmente e que estiveram na
base de 3 grelhas categoriais distintas constrpilaso efeito.

No que concerne ao tratamento e interpretalglo resultados obtidos, realizou-se as
contagens das ocorréncias para cada uma dasetBagycategoriais, tendo-se, num posterior
momento e com 0 objectivo de requintar a intergéeiados dados obtidos com a analise,
submergido as unidades de registo. Aqui realizoairs#a a contagem do numero de sujeitos
(unidade de enumeracédo, adiante: u.e.) que abardasgau.r. nas respectivas categorias e
subcategorias. Para o efeito, e de forma a fadiaalerar a identificacdo das inameras
unidades de registo, dividiu-se as diferentes s¢agoaas (que advém das categorias das trés
grelhas categoriais) elas préprias em subcateg@ts passo rigorosa e habitualmente néo é
apresentado na propria grelha categorial. Aindémasachou-se premente que 0 mesmo
permanecesse na grelha, ainda que apresentandimmumais esmaecido (Anexo C).

Todos estes importantes passos permitirano exiter resultados, que iremos apresentar

de seguida.
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Apresentacédo e discussao dos resultados

Neste capitulo, e tendo como fio condutor wabardagem que parte do geral para o
particular, sdo apresentados e analisados, nuneippirmomento, os resultados provenientes
de um primeiro contacto com as tematicas que d¢oesti as trés pré-categorias —
comportamentos desviantes (A), agentes de sogabz@) e, por fim, a esperanca no futuro
— mudanca! (C).

Seguidamente, sdo descritas sumariamente (@murso a tabelas) as categorias,
subcategorias, indicadores e respectiva contagemudiglades de registo (adiante u.r.) e
unidade de enumeracdo (adiante: u.e.), procedendmesteriormente a apresentacdo e
discusséo das principais semelhancas e contraseegwyltam da comparacdo dos dados
obtidos recorrendo, sempre que se afigure pergnemttitulo de exemplo ilustrativo, as
unidades de registo.

Das oito entrevistas efectuadas, foram nd tadificadas 787 unidades de registo, ainda
gue estas ndo se encontrem distribuidas de igimhfpelos temas que constituem as 3 pré-

categorias, tal como se constata na tabela 1.

Pré-categorias Unidades de Registo
A. Comportamentos desviantes 189
B. Agentes de socializagéo 298
C. Esperanca no futuro — mudanca 300
Total Pré-categorias 787

Tabela 1: Distribuicdo das unidades de registospglaré-categorias — A, B e C.

Assim, e contrariamente ao esperado inicialejeas entrevistados abordam mais as
questbes relacionadas com a esperanca no futuromudanca! (C) e os agentes de
socializacdo (B), em detrimento da abordagem daspodamentos desviantes (A) que,
comparativamente as duas restantes, parecem nauwitera referir, pelo menos em termos
guantitativos.

Tal facto vem um pouco contrariar a ideia de gstes adolescentes abordariam mais
facilmente questbes relacionadas com o0s comportasatesviantes em detrimento do
aprofundar de questdes relacionadas, e.g., comiidgi.e., agentes de socializagcdo) que,
por vezes, constitui-se como um tema muito fréggta ideia surge ndo sé através da revisao

da literatura mas também através do que foi trarmmminimeras e inumeras vezes pelos
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diferentes monitores do Centro Educativo no qugdasicipantes da presente investigacado se
encontram a cumprir medida de internamento.

De forma geral, também é premente salientarqguando comparadas individualmente as
diferentes entrevistas, nem todas apresentam o onesmmero de u.r. codificadas, facto
evidenciado possivelmente pelo a-vontade por um, lawl retraimento por outro.

Alguns entrevistados parecem apresentar nfaciidade em exteriorizar pensamentos,
sentimentos e emogdes enquanto outros fazem aantgsblagem ao “nao sei” como forma
possivelmente, de se protegerem e defenderem desalpsuntos que serdo, certamente,
sentidos como dificeis, ou simplesmente porque ¢aumnguém [lhes] perguntou sobre isso”
(educando) ou, mesmo que o tenham feito, nuncdivefeente se permitiram (educandos)

pensar ou sentir sobre tal realidade.

Comportamentos Desviantes

Tal como ja tinha sido referido anteriormemtgré-categoria comportamentos desviantes
€ a que no seu conjunto perfaz um menor nimerardéAu= 189 u.r.), comparativamente
com as duas restantes pré-categorias.

As categorias, subcategorias e respectivogaddres, assim como a distribuicdo das
unidades de registo por categoria e subcategodas enidades de enumeragdo podem ser

consultados na tabela 2.

Categorias Subcategorias U.R. | UE. Indicadores

A.1.1. Interdito/avaliacdo negativa
Quando os comportamentos desviantes sdo defirfidos
como um interdito, i.e., uma transgressao que nfo

‘% deve ser cometida, ou quando é formulado um ju§zo 6 3

3 de valor, com conotacao negativa, em relacéo g0s

§ o comportamentos des:nantes. Classificam-se nesta
2 (Ex: “séo comportamentos maus”, E2) categoria todas as

% A.1.2. Comportamento delinquente unidades de registo
£ Quando os comportamentos desviantes s&o (adiante u.r.) que

g enunciados como comportamentos que possam|ser facam referéncia a

Q objectos de sanc&o penal, i.e., comportamentos fuel3 7 | possiveis definicdes dp
g impliquem a existéncia de uma infracgdo que visl¢ a conceito de

3 regras sociais instituidas em quadros juridicos comportamento

=4 (Ex: “Roubos”, E1) desviante (adiante c.d|)
S e a tudo o que este
Q, A.1.3. Comportamento Desviante engloba.

\p Quando s&o os comportamentos desviantes sjo

< enunciados como ndo correspondendo a expectatival9 7

i.e., que se desviam da norma, ndo constituindp
portanto como uma infrac¢éo penal.
(Ex: “faltar ao respeito aos adultos”, E5)
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A.1.4. Desconhecimento
Quando é enunciado um total desconheciment
relativamente a definicdo do conceito de
comportamento desviante.
(Ex: “o que é que isso quer dizer, desviantes?), E

<

Total U.R. Categoria A.1.

40

A.2. Juizo moral sobre
0s comportamentos desviantes

A.2.1.Avaliacéo

conotacgdo positiva e/ou negativa, através de u
concepcao de aparente normalidade, em relacd
pratica do comportamento desviante, ainda que

Quando o sujeito formula um juizo de valor, cor’]l:]

vezes manifestando certo descomprometimentg.
(Ex: “n6s se formos a ver isso [delinquéncia] ndo ¢

nada...”, E1)

a

as
por

b

Classificam-se nesta

categoria todas as u.ij.
que facam referéncia h

uma tomada de
posicdo em relagdo 3

pratica de c.d., ou sejg,

guando o sujeito
formula um juizo de
valor sobre o c.d., e
posiciona-se ao nivel
da moral, avaliando &
sua adequacao ou na

Total U.R. Categoria A.2.

A.3. Atribuicdo causal dos
comportamentos desviantes

A.3.1. Atribuigcdo ao préprio

Quando a causa dos c.d. é atribuida ao prépri¢ 19

sujeito, que comete 0os comportamentos desvian
(Ex: “séo revoltados”, E3)

fes

A.3.2. Atribuicdo aos outros
Quando a causa dos c.d. é atribuida aos outrgs,
foram os outros que fizeram algo que fez com qu
jovem tivesse que cometer os c.d., ou seja, 0 s
comportamento € uma consequéncia do
comportamento dos outros.
(Ex: “"tdo chateados com a familia”, E2)

i.e
e 0
bu 29

Classificam-se nesta

categoria todas as u.1.

que facam referéncia

causalidade (do
préprio ou de outrem)
do c.d.

Total U.R. Categoria A.3.

48

A.4. Objectivos dos

comportamentos

desviantes

A.4.1. Bens materiais/Necessidade
Quando o objectivo do comportamento desviante
atribuido ao facto de se querer dinheiro ou outr
objecto que considerem valioso ou, por outro lad
guando é evidéncia a pratica devido a necessida
(Ex: “precisavam do dinheiro”, E2)

Classificam-se nesta
categoria todas as u.r
gue facam referéncia|
ao que os entrevistadd
pensam acerca dos
ganhos que os joveny
delinquentes

pretendem alcancar
com a pratica de c.d.

Total U.R. Categoria A.4.

13

A.5. Tipo de comportamento

praticado

A.5.1. Comportamento delinquente
Quando sdo enunciados comportamentos que po
ser objectos de sancéo penal, i.e., comportamer]
que impliqguem a existéncia de uma infraccao qu
viole as regras sociais instituidas em quadros
juridicos.
(Ex: “tipo furtos e isso”, E6)

5sam
tos
e 24

A.5.2. Comportamento desviante
Quando sdo enunciados comportamentos que 1

5_023
da

correspondem a expectativa, i.e. que se desvian

Classificam-se nesta

categoria todas as u.1.

gue facam referéncial

aos tipos de c.d.

praticados pelos
entrevistados
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normal ndo se constituindo portanto como umg
infraccao penal.
(Ex: “iamos fumar”, E7)

A.5.3. Outros comportamentos
Quando sdo enunciados comportamentos e/oy
atitudes ainda que estas n&o séo sejam totalmentel? 5
especificas.

(Ex: “ia fazer asneiras”, E5)

A.5.4. Sozinho ou acompanhado
Quando os comportamentos desviantes enunciaflos
foram realizados no contexto do grupo ou, por outro 13 8
lado, realizadas individualmente.
(Ex: “as vezes era sozinho”, E1; “as outras foi
acompanhado”, E8)

A.5.5. Inicio da pratica

Quando sdo enunciadas idades ou datas relativamenge 7
ao inicio da pratica de comportamentos desviantes.
(Ex: “aos 12 anos”, E1)

Total U.R. Categoria A.5.] 85

Tabela 2: Grelha categorial da pré-categoria Aspeaetiva distribuicdo das u.r. e u.e.

De uma forma geral, as categorias que reunsraior nimero de ocorréncia de u.r séo as
que dizem respeito ao tipo de comportamento phii¢A.5 = 85 u.r.), a atribuicdo causal
dos comportamentos (A.3. = 48 u.r.) e a definighocdmportamento desviante (A.1 = 41
u.r.). Tal facto evidencia maior facilidade, portpados entrevistados, em abordar a realidade
conhecida, a sua propria vivéncia e experiénciajetnmento de uma maior abstraccao.

Por outro lado, as categorias que reunem maimoero de u.r. sdo as que dizem respeito
aos objectivos dos comportamentos desviantes (Al8B %.r.) € ao juizo moral sobre os
mesmos (A.2 = 2 u.r.), evidenciando-se desta famdiculdade dos educandos em formular
juizos de valor, em assumir uma posi¢cdo do pontgista moral em relacdo a pratica de
comportamentos desviantes, fazendo imaginar qutalsecorresse, necessariamente eles
préprios teriam de se colocar num “julgamento nipg@drecendo portanto que tal ndo se
constitui nada aliciante para os mesmos. Estedtades vao ao encontro dos resultados
obtidos no estudo de Serrdo e Pais (2006) que tarabaficaram uma menor abordagem por
parte dos seus entrevistados relativamente aostmbg e ao juizo moral, ainda que, na
referida investigacdo, o tema central foi o crime.

Aprofundando os resultados obtidos nas cinategorias que pertencem a esta pré-
categoria, verificamos diferentes e interessan@@mentos por parte dos oito entrevistados
do Centro Educativo.

Relativamente a categoria da definicdo de cotamento desviante (A.1 = 39 u.r.),

verifica-se, por um lado, um aproximar a real defio de comportamento desviante (i.e.
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comportamentos que nao correspondem a expect@iviag = 20 u.r.) e, por outro, 0 recurso
a comportamentos delinquentes (A.1.2 = 12 u.rtp E&sto evidencia a fragil e ténue barreira
gue parece existir, para estes adolescentes, @que € ou ndao sancionado pela lei, sob um
ponto de vista juridico.

Assim, no comportamento desviante propriamdiite sobressaem as faltas de respeito
(u.r. = 8) e 0 ndo obedecer (u.r. = 5). Foram mealtte referidos, ainda que em menor
namero, os conflitos (ex: “ter conflitos com osegds”, E4), o0 mau comportamento (i.e. “é
quando se porta mal”, E5), o fazer mal ao outrodesviar os outros (ex: “desviar 0s outros
do caminho?”, E3).

No que diz respeito aos comportamentos dednifs, a accdo mais evidenciada foi
claramente o roubo (u.r. = 6) tendo, no entantly seéferido também as agressdes (u.r. =2),
as violacoes, os crimes, 0s homicidios e os esfaetos (todas com u.r. = 1).

Importa igualmente salientar nesta categorsulzcategoria interdito/avaliacdo negativa
(A.1.1 = 6 u.r.) que reune igualmente uma avaliagégativa (u.r. = 3) muito geral (ex:
“comportamentos maus ndo €?”, E1) e a questaotdaito (u.r. = 3 u.r.) propriamente dito
(ex: “aqui existe regras...a gente ndo cumpre assgegel).

Verifica-se ainda uma outra tendéncia que, agenlmuito reduzida, ndo deixa de ser
interessante, e que diz respeito a subcategorialedoconhecimento (A.1.4 =2 u.r.) da
definicdo de comportamento desviante. Assim, éipelsserificar um duplo movimento de
atribuicdo a esse mesmo desconhecimento. Por wunuaddos entrevistados remete para si
proprio a falta de conhecimento/saber relativamanteonceito (ex: “0 que é que isso quer
dizer? Desviantes?”, E7), enquanto o outro remetesconhecimento para o exterior, para o
outro, um terceiro sem rosto, num claro movimerta@sculpabilizacdo prépria do ndo saber
(ex: “nao sei...a mim nunca me falaram disso...”, E8).

Relativamente a formulacdo de juizos morai (A 2 u.r.) que o jovem delinquente
expressa ao longo das entrevistas, esta verifichastante reduzida, sendo Unica e
exclusivamente negativa quando ocorre (ex: “andasa vida [delinquente] ndo é nada...”,
El). Tal poderd acontecer uma vez que, sendo @si@sdprotagonistas dos actos ilicitos,
torna-se mais dificil avaliar positiva ou negatiesnte 0s seus proprios comportamentos,
evidenciando desta forma alguma dificuldade quaseltrata de julgar, especialmente algo
que eles préprios também ja fizeram, sendo quejaamssim, quando o fazem, este
julgamento ndo é totalmente explicito (ex: “nosf@@nos a ver isso [delinquéncia] ndo €
nada”, E1).

A atribuicdo causal (A.3 = 48 u.r.) € remetidaioritariamente ao outro (A.3.2 = 29 u.r.)

em detrimento do préprio (A.3.1 = 19), evidenciaraste facto um maior facilitismo em
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colocar no outro a causa dos comportamentos piascaelos proprios adolescentes. De
referir ainda que este “outro” no quadro do corguids entrevistas reporta-se essencialmente
ao grupo de pares (u.r. =18), a familia (u.r. =8 vitima (u.r. = 3). Novamente, estes
resultados vao ao encontro dos encontrados nocedicberrdo e Pais (2006), aquando da
atribuicdo causal (no caso do referido estudotivalmente ao crime) remetida para os outros
em detrimento do préprio.

Vemos essencialmente com esta categoria euldiide em se virar para dentro, em
analisar o interior para além da simples observalg@ocaracteristicas externas, visiveis e
objectivas do comportamento, uma vez que as jcatifies para 0os comportamentos
desviantes sdo encontradas fora de si, numa ldgiczausalidade linear que, para além de
corresponder a uma enorme dificuldade de acedemaamentos mais abstractos, mostra
igualmente, uma maior envolvéncia no mundo da geéncia.

Apraz salientar ainda que o termo “culpa” raurfoi referido (tal como podera ser
constatado ao longo do presente capitulo), senf@oidas apenas algumas consideracdes
fortuitas e nada explicitas. Assim, parece natupa¢ o0s educandos ndo se vejam,
maioritariamente, a si proprios como 0s causadd@Es seus proprios comportamentos
desviantes, remetendo a causa para 0s outros degeeéam entdo experienciar a culpa que
eles proprios (educandos) ndo vivenciam, apesaeisn os “infractores”. Esta culpa passa
pela familia no sentido de os adolescentes “nge@mgmada em casa” (E1), por estarem
“chateados com a familia” (E2) ou ainda porque fala mae também ndo me dava aquelas
coisas que eu queria” (E8). Aqui evidencia-se @aide Winnicott (1995) de que a privagao e
um aspecto comum em todos os delinquentes juvesiglo que a privacdo familiar fa-los
procurar fora de casa 0 que nunca tiveram dentia deimportancia dada as caréncias
afectivas tem sido apontada, tal como ja se refamteriormente, como uma das causas da
delinquéncia juvenil, encontrando-se bastante &st®ca este fendmeno (Marcelli &
Braconnier, 2005); Matos, 2005; Winnicott, 1995).

De igual forma surgem os pares como os pra€ipausadores do caminho desviante que
0S N0ssos entrevistados seguiram — por exemphs féfluéncias também...ndo saber pensar
pela sua cabeca” (E1); “[se ndo fossem os paresm&puxava para isso...criminalidade e
assim...ndo me puxava para isso” (E2) -, evidencimeddesta forma o preponderante papel
gue o grupo de pares representa enquanto potengmificador das praticas ilicitas por parte
dos adolescentes (Marcelli & Braconnier, 2000). Botro lado, as condutas desviantes
surgem ainda como uma condi¢cao “normal” associagstafase de desenvolvimento (Dias,

2000) como podemos ver pelo exemplo: “perdido raral..a juventude” (E7), podendo
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igualmente dar conta de uma representacdo maisnol@fdo fracasso da sociedade face a si
proprio.

Por sua vez, os objectivos dos comportametgegiantes (A.4 = 12 u.r.) dizem respeito
maioritariamente aos bens materiais, sobressairtiioh@iro como valor supremo a alcancar.
Segue-se a ambicédo, o “querer ter mais do quero’dil), o “conseguir aquilo que a gente
quer” (E6), ou seja, o “querer ter mais coisas...@ombicdo” (E8), sendo a subcategoria
necessidade deixada um pouco a margem (u.r. =R¥ad@® evidencia uma maior pratica,
l.e., 0s entrevistados serem mais praticos, ongeria o “ter”, numa via em tudo semelhante
a uma materializacdo das necessidades (Winnic@26)1 especialmente pelo acesso a bens
materiais, em detrimento da demonstracdo de umaciclge de introspeccdo e
discernimento. Também na sua investigacdo, Serr®ai® (2006), encontraram o0s bens
materiais como um dos principais objectivos paraatizacdo destes comportamentos. Nesta
categoria é de salientar a importancia, ainda queaydo objectivo do comportamento
desviante ser “para um dia...puderem ser alguém iaupte’ (E1).

A categoria referente ao tipo de comportam@nédicado (A.5 = 85 u.r.) foi a que mais
u.r. reuniu, tal como ja tinha sido referido argariente, o que sugere uma maior facilidade
na transmissao da pratica, da concreta e manifeati@ade, evidenciando igualmente uma
dificuldade em descentrar-se dos delitos crimigass os envolvem.

Os comportamentos delinquentes (A.5.1. = 2é)&s que mais reinem u.r., seguindo-se
dos comportamentos desviantes (A.5.2 = 23) por difsmenca em nada significativa do
ponto de vista quantitativo. E de referir aindauacategoria dos outros comportamentos
(A.5.3 = 17 u.r.) nas quais nao existiu, de forraea a especificacdo concreta do acto em si
praticado (ex: “so fazia porcaria”, E2; “ia fazenairas”, E4).

Aprofundando um pouco mais a subcategoria cot@amento delinquente vemos que o
tipo de comportamento que sobressai é a accaoacontoutro (u.r. = 19) — sendo
roubos/furtos a que mais detém u.r. (=15), segusgdodas agressdes (u.r. = 2),
esfaqueamentos e crimes (ambas com u.r. = 1) ihdorgoosteriormente, a ac¢cao contra a
propriedade — onde predominam os telemoveis (LR). sobre os cafés, carros e mala (todos
comu.r. = 1).

Neste quadro de comportamentos delinquenge ®mao uma questdo: quem € este outro,
relativamente as ac¢fes cometidas contra um olie&sos aspectos evidenciados pela
analise de conteddo sugerem que, para o0s entosstando ha, e paradoxalmente,
praticamente lugar para o outro. O outro, ndo gu@&m, ou por outras palavras, € alguém
sem direito a nome, sem identidade prépria, sesténdia. Tal facto evidencia-se pela quase

nao referéncia ao conceito de vitima (recorde-geapenas um educando fez referéncia as
49



pessoas que furtava/agredia). Por outro lado, sdbtepresenta um ponto essencial das suas
concentragcées quando a esse “outro” se |lhe atabaulpa dos comportamentos por Si
praticados, tal como vimos anteriormente na cataglar atribuicdo causal.

No que concerne aos comportamentos desvigAtB2 = 23 u.r.) 0s mais enunciados
prendem-se com as faltas de respeito (u.r. =7jpgasecem concomitantemente com o fumar
(u.r. = 7), surgindo posteriormente 0 mau compoetsim na escola (u.r. =5), o chegar tarde a
casa (u.r. = 2), o ndo obedecer e o0 acto maisntml@mbas com u.r. =1).

Importa salientar que, e tal como Debuyst §)9B8:ferencia, as representacdes da
delinquéncia e da accao da justica dificilmenteegpodser desligadas da posicdo que o
individuo ocupa e da imagem de si proprio que tedalta, pelo que vemos que a realidade
conhecida se torna mais facil de evocar aquanatefilsicdo dos comportamentos desviantes
que, tal como vimos anteriormente, sdo concomitaai® o tipo de comportamentos
praticados.

Verifica-se ainda nesta categoria do tipo @mmortamento praticado que a idade referida
como marco do inicio da prética (A.5.5 =8) foi 4@s13 anos (u.r. =6), sendo que 6-7 anos e
10-11 anos apenas foram referidas por um educaspectivamente. Estes dados vao ao
encontro de diversos estudos (Born, 2005; Emlereg&lier, 1995; Fonsead al., 1995) que
indicam o principio da adolescéncia (12-16 anoshac@ idade na qual se verificam mais
comportamentos desviantes. Assim, estes dadoscidosepelos participantes da presente
investigacdo n&o vao ao encontro dos estudos qeresu que o0 “pico” da delinquéncia se
verifica aos 16-17 anos (Farrigton, 1998; Fonsted, 1995).

Relativamente a pratica destes comportameatoseja, se a sua realizagdo foi sozinho ou
acompanhado (A.5.4 = 13), sugere que, maioritamndm®s entrevistados realizam este tipo
de comportamentos acompanhados (u.r. = 8) pelmgitapares sendo que, posteriormente,
acabam mesmo por os realizar sozinhos (u.r. = 8be Eacto vem reforcar a ideia de
Palmonariet al. (1991) na qual os comportamentos desviantes (eguegmos furtos) séo
maioritariamente cometidos com o0s companheiros. bEam Horta (2004/2005), no seu
estudo realizado conclui que a maioria dos adahksse manifesta comportamentos
desviantes na companhia dos amigos e que 0 nuneerezks que os realizam € maior
quando se encontram em grupo.

De facto, pertencer a um grupo permite nd@ stonstrucdo da identidade do proprio
individuo, como também molda e influencia os cortggoentos e atitudes dos elementos que
a ele pertencem (Carrol, Houghton, Hattie & Durl@@04). Tal como vimos, a influéncia do
grupo de pares, o desafio, o “querer ser alguénoitapte” sdo algumas das atribui¢cdes

causais ao desvio por estes adolescentes entdmgstdeste sentido, o incentivo dos amigos
50



e a desejabilidade de aprovacao parecem falar attaisconduzindo os jovens a adoptarem
comportamentos desviantes. Estes comportamentesrpigdialmente estar relacionados com
a difusdo da responsabilidade, pois quanto magoreSponsabilidade pessoal (assumir culpas
sozinho), maior é a tendéncia para evitar accO@edgo.

Palmonaret al. (1991) explicam os comportamentos desviantes ardaésolidariedade
grupal ou pela necessidade de manter uma repupecante os elementos do grupo, estando
0 modo como a reputacdo é construida, dependendemtidade que o adolescente pretende
alcancar (Emler & Reicher, 1995). Aquilo que osrosit(grupo de pares) pensam sobre o
proprio adolescente, parece pesar mais do queoagnilque ele realmente acredita (ex: “ia na

cabeca daqueles amigos...”, E6).

Agentes de Socializacéo

Perfazendo um total de 298 u.r., esta prégoate— agentes de socializacdo — encontra-se
no intermédio relativamente as outras duas préyoasess.

As categorias, subcategorias e respectivogaddres, assim como a distribuicdo das
unidades de registo por categoria e subcategoda enidades de enumeracdo podem ser

consultados na tabela 3.

Categorias Subcategorias U.R. | UE. Indicadores
B.1.1. Relacao positiva
Quando o sujeito refere as relacfes com os difesent
elementos da familia, em que sobressai um caracjer124 8
positivo da mesma.
(Ex: “a minha familia é boa”, E2)
B.1.2. Relagéo negativa
Quando o sujeito refere as relagbes com os difesert
elementos da familia, em que sobressai um caracjer 43 6
S negativo da mesma. Classificam-se nestq
% (Ex: “nunca me dei bem com a familia em casa”, E1) categoria todas as
L:i B.1.3. Desejo de mudanca u.r; qu_e f\agam,_
o Quando o sujeito se refere a desejos de mudangitn &q referéncia a familia
. . do entrevistado
que gostaria de mudar na sua familia. 4 3
(Ex: “que eles me percebessem mais...que também ke
metessem no lugar dos outros”, E1)
B.1.4. Arrependimento
Quando o sujeito refere conselhos que a familial¢hg
ainda que n&o estes n&o tenham sido seguidos| S 4
(Ex: “avisava-me [m&e] eu ndo queria crer...ndo kja
E5)
Total U.R. Categoria B.1.] 176
53 20D B.2.1. Caracterizacéo 14 8
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Quando o sujeito caracteriza o grupo de pares.
(Ex: “s@o amigos la do meu bairro”, E4)

B.2.2. Relacéo positiva

Quando o sujeito refere as relagbes com o grupo ¢le

pares/amigos, em que sobressai um caracter podiijo 45

mesma.
(Ex: “l4 fora tenho amigos...gosto muito deles”, E6)

B.2.3. Relacéo negativa

Quando o sujeito refere as relagbes com o grupo ¢le

pares/amigos, em que sobressai um caracter negiti
mesma.
(Ex: “aqueles que néo sdo, ndo me dou bem com

eles...sdo esses [amigos] com quem eu tenho confupdo

ES)

(0]

17

B.2.4. Afinal ndo eram meus amigos!

Quando o sujeito se refere a mudanga ou corte de

sentimento, pensamento ou outro, em relacdo a@giup 14

de pares.
(Ex: “deixei de os ver...e fui fazendo outros amifa$
deixei mesmo de os ver...”, E2)

B.2.5. Arrependimento
Quando o sujeito refere conselhos que o grupo s

D

Classificam-se nestg
categoria, todas as
u.r. que facam
referéncia ao grupo
de pares do educango
entrevistado

Ihe deu, ainda que n&o estes n&o tenham sido segufd 4
(Ex: “0s meus amigos...se eu ouvisse 0S meus amigps
ndo’tavaca dentro...agora nao ouvi!”, E6)
Total U.R. Categoria B.2.] 94
B.3.1. Caracterizacdo da realidade vivida -
o ~ .. Classificam-se nestj
Quando o sujeito refere a presencga ou a auséncig a )
. 20 categoria, todas as
- escola, antes da entrada no Centro Educativo.
= A o u.r. que facam
8 (Ex: “até ha primaria faltava!”, E8) N .
) — referéncia a situacag¢
ul B.3.2. Relacéo com Professores / colegas
. o N escolar e atudo o
g Quando o sujeito refere as relagbes com os prafessp que esta abarca
e/ou colegas de escola, antes da entradano C.H. 8 '
antes da entrada nd
(Ex: “dou-me bem com toda a gente...com os colegds”, .
Centro Educativo
E2)
Total U.R. Categoria B.3.] 28

mostraram sinais dessa mesma ruptura nesta categori
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Tabela 3: Grelha categorial da pré-categoria Bpaetiva distribuicdo das u.r. e u.e.

Comparando as trés categorias referidas, dida(8.1. = 176) é a que mais redne u.r.
(sendo mesmo a que, comparativamente com todagexgoaas de todas as tematicas, reine
mais u.r.), seguindo-se o grupo de pares (B.2.)=a@p&recendo no fim da contagem, a escola
(B.3. =28).
Usualmente, a delinquéncia juvenil é considi2i@mo uma representacdo de uma ruptura
caracteristica da adolescéncia, nomeadamente ciamiba (Lopes, 1998), sendo que, no

presente estudo, tal ndo se verificou, uma vez apeducandos entrevistados nao nos



Especificamente, no que concerne a categarfardilia (B.1 = 176), a subcategoria que se
destaca € a da relacdo positiva (B.1.1 = 124),isdgtse da subcategoria relativa a relacao
negativa (B.1.2 = 43), sendo que as que apreseatamumero bastante reduzido dizem
respeito ao arrependimento (B.1.4 = 5) e ao deejoudanca (B.1.3 = 4).

A andlise dos dados recolhidos evidencia assira forte ligacdo a familia por parte dos
educandos, numa variedade de aspectos, como pmpkxequando referem: (1) o suporte
fornecido por diferentes elementos da familia (erdie, pai, avés, irmaos) (ex: “era boa...a
minha avé fazia tudo o que eu queria”’, E1; “[pailoémelhor amigo que eu podia
ter...bem...vem-me cé visitar...nunca me deixou na m&@a:, “a minha mae...apoiou-me
sempre desde pequenino”, E4), (2) o respeito/destd‘gosto da familia que tenho”, E2; “eu
respeito todos eles [familia]”, E8), (3) o orguingdortancia que tém em pertencer a sua
familia (ex: sim [importantes] pra me encaminhar na vida”, E2; “tenho [orgulho]...porgue
uma boa familia...para me dar forca aqui...se ndo exm® ndo'tava aqui’, E3), (4) a
existéncia de alguém que tenha percorrido o mesamointio desviante que o préprio
educando (i.e., identificacdo com alguém cujo cais®ida tomou contornos semelhantes ao
seu) (ex: “ele [pai] sabe 0 que d&au a passar aqui dentro...foi o0 que ele passou...também &
meu pai...€ 0 meu sangue”, E3; “0 meu pai tambénagsqu 0 que eu passei...ja teve em
prisdes e iss0.'ta a perceber?”, E7), (5) os aspectos ludicos (ermbtam é boa [relagdo com
irmd]...sempre desde pequeninos sempre brincamos”, “&4 divertido [viver com a
familia]..."tava sempre a rir com eles...tipo contdvamos anedotas .eviamnos
filmes...saiamos...essas coisas”, E6), (6) a relac&itiye (simplesmente positiva, sem
qualquer tipo de especificacdo) (ex: “a minha femdl boa...”, E2; “tenho uma relagdo boa
com a minha familia”, E3) ou até mesmo (7) pel@ads de problemas (ex: “[dou-me] bem

com 0 meu pai...ndo tenho...ndo tenho razdo de queix&2;” “[viver com 0s pais] era
bom...era uma familia normal...n&o tinhamos problema&.timhamos discussées”, E4).

Apds esta realidade transmitida por estes agdlas, parece-nos como francamente
negativo e, tendo em conta o seu estatuto de a@dokese toda a revisdo da literatura
efectuada, que haja entre estes jovens e as sudim$acomo que uma paradoxal auséncia de
conflito. Ainda assim, também nos parece que todsaurso proferido em relacdo a familia
encontra-se, muitas vezes, idealizado como formande vivenciar a realidade que,
possivelmente, é bastante mais dolorosa.

De Carvalho (1999), aponta que o afastamemfamilia provocado pelo internamento, ou
até mesmo antes deste, ainda que consciencialgg@s no interior do Centro Educativo,

provoca uma colocacdo para um plano secundariodted resto, ja que, desde cedo, “foi
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assim que eu cresci...sempre sozinho” (E8), tornasdi®s jovens 0s protagonistas
primordiais das suas préprias vidas.

O maior envolvimento nesta categoria da farpthde também ocorrer uma vez que, por
um lado, surge novamente a desejabilidade soaialaté mesmo devido ao facto de ser
transmitido ao longo do seu internamento no Celattacativo que “ja sei que a familig
em primeiro [lugar]” (E4).

Ainda assim, as relagfes negativas com aitamdlo se dissipam, sendo que o negativo
sem qualquer tipo de especificacdo retane 12 «r.“f@nca me dei bem com a familia em
casa...”, E1; “eu e 0 meu pai as vezes chateavanssato..por coisas...”, E7; “era ma [a
relacdo com a familia”, E8), seguindo-se do abaodalta de interesse (ex: “étou aqui ele
[pai] ndo me telefona, ndo me diz nada...ndo soweule vou telefonar de certeza...ele diz
que a vida dele ndo &r aqui...ndo é vir-me ca ver nem a telefonar para aiii} “néo foi
ela [mae] que me criou, ndo me deu nada para rae.ando tenho de a respeitar”, E3), o
odio/raiva (ex: “ela [mae] gostava de mim mas ew g@sto dela”, E3; “ganhei raiva a minha
mae porque...porque foi por causa dela que o mewide&apareceu...nunca mais o vi...a
minha raiva foi por causa disso”; E7), a ndo erigtéreal de relacdo (ex: “a minha méae ja
nao a vejo ha muito tempo...ndo tenho relacdo cofm R “ndo tenho assim tanta ligacao
[com familia], E7), a comunicacgdo (ex: “ela [irm@]nca foi muito aberta para mim...”; EG6;
“mas s6 que o meu pai fala comigo com aquela véeratite...outra grossura...eu nao
consigo muito falar com o meu pai”, E6) e, por forfeitio (ex: “era ma...eu...eu e ela [mae]
nao nos davamos bem...faz parte do feitio também...derésso...via ela |14 com os meus
irmaos e eu sentia-me mal...”, E1; “ndo sei...pela nmanede ele [pal]
ser...pronto...arrogante as vezes e isso...”, E7).

Verifica-se igualmente um certo arrependiméBtd.4. = 5) relativamente ao facto de “[a
minha mae] avisa-me...eu ndo queria quer...nao ligéa), da mesma forma como “deram
varios conselhos [familia] mesmo que houve tempesge andava kxar para tudo o que
eles diziam” (E8).

Dado o facto de existir uma franca relacaatipascom a familia, ndo € de estranhar que
sejam escassos o0s desejos de mudanca (B.1.3.c=s¢€jmfamiliar sendo que, um educando
refere especificamente o desejo de reaproximac&o iando (ha muito perdido o contacto) e
um outro entrevistado remete, por duas vezes,ta th reconhecimento (ex: “que eles
percebessem mais...que também se metessem no lugasuttos”, E1; “percebessem a
situacdo dos outros...como eu também...como se elesémnpensassem...porque se a
minha méae também visse...se ela se metesse no maudsgvezes...eles iam mudar de

atitude de certeza!”, E1). E também salientadordade de sair da area residencial, do bairro,
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0 que pode igualmente ser impulsionado pelo quease aprofundar posteriormente
relativamente a resisténcia da efectiva mudancacasa de permanéncia no mesmo bairro
gue tinha sido testemunho dos comportamentos adatsc

A categoria referente ao grupo de pares evidem relacéo positiva (B.2.2. = 45) que o0s
educandos mantém com estes, seguindo-se da relegatva (B.2.3 = 16), da subcategoria
afinal ndo eram meus amigos (B.2.4 = 14) e, por $unge a caracterizagéo do tipo de grupo
de pares (B.2.1 = 14).

As subcategorias que reinem menor numero rdelimem respeito a caracterizacdo da
relacdo mantida com o grupo de pares que se demaondéfinida (i.e. pouco explicita) e o
arrependimento por néo ter tido em considerac@aoselhos dados (B.2.5 = 4).

Estes resultados obtidos ndo evidenciam adpagt na sua totalidade, o que usualmente
ocorre com 0s adolescentes: o papel do grupo des garndiscutivel. Pois bem, aqui é
discutivel no sentido de que, possivelmente, ndgeséica o usual movimento limite de
construir “um mundo a parte” (Relvas, 2000). Noocds jovem delinquente, o grupo de
pares representa um papel mais negativo do quévpoéterreira & Ferreira, 2000), ideia
esta que também ja foi apontada aquando da influ@uacgrupo de pares sobre o educando
ao nivel da atribuicdo causal dos comportamentegalges praticados.

Vemos que todos os educandos entrevistadastedzam o0 seu grupo de pares como
sendo composto por elementos do bairro (u.r. s&®)uindo-se os colegas da escola (u.r. = 3),
0 grupo de pares sem especificacao (u.r. = 2) @rmppamigos da infancia (u.r. = 1).

O tipo de relacéo existente no seio do grupgares, na sua maioria positiva (B.2.2. =
45), prende-se com uma proximidade emocional ful4) (ex: os amigos sao aqueles com
que eu falo mais”, E2; “la fora tenho os meus amiggosto muito deles”; E6), com a
relacéo positiva ainda que sem verdadeira espacé#c (u.r. = 13) (ex: “é positiva com os de
la de forma, com os meus amigos...”, E7; “aquelessfieemeus amigo&a tudo bem com
eles”, E8), com uma proximidade ludica (u.r. = {€%: “brincadeiras...iamos brincar”, E1;
“saio com eles”, E5), uma proximidade residenaial. (= 4) (ex: “acho [que nos damos bem]
por sermos do...mesmo bairro”, E8) e, por fim, surgergulho/importancia atribuida ao
grupo de pares (u.r. = 4) (exyd, [tenho orgulho/sao importantes], nunca me falnargor
enquanto”, E3).

Relativamente as relacdes negativas ao niwebrdpo de pares, as causas para tal
acontecimento apontadas pelos nossos entrevisthziers respeito, na sua maioria e ainda
gue nao verdadeiramente distantes das restarfisidade/confusao (u.r. = 6) (extdo uns
dizem que sdo amigos e nao sao”, E3; “aquelese6.qG quando precisam, E7), a falha (u.r.

= 5) (ex: “ndo tinha amigos...falaram tudo [julgan®dnte amigo ndo fala”, ES3;
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“falharam...pensava que eram uma coisa e nao eramideaapertados lexaram-mepara
ndo serentixados, E7) e a ndo especificacdo da relacdo negatidd€a ndo tenho amigos”,
E3; “também nao preciso deles para nada!”, E7).

As disputas ou os conflitos no grupo de pamedem estar associados as questbes de
lealdade e de solidariedade no grupo (Lucchini,7) 90 deixando as relacbes de serem
superficiais (Marcelli, 2005).

Verifica-se ainda que a entrada no Centro &ike conduziu 0sS entrevistados a
posicionarem-se num de dois polos: por um ladoyiedo de que afinal o grupo que
pensavam ser verdadeiro ndo o era efectivameneluzmdo desta forma a mudancas na
relagcéo (u.r. = 7), seja pelo “corte” na relac&@pa pelo cumprimentar selvagem, entre outros.
O outro lado do pdlo, diz respeito a um certo aneliimento (B.2.6 = 4) demonstrado que “se
eu ouvisse 0s meus amigos n&éava ca dentro...agora nao ouvi” (E6), assim como, “0s
positivos, avisam-me e isso tudo...que éava por maus caminhos com esses
amigos..pfff...pronto foi tarde” (E7).

Por fim, a escola (B.3 = 28) foi a categorianms abordada nesta pré-categoria, ainda
assim é de salientar a subcategoria da caract@oizdg realidade vivida (B.3.1. = 20) e a
relacdo com os professores/colegas (B.3.2 = 8).

Verificamos que, na sua maioria, estes adefgss apresentavam no exterior um elevado
grau de absentismo escolar (u.r. = 15), fosse fadtia de interesse ou gosto (u.r. 4), ou
mesmo pela pouca vontade em comparecer (u.r. =Aibda assim, a esperanca é
restabelecida quando, como iremos aprofundar ajiamina das vantagens apontadas
relativamente a experiéncia de internamento éiefauente, a oportunidade de frequentar a
escola/cursos (B.1.1 = 18) ainda que, e que, tabcaponta De Carvalho (1999), quanto mais
elevado for o nivel de escolaridade, mais a posig@@resente tem possibilidade de se

estruturar em funcéo de objectivos a atingir funeate.

Esperanca no futuro — a mudancgal!

A pré-categoria referente a tematica da esgarao futuro — a mudanca! € a que perfaz
um maior total de u.r. (B = 300), comparativameads dois restantes temas apresentados e
discutidos anteriormente.

As categorias, subcategorias e respectivogaddres, assim como a distribuicdo das
unidades de registo por categoria e subcategoda enidades de enumeracdo podem ser

consultados na tabela 4.
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Categorias

Subcategorias

U.R.

U.E.

Indicadores

C.1. O lado mais positivo da experiéncia de intermaento

C.1.1. Factores escolares/profissionais
Quando o sujeito refere conhecimentos que adqoiriesta a
adquirir, ou projectos relacionados com a escalaam a
formag&o profissional, desde o inicio da sua eatrexd
internamento em Centro Educativo (adiante C.E.).
(Ex: “vantagem da escola...aproveitar”, E4)

18

C.1.2. Olhar para la dos muros do Centro Educativo
Quando o sujeito refere as saidas ao exterior.
(Ex: “vou a casa todos os meses”, E5)

C.1.3. Efeito Ladico/Incentivos
Quando o sujeito refere a dimenséo ludica inerasite
actividades, bem como incentivos que o C.E. lhegm@ona.
(Ex: “no verdo é aquela‘tamosaqui...mas temos ainda a
piscina e tudo”, E7)

C.1.4. Relacgdes interpessoais ricas
Quando o sujeito refere as relagbes desenvolvigfscom
os colegas (educandos), ou com adultos, das quaisssai
um caracter enriquecedor.
(Ex: “ja tenho alguns amigos aqui dentro”, E2;
“[funcionarios] ddo mais apoio...o afecto”, E1)

44

C.1.5. Efeito contentor
Quando o sujeito refere o efeito contentor quekn Exerce
sobre o educando, devido as regras e limites gp@am
(Ex: “acho que é por isso que nos meteram ca deb&o
dentro ndo...eu...ndo se rouba, ndo se faz nada...n@s tein
problemas com a justica”, E8).

C.1.6. Tempo de reflexado
Quando o sujeito se refere a experiéncia de inteznto
como sendo um momento de paragem, para pensantirefl
sobre a vida e o que o levou até ali.
(Ex: “desde quétou aqui dentro comecei a pensar melhor”
ES5)

1%

C.1.7. Aspiracdes de mudanca

Quando o sujeito se refere a desejos de mudaagaa. que
gostaria de mudar em si proprio.

(Ex: “Quero mudar de vida”, E2)

14

C.1.8. A efectiva mudanca
Quando o sujeito se refere a mudanca experiendiestie o
inicio do internamento, podendo esta ter um caractés
fisico ou mais psicolégico.
(Ex: “mudei! Mudei a minha maneira de ser...”, E3)

29

C.1.9. Visédo optimista
Quando o sujeito traduz uma viséo optimista damaeento
de maneira geral, seja pela concordancia com sewspos,
ou pela crenca na verdadeira mudanca que esterpiape.
(Ex: “porque se eu estivesse la fora fi@waa pensar nisto
de certeza...continuava a fazer o que fazia semEa)’,

19

Classificam-se
nesta categoria
todas as u.r. qug
facam referéncia
aos factores
associados a
experiéncia de
internamento, qud
0 entrevistado
considera como
sendo 0s mais
positivos.

Total U.R. Categoria C.1.

147
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C.2.1. Privacao liberdade/duracao pena
Quando o sujeito se refere a dificuldade de estaop

pelo grupo de pares.

(Ex: “eu sei que um dia vou sair e vou ter com fjegpo de

fechado, de Ihe terem retirado a liberdade, podendtfio 14
fazer referéncia a duracao da pena.
(Ex: “"tou privado de muita coisa”, E2)
C.2.2. Relacgbes interpessoais pobres
Quando o sujeito refere as relacbes desenvolvigfscom
outros colegas (educandos) ou com os adultos d&és qu 25
sobressai um caracter pobre.
o (Ex: “ha outros [educandos] que me dou pior...€ roais
g menos...tipo ndo tenho muita confianga,a ver?, E4)
o C.2.3. Deveres
£ Quando o sujeito se refere aos varios deveresdas@os
% educandos e a dificuldade de os cumprir. 10 Classificam-se
S (Ex: “sei que tenho de cumprir uma medida...tenho que nesta categoria
@ habituar-me aqui”, E4) todas as u.r. que
Q - _ fagam referéncial
% .(?.2.4. N&o ter bens pessoz?s aos factores
ks Quando o sujeito se refere ao facto de nao podsntro do 2 associados a
9 ) i C.E.os seus bens pgsso?ls. experiéncia de
g (Ex: “porque néo tenho as minhas coisas”, E2) internamento, qué
@ C.2.5. Regras 0 entrevistado
2 Quando o sujeito se refere as varias regras esigida 17 considera como
€ educandos e a dificuldade de as cumprir. sendo mais
"86 (Ex: “aqui também tem regras demais”, E8) negativos.
O_ C.2.6. Avaliacdo negativa sem especificacéo
8 Quando o sujeito se refere a dificuldade e ao dadagle se
encontrar internado no C.E., sem contudo especifica 9
motivo de tal desagrado.
(Ex: “ao principio ndo aceitava isso bem...no primeir
més...no segundo més”, E7)
C.2.7. Uma visao resistente
Quando o sujeito traduz uma visao resistente face a
internamento de maneira geral, seja pela discora&onm v
seus principios, ou pela descrenca na verdadeidamga que
este proporciona.
(Ex: “Sei que ndo vou mudar”, E3)
Total U.R. Categoria C.2.| 84
C.3.1. Projecto individual
Quando as aspira¢fes do sujeito, quanto ao fytassam 28
g pela procura de um percurso préprio, individuali®aomo. B
5 (Ex: “seguir a minha vida em frente”, E5) Classificam-se
= — nesta categoria
S . NC.3.2. Fa_m_|I|a todas as u.r., que
o Quando as aspira¢fes do sujeito, quanto ao fytassam 12 se referem a
.é o .pela fa”fi.“"i- perspectivacéo d¢
i (Ex: “sé quero ter a minha familia”, E8) um futuro,
8: C.3.3. Grupo de pares relativamente a
Quando as aspira¢des do sujeito, quanto ao fytassam 1 V'da_ do
entrevistado,

depois do fim do
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pares] outra vez”, E6). periodo de
internamento em|
Centro Educativol

C.3.4. Projectos escolares/profissionais

Quando as aspira¢cdes do sujeito, quanto ao fytassam 24 7

pela escola, por um curso ou pela procura de trabal
(Ex: “Ter um bom trabalho que dé para me susteBf@r,

C.3.5. Receios
Quando o sujeito exprime receios associados aagégis
futuras. 4 3
(Ex: “é pensar o que vai ser de mim quando eudsajui”,
E1)

Total U.R. Categoria C.3.| 69

Tabela 4: Grelha categorial da pré-categoria Geeetiva distribuicdo das u.r. e u.e.

S&o 3 as categorias que constituem esta piEita sendo que, a que mais se destaca, € a
categoria referente ao lado mais positivo da e&perd de internamento (C.1 = 147),
contrariamente a categoria relativa aos projeceo$utliro (C.3 = 69), deixando num nivel
intermédio a respeitante ao lado mais negativoxdaréncia de internamento (C.2 = 84).

Numa analise mais particular de cada uma diss dategorias, iniciando-se esta pela
categoria que reune mais u.r., o lado mais positavexperiéncia de internamento, verifica-se
que a subcategoria que apresenta mais u.r. € almprda as relagdes interpessoais ricas
(C.1.4 = 44) desenvolvidas no periodo de internamesspecialmente com o0s restantes
educandos. O lado mais positivo da experiénciantlgnamento foi igualmente encontrado
com elevado numero de u.r. no estudo de Serras€2006).

O tipo de relagéo (positivo) estabelecido amsrdiferentes colegas passa pela confianca
(ex: “pessoas em quem eu confio”, E3), pela ingda(ex: “um dia ele [educando] ajuda-me
e um dia eu ajudo-0”, E3) ou simplesmente pelaa¥sténcia de problemas/conflitos (ex:
“nunca tive problemas [com eles]’, E2; “nunca tiebatices aqui dentro com eles
[educandos]...por isso [a relacdo] € positiva”, E7).

Relativamente as relacfes estabelecidas camifesentes adultos com que contactam no
Centro (monitores, funcionarios, professores, segas e outros), é de salientar o suporte
emocional que alguns transmitem (ex: “h& algunsi.afuncionarios que a gente
brinca...falamos...h& funcionarias que falam connoscgando a gente precisa, dao-nos um
abraco s6 para se sentir bem”, E1; "sanostristes...tudo bem, ajudam-nos...perguntam se
“tamosbem”, E4) quase como se “fosse[m] familia” (E2).

De Carvalho (1999) também aponta que as difese caracteristicas relativas aos
diferentes modelos de relacdo que tendem a oawrgquadro dos Centros Educativos e que
contribuem para uma visao da experiéncia de imeento como um factor de evolugéo, logo

mais positivo e frutuoso.
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Uma outra subcategoria que se destaca dizitesp efectiva mudanca sentida na
experiéncia de internamento (C.1.8 =29), verificattavés de uma visdo optimista (C.1.9 =
19). Se por um lado vemos que os educandos refguenja sentiram, desde o inicio do
internamento até ao momento da realizacdo dasvetag® uma efectiva mudanca mais
interna, do ponto de vista psicoldgico, (extoli mais maduro...tenho mais cabecgaou
diferente”, E2; “mudei a minha maneira de ser”, E3psci”, E5;), vemos igualmente o
sentido mais pratico impresso nos nossos parti@paruma vez que a mudanca dos
comportamentos/atitudes/pensamentos (u.r. = 9)seadistancia muito da primeira (u.r. =
14). Da mesma forma aparece a mudanca de vidan{egou a minha vida...”, E2), a
mudanca fisica (ex: “mudei de fora...mudei algumasepg E3) e a simples mudanca sem
qualquer especificacdo (ex: desde goe aqui mudei...”, E2), tal como no estudo de Serrao
e Pais (2006).

Esta confirmacéo é impulsionada igualmenta peddo optimista de que “esta passagem
ca dentro esta a ser boa mim” (E6) ja que “aqui dentro consegui abrir osaslh.tipo entre
aspas ndo é? Consegui abrir os olhos...isto ndoaénieguém” (E7) ja que efectivamente
“ndo vale a pena, o crime ndo compensa” (E2).

Os factores escolares/profissionais (C.1.8B)y€las aspiracbes de mudanca (C.1.7 =14)
apresentam um numero muito pouco dispar do pontwigta significativo dos dados.
Relativamente aos factores escolares é interessahémtar que, apesar de valorizarem o
papel da escola e a possibilidade de estudarenvemgue o regime de internamento assim o
obriga (ex: “enquanto que aqui nés somos obrigamlder a escola”, E1; “[a escola é
importante] para mim e acho que para toda a gelg), os projectos de futuro destes
adolescentes passam essencialmente pelo desejgrdssiar no mundo laboral. Ainda assim,
os resultados obtidos sdo consonantes com os shgaidDe Carvalho (1999), que constatou
que a escola representava para o0s jovens internanioslos objectivos primordiais da sua
permanéncia num Centro Educativo.

Por outro lado, as aspiracdes de mudanca eemgdra a vida em geral (ex: “quero mudar
de vida”, E2), para a mudanca de comportamento“{exho de parar de roubar, tenho que

fazer...”, E6), para o querer ser alguém diferente (edo quero ser ladrdo”, E8) ou
simplesmente para 0 mudar, sem que para isso esgasario qualquer tipo de especificacao
(ex: tentar mudar...€é o tentar mudar”, E8; “tenh@aleseguir mudar”, E8).

As subcategorias que apresentam menor nunero.rd dizem respeito ao tempo de
reflexdo (C.1.6 = 8) — parece existir a crenca elasspmento e da reflexdo, ainda que nao se
saiba bem do qué -, ao efeito contentor (C.1.5 pr@porcionado pelo Centro Educativo — a

supervisao do adulto e as regras (ex: “aprendisoagras”, E4), ao olhar para 4 dos muros
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do Centro Educativo (C.1.2. = 5). A possibilidadeirdao exterior esta dependente do tipo de
regime e do faseamento em que se encontram osvista#d®s, 0 que em certa medida
justifica o numero inferior de u.r. desta subcategdPor fim, a que reune efectivamente
menor namero de u.r. € a que agrega o efeito Idezmtivos (C.1.3. = 3), o que pode

constituir um sinal de maior maturidade por passtels adolescentes, tal como se verificou
anteriormente através da efectiva mudanca pofesiada quer remetida para a maturidade.

Debrucando-nos agora sobre a categoria dor ofteis negativo da experiéncia de
internamento, a subcategoria que mais se evidénia semelhanca ainda que contraditoria
do lado mais positivo da experiéncia de internanjeatsubcategoria referente as relacdes
interpessoais pobres (C.2.2. = 25) da qual, noveameabressaem os colegas (u.r. = 15).

As principais “criticas” apontadas aos ougdscandos, no sentido de justificar a relacao
mais negativa que mantém com 0os mesmos, prendesssBcialmente com aspectos como a
maturidade (ex: “ndo me votar a dar com criancas...esses rapazes sO querem arbeinc
iSSO...eu ndo...€ a cabega...ndo interessa de & maisawowmais velho...é a cabega que
tém...de criangas...s6 querem brincar...nd0 sabem fazero®sas...s6 querem arranjar
confusdes”, E3), a falta de confianca (ex: “ha@aifeducandos] que me dou pior...€ mais ou
menos...tipo ndo tenho muita confianc® a ver?”, E4); “se calhar ndo me deram aquela
confianca que é para brincar e essas coisas”, lEgglo ambiente conflituoso que os mesmos
geram (ex: “pensam [educandos] que d&o porradeeteagwém querer dar neste...mas claro
que ninguém pode dar porrada em todos...por isstivid varias vezes castigado pala
deles”, EB8).

Da mesma forma, os adultos ndo foram isergc®lhares” negativos, especialmente no
que se refere a relagdo que mantém com os educ¢gatesendo-nos no entanto que se trata
mais dum movimento de ndo querer assumir a culpat® mesmo reflectir) sobre algo (ex:
“h& aqui outras pessoas [funcionarios] que parere t§m gosto em nos prejudicar aqui
dentro”, E1; “alguns monitores [...] s&o maus...nacta® [...] gostam déxar as pessoas
que 'tdo aqui dentro...gostam de as fazer sofrer” , E3) owa pglo ajuda em relacdo a
determinadas questdes que, sob o ponto de visalwwando séo legitimas, sendo que, no
entanto, 0 mesmo parece nao ocorrer do ponto tke dids adultos responsaveis pelo Centro
Educativo (ex: “n&o nos d&o...n&o nos ajudam...a mionnn& ajudam”, E3).

Também Cruzeiro (1998) se referiu ao climaéwal vivido nos Centros Educativos
devido aos permanentes conflitos entre os jovetesnados, assim como Marteleira (2000)
também apontou o caracter conflituoso das relagdte os educandos internados. De
Carvalho (1999) salienta ainda que o grau de c¢oafidade pode estar relacionado com o

“entra e sai” constante de menores nos Centrosdislas.
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As regras (C.2.5 = 17) e a privacdo da libdedduracdo da pena (C.2.1 = 14) aparecem
com valores de u.r. ndo muito distantes, assim comdeveres (C.2.3 = 10), a avaliagao
negativa sem especificagdo (C.2.6 = 9) e a vissistemte (C.2.7 = 7) também eles, aparecem
muito proximos do ponto de vista quantitativo. Redamente as regras € interessante
constatar que maioritariamente estas foram refex@as (enquanto um dos aspectos mais
negativos da experiéncia de internamento) por edlosaque ainda se encontram na fase de
acolhimento (recorde-se, primeira fase de progeessdunidade de residéncia), o que pode
constituir um indicador da falta de regras e lisigxistentes no exterior para estes jovens e,
presentemente, demonstram a dificuldade em aastaegras do Centro Educativo. Apraz
ainda mencionar que, relativamente a visédo resetesta remete para a consciéncia, ainda
gue resistente, de que “a maioria quando sai s fealer uma coisa [roubar]”’(E3) e que, no
seu caso particular “ndo vou mudar” (E3), pois “wdaitos 14 para fora que pensamvou
mudar...chega la fora e ndo consegue mudar...fica seapresma pessoa” (E6). A presenca
de uma visao resistente encontra-se em dois joyemsinda estdo na fase de acolhimento,
facto este que pode contribuir para esta visdo pessimista/resistente. O bairro onde estéo
inseridos no exterior, 0 “vao continuartar l4 fora o0s mesmos amigos que tive com eles a
fazer asneiras” (E4), parece conduzir ao pensamamtque “acho que vou voltar para a
mesma vida” (E4).

O Centro Educativo constitui-se, usualmentena o primeiro espaco que providencia
limites a estes jovens e, apesar de nem sempféacieaceita-los, o seu efeito tranquilizador
e, de facto, inegavel. Aqui, no Centro Educativepatam-se com o verdadeiro principio da
realidade, que os confronta com o nao puder fazkr ® que querem e como querem, 0 que
nao deixa contudo de ser de certa forma apaziguadorvi o que é que isto custa...uma
prisdo é pior, jA ndo quero passar mais por issd&b), Um dos principios de intervencao
operantes no Centro Educativo € o principio daatiaeicdo que visa uma vida social comum,
favorecendo tanto quanto possivel os vinculos soeiaontactos com a familia, grupo de
pares e outros — (Reis, 2007), ainda que tal n@ossatido por todos os educandos (ex: “as
visitas de uma hora...isso € o qué? Uma hora porreempara ver a familia”, E3).

A subcategoria que reine menos u.r. na categorlado mais negativo da experiéncia de
internamento é a que refere a falta dos bens pgesgd2.4 = 2), parecendo evidenciar-se
desta forma que, quando tém algo a apontar com® meggativo relativamente a experiéncia
de internamento, 0s seus bens pessoais (ex: “gogteevpudesse ter mais regalias...tipo ter a
nossa roupa...uma televisdo no quarto...essas coisas”’ak5) sdo colocados num plano
mais secundario, uma vez que apenas dois entidesstazem referéncia a tal situacdo, o que

acaba por ser um pouco contraditério no sentidgudesao efectivamente esses bens (que
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acabam por ser ndo sO pessoais como materiais}ajuymo ja vimos anteriormente, se
constituem como os principais objectivos da pratice comportamentos desviantes e, como
veremos de seguida, também se constituem como siobjiectivos futuros a alcancar.

Por fim, nos projectos de futuro (C.3 = 69pestaque vai para as subcategorias dos
projectos individuais (C.3.1 = 28) e dos projecastolares/profissionais (C.3.4 = 24),
passando o0s Ultimos maioritariamente pelo ingressar vida laboral (u.r. = 16),
independentemente da sua especificidade, em datonde continuar a escolaridade (u.r. =
8), apesar de, novamente, tal como ja se constatessa uma das vantagens, um dos lados
mais positivos apontados relativamente a expeaé&heinternamento.

Parece existir por parte destes adolescentescerto movimento individualista e
egocéntrico aquando da reflexdo sobre os objedtikmectos que tém para o seu futuro.
Neste campo mais “solitario”, as suas ambicéesapag®elo bom futuro de uma forma geral
(ex: “s6 quero étar bem na minha [vida]”, E3; “querer ter um bom futsem fazer mal a
ninguém, sem prejudicar ninguém”, E7; “s6 querautea boa vida”, E8), pela prépria saida
do centro (i.e. “sair daqui o mais rapidamente pe$s(E2)) e pelos bens materiais (casa,
dinheiro e outros).

A familia (C.3.2 = 12) também parece ser ajge alguns educandos contemplam no seu
projecto futuro, ainda que em menor numero. Por lado, esta surge no sentido da
retribuicdo de algo bom que a mesma tenha feitsip@x: “para retribuir no mesmo troco”,
E4) e, possivelmente, numa tentativa de desculpabilo (ex: “que é para ela ver também
que eu'tou-lhea ajudar”, E4). Por outro lado, parece pura e ®BipEnte existir pelo facto
de se guerer aproximar e manter junto da sua fafefk: “s6 quero ter a minha familia”, E8),

0 que nos remete novamente para a questdo dazalgali da familia por parte dos
entrevistados.

Sendo 0s nossos entrevistados adolescendessaientar a estranheza aquando da analise
de conteldo realizada, de esta apenas evidenaduaido do grupo de pares nos projectos de
futuro de um dos educandos entrevistados. Tal podeorrer, como vimos anteriormente,
dada as constantes desilusfes que estes joveesasoftom o grupo de pares, que pensavam
ser verdadeiro e que nao falhava e que, no entaatdiora, sehibarani (E3). E de salientar
ainda que, o entrevistado que se referiu ao grepeades, demonstrando a sua vontade em ir
ao encontro destes, foi 0 mesmo que se referivgmgle pares “como irmaos” (E6), tendo
sido destes que deveria ter igualmente escutadorselhos para ndo ingressar em caminhos

desviantes, ainda que tal ndo tenha ocorrido.
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Por fim, como “bravos guerreiros”, num totabvimento de omnipoténcia que tentam
transparecer, parecem existir poucos receios (G:34 relativamente ao futuro, como

podemos constatar pelo total de u.r. desta sulbmaeg
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CONCLUSAO

Um certo interesse pessoal aliado a um faspiela tematica da delinquéncia juvenil, foi o
motor de arranque que motivou todo o esforco mop@i@a combater eventuais dificuldades
sentidas no decorrer da presente investigacdo.nhmte, nunca se perdeu de vista 0 0SSO
objectivo: compreender melhor as vivéncias e egperas, o olhar sobre, a relacdo com os
diferentes agentes de socializacao (familia, gdepares e escola), assim como perceber se
efectivamente este grupo tao peculiar de joverssapta, no final, reais projectos de vida, ou
seja, saber se efectivamente acreditam na podsithdi de mudanca e no alcance de um
futuro, porventura, diferente.

A prépria pesquisa bibliografica efectuadderdativa de melhor compreender igualmente
os diferentes factores — tdo amplamente estudaitvesigados — que contribuem e intervém
na emergéncia de comportamentos desviantes naseéotga, evidenciou o facto de que o
“dar voz aos seus proprios protagonistas” parecgde deixado a margem.

Com a presente investigacdo podemos compravaiqueza e a mais-valia das
metodologias qualitativas que nos permitiram daz @&os participantes, através das quais
podemos reforcar caminhos, ja anteriormente asgloga] imprimindo-lhes agora a
pertinéncia através do acesso a determinados aspgoe, de outra forma, passariam
despercebidos.

Abordando especificamente as trés tematicasmportamentos desviantes, agentes de
socializacdo e a esperanca no futuro — a mudangadéstaca-se um maior investimento
realizado ao nivel da esperanca no futuro — a ngadaue, por sua vez, deixa a claro o lado
mais positivo da experiéncia de internamento spbrido de vista de quem €, efectivamente,
o cumpridor desta medida.

Ainda assim, apesar das aspiracoes de muddaedectiva mudanca e da visdo optimista,
o certo é que had uma certa “colagem” ao “discuiddgigamente correcto” (no sentido da
desejabilidade social — dizer o que acha que mduaeste caso particular, o entrevistador)
quer ouvir) e ao “discurso proferido pelos técnicws Centro Educativo”. Tal facto nao
passou despercebido ao longo das oito entrevistdigadas, evidenciando assim, por vezes,
um certo grau de imaturidade por parte dos entselas e um esfor¢co atroz no sentido de
demonstrar que sdo melhores pessoas do que efeetit@ os proprios pensam que sao. Por
outro lado, o género feminino da entrevistadoraepadualmente, ter desempenhado um
importante papel, pelo maior investimento exprasscsentido de agradar, por parte desta

nossa amostra exclusivamente masculina.
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Aprofundando um pouco esta tentativa da passatp ideia de que no fundo estes jovens
infractores ndo se consideram criminosos e, apkesaonsiderarmos que existem termos mais
adequados para qualificar o delito praticado porjavem, a verdade é que, concretamente,
alguns dos comportamentos que conduziram estesigowe internamento em Centro
Educativo (recorda-se que é a medida mais graessad, claramente, para além da fronteira
da perspectiva desenvolvida anteriormente na geiatosicebe a transgressdo como algo
normal e, por vezes, até mesmo positivo, duraperiodo da adolescéncia (Benavente, 2002;
Marques, 2001; Moita, 1985; Paixdo, 1991 in Lod896; Winnicott, 1995). O que € certo é
que, maioritariamente, estes jovens pareceram iguergzencer-nos dessa mesma ideia, de
gue sao tudo menos criminosos. Sera que tal aegmem movimento de procura de uma
certa desculpabilizacao e legitimacao dos actosippraticados? Parece-nos que sim, numa
aparente apropriacado do discurso psicolégico priecscomum (Moscovici, 2004).

Sentimos igualmente, e retomando o exempl@retm da mudanca, que o0 que ocorre €
uma falta de solidez, i.e., denotam ndo sabera@minar o que estao a dizer, ou pelo menos,
o verbalizado nao é resultado directo de uma veitad genuina reflexdo. Este facto remete-
nos também para a extrema dificuldade que os edasaentrevistados tém em fugir do
concreto, deixando assim a descoberto uma maididéate na accdo em detrimento do
pensamento/reflexdo (Levy, 2005; Hannus, 2005; ¥gdt005).

Apesar das preocupacdes iniciais relativam@ntescolha de participantes igualmente
distribuidos pelos dois regimes de internamenter{ale semi-aberto) e pelas duas diferentes
fases de progressao na unidade de residénciaifaeolio e progressao), na sua maioria, estas
realidades néo surtiram diferencas, apenas saiffizaotar ao nivel da dificuldade em aceitar
as regras (que nos remeteu para a falta de limiesxterior) e para a visdo resistente,
relativamente a possibilidade de mudanca.

Por outro lado, foi com algum agrado e sat@faque verificamos que a categoria que
reunia mais unidades de registo comparativamente tomlas as categorias de todas as
tematicas (i.e. pré-categorias) foi a da familiareBe que afinal, e contrariamente ao que
desde sempre nos foi transmitido, estes joveneféntivamente algo a dizer sobre o tipo de
relacdo estabelecido, claramente positivo ou pduvenidealizado, com os diferentes
elementos da familia.

Contrariamente, a categoria que reiine menmeralde unidades de registo diz respeito
ao juizo moral efectuado sobre os comportamentssialdes, 0 que nos remete para a
dificuldade de os participantes se colocarem ensagagendo que a realizacdo de um

julgamento moral, poderia ser o “tocar na feridal,sua prépria ferida, na sua consciéncia e
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mentalizacdo dos comportamentos efectivamente igmascados, trazido a luz através dos
juizos morais.

Apesar de tudo isto, é indiscutivel que o eotg de assuntos abordado nas diferentes
entrevistas é, particular e objectivamente difjgdra estes adolescentes, especialmente
quando “nunca ninguém [lhes] perguntou isso” (eddoy pelo menos ndo numa légica de
abertura espontanea.

Regra geral, face a esta dificuldade, estenpnegam-na, desenvolvendo desta forma os
assuntos mais superficialmente, numa colagem ateséando especificidade. Ainda assim,
como a excepcéo faz a regra, numa das entrevistastdrio o claro envolvimento na mesma
e nos assuntos abordados, permitindo aprofundaasteque claramente acresciam o
sofrimento face ao recordar vivido.

Tal facto remete-nos entdo para a questadcodtople vista da prevencédo e intervencao
com estes jovens infractores. Em primeiro lugaraa@ participacdo activa dos proprios
delinquentes no desenvolvimento e construcéo dogrgmas de intervengao no sentido de
enriguecer o caminho da efectiva mudanca (Dixof0z2ft. in Batchelor, Brown & Burman
2004), pois, como comummente se aceita, uma mudangea torna real e efectiva, se dela
tivermos experienciado/experimentado o valor doresfinvestido. Importa ainda salientar a
extrema dificuldade em “transmitir por palavrasddpndo estas, no imediato, significar “um
agir”, tal como vimos anteriormente (Vagner, 2005sim, esta parece adquirir contornos e
significados semelhantes ao do comportamento (L28G5), podendo significar, no final, um
abandonar do gesto e as frequentes e sucessisg@as ao acto, tornando-se desta forma
mais pertinente estimular todas as formas de esgoeslestes jovens, através das
(re)descoberta da(s) palavra(s).

Ainda no que diz respeito a intervencdo cote gsupo de jovens, a mesma deve ser
verdadeiramente estendida aos seus elementosdartes (e.g., a familia), uma vez que néo
s6 deve ser estimulada a relagdo entre ambos dwaeriodo de internamento, assim como
o papel preponderante que a familia desempenhandmuin ganho da liberdade deve ser
evidenciado e transmitido, uma vez que, o voltareaterior € onde tudo se decide
efectivamente e onde, contraditoriamente, os sedaia apoio parecem ser bastante escassos.

Para finalizar € de salientar algumas limigsgéncontradas no procedimento de recolha de
dados que se prendem néo sé pelo proprio contextGetitro Educativo bem como pelos
inlmeros entraves iniciais colocados pelo Centroucktivo relativamente aos
assuntos/tematicas que seriam abordados nas etdeevi

Obviamente que quando nos propusemos comm@eemelhor esta populagcdo, munimo-

nos do cuidado e precaucdo para a realizacdo desvietas, tendo sempre presente o
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“perigo” de despoletar sentimentos, emocdes e dacdes demasiado dolorosas, tendo em
conta os temas abordados, ndo deixando igualmegreoaupacao pela pessoa que tinhamos
diante de nos.

Uma outra limitacdo diz respeito ao reduzidonaro de sujeitos entrevistados, que nao
nos permitem generalizar qualquer tipo de informeac@ecolhidas, apenas nos permitem
apontar algumas questdes que nos parecem bastammenqes e importantes ndo sé do ponto
de vista tedrico da constru¢cdo do conhecimento, tamadém como do ponto de vista da
intervencao e, especialmente, da prevencao.

Parece assim importante que sejam desenvsluigastigacoes que alberguem um maior
namero de sujeitos, sempre nesta logica de acedectaiente ao discurso dos seus
protagonistas. No entanto, e uma vez que os CeRtlasativos acabam por se constituir
como um modelo para estes jovens a semelhancactaadade, familia, grupo de pares e
escola, parece-nos igualmente premente efectuastipacbes que déem atencdo aos que
desenvolvem um trabalho directo com estes adoleEscémonitores, técnicos, professores e
outros), uma vez que também eles podem constitlifeeenca.

Seria entdo interessante analisar, por exempalnso o ponto de vista destes profissionais
relativamente a algumas das questdes abordadagesante investigacdo, assim como
abordar as suas proprias experiéncias, de sucasacasso, aguando do trabalho com esta
populacdo que, nesta recta final de conclusdopeasite afirmar que se constituiu como
bastante enriquecedora ndo s6 ao nivel de invedbgeomo, igualmente, a nivel pessoal.

Com este trabalho, abrimos um leque sem fim delpbdades.

68



Referéncias

Agra, C. (1986). Adolescéncia, comportamento deseia auto-organizado: modelo de
psicologia epistemanalitic@adernos de Consulta Psicolégica,81-87.

Almeida, R., Antunes, P., Marques, P. (1999). @sas falantes — a cultura dos jovens
gratiters. In J. M. Pais (Ed.). Expectatidasvida (pp-173-221). Porto: Ambar.

Baldry, A., & Farrington, D. (2000). Bullies e dedjuentes: caracteristicas pessoais e
estilos parentaiRevista Portuguesa de Pedagogia, XXXI\2,3), 195-221.

Bardin, L. (2008). A analise de conteutlsboa: Edi¢bes 70.

Batchelor, S., Brown, J., & Burman, M. (2004). Risndo a violéncia: vamos ouvi-lo da boa
das raparigamfancia e Juventude, 225-143.

Benavente, R. (2002). Delinquéncia juvenil: dauhgfio a psicopatologiAnalise
Psicolégica, 420), 637-645.

Bénony, H. & Chahraoui, K. (2002 entrevista clinicaLisboa: Climepsi Editores.

Bion, W. (2005). A theory of thinking. In E. B. Hpis (Ed.),Melanie Klein today:
development in theory and pract{pp. 174-182). New York: Brunner-Routledge.

Blos, P. (1962)On Adolescence: a psychoanalytic interpretatidew York: Free
Press.

Born, M. (2005)Psicologia da delinquéncid.isboa: Climepsi Editores.
Bowlby, J. (1990)Apego e perdéVol.l). Sdo Paulo: Martins Fontes.

Braconnier, A., & Marcelli, D. (2000As mil faces da adolescénclasboa: Climepsi
Editores.

Carrilho, L. (2000). Influéncias familiares no degelvimento de trajectorias desviantes em
adolescentes institucionalizados. Dissed@giMestrado apresentada a Universidade do
Porto.

Carroll, A., Houghton, S., Hattie, J., & Durkin, KL999). Adolescent reputation
enhancement: differentiating delinquent,deimquent, and at-risk youtournal
of Child Psychology and Psychiatry, (40, 593-606.

Carvalho, I. (2004)Os Nos e as teias — olhares de autoridade na adétesa: jovens
institucionalizados em centros educativ@svens nao institucionalizado$ese de
Mestrado apresentada ao Instituto Supedad?sicologia Aplicada, Lisboa.

Carvalho, J. (1990). Comportamentos desviante. @ampos (Ed.Psicologia do
Desenvolvimento e Educacgao de Joypps214-249). Lisboa: Universidade Aberta.

Cassel, J. (1974). An epidemiological perspectivesgchosocial factors in disease etiology.
American Journal of Medicine, 64040-1043.

69



Claes, M. (1985)Os problemas da adolescénciasboa: Verbo.

Cobb, S. (1976). Social support as a moderatdfeo§iressPsychosomatic Medicine, 38
300-314.

Coias, J. (2001). Principios de intervencao edugaim meio residencial: a vida em
instituicdo como um desafio a mudangéncia e Juventude, 89-91.

Coimbra de Matos, A. (2002\dolescénciaLisboa: Climepsi Editores.
Coleman, J. (1985Psicologia de la adolescenciiadrid: Morata.

Cordeiro, J. (197900 adolescente e a familia: abordagem educativaepeapéutica na
perspectiva familiaiLisboa: Moraes Editores.

Cordeiro, J. (1988Adolescentes por dentrhisboa: Edicdes Salamandra.

Cotterel, J. (1996 o0cial networks and social influence in adolesceboadon: Routledge.

Cruzeiro, J. (1998). A violéncia: uma abordagenitinsonal.Infancia e Juventude, 39-49.

Cusson, M. (2007 Criminologia (22 Ed.). Lisboa: Casa das Letras.

De Carvalho, M. (1999). Um passado, um presente.f@uro? Desvio e delinquéncia
juvenis: aspiracoes e expectativas pessests)ares e profissionais em regime de

internamento em colégio do Instituo de R&ig&o Sociallnfancia e Juventude, £-148.

De Carvalho, M. (2005). Jovens, espacos, trajed@idelinquénciaSociologia, Problemas
e Praticas, 4971-93.

Decreto-Lei n°166/1Diario da Republica, n® 215%,Série-A, p. 6320. Consultado em 20 de
Setembro de 2009 através de
http://www.cnpcjr.pt/preview_documentos.asg14&m=PDF.

Dias, A., & Vicente, T. (1984 depresséo no adolescerfarto: Edicdes Afrontamento.

Dias, C. (1991). Depressao e estado-limite na adéfeia. IfNarcisismo e estados-limite
(pp. 53-59). Lisboa: Escher.

Dias, C. (2000). Adolescéncia e toxicodepéncidli. Medeiros (Coord.)Adolescéncia:
abordagens, investigacao e contextos dendebemento(pp. 198-209). Lisboa:
Direccao Regional de Educagéo.

Dias, J. (1988)Os adolescentes por denttasboa: Edigbes Salamandra.

Dunst, C., Trivette, C., Hamby, D., & Pollock, B990). Family systems correlates of
behavior of young children with handicapsurnal of Early Intervention, 14204-
218.

Durkheim, E. (1964)A relatividade da normaConsultado a 3 de Abril de 2009 atraves de
http://teia.salesiano.com.br/caliman/desdntetto.htm

70



Emler, N. & Reichler, S. (1995Adolescence and delinquentyndon: Blackwell
Publishers.

Epstein, J. (1989). The selection of friends: cleaagyoss the grades and in different
school environments. In J. Berndt & G. L4@xugs.),Peer Relationships and Child
Developmer(pp. 158-187). New York: Wiley.

Erikson, E. (1972)ldentidade, juventude e riscRio de Janeiro: Zahar.

Farrington, D. (1998). O desenvolvimento do comguognto anti-social e ofensivo desde a
infancia até a vida adulteemas Penitenciarios, (L), 7-16.

Farrington, D. (2001). Prevencao centrada no risgancia e Juventude, 9;29.
Ferreira, P. (1997). Delinquéncia juvenil, faméiascolaAnalise Social, 32913-924.

Ferreira, P. (2000). Infraccéo e censura: repragéat e percursos da sociologia do desvio.
Andlise Social, XXXI\(639-671).

Ferreira, A. & Ferreira, J. (2000). A adolescérecmgrupo de pares. In M. L. Medeiros
(Coord.)Adolescéncia: abordagens, investigacdes e conteleaesenvolvimentpp.
198-209). Lisboa: Direc¢céo Regional de E¢éoa

Fleming, M. (1992). Autonomia adolescente e atisudies paisPsicologia, §3), 301-
315.

Fleming, M. (1993)Adolescéncia e autonomiBorto: Afrontamento.

Fonseca, A., Simodes, A., Rebelo, J., & Ferreir@l 995). Comportamentos anti-sociais no
ensino basico: as dimensdes do probldRewista Portuguesa de Pedagogia, XX3X
85-105.

Fontana, A., & Frey, J. (1994). Interviewing: thea science. In N. K. Denzin & Y. S.
Lincoln (Eds.),Handbook of qualitative resear¢pp. 361-376). London: Sage
Publications.

Fonseca, A. (2000). Comportamentos anti-sociaist innoducdoRevista Portuguesa de
Pedagogia, XXXI{L,2,3), 9-36.

Fonseca, A. (2002Comportamento anti-social e familia: uma abordagaemtifica.
Coimbra: Livraria Almedina

Fonseca, A. (2003). Familia, escola e comportamamtiesocial: uma visdo de conjunto. In 1.
Alberto, C. Albuquerque, A. Ferreira, A. Fonsecd.&ebelo (Eds.),
Comportamento anti-social: escola e fam{jjmp. 9-30). Coimbra: Centro de
Psicopedagogia da Universidade de Psicold@a Ciéncias da Educacgao da
Universidade de Coimbra.

Fontaine, O. (1987)ntroducéo as terapias comportamentdissboa: Verbo.

Ghiglione, R. & Matalon, B. (1992 inquérito: teoria e praticaOeiras: Celta Editora.
71



Gil, A. (2002).Como elaborar projectos de pesquigé ed.). Sdo Paulo: Actas.
Goncalves, O. (1993).eorias cognitivas: teorias e praticaBorto: Edicbes Afrontamento.

Gomes, V. (1995). Delinquéncia Juvenil, policiagtiga. In J. Barroso, J. Coias, R. Costa &
D. Silva (Eds.)Actas do Congresso — os Jovens e a Jughga57-74). Lisboa:
Associacao dos Psicélogos Portugueses.

Gouveia-Pereira, M. (1995 percepc¢ao do papel do grupo de pares nas taddas
desenvolvimento em adolescentes e pase de Mestrado em Psicologia Educacional
apresentada ao Instituto Superior de Pgit@laplicada, Lisboa.

Gouveia-Pereira, M. (1998). Os adolescentes eissgiterentes percepcdes acerca do grupo
de pares. In M. Alves-Martins (EdActas do IX coléquio de psicologia da educafdo.
71-97). Lisboa: Instituto Superior de Psicologidiégda.

Gouveia-Pereira, M. (2008percepcdes de justica na adolescéncia: a escola e a
legitimacao das autoridades instituciondisboa: Calouste Gulbenkian.

Gouveia-Pereira, M. & Pires, S. (1999). Experiénescolar e julgamentos acerca da
autoridadeAnalise Psicoldgica, IXVII, pp. 97-109.

Gouveia-Pereira, M., Pedro, I., Amaral, V., Alvesiltins, M., & Peixoto, F. (2000).
Dinamicas grupais na adolescénéiaalise Psicologica2, XVIII, pp. 191-201.

Guerra, |. (2008)Pesquisa qualitativa e analise de conteudo — sest@formas de uso
Cascais: Principia Editora, Lda.

Hannus, M. (2005). Quand désir de mort et désuneleoexistentL."école dés parents, 26-
49.

Harput, W. (1996). The company they keep: friengistmd their developmental significance.
Child Development, 67,-13.

Herman, M., Dornbusch, S., Herron, M., & Herting(1B97). The influence of family
regulation, connection, and psychological auton@amsix measures of adolescent
functioning.Journal of Adolescent Research, (12, 34-67.

Hirshi, T. (1969) Causes of delinquencerkely: University of California Press.

Hopkins, J. (1987)AdolescénciaMadrid: Editores Piramide.

Horta, A. (2004/2005fercepcdes de justica e comportamentos desviaates n
adolescéncia: a escola e o grupo de amilytusografia de licenciatura em Psicologia
Social e das Organizacdes apresentada titniim$Superior de Psicologia Aplicada,
Lisboa.

Hurlock, E. (1979)Desenvolvimento do adolescerfs&o Paulo: McGraw Hill.

Kirchler, E. & Gouveia-Pereira, M. (1998). Campeaiabdo adolescente: o individual, o
grupo de pares e os outros. In M. Alves-Mar(Ed.),IX Coléquio de Psicologia e

72



Educacagpp. 19-43). Lisboa: Instituto Superior de Psicadofplicada.

Kirchler, E., Palmonari, A., & Pombeni, M. (199 Bweet sixteen. Adolescent’s problems
and the peer group source of supp@tiropean Journal of Psychology of Education, 6,
541-563.

Krippendorff, K. (1980)Content analysis: an introduction to its methodglagewbury
Park: Sage.

Lakatos, E. & Marconi, M. (1994Fundamentos de metodologia cientifi§&o Paulo:
Editora Atlas S. A.

Leal, I. (2008) A entrevista psicoldgica: técnica, teoria e clinitésboa: Fim de Século.
Levy, J. (2005). Forces en presence: la paroleetd.L"école dés parents, 24-25.

Lopes, S. (1996). Delinquéncia: privagbes psicaasona primeira e segunda infancia.
Interaccdes: Revista de Animacao Sociocali®, 147-160.

Lucas, A. (2001). Marginalidade, risco e delinqué&nbm A. L. Lucio (Comp.),
Marginalidade, risco e delinquéndjap.15-31). Caldas da Rainha: Programa Malhoa.

Lucchini, R. (1997). A mulher e a desviancia owebate sobre a especificidade da
delinqguéncia femininénfancia e Juventude, Z71-127.

Lutte, G. (1988)Libéner I"adolescencé.iege: Pierre Mardaga.

Marcelli, D. (2005). Distinction des genres et medale soin: si les comportements
masculins et féminins different, ils se mgje@nt parfois et conduisent a repenser les pistes
de prise en charge.école des Parents, 26-23.

Marques, M. (1995). Adolescéncia e transgresséce artransgressao dos limites e os
limites da transgressao. In J. Barrosogias; R. Costa & D. Silva (EdsActas do
congresso: “Os Jovens e a Justigap. 409-428). Lisboa: Apport.

Marques, M. (2001)A psicologia clinica e o rorschachisboa: Climepsi Editores.

Marques, M. (2005). Avaliacao psicologia do adadese e do risccAnalise Psicoldgica, 5
91-108.

Marteleira, J. (2005). Jovens a margem: analiselégica de um centro educatiiafancia
e Juventude, 91-108.

Matos, M. (1991)Factores de risco psicolégico em jovens condutdeemotorizada e a sua
influéncia relativa na ocorréncia dos acitien Dissertacédale Doutoramento em
Psicologia Clinica apresentada a Faculdade delBgiae Ciéncias da Educacéo da
Universidade de Lisboa, Lisboa.

Matos, M. (2005)Adolescéncia, representacao e psicandlisgboa: Climepsi Editores.

McWhirter, J., McWhirter, B., McWhirter, A., & McWer, E. (1998)At-risk youth: a
comprehensive respongacific Grove: Brooks/Cole Publishing Company.

73



Medeiros, M. (2000). Escola reconstruida pelosest@ntes. IAdolescéncia:
abordagens, investigacdes e contextos dengel/imentqpp. 79-101)Lisboa:
Direccédo Regional Educacéao.

Meeus, W., Helsen, M., & Vollebergh, W. (1996). &ds and peers in adolescence: from
conflict to connectedness. In L. Verhofsizekene, J. Kenhorst & C. Braet (Orgs.),
Conflict and development in adolescefue. 103-115). Leiden:

Dswo Press.

Moita, V. (1985). Identidade, identificacdo e dgliéncia: contributos para uma compreenséao
psicoldgica e clinica da agressao e do compento delinquenténfancia e Juventude,
2 25-52.

Moscovici, S. (2004)Representacdes sociais: investigacdo em psicokmgal Petropolis:
Editora Vozes.

Mucchielli, R. (1979)Como eles se tornam delinquenteisboa: Moraes Editoras.
Mucchielli, R. (1994)A entrevista ndo directivg?? ed).Sao Paulo: Martins Fontes.

Negreiros, T. (2001Delinquéncias juvenis, trajectérias, intervencogeevencao
Lisboa: Editorial Noticias.

Oliveira, R. (1998)Do vinculo ao suporte social — aspectos psicodis@mem sujeitos
com deficiéncias fisicas adquirid@issertacdo de Doutoramento em Psicologia
Clinica apresentada a Faculdade de Psieoéode Ciéncias da Educacéo,
Universidade de Coimbra, Coimbra.

Ornelas, J. (2008psicologia ComunitariaLisboa: Fim de Século.
Outeiral, J. (1995)Adolescer: Estudos sobre a adolescéneiato Alegre: Artes Médicas.

Pais, L. (2004)Uma histdria entre a psicologia e o direito em Rigil: pericias
psiquiatricas médico-legais sobre a persatae como analisadore$ese de
doutoramento. Porto: Faculdade de Psicologia ecZignia Educacdo da Universidade
do Porto.

Palmonari, A., Pombeni, M., & Kirchler, E. (198®eergroups and evolution of the self-
system in adolescendeuropean Jounal of Pscychology of Educatigr3-45.

Palmonari, A., Pombeni, M., & Kirchler, E. (199Djfferential effects of identification with
family and peers on coping with development taskasdolescencd&uropean Journal of
Social Psychology, 2381-402.

Palmonari, A., Pombeni, M., & Kirchler, E. (199Evolution of the self-concept in
adolescente and social categorisation proceEsespean Review of Social Psychology,
381-402.

Peres, A. & Gongalves, R. (2006). Do risco a deléngia: estudo exploratérimfancia e
Juventude, @), 115-134.

74



Punch, K. (2005)Iintroduction to social research. Quantitative andhtjtative research
London: Sage Publications.

Reis, I. (2007)A reinsercao social dos jovens delinquentes: realelou utopia?
Monografia de Licenciatura apresentada abtlrio Superior Miguel Torga, Coimbra.

Relvas, A. (2000). Adolescente, familia e escaiaMl I. Medeiros (Coord.)Adolescéncia:
abordagens, investigacdes e contextos dengdel/imentdpp. 48-77). Lisboa: Direccdo
Regional de Educacéo.

Ribeiro, J. (1999). Escala de Satisfacdo com orseigocial (ESSSAnalise Psicologica,
17(3), 547-558.

Sa, E. (1997)A maternidade e o bebEisboa: Fim de Século.

S4, T. (2001)O desvio e a norma: a perspectiva socioldgica..lh. Aucio (Comp.),
Marginalidade, risco e delinquéndjap.37-55). Caldas da Rainha: Programa Malhoa.

Salmon, P. (1992). The peer group. In J. Coleman)(Ehe school years: current issues
in the socialization of young peogbp. 107-122). London: Routledge.

Sampaio, D. (1992Ninguém morre sozinho: o adolescente e o suicldgéhoa: Caminho.
Sampaio, D. (2000 udo o que temos ca denttasboa: Caminho.

Sanders, M. (2000). Family intervention and preiendf behavior disorders in children and
adolescents. In M. G. Matos, C. Simbes & S. F. @lansa (Eds.Desenvolvimento de
competéncias de vida na prevencéo do desaento sociafpp. 35-55). Lisboa:
IRS/MJ.

Schaffer, D. (1994)Social & Personality developmer@alifornia: Brooks/Cole.

Serréo, J., & Pais, L. (2006). A delinquéncia julyeagundo os seus protagonistas: uma
reflexdo sobre o género. In C. Machado,.lAl8eida, M. A. Guisande, M. Goncalves,
& V. Ramalho (Orgs.Avaliacéo psicoldgica: formas e contex{pp. 149-158). Braga:
Psiquilibrios.

Shoemaker, D. (1996)heories of delinquency: an examination of expliemstof delinquent
behavio(3rd ed.). New York: Oxford University Press.

Scholte, R., Lieshout, C., & Aken, A. (2001). Adfrmeasure of social support: pratical
and theoretical implication¥ournal of Social and Personal Relationships447-
510.

Silliman, B. (1994). Resiliency research reviewnoeptual & research foundations.
Consultado em 15 de Julho de 2009 através de
http://www.cyfernet.org/research/resilrevibtm

Simdes, M. (2007)Comportamentos de risco na adolescéntiaboa: Fundacédo Calouste
Gulbenkian.

75



Sprinthal, N., & Collins, W. (1999Adolescent psychology: a development videw
York: Random House.

Strecht, P. (1998). Uns e outros: a origem doslenods. INnA margem do amor: notas sobre
delinqguéncia juven{pp. 27-50). Lisboa: Assirio & Alvim.

Strecht, P. (2003Margem do Amor: olhar sobre delinquéncia juvehisboa: Assirio &
Alvim.

Tajfel, H. (1983)Grupos humanos e categorias soci&isboa: Livros Horizonte.
Vagner, L. (2005). Quand ils parlent, quand elissent.L"école des Parents, 44-45.

Vala, J. (1986). Andlise de conteudo. In A. S. &#8vJ. M. Pinto (Eds.Metodologia das
ciéncias sociaifpp. 101-128). Porto: Edigbes Afrontamento.

Walgrave, L. (1991). Prevencao da delinquénciarjilve papel da escola numa sociedade
em evolucdolnfancia e Juventude, NE59-199.

Wasserman, A. (2002). Factores de risco e facttggsoteccao da delinquéncia infantil.
Inféancia e Juventude, 31-86.

Weber, R. (1985)Basic content analysi8everly Hills: Sage.

Winnicott, D. (1984)Deprivation and delinquencyondon: Tavistock Publications.
Winnicott, D. (1995)Privagao e delinquénci&ao Paulo: Martins Fontes.
Youniss, M. & Smollar, J. (1989). Adolescents” ipgrsonal relationships in social

context. In J. Berndt & G. Ladd (Org$ger relationships in child developmépp.
300-316). New York: Wiley.

76



Anexo A

i

b
MINISTERIO DA JUSTICA

DIREC(;AO—GERAI_ DE REINSERCAQO SOCIAL

Exma. Senhora Professora Doutora
Maria Gouveia Pereira

Instituto Superior de Psicologia Aplicada
Rua Jardim do Tabaco, 34

1149-041 Lisboa

Sua referéncia Sua comunicagéio de Nossa referéncia Data

18-05-2009 DSEP 31.08.09

Assunto: Trabalho de Investigacio em Centros Educativos — Ana Filipa Branco dos Anjos

—innne .. .de.Campos Barbosa

Tenho a honra de informar V. Ex.? que a sua proposta de recolha de dados para a elaboragéo de
uma tese de doutoramento, sob o tema “Identificagdo Social e Comportamentos de Risco”, foi

autorizada.

Mais informo gue podera contactar os Directores dos Centros Educativos do

onde ir4 realizar o trabalho de campo, para ser orientada e supervisionada
na aplicagio dos questiondrios. Caso queira esclarecer algumas questdes ou obter informagdes
sobre os Centros Educativos, devera contactar a Direcdio de Servigos da Area Tutelar

Educativa (DSATE), através do telefone 21 114 25 00.

Relembro que deve respeitar alguns procedimentos deontologicos, em particular, a salvaguarda
da confidencialidade dos dados e a despersonalizagdo dos sujeitos alvos, bem como remeter a

esta Direc¢do-Geral uma copia do trabalho final, antes da sua publicagéo.

Com os melhores cumprimentos,

A Directora-Geral,

JA/DSEP/381/2009 L urtado

1



Anexo B

Exemplar de uma entrevista

82 Entrevista

1. Em primeiro lugar gostaria que pensasses e me fakes sobre o teu grupo de
amigos...podes comecar por onde quiseres...como quisere

a. L4 fora tenho varios amigos...tenho uns que sao...camo.tdo em
colégios...outros qué&dao la fora...continuam...que roubam...que eu também
roubo...também tenho amigos bons que ndo fazem naéia trabbalham nao
fazem nada na vida...nada...s0 isso...

2. Como é que € a tua relagdo com esses amigos?

a. E tudo bem...dou-me bem com todos eles...nunca tiveusda com nenhum
deles...dou-me bem com todofium..é isso...

3. Porgue é que achas que tens essa relacdo com eles?

a. Acho por sermos do...mesmo bairro...amigos do meu
bairro...vizinhos...como sempre ha confusdes com outbasrros...é
isso...uma pessoa chega la...quando fui viver la...cordhes e comecei-me a
dar bem com eles...desde ai dou-me bem com eles todos

4. Estds-me a dizer que tens amigos...vizinhos teus cogouem te das bem...ha
outros amigos com quem te dés de maneira diferente?

a. Nao...aqueles que sdo meus amigtss,tudo bem com eles...aqueles que néo
sdao, ndo me dou bem com eles...sdo esses com guenmhe confusao!

5. O que é gue achas que é diferente...para com uns tards bem e com outros ndo
te dares assim tdo bem?

a. Nao sei...nunca pensei nisso...nao sei...

6. Tens orgulho em pertencer a esse grupo de amigos?

a. Orgulho tenho! Mas nao tenho orgulho € no que ceiaetazer com eles...

7. Gostava que me falasses um bocadinho sobre isso gque acabaste de dizer...que
nao tens orgulho no que comecas-te a fazer com eles

a. Porque gracashum..a influéncia deles...vim parar aqui onde estou...

8. Achas que se estivesses sozinho ou seja se nassee essa influéncia deles, néo
tinhas feito essas coisas?
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a. Hum...acho que ndo...porque antes de viver la ndossima.nao fazia essas
coisas...

9. Quando é que comecaram, lembras-te?

a. Ha4...humm...la para 2004...quando comecei a fazer esssss...tinha prai
11...para os 10...

10.E como é que comecaram essas coisas que fazias?

a. Comecaram por influéncias...a dizer que néo éramuazea de fazer aquilo e
ISSO...e eu como...como ndo queria ficar atras...fuisadiéles...e foi assim
gque comecei a roubar...e depois ja ndo consegui .paraas vezes fui
apanhado...outras ndo...das vezes que eu fui apanhadooni...um ou dois
deles...0s outros conseguiram fugir sempre...¢é isso...

11.Estas-me a falar de alguns roubos...tu sabes que peezes 0s jovens tém
determinados comportamentos que por vezes ndo sas mais bem aceites pelos
outros...normalmente 0s técnicos até chamam esses @ariamentos de
comportamentos desviantes...gostava que me dissessesque sao para ti
comportamentos desviantes....

a. Hum...n&o sei...a mim nunca me falaram disso...

12.Por exemplo...portar-se mal nas aulas...bater nos colag...mentir...estes sdo
alguns exemplos...lembras-te de mais alguns?

a. Sim lembro...agressoes...hum...esfagueamentos essas ¢odas...S40 as
que eu me lembro mais...

13.Conheces alguém que ja tenha feito esses comportariues?

a. Conheco...e eu mesmo ja fiz isso tudo...

14.Porque € que achas que tém esses comportamentos?

a. Nao sei...uns é por causa que as maes nao podemudar..fazem
isso...outros € porque andam com eles...e fazem issobéta nunca pensei
nisso...

15.E tu porque é que achas que tivesses esses compogatos?

a. Eu fiz por coiso..comecei a fazer isso por...ambic&o...querer ter mais
coisas...por ambigéo...comecei a fazer isso tudo...setiygre.a minha mae
também ndo me dava aquelas coisas que eu queriaecebaroubar...

16.Que género de coisas é que tu querias e que a tuaeamao te dava?

a. PSP sportateis, telemdveis...varias coisgslaystations...varias coisas...

17.E estes comportamentos que tu tinhas, foram sozinlow acompanhado?

a. Uma ou duas vezes foi sozinho...as outras foi acohguzm..
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18.Uma ou duas vezes foi sozinho...mas das outras foioagpanhado...achas que
nessas vezes se tivesses sozinho tinhas feito anma@s

a. Sim...por se pensasse que precisava de aquela casaquido me desse
dinheiro...ia querer fazé-lo!

19.J4 estivemos a falar do teu grupo de amigos...destesomportamentos
desviantes...gostava agora que me falasses das pesswpii do Centro Educativo
e da Escola...podes comecar por onde quiseres...COmMasgues...

a. Ha aqueles que se da bem aqui no centro...colegaaquses que nédo...que
provocam..coiso...provocam...comecam a exibir-se...aqueles que eu néo
gosto ca dentro...ha aqueles que apoiam...ajudam.cajse..temos respeito
por eles...aqui dentro...temos de ser amigos de todosn...desde que entrei
que foi assim que me trataram...foi assim que eeitedes todos...e a mim
também me disseram que € assim que devemos sgratm®S Outros...ca
dentro...ndo tenho nada contra isso!

20. Tens mais pessoas que te sejam préoximas aqui?

a. Ha monitores que da-se bem ca dentro...ha outroed@pie.nem tanto...

21.0 que é que achas que é diferente, para teres umgacdo melhor com uns e néo
com 0s outros?

a. Porque uns ndo...deixam...deixam-nos um bocado a ventadtros tao
sempre em cima de noés...qualquer coisa que fizemawgavao dar nota
negativa...os outros nao...falam connosco...e nos terstamdo fazer mais
aquilo...enquanto os outros ja nos dao nota negativa.

22.Estas a falar-me especificamente em relacdo aos nitores...gostava que me
falasses também dos teus colegas...o que achas queanu

a. Porgque uns tém a mania...outros ndo...pensam que d&@&uamaquele e vem
guerer dar neste...mas claro que ninguém pode dexdzoem todos...por isso
ja tive varias vezes castigadgala deles...

23. Sentes-te bem aqui no centro?

a. Nao

24.Porqué?

a. Porque ndo gosto déar no centro educativo...ndo é por nada...preferia estar
la fora...aqui também tem regras demais...e eu gos@aestar mais la fora do
que aqui dentro...

25.0 que é que gostavas que fosse diferente aqui notre?
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a. N&o...ndo andassemos todo em fila...isso € a coisangie detesto...€ as
regras que pdem! Sim temos de andar todos em fdgras! Nao gosto
disso...gosto de andar a vontade! As outras ragiasme importo com elas!
Agora andar em fila...nunca andei em fila...mesmo quiasse com muitos
OU poucos...agora entro ca para dentro e tenho degaora andar em fila...

26.Entao achas que existem vantagens em estar aqui,espr de teres de andar em
fila?

a. Sim...eé tentar mudar...€ o tentar mudar...enquaistoaqui dentro...para néo
chegar la fora e ndo fazer a mesma coisa para it para aqui dentro de
novo...tenho de conseguir mudar...acho que é por igeonqQs meteram ca
dentro! Ca dentro ndo...eu...ndo se rouba, ndo se dda.nndo temos
problemas com a justica...agora la fora é a todaa ha policiata a bater na
minha porta...ou’tdo a telefonar a minha mé&e para me ir buscar a
esquadra...sdo aquelas coisas...que eu mais detestgwen.cé dentro...ndo
h& problemas...estamos todos bem...estudamos...tiramosutso...€ tudo
mesmo!

27.La fora ndo ias a escola?

a. Nao...quer dizer...fui...fiz a primaria até ao quarto alepja ndo fui
mais...ndo tinha vontade de ir a escola...por causalgiens amigos que
também faltavam e eu faltava com eles...também néastagp da
escola...nunca gostei...ndo sei...quase ninguém da nfiarhdia gosta da
escola...eu também nunca apanhei o0 gosto pela esnaleca quis ir...até na
primaria faltava!

28.Gostava que me falasses da tua relagdo com os tpugfessores da escola...como
era?

a. Alguns mais ou menos...outros era ma...

29.Porque é que achas que tinhas essa relacdo com 2les

a. Eu ja...agredi professores...porque tém a mania...pensaune
mandam...deram-me raiva...aqueles mais ou menos...que.qué® nao
ligavam ao que eu fazia ou nédo fazia...deixavam-nnéade...€ isso...

30.Gostaria agora que me falasses da tua familia...podesmecar por onde quiseres
e Como quiseres...

a. Tive tempos em que me dava bem com toda a genteirdea familia...mas

comecei a mudar...a afastar-me da minha familia...padse discussées com

a minha mé&e...com as minhas tias...ndo vivia com 0 Ipau..mais
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nada...havia tempos que...nos outros tempos dava-mecbemeles...mas

depois houve aqueles tempos...comecei a mudar muo..mas

influéncias...dos meus amigos...fumar...roubar...essas asoisodas...é

assim...que me tornei no que sou hoje...mas € o qnéaequero ser!
31.Gostava que me falasses da relacdo que tens conua mae...

a. Agora acho guétd bom...mas antes era ma! Ja levantei a méo paral@amin
mae! N&o respeitava ela...dizia mais qualquer coisacutla com ela! E
iSSO...

32.Porgue €é que achas que tinhas essa relacdo com ela?

a. Isso agora...também ndo sei...porque eu comecava g tiess irritado!
Queria estar fora de casa...ela queria que eu ficagsecasa...depois
comecava a ficar chateado...chateado...depois...

33.Disseste que antes nao tinha uma relacao tdo boa..ejara ma...mas que agora
tinha melhorado...gostava que me falasses sobre o gaehas que mudou...o0 que
terda mudado na vossa relagéo...

a. Desde que ando céa dentro...ela diz que anda maisacgnnao ha aquelas
discussbes...ja ndo ha policia ai a ligar a toda &.hde noite...de
dia...qué...além disso agora anda tudo bem...e eu queraisgo continue
enquanto e(tiver aqui dentro!

34.Disseste que ndo vivias com o teu pai...mas tens iga com ele?
a. O meu pai vivi com ele em Cabo Verde mas depoiemio eu vim para
Portugal...ele foi para Italia...desde la nunca mais.atinha para ai 9 anos...
35. Antes de vires para o Centro Educativo vivias comupm?
a. Com a minha mé&e e o meu irmao mais pequeno...
36.Como € que era viver com eles?

a. N&o "tava quase nunca em casa...quase nao convivia com eleneaneu
irm&o mais pequeno...via ela s6 no sdbado...e domingwvamais com 0s
meus amigos...outras vezZe¢avacom outros amigos...nao sao aqueles amigos
mesmo proximos...outros amigos de amigos met@va com eles...e havia
outros que. /tava em casa...sozinho...preferidar sozinho do que estar
acompanhado...sempre gostei de estar sozinho...poagaeegci...acho que
cresci quase sempre sozinho...a minha mée ia trabalitava em casa
sozinho...em Portugal cheguei era a mesma coisa..uréia oada...sempre

em casa...sozinho...praticamente sozinho...por isso eto gie tar sempre
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sozinho...no meu canto...sem que ninguém me diga namlaas$im que eu
cresci...sempre sozinho...
37.Tens irmaos?
a. Tenho quatro irm&os...
38.Que idade é que eles tém?

a. Umtem...20 e...um que eu ndo conhe¢o muito bem, temtaDanos...outro
tem 19...outro € de 17 e o outro € de um ano...e meses...

39.Como € que é atua relacdo com eles?

a. Tudo bem...dou-me bem com eles todos...eles moram tddSabo Verde!

40.Tens orgulho em pertencer a tua familia?

a. Tenho...orgulho eu tenho!

41.Porqué?

a. Porque é a minha familia...néo sei...

42.Entao sao importantes para ti?

a. Sao...ja me deram varios conselhos...eu respeito tetks..mesmo que
houve tempos que me andavéixar para o que eles diziam...mas aga@
tudo bem...

43.0 gue é que achas que mudou? Antes era de uma maaed agora é de outra...
a. Mudou porque eu entrei para aqui...se nao entrags#jingava tudo na
mesma...€ so isso.
44.Gostava que alguma coisa fosse diferente na tua fdia?
a. N&o.. tatudo bom comdta...
45.Porgue dizes iss0?

a. Porque € a minha familia...se € assim que sao...€ agsin espero

continuar...
46.Gostava agora que me dissesses se tens sonhos...abelsi¢. projectos de vida...

a. Eu ndo...ndo penso nisso...espero um dia...sé esparmeeboa vida!

47.Porque é que achas que tens esse objectivo e natraobjectivo qualquer?

a. SO quero ter uma boa vida...ndo quero ser ladrdo..usdogter a minha
familia...e estar...bem...mais nada...

48. Achas que os vais realizar?
a. Espero que sim...eu nao sei...
49.0 gque €é que estas a pensar fazer para os realizar?
a. Mudar...o que vou fazer é mudar...mudar 0 meu comperém..sair dessa

vida...e acho que consigo isso!
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Grelha Categorial da Pré-temética: Comportamentos Bsviantes (A)

Categoria

Subcategoria

“Subcategorias”

Unidade Registo

Definicdo de comportamento desviante

Interdito/avaliagao
negativa

Mau comportamento

“Comportamentos maus néao €?” (E1)
“Sao comportamentos maus...” (E2)
“Isso é um comportamento mau....” (E6)

Nao cumprir regras

“Aqui existe regras...a gente ndo cumpre as regraBl1)”(
“Muita gente aqui fuma...[sabendo que é proibiddE1)
“E a gente fazer coisas que a gente sabemos quaudémos fazer...” (E1)

Comportamento
Delinquente

Roubos

Accles contra o outr

“E roubar...” (E1)
“Roubar...” (E2)
“Roubos” (E2)
“Roubar...” (E3)
“Roubos e isso” (E4)
“Roubar e isso...” (E7)

Agressoes

“Agressodes” (E2)
“Agressoes...” (E8)

Violacbes

“Violar as pessoas...”(E3)

Crimes

“Cometer crimes...” (E5)

Homicidios

“Pessoas também que ja mataram assim” (E3)

Esfaqueamentos

“Esfagueamentos...” (E8)

Accoes contra a propriedade

“Destruir coisas...” (E2)

Comportamento
Desviante

Conflitos

“E ir a outros bairros arranjar confuséo...” (E1)
“Ter conflitos com os colegas...” (E4)
“Lutar com os colegas...” (E6)

Falta de respeito

“E responder...” (E1)
“Faltar ao respeito as pessoas...” (E2)
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“Faltar ao respeito aos adultos...” (E5)
“Chamar nomes...” (E4)

“Faltar ao respeito aos adultos...” (E6)
“N&o respeitar...” (E6)

“Desrespeitar um adulto...” (E6)
“[Desrespeitar] uma autoridade...” (E6)

N&ao obedecer

“Chegar tarde a casa...” (E2)

“Nao obedecer as professoras na escola...” (E4)

“Nao obedecer ao técnico...” (E4)

“O adulto mandar fazer uma coisa e dizer que naaran€?” (E6)
“Quando um adulto diz para a gente ir para a megdirar nada a
ganancia...tirar tudo com calma...[e nds fazemos a&oa}’ (E6)

Portar mal

“E a gente portar mal...” (E1)
“E quando se porta mal..” (E5)

Fazer mal ao outro

“Fazer mal as pessoas...” (E7)

Desviar 0s outros

“Desviar os outros do caminho?” (E3)

Desconhecimento

“O que € que isso quer dizer? Desviantes?” (E7)
“N&o sei...a mim nunca me falaram disso...” (E8)
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Juizo moral sobre
comportamento

desviante/delinquente

“Andar nessa vida [delinquente] ndo é nada...” (E1)

Atribuicdo causal dos comportamentos

“Tive problemas...tive problemas...” (E5)

Avaliacao “NOs se formos a ver isso [delinquéncia] ndo é nadéel)
~ “Porque ndo se conseguem adaptar as regras...” (E1)
N&o adaptar regras . . ~
P g “Somos tipo humanos a fazer coisas que a gentdawaa fazer” (E6)
“Desligado” “Porgue ndo querem saber de mais nada...” (E1)

0 J “’Téo-sea lixar...” (E1)
Q
g “Se calhar estéo revoltas com alguma coisa ou asalguns problemas...”
3 (E2)
S Atribuicdo -
= Revolta/Problemas “Alguma coisa Ihes correu mal...” (E2)
° ',A‘O ) “Sao revoltados...” (E3)
3 Proprio
<
o
>
(%]
QO
©

“Fui seguir um caminho que pensei que era bom...bemfinal era mau...’
(E4)

Nao pensar “Antes nao pensava!” (E5)

““Taonao pensam!” (E5)

“Segui porque acho que também ainda néo tinha disl@muito bem com &
Infantilidade vida...ainda era um pouco crianga nesse tempo...” (E4)

“Sabia que andava a fazer...perdido na altura....anjude...” (E7)
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Pessoal

“Comportamento da vida dele nao sei foi bom...” (E6)

“Cada um tem o seu feitio...eu apanhei tipo o gostoodbar” (E6)
“Porque cada pessoa tem o seu feitio...” (E6)

“N&o sei se ja era vicio” (E7)

“N&o vou dizer que era as companhias porque ningunérapontava uma
arma nao €?” (E7)

“E 0 que eu digo os meus amigos ndo me influennisaaada...” (E7)

Atribuicao
A0S
Outros

Familia

N&o ser importantg

“Aquilo que eu Ihétavaa dizer dos pais [ndo ser nada em casa]...” (E1)

Chateados “"Taochateados com a familia...” (E2)
“Por mim é por causa de problemas....a mim o queateubmais foi 0 meu
Problemas pai preso e a minha mae ndo me dar com ela” (E3)
“Pensava o0s outros tem familia junta e eu n&o...er@é@ene portar mal...”
(E3)
Educacao “Como foi bem-educado na infancia...” (E6)
N&o ter “A minha mae também ndo me dava aquelas coisaswjgaeria...” (E8)

possibilidades

“Uns € por causa gque as maes nao podem dar tude8).” (

Comportamento

parental

“Néao sei se o comportamento da mée e do pai foi. bb(EG)
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Pares

Influéncia

“[Comportamentos delinquentes] comecaram por aglalinfluéncia” (E1)
“E as influéncias também...n&o saber pensar pelaaheta...” (E1)

“Se calhar era influenciado...ia com os outros...cormess amigos...”

(E2)

“[Se ndo fossem os pares] ndo me puxava para issminalidade e
assim...ndo me puxava para isso...” (E2)

“Ha sempre uma pessoa que porta mal...tenta serapvéad 0 grupo para
mal...” (E4)

“Um comportamento...por exemplo se o grupo tivertadio bem...ha um
gue sempre quer desviar o grupo para o mal...des\parh fazer
asneiras...” (E4)

“la na cabeca dos outros amigoah.vamos ali vamos roubar um carro
vamos andar por ai...eu ia com aquela cabeca...s6 queacepensava
guando tavadentro do carro nunca pensava...depois é que...quaado
apanhado é que pensava...tipleiii agora...vdo-me mandar preso...era
sempre assim que eu pensava...” (E6)

“Todos juntos € que c0iso...ja era pior...quafdwamogodos juntos...é
isso...” (E7)

“Porque gracas...hum...a influéncia deles...vim parar agde estou...”
(E8)

“Comecaram por influéncias...” (E8)

“Comecei a mudar muito...ter mas influéncias...dossrauigos ...e
assim...que me tornei no que sou hoje [ladréo]...” (E8)

“Porque antes de viver |a [e ter conhecido essggas] ndo era assim...Nné
fazia essas coisas...” (E8)
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“Eu se for a ver porque é giteu aqui...se formos a ver € por causa des
grupo de amigos...” (E1)
Amigos “Foi as mas companhias...” (E5)
“Néao escolhi os amigos que eu queria andar...andavetedos...” (E5)
“Outros é porque andam com eles [grupo de paregE8)
“Muitos dos putos do bairro...falo também de mim...vésso [pessoas de
Imitacéo 30 e tal anos a fazerem porcaria] e querem a@reu hei-de ser como
aguele...e depois ficam a fazer coisas...” (E1)
. “Dizer que ndo éramos capazes de fazer aquilme isseu como...como
Desafio - e . N
nao queria ficar atras...fui atras deles...” (E8)

Vitima

“Néao gosto deles...da maneira de eles serem...tem m@mmae Sao
superiores a tudo...que...a mae da tudo que o papdalda.entdo eu roubg
para a mae dar outra vez...e bato neles se for pre€igE3)

“Eu ndo vou roubar uma pessoa que seja como eu oLerpbubar esses
burros que andam ai na rua...a mostrar tudo...quessam@s...0S
melhores...eu roubo esses e bato nesses...os betin{&s)..”

“Porque roubar para eles € igual...a mae da tuald .Podem roubar a
vontade que até tem melhor...bato neles para sentioetorpo...ndo gosto
deles...possdar a ser um bocado mau mas eu nao gosto deles...ndo
gosto...metem-me nojo!” (E3)
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Objectivos dos comportamentos desviantes/

Delinquentes

Bens materiais
/
Necessidade

“Precisavam do dinheiro...” (E2)
“[la roubar] pater [dinheiro]...” (E3)
“Dinheiro e isso...roubamos...e dizemoahisso aqui ja d@ra comprar

Dinheiro nao sei o que...a gente chega compra...depois a gartiabituando com g
dinheiro e essas coisas...” (E6)
“Por se pensasse que precisava de aguela coisajuike@ue me desse
dinheiro...ia querer fazé-lo!” (E8)
“Ha sempre um que quer ter mais que o outro” (E1)
“Cada vez vamos tentar roubar mais...para ver seegoimeos aquilo que a
Ambicao gente quer!” (E6)

“Comecei a fazer isso por...ambicdo...querer ter m@KAS. .. por
ambicado...comecei a fazer isso tudo...sempre tive...J (E8
“Queria maisé...essas coisas...coisas estupidas...” (E7)

Objectos (p.e. playstation, teleméveis)

“Se o0 colega dele tivgrlaystation..se calhar ele ndo tem possibilidade para

ter playstation..ele tem que fazer um acto mau que é para teraquel
coisa...” (E4)
“PSP’s portateis, telemaoveis...varias coisgglaystations...” (E8)

Ser alguém

“Ficam a...fazer o que fazem que é para um dia...putdesz alguém
importante! (E1)

Necessidade

“Porque precisavam se calhar...” (E2)
“Ha pessoas que nado tém uma familia que lhe déyilat=sdes para ter as
coisas que se calhar um colega dele tem...” (E4)

Tipo de
comportamen

to praticado

Comportamento
Delinquente

Accao contra

propriedade

Cafés “[Roubavamos] cafés...” (E2)
Teleméveis “Roubavamos...varias coisas...teleméveis...” (E2)
“Roubar telemoveis” (E7)
Carros “Roubar carros” (E6)
Malas “ [Roubavamos] malas...” (E2)
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Roubos/furtos

Accéao contra o outrg

“lamos roubar...” (E1)

“Jaroubei...” (E1)

“Roubos” (E2)

“Roubar...” (E3)

“Eu ja roubei pessoas faceis de roubar...” (E3)
“Ja fiz um furto...” (E4)

“ Furtos pequeninos” (E6)

“Tipo furtos e isso...” (E6)

“Roubamos...” (E6)

“Roubar sim...” (E7)

“E mais roubar” (E7)

“Fazer o que eu fazia...roubar e isso” (E7)
“Foi assim que comecei a roubar...” (E8)
“Comecei a roubar...” (E8)

“[Comecei] a roubar...” (E8)

Agressoes

“Agressodes” (E2)
“Eu mesmo ja fiz isso tudo...agressoes...” (E8)

Esfaqueamentos

“[Eu ja fiz] esfaqgueamentos...” (E8)

Crimes

“Cometer crimes” (E5)

Comportamento
Desviante

Faltar ao respeito (p.e. gozar, respondeg

“Quando eu respondia mal para a minha avo...” (E1)
“Faltas de respeito” (E2)
“Respondia com as pessoas...” (E4)
)“Gozar com as pessoas” (E4)
“Por chamar nomes as pessoas...” (E4)
“Faltar ao respeito ao adulto” (E5)

“Nao respeitava ela [mae]” (E8)
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Fumar

“Entdo iamos fumar...” (E1)

“Ja fumei...” (E1)

“Fumar...” (E3)

“Fumar também mas isso de fumar é diferente...” (E7)
“Charros...” (E7)

“lamos fumar...” (E7)

“[Comecei] fumar...” (E8)

Mau comportamento na escola

“Quando eu me portava mal na escola ou...” (E1)
“Portar mal [nas aulas]...” (E4)

“Portar mal [na escola]” (E5)

“Portar mal nas aulas” (E7)

“E portar mal nas aulas” (E7)

Chegar tarde a casa

“Ah mae vou sair e volto &Sshoras mas depois nao voltava...” (E4)
“As vezes ainda era aquilo...de chegar tarde a ¢&53”

N&ao obedecer

“Nao obedecia muito a minha mae...” (E4)

Acto mais violento

“Ja levantei a mao para a minha mae” (E8)

“So fazia porcaria...” (E2)

Porcaria “Comecei a fazer porcarias...” (E6)
“Porcarias...” (E7)
Outros : “Antes era mais asneiras...fazia muita asneiras...j (E4
Asneiras u . "
comportamentos la fazer asneiras...” (E5)
Fazer mal as pessoas “Fiz mal com as pessoas...” (E6)
Conflitos “Comecar conflitos...depois geraram-se outros...” (E4)
. “As vezes era sozinho...” (E1)
Sozinho B . . i
. A maioria sozinho...” (E3)
ou Sozinho 3} . o
Depois sempre sozinho” (E3)
acompanhado

“Depois as vezes sozinho...” (E7)
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“Uma ou duas vezes foi sozinho...” (E8)

“Outras vezes era acompanhado [por aqueles amiggbaido]” (E1)
“Acompanhado pelos meus amigos” (E2)

“Até aos 10 anos fazia acompanhado...” (E3)

“Acompanhado por uns colegas da escola...” (E4)

Acompanhado “Acompanhado...por esses amigos que ja disse...” (E5)
“Acompanhado por alguns amigos de outras zonas.6) (E
“As vezes acompanhado por aqueles negativos..)’ (E7
“As outras foi acompanhado...” (E8)
6-7 Anos “6, 7 anos...” (E2)

10-11 Anos “Ha,4...hum..la para 2004...quando comecei a fazer essas coisd®..t
prai 11...para os 10" (E8)
“Aos 12 anos...” (E1)
“Ha trés anos” (E2)

Inicio da pratica “Quando fui para a escola secundaria...para ai doag guando fui para
12-13 ANOS la...ou treze...” (E4)

“Aquilo que eu'tou a cumprir ja € de 2007 ou que é...” (E5)

“Esses comportamentos comegaram em 2006..." (E6)
“Comecaram no meu primeiro quinto ano de escola. otéih .por isso
devia ter para ai uns 12 anos a-vontade...sim...” (E7)
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Grelha Categorial da Pré-temética: Agentes de Sodiaacao (B)

Categoria

Subcategoria

“Subcategoria”

Unidade de Registo

Familia

Relacé&o positiva

Suporte

“Era boa...a minha avo fazia tudo o que eu queria...”

(E1)

“Foram eles [avds] que me criaram...sei que eletagos
de mim...” (E1)

“ele [padrasto] sempre me tratou a mim como esefasn
filho dele...” (E1)

“deram-me [pais] tudo até hoje...” (E2)

“Sao meus pais e tém de me criar!” (E2)

“dou-me melhor com 0 meu pai...sinto-me mais a vaat
com ele...falo mais com ele...” (E2)

“Amigos sdo o meu pai”’ (E3)

“[amigo é] a minha méae...” (E3)

“[amigo é] a minha familia...” (E3)

“O meu pai conheci, depois destes anos presosy éem

com ele também...sempre me veio visitatoel bem com

ele” (E3)

“[pai] € o melhor amigo que eu podia ter...bem...vem-
ca visitar...nunca me deixou na méo...” (E3)

“Ainda n&o tive em liberdade os dois...mas...por &so

ad

ne

nunca me falhou e espero que nunca me falhe...vem-me

sempre visitar...” (E3)

“A melhor do mundanémo..a minha avdmémao..sempre
me apoiou em tudo....saber que eu fazia as coisasugu
fazia...sempre me apoiou...disse se era iSso que eu

U

queria...” (E3)
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“[a minha avd] sabe compreender...isso tudo...” (E3)
“Gracas a deus na minha familia nunca ninguém me
tocou...que eles ndo sao disso...nem de castigos e

na

disso...avisam...falam...quando ia a esquadra ou quapdo

batia em alguém né&o sei qué...s6 me diziam...achavam

que eutavamal mas também nao ficavam contra
mim...falavam-me...ralhavam-me...mais nada...” (E3)

“Hoje se edtiver mal...se for preciso vém [avés] aqui de

noite...se pudesse elegff...fizeram tudo para me tirar

daqui mas ndo da...eram muitos processos néo dava.|.

(E3)

“Era buéimportantes...eles [av0s] davam-me tudo...el¢
diziam mesmo...pega no que tu queres que a gente da-

te...” (E3)
“A minha avb sempre gostou mais de mim do que do
meus primos” (E3)

“A minha mae...apoiou-me sempre desde pequenino.|.

(E4)

“Sempre foi boa...[a minha m&e] sempre me apoiou
sempre me deu tudo...” (E4)

“Sempre me dei bem com todos da minha familia... N
sei...porque acho que € a minha familia...tenho de
respeitar a minha familia...eu obedeco eles...” (E4)
“é uma coisa que ha na vida...é...foi 0 que nos criou..
mae...” (E4)

“ainda por cima a irma que é mais velha...que tambés
ajudou sempre...” (E4)

“0 sobrinho nds também temos de educa-lo que éngir?

ES

a0
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ir no mesmo caminho que nés fomos e isso...” (E4)
“ja sei que é a familia quéa primeiro... é a familia que
nos criou...€ o que eu sinto...” (E4)

“[a minha méae] ajuda-me...” (E5)

“dou-me [com 0 meu pai]...vem-me ca visitar...é
boa...Sempre me apoiou...la tive uns problemas com
ele...mas ja passou...” (E5)

“A minha mae sempre me apoiou...” (E5)

“se eu nao tivesse um pai...se fosse s6 a mae aaorer
miudo bem seguro...” (E6)

“A minha mae...sou mais aberto...consigo falar melhqr
com a minha méae do que com o meu pai...falar e isso
ai...” (E6)

“O meu pai também fala comigo normal...consigo falgr
mais com a minha mée! ” (E6)

“eu com 0s meus outros [dois] irm&os tipo falosnai
(E6)

“Sem eles [pais] também na@vaca...ca no mundo...”
(E6)

“Ajudam-me [pais] a fazer coisas tipo nédo sei...”\E6
“A minha irma mais velha...pronto eu néo sei tipo
comprar muito bem as roupas...e ela vai as vezeggoomi
ao Colombo comprar...tipo ajudam-me nessas coisas g
Isso...” (E6)
“Pelo menos interessa-se comigo...anda sempredsra
mim a ver o que eu ando a fazer e isso...” (E7)

“[o meu pai] anda sempre atrds de mim...a dar cbose
e isso0..ya...vou tendo...vou ter com ele’ (E7)

vJ
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“sinto mais aquele...gosto mais tipo dele do queastiog
do meu pai...que eu me dou melhor o meu pai
verdadeiro...tipo aquele porque me criou e nunca me
faltou nada...” (E7)

“Primeiro é sO porque...ndo me deixaram ir para um
refugio como o meu irméo foi...e acolheram-me
bem...sempre...para mim...€ como se fosse...como s
tivessem tido...é igual...gosto deles da maneira igual
como se fossem 0s meus pais...Sao!” (E7)

“criarem jA me criaram [pais]...porque gosto delesa.na
sei 0 que é que hei-de dizer...carinho por elesstein
por mim...” (E7)

“dou-me bem com eles [irmaos] todos...eles morarog
em Cabo Verde” (E8)

“é a minha familia...se é assim que séo...é assim que
espero continuar...” (E8)

2 ME

Respeito/gosto

“gosto da familia que tenho... “ (E2)

“gosto deles [familia]” (E2)

“Respeito a minha avo...” (E3)

“[respeito] o meu avé...” (E3)

“[respeito] alguém da minha familia...” (E3)
“[respeito] os meus avés...” (E3)

“[respeito] os meus primos...” (E3)

“[respeito] os meus tios” (E3)

“Gosto dela...ela é referéncia...ela criou 0s meus@sin
todos...a mim...sem a ajuda de ninguém...s6 do meu
avo...ela e 0o meu avo...mais ninguém...” (E3)
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“Muita porrada...mas gostava deles [primos]...” (E3)
“Dou-me bem com eles [irm&os]...gosto deles...” (E3
“gosto da minha irma...” (E4)

“[gosto] do meu sobrinho...” (E4)

“também gosta de mim e eu gosto dela [méae]” (E4)
“sempre respeitei ela [mae]...por isso mesmo ela e@-np
troco...ta a ver? Eu respeito-a...e ela também
coisa..respeita a mim” (E4)

“E boa [relag&o] porque é minha méae...gosto dela...”
(ES)

“E boa...temos uma boa relaco...eu gosto dela, ela
[namorada] gosta de mim...sempre nos demos bem...
(E7)

“eu respeito todos eles [familia] [...] mas agdetudo
bem...” (E8)

Orgulho/importancia

“tenho [orgulho]...0s meus pais quando podem ajuldsr|e
ajudam” (E1)
“sdo [importantes]...se calhar porque é a minha

familia...mesmo que n&o fossem gostava deles a megma

(E1)

“sim [importantes]..pra me encaminhar na vida...” (E2)
“tenho [orgulho]...porque € uma boa familia...paradae
forca aqui...se ndo eram eles néavaaqui...” (E3)

“Sim [orgulho na familia]” (E4)

“Sim [importantes para mim]” (E4)

“Porque tenho [orgulho]...é a minha familia” (E5)

“Ya tenho orgulho [na familia]” (E7)
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“muito! [importante a familia]” E7)
“orgulho? Orgulho eu tenho! Porque sédo a minhalfathi
(E8)

Auséncia de problemas

“[dou-me] bem como com o0 meu pai...néo tenho...nag
tenho razao de queixa...” (E2)

“[viver com os pais] Era bom...era uma familia
normal...ndo tinhamos problemas...ndo tinhamos
discussoées...” (E2)

“O meu avd também é excelente...ele também nunca,
nunca me tocou...” (E3)

“[a minha avd] nunca me poés de castigo, nunca rteuba
nunca me fez nada...” (E3)
“A minha familia nunca teve problemas...néo sei cémg
gue se diz...problemas de dinheiro...todos tém um bom
emprego...alguns tém outras coisas...” (E3)

“ja ndo tinha aqueles atritos que eu dizia queatitdm o
meu pai...tudo bem...” (E7)

“Desde que ando ca dentro...ela [mae] diz que arads
calma...ja ndo ha aquelas discussoes...ja ndo hagaliq
a ligar a toda a hora...de noite...de dia...qué...alénodiss
agora anda tudo bem...e eu quero que isso continue
enquanto eu tiver aqui dentro!” (E8)

Semelhancgas!

“ele [pai] sabe 0 que €tou a passar aqui dentro...foi o
que ele passou...também € meu pai...€ 0 meu sangud...
(E3)
“sabe 0 que eu passo...€ melhor para mim assim...nap
precisa détar a fazer perguntase? Ele sabe...” (E3)
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“O meu pai também ja passou por onde eu passeevga
em pris@es e isso’ta a perceber? E ele ndo quer isso f
mim...” (E7)

—

ara

Ludico

“Também é boa [relagcdo com irmd]...sempre desde
pequeninos sempre brincamos...” (E4)

“E bom...quanddtou |4 a ver tipo jogos do
Sporting...Benfica...ele [pai] leva-me sempre a ver...e
costumo ir com ele...” (E6)

“Era divertido [viver com a familia]."tavasempre a rir
com eles...tipo contavam anedotas e isso ai...viamos
filmes...saiamos...essas coisas!” (E6)

Sem especificacao

“Mas nés tinhamos uma boa relacao [av0]” (E1)

“A relacdo é boa...eles [irmaos] sdo pequeninos...) (E
“E positiva [a rela¢io] quandtou com ele [pai]” (E1)
“E boa...ja fez [o padrasto] mais do que o meu pai...”
(E1)

“A minha familia € boa...” (E2)

“Dou-me bem com toda a gente [familia] ” (E2)
“dou-me bem tanto com a minha mae” (E2)

“Tenho uma relacdo boa com a minha familia...” (E3)
“Tenho um pai para ali...uma mae para ali...mas é
boa...cada um seguiu a sua vida...é normal...” (E3)
“passado uns anos conheci a minha mdeubem com
ela...” (E3)

“[relacdo com a mée] Era boa...” (E3)

“também € boa a relacdo [com o sobrinho]” (E4)

=

“Era fixe...sempre foi fixe [familia] " (E4)
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“Boa relacdo...tenho 0s meus pais separados ha um g
meio para ai...” (E5)

“E boa...[relac&o com irmas]” (E5)

“Tenho uma mae boa...” (E5)

“[tenho] os meus irmé&os...” (E5)

“tenho o meu sobrinho...vai fazer agora 2 anos...” (E5
“A minha familia é boa...” (E6)

“por isso € que eu tenho uma boa relagdo com 0 meu
pai...” (E6)

“Dou-me bem [com a mae]... " (E6)

“O meu pai sempre foi sempre assim, sempre fuianuit
agarrado ao meu pai e a minha mae...nunca fui muito
afastado...” (E6)

“Dou-me mais com a minha mée do que com o0 meu
pai...” (E6)

“A minha mae fala comigo normal... ” (E6)

“Eu s6 meu dou bem com duas pessoas... tipo dos mé

irmaos...quem me dou bem mesmo € o meu irmdo mai

pequenino de 7 anos... e da minha irma de 19 anos...
(E6)

“A minha familia’ta bom assim...” (E6)

“a relacéo [com familia] é boa...agora é boa...” (E7)
“mas agorata tudo bem...a relacdo com a familia...”
(E7)

“Do meu pai também! Falo da [relacdo com a] mini& 1
falo do meu pai...€ igual...” (E7)

“sou mais...agarrado a minha mée ndo €? Do quesdo 1

no

eUS

—

=)

pai...(E7)
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“eu também agora eu percebo que o que ele [pad éaa
para o meu bem...mas prontos...agaéaudo bem...”
(E7)

“conheco o meu pai verdadeiro...quantivala
fora...andava sempre com ele...” (E7)

“E boa [relac&o com o pai]” (E7)

“uma relacdo normal [com o pai]...” (E7)

“As pessoas com quem &ou é que sdo a minha
familia...as pessoas com quem’&w...[0 meu pai, a
minha mé&e, a minha irma...a minha irmé entre aspas.
é a filha deles...]” (E7)

“essa familia pegou-me” (E7)

“mas de resto a minha familia toda de sangue...felac
normal...” (E7)

“parece que para mim a minha familia mesmo é ampie
criou..ya...” (E7)

“tudo razoavel [familia em casa]...” (E7)

“tudo bem l4d em casa...” (E7)

“agora aindata muito melhor [familia em casa]...” (E7)
“Tive tempos em que me davam bem com toda a gien
minha familia...” (E8)

“Nos outros tempos dava-me bem com eles [familia]..
(E8)

“Agora acho quéta bom [relacdo com [familia]...” (E8)

.qu

Relacdo negativa

Feitio

“Erama...eu...eu e ela [mae] ndo nos davamos bem..
parte do feitio também...deve ser isso...via ela la oem
meus irmaos...e eu sentia-me mal...” (E1)

.faz
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“O meu avo néo [...] de quando tinha de me bateabati
[...] o meu avb € mais aquele teimoso...mau feitio...”
(E1)

“Néao sei...pela maneira de ele [pai]
ser...pronto...arrogante as vezes e isso...” (E7)

Sem relacao

“Os meus irmaos...também nunca tive muito tempo cgm

eles...” (E3)

“A minha mae [verdadeira] ja ndo a vejo ha muito
tempo...ndo tenho relacédo com ela...” (E7)

“foi adoptado quando era mais novo [irmao]...por
causa...ja nao o vejo ha muitos anos...as vezes é
aquele...ndo tenho relacdo com ele...” (E7)

“N&o tenho assim tanta ligacdo [com familia]” (E7)
“O meu pai vivi com ele em Cabo Verde mas depois
entretanto eu vim para Portugal...ele foi para
Italia...desde |4 nunca mais o vi...tinha para ai $ano
(E8)

“Nao "tavaquase nunca em casa...quase nao convivia
com ela [...] via ela [mae] s6 no sabado...e domino
(E8)

“[quase nunca estava com] 0 meu irmao mais pequend
(E8)

Abandono/falta de interesse

“eu “tou aqui ele [pai] ndo me telefona, ndo diz nada...
sou eu que Ihe vou telefonar de certeza...Ele dimaque
vida dele ndo &ar aqui...ndo € vir-me ca ver nem a
telefonar para aqui...” (E1)

“ndo foi ela [mae] que me criou, ndo me deu nada p
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me criar...ndo tenho de a respeitar” (E3)

“ndo foi ela que criou...se fosse outra Mi@vaao pé de
mim...mas nao...mandaram embora ela foi...depois v¢
me roubar a minha familia...causar grandes estragos.

Pm-
P

ISS0...eu ndo gosto dela...gosto mais ou menos...€ minha

mae nao €...mas eu nNao gosto assim como gosto da 1]
outra familia...” (E3)

“porque 0 meu pai também teve muito ocupado...e en
aspas nunca me tipo...ndo é ligar muito...h& outravpal
ndo é...ndo me dava muita atencdo...” (E7)

“0 meu pai s6 quando é...ja era maiorzinho é queunge
vir por mao...taa ver?” (E7)

“Né&o vivia com o meu pai...” (E8)

hinh

re

b

.

“Acho que cresci quase sempre sozinho...a minha aag i
trabalhar...ficava em casa sozinho...em Portugal chedue

era a mesma coisa ndo curtia nada...sempre em
casa...sozinho...praticamente sozinho” (E8)
“foi assim que eu cresci...sempre sozinho...” (E8)

Comunicacéao

“ela [irm&] nunca foi muito aberta para mim...” (E6)
“mas soO que o0 meu pai fala comigo com aquela voz
diferente...outra grossura...eu ndo consigo muitr @m
0 meu pai...” (E6)

“comecei a mudar...a afastar-me da minha
familia...passei a ter discussdes com a minha ma&s)y’
“[comecei a ter discussdes] com as minhas tias.8) (E
“dizia mais qualquer coisa...discutia com ela [maéE8)

Odio/raiva

“ela [m&e] gostava de mim mas eu nao gosto deld&3)

~—
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“ela gosta de mim...deixa-a gostar...” (E3)

“ela [mae] sempre foi a tribunal, disse para foamigo
mas eu nao quis...eu hdo me dou bem com ela...é uni
pessoa daquelas que pensa que pode comprar aggeg
com o dinheiro...pode ter dinheiro, pode ser ricalepser
0 que ela. pfff...0 que ela tem...oh! Nao preciso de naq
dela...” (E3)

“Eu ndo gosto dela [mae]...ndo é por causa do dioheir,
dela...nunca precisei do dinheiro de ninguém néo era
agora que ia precisar! Nao gosto dela...mais nad&3y
“fiquei sempre com mais tipo raiva...ndo € raiva...8ao

a
SO

la

bem ...a palavra...da minha made mesmo...que ela é que

tipo na altura...”(E7)
“ganhei raiva a minha mée porque...porque foi posaal

dela que o meu irméo desapareceu....nunca mais o vi}..

minha raiva foi por causa disso...” (E7)
“a minha mée é que nem a quero nem ver a frent&7y’

Sem especificacao

“Nunca me dei bem com a familia em casa...” (E1)
“La que em casa um gajo néo é nada...” (E1)

“N&o me dou [com o pai]...” (E5)

“a outra minha irma de 10 anos ndo me...dou muito
bem...” (E6)

“Eu e 0 meu pai as vezes chateavamo-nals... por
coisas...” (E7)

“eu nunca tive uma boa ligagdo com o0 meu pai...esse
aqui...nunca tive uma boa ligacdo com ele...” (E7)

“essa pessoa que eu chamo pai...ndo € meu pai
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mesmo...criou tipo tenho esses atritos com ele...” (E7
“0 meu pai tipacoisopassar-se comigo...” (E7)
“sempre me criaram como um filho ou um sobrinho...q

um neto...€ diferente...as vezes quando vou a casa da

minha avo da parte do meu pai mesmo...¢é diferentea..
mim tipo é diferente tipo...” (E7)

“Tipo 0 meu pai é aquele as vezes se chateatfa..”
perceber?” (E7)”

“ja a minha mae néaopff...j4 ndo conseguia ter mao en
mim...antes era mais complicada [relag&o]” (E7)

“Era ma [relacdo com familia]!” (E8)

u

par

Desejo de mudanca

Falta de reconhecimento

“que eles me percebessem mais...que também se
metessem no lugar dos outros...” (E1)

“Percebessem a situacao dos outros...como eu
também...como se eles também pensassem...porque
minha mae também visse...se ela se metesse no na&u
as vezes...eles iam mudar de atitude de certeza)” (E1

se a
ug

Abandonar residéncia

“gostava que um dia saisse do bairro onde eu estiyge
eu estou...que é para ir viver para outro sitio gparé
nao voltar para a mesma vida...” (E4)

106



Aproximacao fraterna

“sO queria e mais...poder ter tido o0 meu irmao...adgé
mim...e conhecer-lhe...conheco, conhecorglenas ja ha
muitos anos que eu Nao o0 vejo...era SO iISSO NAo &R 1M
nada...a vida é assim...gostava de o conhecer e deo
meu lado...como é normal...ter ele ao meu lado como

cada um quer...como qualquer irmao quer...ndo tenhq...

triste saber que tenho um irmé&o e ndo puder ver nem
conhecer...mas € assim...” (E7)

Arrependimento

“[familia] para me aconselhar...mesmo que eu ndo
ouvisse...aconselhavam-me...diziam-me que era para
nao fazer isso” (E3)
“[a minha avd] dava-me concelhos...ndo queria [sabér]
(E4)

e

[N

eu

“a minha méae falavah ndo fagas isso...0 meu pai tambg¢m

mas eu n&do ouvia porque era mais por cabeca...deixaf
aquilo para tras” (E5)
“avisa-me [mée] eu n&o queria crer...nédo ligava...”)(ES
“deram varios conselhos...[familia] mesmo que houve
tempos que me andava a lixar para o que eles dizfam
(E8)

Grupo de
pares

Caracterizacao

Bairro

“Eram do meu bairro...” (E1)

“sdo do meu bairro também” (E2)

“séo colegas do bairro” (E3)

“Sao amigos meus l4 do bairro...” (E4)
“[amigos] do meu bairro” (E5)

“sdo do meu bairro...” (E6)

“[colegas] do bairro tambéwe...” (E7)
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“amigos do meu bairro” (E8)

Colegas da escola

“colegas da escola...” (E2)
“[colegas] da escola” (E3)
“sdo colegas da escola...” (E7)

Sem especificacao

“era um grupo que eu tinha la fora...era 0 meu gdeo
amigos...” (E1)

“0s amigos que eu tinha la fora eram todos assimoco
eu...ladrdo” (E3)

Infancia

“séo amigos de infancia...ja Ihes conheco ha muito
tempo...” (E6)

Relagao positiva

Proximidade emocional

“Mais aquela cena de um gajo se sentir importpnte
grupo de pares]...” (E1)

“Na rua...num grupo ser o lider ou...ser respeitadoaQ.is
ja deixa um gajo orgulhoso” (E1)

“Tenho amigos...sdo com quem eu falo com quem eul..

(E2)

“Os amigos sao aqueles com que eu falo mais...” (E2)
“Gosto dos meus amigos...gosto’ thr com eles...gosto
deles...” (E2)

“Amigos que me dao bons conselhos e isso...” (E5)
“Ha amigos que me deram conselhos antes de eanar f
aqui...” (E5)

“La fora tenho os meus amigos...gosto muito deles...”
(E6)

“Tenho essa relagdo com as pessoas com quem me (
bem...0 que eu acho para mim tipo séo tipo unsosma

S

lou

[grupo de pares]...” (E6)
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“Tudo o0 que eu sei, eles [grupo de pares] tipcadailfa

deles, eles contam...da minha familia também tipdocor

tipo somos tipo como eu lhe disse tipo irméaos...”")(E6
“Sem 0s meus amigos nao sou ninguém tipo na vides.
ajudam-me...” (E6)

“Tenho confianca neles e eles tem confianca em
mim....tipo...sei que...nunca me vao deixar para tras.
gue vaotar sempre ao meu lado...” (E6)

“Ja os conhe¢o h& muito tempo...amigos
mesmo...é...pessoané qualquer um...é pessoas que jg
conheco ha muito tempo....nunca me falharam...” (E7
“Sempre me ajudaram [grupo de pares] em tudo eque
precisei...” (E7)

el

.sei

g

Proximidade ludica

“brincadeiras...iamos brincar...iamos fazer coisas...s§
la...” (E1)

“famos para outros bairros...” (E1)
“brincadeiras...assim...[com grupo de pares]” (E2)

“eu gosto de parar com eles...” (E2)

“Nunca tive uma discussao com eles...é bottamos
sempre nos a rir...uns com 0s outros...fazemos gracza
para os outros...néo ficamos sempre amuados...” (E4
“uma relagéo que se tem com um grupo de
amigos...brinco com eles...” (E5)

“saio com eles [grupo de amigos]...” (E5)

“h& amigos que posso ir sair com eles...e agora ligoan
que eu vou sair “ (E5)

“posso ir com eles dar uma volta...para a praia...fua
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o lado...que é amigos que eu sei que nunca se megengm
problemas...que nunca tiveram problemas com a
justica...esses amigos assim sédo agora aqueles @m ¢u
me dou” (E5)

“A nossa relacéo € boa...temos discussoées
normais...como amigos...aquelas discussfes a jogar &
bola e assim...normal...” (E6)

“Acho [que nos damos bem] por sermos do...mesmo
bairro...” (E8)

Proximidade residencial “€ iss0...uma pessoa chega la...quando fui viver
la...conheci eles e comecei-me a dar bem com
eles...desde ai dou-me bem com eles todos...” (E8)

“Ya[tenho orgulho/importantes], nunca me falharam
[grupo de pares]...por enquanto” (E3)
Orgulho/importancia “sim [orgulho/importantes grupo de pares]”’ (E4)
“tenho [orgulho/importancia no grupo de pares]’XE6
“orgulho [no grupo de pares] tenho!” (E8)

“Dou-me bem...nunca tive problemas...” (E2)
“Se calhar porque engragaram comigo...ou eu engrace
com eles [amigos]” (E2)

“E uma relag&o...boa...com eles [amigos]...” (E4)
“Hoje em dia ha aqueles amigos verdadeiros...” (E5)
“Positiva [relacdo com pares]” (E7)

“E normal [relacdo com pares]...” (E7)

“Uns sdao sinceros e verdadeiros” (E7)

“E positiva com os de la de fora, comos meus amigos
(E7)

Sem especificacao
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“Tinha uma boa relacdo [com grupo de pared...”
(E7)

“Esses amigos tenho poucos mesmo...dos positivos..
(E7)

“Também tenho amigos bons que néo fazem nada...ng

trabalham ndo fazem nada na vida...nada...s0 isso...’
(E8)

“E tudo bem...dou-me bem com todos eles [grupo de
pares]...nunca tive confusdo com nenhum deles...dou
bem com todos” (E8)

“Agueles que sdo meus amigds, tudo bem com eles...
(E8)

me

Relacdo negativa

Falsidade/confusao

““Tao uns dizem que sdo amigos e ndo sao...” (E3)
“Agueles [grupo de amigos falsos] s6 que...s6 quando
precisam...” (E7)

“Outros pelas costas sao falsos...falar mal nas €@esta
isso” (E7)

“Tinha outros amigos que é esses que eu digo qué...s
falsos e isso0...néo é positivo...ya...e andava mais con
esses na altura” (E7)

“E-me indiferetne porque n&o fui eu primeiro qse o
lixei...ou fui falso com eles...eles é que fizeram isso
comigo” (E7)

“Agueles que n&do sdo, ndo me dou bem com eles...sé&

=100

esses com quem eu tenho confusao!” (E8)
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Falharam-me

“Oh...antes tinha amigos...mas quando chegou a hora
julgamento], n&o tinha amigos...” (E3)

“Néao tinha amigos...falaram tudo...e amigo néo fala!”
(E3)

“Fizeram coisas que eu nao gostei...e prontos...deseo
de ter a amizade que tinhamos” (E7)
“Falharam...pensava que eram uma coisa e nao

era...viram-se apertados e lixaram-me para nao serenp

lixados...” (E7)
“Por exemplo no tribunal...€ uma delas...€ isso0...ness

situacdes a gente consegue conhecer um pouco @es.|.

que eu Vvi...o que eu percebi...se calhar agora véra-me
sabem que me lixaram e la isso coiso...desviam o
olhar...” (E7)

[do

AS

Sem especificacao

“Nao [tenho orgulho no meu grupo de amigos]” (E2)
“Eu nado tenho amigos...” (E3)

“Tenho conhecidos...” (E3)

“Eu ndo tenho amigos!” (E3)

“Também nao preciso deles para nada!” (E7)

Afinal nao eram meus
amigos!

Mudanca na relagao

“agora se vejo eles la fora...mudou tudo...eu ndo tenhp

amigos” (E3)
“ [antes] é como se 0s amigos tivessem em
primeiro...agora ja nao” (E4)

“ [antes] pensava que eram todos iguais...e assimje..hp

em dia amigo, amigo € a minha barriga...€ que € minh
amiga...” (E5)
“ja ndo é como era antes...agora cumprimentahda

a
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tudo benmbababae vou para casa...Com todos estes
problemas vim parar a um centro educativo...” (E5)
“agora chego la fora posso ver um amigo que me dava
antes dou um passou bem e afasto-me que € para néq
cair...para nédo ir outra vez...sao meus amigos na
mesma...digo bom tarde, bom dia, boa noite e sigew
caminho...” (E5)
“Vejo aqueles amigos com quem me dava antes...bonp dia
boa tarde e boa noite e sigo o0 meu caminho” (E5)
“Os negativos ja ndo sao meus
amigos...conhecidos...conheco de vista ja para
mim...era...eram meus amigos...” (E7)

“agora [h& dois anos] ja ndo falo com nenhum d€IE%)
“Deixei de os ver....e fui fazendo outros amigos..int
me bem com isso...deixei mesmo de 0s ver...Se 0s Vil
cumprimento-0s mas ja ndo...eu estava sempre com ym
grupo que so fazia porcarias...e agora como ja r@o fa
porcarias ja ndo paro muito com eles” (E2)

“Se eu os apanho la fora ndo vao ficar bonitos..amaje
ou amanha nem quero vé-los...faz-me sentir que eu spu
umgandaburro...porque fui roubar com eles...faz-me
sentir mal...” (E3)

“ja ndo paro muito com eles...ja ndo...” (E5)

“antes ia sair com todos [agora ja nao]...” (E5)

Corte no convivio

“acho que amigos hoje em dia ja ndo existem” (E1)
Sem especificacéo “agora nao sinto nada disso...agora sinto que isso na
passou de uma palhacada...” (E1)
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“eles diziam-meah ndo vas nesse caminho..e eu ia negse
caminho...” (E6)

“se eu fosse pela cabeca deleStauabem la fora...ndo
“tavaca dentro...” (E6)

Arrependimento “0S meus amigos...Se eu ouvisse 0S meus amigosavao)
ca dentro...agora ndo ouvi’ (E6)

“0s positivos, avisam-me e isso tudo...quétaua por
maus caminhos com esses amigps... pronto foi
tarde...” (E7)

“eu la fora nunca ia a escola...” (E1)

“eu “tavainscrito na escola...a minha mae mandava-mg ir

para a escola...eu chegava a escola...escondia a malg e

saltava pelo muro...e ia fazer outras coisas...” (E1)

“Nao [ia as aulas]...s6 passei...” (E3)

“Passaram-me para nao deixar de ir a escola...” (E3)

“Nunca pisei uma sala...do quinto ano so fui a

apresentacao mais nada...e porque fui obrigado...mai

Cara'cterlzaga.o da Falta de assiduidade ‘r‘1a'd.a..\. (E3) . e e .
realidade vivida SO ia a escola fazer porcaria...so fazia fisica mais

nada...depois ia a casa almocar e tinha de voltar a

tarde...mas também néo ia as aulas...” (E3)

“10 anos quando sai da escola” (E3)

“nao ter seguido a escola...” (E7)

“eu ndo ir a escola” (E7)

“Depois aparecia la na escola as onze e tal...iacome

jogava a bola...depois saia” (E7)

“A minha mae jdtavaso a gastar dinheiro...néo valia a

7

Escola
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pena...e houve uma altura que eu deixei mesmo a
escola...” (E7)

“Em casa tipo ndo ia a escola” (E7)

“Fiz a primaria até ao quarto depois ja nao fuigndi
(E8)

“Até na primaria faltava!” (E8)

“por causa de alguns amigos que também faltavam [a
escola] e eu faltava com eles...” (E8)

Sem interesse/gosto em comparecer

“ndo gostava da escola...ndo gostava...achava uma
seca...€ uma seca ndo é? Nao ia...” (E7)

“pff...era uma seca ir as auladar dentro da aula....a
seca...tipo...pensava assim néo é...” (E7)

“ndo me interessava pela escola...” (E7)

“Também ndo gostava da escola...nunca gostei...ndo

sei...quase ninguém da minha familia gosta da escalal ..

também nunca apanhei 0 gosto pela escola...nunca g
ir...” (E8)

IS

Sem vontade de comparecer

“ndo tinha vontade de ir a escola...” (E8)

Relacdo com
Professores / colegas

“dou-me bem com toda a gente...com os colegas...” (E2)
Positiva “[dou-me bem] com os professores também” (E2)
“Era boa [relacdo com professores]...” (E7)
“Alguns mais ou menos... agueles mais ou menos...qlie
Intermédia nao...que nao ligavam ao que eu fazia ou nao

fazia...deixavam-me a vontade...” (E8)
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Negativa

“batia em toda a gente...os miudos da escola...” (E3)
“nunca me dei bem com professor...” (E3)
“...davam-me nojo [professores]...ndo prestam...para
mim nao prestam...eram chatos nas aulas...” (E3)
“Outros era ma...Eu ja...agredi professores...porque t
a mania...pensam que mandam...deram-me raiva...”

bm
E8)
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Grelha Categorial da Pré-temética: Esperanca no futro — a mudanca! (C)

Categoria Subcategoria “Subcategoria” Unidade de Registo
“Enquanto que aqui nos somos obrigados a ter a
escola...” (E1)
“[A escola é importante] para mim e acho que para
toda a gente...” (E1)
““Touair ao curso...” (E2)
“A escola!” (E3)
“A escola, os cursos...” (E3)
“A escola e os cursos...” (E3)
“Vantagem da escola...aproveitar...” (E4)
“Se eles nos obrigam a ir a escola...aproveito eavo
O lado mais Factores escola...” (E4)
positivo da escolares/profissionais - “Porque acho que é uma coisa que...vamos precis
experiéncia futuro...que é os estudos...€ porque um dia se
de quisermos trabalhar vamos precisar dos estudos...
internamento isso...” (E4)

“Saio daqui com o 9° ano e vou ter capacidadeside
dia para trabalhar em qualquer sitio...” (E4)
“Ando a tirar o curso de marcenaria....” (E5)
“Estudar...foi bom” (E5)

“Vantagem...é...[ir a escola] aqui sou obrigado e
Isso...” (E7)

“Temos escola...” (E7)

“Estudamos...tiramos um curso...” (E8)

—_

Al NC

Olhar para la dos muros do
Centro Educativo

Estudar no exterior

“E fixe ir estudar |4 fora... é diferente...ndo é seerp

mesma rotina...vemos muitas caras...” (E2)
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Ir a casa

“Vou a casa todos os meses...” (E5)
“Quando vou a casa aos fins-de-semana...tudo
bem...” (E7)

Lazer com o grupo de pares

“Ha aqueles amigos que quando eu vou ao fim-de-
semana que me convidam para ir ao cinema ou
assim...” (E5)

Conviver com a familia

“O meu pai'tou diariamente com ele...vou...quandgd
vou a casa...” (E7)

Efeito Ludico/Incentivos

“No verdo é aquela. tamosaqui...mas temos ainda
piscina e tudo...” (E7)

“Néo passamos fome, higiene tudo...d&o-nos dinhe
do bolso da unidade e aqui da formacgéo” (E7)

“a gente tem tudo [no Centro Educativo]” (E7)”

iro

Relacbes interpessoais ricag

Colegas educandos

“Ja tenho alguns amigos aqui dentro...” (E2)
“sd@o aqueles [educandos] com quem eu falo mais,

guem eu me dou melhor...que...desabafo com ele$

mais...nunca tive problemas” (E2)

“[o meu grupo de amigos aqui do centro] Sao algu
bons...” (E3)

“uns [educandos] dou-me bem” (E3)

“Tenho um ou dois amigos daqui...eu ja conhecia
eles...sdo do meu bairro...conhecia amigos
deles...conhecidos deles...conhecidos meus...pes
em quem eu confio...” (E3)

“Sao0...€ mais proximos [com educandos] do que o
outros...” (E3)

com

50aS

\°&4

“Sao mais velhos [educandos]...sim s&o mais
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velhos...como eu da minha idade...pensamos antg
fazer as coisas...ndo fazemos a toa’tétmosem
brincadeiras com ninguém...mais crescidos...” (E3
“um dia ele [educando] ajuda-me e um dia eu ajudc
(E3)

“dou-me com aqueles dois [educandos] porque sei
agueles dois ndo arranjairanfus..como eu nao
arranjo com eles, eles nao arranjam comigo...” (E3

“eu vejo que aqueles [educandos] tém mais cabecq...j

“tao em cursos, j@ao com propostas de
trabalho...marinha essas coisas...” (E3)

“Sao bons amigos...daqui...damo-nos bem...somo
todos em conjunto...” (E4)

“gostei de conhecer eles [educandos]...porque sao
novas pessoas que ando a conhecer...e também p
assim aprendo mais coisas com eles também...coi
boas...algumas mas também...” (E4)

“0s mais antigos [educandos] e ajudaram-me a iat§g
aqui no colégio...” (E4)

“[boa relagcéo] com alguns colegas...com todos...”
(E5)

“Conheci aqui dentro mesmo [educandos]...nao
conhecia nenhum de 14 de fora...fomos fazendo
amizade...ha uns gosto mais” (E7)

“nunca tive chatices aqui dentro com eles
[educandos]...por isso € que é positiva...” (E7)
“Ha aqueles que se da bem aqui no

s de

]
o

que

‘>

Drau
5a

gr

centro...colegas...” (E8)
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Adultos (Monitores, Funcionarios, Professores,
Segurancas)

“Hé& alguns aqui...funcionéarios que a gente
brinca...falamos...ha funcionarias que falam
connosco...quando a gente precisa, dao-nos um a
s6 para se sentir bem...” (E1)

“[Funcionérios déo] mais o apoio...o afecto...” (E1)
“[Dou-me melhor com] sdo dois monitores...” (E2)
“A relacdo é boa [com os dois monitores] ...dou-mg
bem...é como se fosse familia...porque sdo muito
fixes...e eu gosto deles...” (E2)

“Gostam de mim [dois monitores] e eu gosto

Drace

deles...séo as pessoas com quem eu...desabafo quanc

“toumal e assim...dao-me conselhos...e sei que
gostam de mim...vejo isso...” (E2)
“S0 aqui dentro [me dei bem com professores]” (E3

“As professoras pelo menos eu acho que séo fixeq...

(E4)

“todas as pessoas aqui...monitores...segurancgas.|.

uns que me dou melhor...” (E4)
“E ha outros [funcionarios] que sim...que deixans-n(
brincar...” (E4)

“setamos..tristes...tudo bem ajudam-nos
[funcionarios]...perguntam séamosbem...” (E4)

“E boa [relag&o]...com alguns funcionarios...” (E5)
“gosto...mas tenho uma boa relagdo com os
monitores...com 0s técnicos...com os professores
bem...com os doutores tudo bem...tudo me corre
bem...” (E7)

fudo

e

“tratam-me bem e tudo [monitores]...ndo ha nada ¢
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mais...ajudam-me...” (E7)
“eu antes détar aqui pensava que isto era muito
diferente...pensava que era muito pior..ouvia...la fq

e as vezes na televisdo...reportagens de colégios ¢

isso...era tudo mentira que 0s monitores eram
maus...e tratavam as pessoas mahamana..tudo so
para meter medo...pelo menos aqui...” (E7)

“Ha monitores que da-se bem ca dentro...” (E8)
“Deixam-nos [monitores] um bocado a-vontade...”
(E8)

“falam [monitores] connosco...e nos tentamos nao
fazer mais aquilo...” (E8)

14
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Sem especificacao

“H& aqui pessoas que sim...que gosto delas...” (E]
“As pessoas sao boas aqui...sdo simpaticas...dou-
bem com toda a gente...” (E2)

“dou-me bem com todos...” (E4)

“daqui a relacdo € boa...néo tenho...nunca tive
problemas com ninguém...uma chatice ou outra
mas...” (E5)

“ndo me dou mal com ninguém desde goea aqui no

N—r

me

centro...nunca me dei...h& uma chatice ou outra mias

passa...nao sou mau...ndo tenho brincadeiras que
possater...” (E5)

“Aqui no centro...eu...Sa0 muito
proximas...tipo...sdo...tipctdo-mea ajudapa
quando eu sair daqui tipo para ser alguém na gida
fora...por isso € que étou ca dentro...” (E6)

“Boa [relacao]...com toda a gente...” (E6)

“Ha aqueles que apoiam...ajudam...que coiso...ter
respeito por eles...” (E8)

“desde que entrei que foi assim que me trataram...
assim que eu tratei eles todos...” (E8)

“ca dentro...ndo ha problemas...estamos todos

nao

N0S

foi

bem...” (E8)
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Efeito contentor

Supervisdo do adulto

“Agora é diferente porque tenho também toda a hqg
um a adulto sempre me a avisar se eu devo fazeo a
ou ndo...” (E4)

“quando nds queremotar sozinhos se calhar ndo ng
deixam’tar quando noStamosrecreio...nao nos
deixam ir I mais para o fundo...patar
sozinho...sem ninguém ao pé” (E4)

“cada veZtdo a apertar mais... que é para ver se a
gente muda de vida...a nossa vida ndo pode ser s¢
amesma...” (E6)

“acho que é por isso que nos meteram ca dentro!
dentro ndo...eu...ndo se rouba ndo se faz nada...n
temos problemas com a justica...” (E8)

qu

S

mpr

s

Ca
a0

Mais regras

“Cé dentro...é diferente...a gente tém que se habit
as regras daqui...” (E1)

“Tenho mais regras...” (E4)

“aprendi novas regras...” (E4)

ar

Tempo reflexao

Pensar/reflectir

“que é paratarmosa reflectir...se calhar é isso...”
(E4)

“desde quétou aqui dentro comecei a pensar
melhor...” (E5)

“agora eutou ca dentro eu tipo penso melhor...pen
na minha vida comda agora ca dentro...” (E6)
“prareflectir...pensar na minha vida...” (E6)
“Agora "tou c4 dentrdtou a pensar é mais na minha

vida...” (E6)
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“quem’ta cé dentrdtd a pensar...” (E6)
“uma pessoéata aqui e consegue pensar” (E7)

Aspiracdes de mudanca

Mudar de vida

“Mudar de vida...” (E2)

“Quero endireitar a minha vida...” (E2)

“quero mudar de vida...” (E2)

“Vou tentar...sinceramente...tentar [mudar de
vida]...” (E7)

“sair dessa vida...e acho que consigo isso!” (E8)

Mudar de comportamento

“Tenho de parar de roubar tenho que fazer...” (E6
“Mudar o meu comportamento...” (E8)

Simplesmente mudar

“Tentar mudar...€ o tentar mudar...enquant aqui
dentro...” (E8)

“Tenho de conseguir mudar...” (E8)

“Mudar...o que vou fazer é mudar...” (E8)

Ser alguém diferente

“Quero tentar ser alguém néo €7 (risos) Nao vou
continuar naquilo para sempre...” (E1)

“Porque eu ja ndo quero mais essa vida!” (E5)
“Nao quero ser ladréao...” (E8)

“Mas é o0 que eu nao quero ser [delinquente]” (E8)
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A efectiva mudanca

Mudanca pessoal (maturidade, maneira de ser, pe
etc.)

(E1)
“As pessoas crescem de cabeca...” (E1)
“Mudou a minha pessoa...” (E2)
“[Mudou] a minha maneira de ser...” (E2)
““Toumais maduro...tenho mais cabec¢aou
Sg(i;‘grente...” (E2)

Mudei! Mudei a minha maneira de ser...” (E3)
“Entéo cresci...” (E5)
“Cresci...” (E5)
“E avida...o que eu fiz n&d®a bem...o que eu fiz as
outras pessoas...porque nao gostava que me fizes
mim...s0 isso chega...agora é que penso assim...n
altura ndo pensava assimtavacom a cabeca no ar ¢
Isso...” (E7)

“Uma pessoa cresce de cabeca...cresce ca dentro|..

5em
a
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Mudanca comportamento/atitudes/pensamento

“Sei que nao vou voltar a fazer...” (E1)

“Uma pessoa também comecga a ver as coisas por
lado...portar bem e tal... [trabalhar] ” (E1)
“[mudou] a minha atitude...” (E2)

“Ja néo faco porcarias...” (E2)

“"Tou-mea portar bem...” (E2)

“"tou-mea portar bem...ndo tém nada a dizer de
mim...” (E2)

“desde quétou aqui aprendi muita coisa...e agora
penso de outra maneirdtau diferente..’tou a pensar
de outra maneira...” (E2)

“isso [0 que andava a fazer] para mim néo é nada.|.

(E3)
L ““tou-mea portar bem aqui para ver se consigo sair|
mais cedo” (E5)
“Levava notas negativas...participacoes...e agora
nao...meto-me no meu canto...penso na minha
familia...” (E5)
“ja penso diferente...” (E6)
“Desde que vim para aqui...alids...mas ja ha uns
tempos atras antes de vir...porque estes processny
ja sdo de quando eu era mais novo.igaa-mea
portar bem [...]" (E7)
“ndo voltar...a fazer o que eu fazia as pessoas...ad
gue fiz com que as pessoas sofressem sem necesy
nenhuma...” (E7)

DUt

aq

ho
bidac

“ndo vale a pena o que andavamos a fazer” (E7)
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“Mudou a minha vida...” (E2)

“"tou a endireitar [a vida] devagarinho...” (E2)
“Mas eu ndo andava a fazer coisas certas!” (E2)
“Isso ndo era vida para mim...” (E7)

Mudanca fisica “Mudei de fora...mudei algumas partes” (E3)
“Desde quétou aqui mudei...” (E2)

“Mudou muita coisa na minha vida...” (E2)
“Agora “touna minha...” (E3)

“e mudar...” (E3)

Mudanca de vida

Mudanca sem especificagao

“Porque se eu tivesse la fora navaa pensar nisto
de certeza...continuava a fazer o que fazia sempref”
(E1)
“Néao gosto da vida que estava a levar...era uma vifla
de crime...s0 fazia disparates...ndo gostava de ir gara
a uma cadeia ou assim...” (E2)
“Roubar ja ndo da...” (E2)
“Néao vale a pena, o crime ndo compensa! Senéo ak
pessoas vao presas...ninguém gostdatereso e
acho que mais vale arranjar um trabalho...e é
melhor...uma pesso#& sempre segura...nunca andf
com problemas...preocupacoes...” (E2)

“Porque eu sabia que se ficasse la fora a esta hor
“tavana prisédo! A esta hoféavana prisdo...porque
eu so sabia fazer uma coisa...roubar e mais nada!
(E3)

“Vi 0 que é que isto custa...uma prisdo é g@dmnao
guero passar mais por isso...” (E5)

. . O crime ndo compensal!
Visao optimista
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“ahagora vou roubar isso...a policia vai a minha trs e

d&-me um tiro...prefirétar ca dentro...assim a
espera...quando chegar o meu tempo de sair...sai
(E6)

“se eu continuasse la fora a estas horas pttia
morto em vez déar ca dentro...” (E6)

“prefiro “tar ca dentro tipo qudar 14 fora.. pra fazer
porcaria?” (E6)

“Mudou porque eu entrei para aqui...Se nao entras
continuava tudo na mesma...” (E8)

Se,

“abre-olhos”

“Eles querem que a gente mude para quando sairnpjos

la pafora ndo roubarmos...” (E3)
“Para mim foi bomitar aqui...Foi um abre olhos...é
bom para mim...” (E5)

“eu acho que esta passagem ca dentro ta a serdoa

mim...” (E6)
“precisaram-me [pessoas do Centro Educativo] alsn
olhos...” (E7)

“Aqui dentro consegui abrir os olhos...tipo entreass
nao €? Consegui abrir os olhos...Isto ndo é para
ninguém ...” (E7)

“Aqui dentro isto é s6 uma passagemé?” (E7)

“E uma passagem s0...” (E7)

“foi uma medida pequena...foi s6 para abrir 0s olhg
praticamente...” (E7)

(=}

S

Familia

“Pensava...s6 queria era rua...ndo dava valor...e &
[desde que estou aqui] dou valor [familia]” (E5)

gore
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O lado mais
negativo da
experiéncia
de
internamento

Privacéo liberdade/duracdo
pena

Privagao/fechado

“Porque tou fechado...” (E2)

“Nao gosto détar fechado...” (E2)

““tou privado de muita coisa...” (E2)

“Aqui vemos sempre as mesmas caras” (E2)
“Entdo aqui dentro ndo me posso dar com mais
ninguém...” (E3)

“tou privado daqueles que cresceram...das criang
ISSO que cresceram comigo...” (E3)

“eu nem posso ver eles [amigos] la fora!” (E3)
“Porque’tou fechado...nunca tive fechado...” (E3)
“Olha-se a volta e o que é que se vé? SO se vé
grades...s6 se vé grades...isso aqo@u...eu Nao
gosto...acordo de manha e vejo logo...grades e es
coisas...s0 me metem mais em baixo...” (E3)
“gostava que a gente fosse mais li\téea ver?” (E3)
“acho que gostaria mais t&r ao pé da minha mae €
da minha familia” (E4)

“As pessoas la fora que eu gosto...a minha familia
minha namorada...0s meus amigos mesmo amigos
mesmo...as pessoas que precisam mesmo que go
mesmo...sinto a falta....pois...” (E7)

AS €

5as

Duracao da pena

“Gostaria gue mandassem embora as pessodasague
aqui ha mais tempo...que mandassem embora aqu
que ja estdo ca ha mais tempo...como eu” (E1)
“Fechado 3 anos e meio...” (E3)

eles

Relacdes interpessoais

Colegas/educandos

“Outros [educandos] maus...” (E3)
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pobres

“Outros [educandos] ndo [me dou bem]” (E3)

“ndo0 me voltar a dar com criangas...esses rapaze
querem é brincar e isso...eu ndo...€ a cabeca...nd
interessa se é mais novo ou mais velho...é a cabeq
que tém...de criancas...s6 querem brincar...nao sg
fazer as coisas...s6 querem arranjar confusfes” (E
“aqui dentro'tamosaqui dentro...la fora cada um
[educando] segue o seu caminho...” (E3)

“eles [educandos] fazem a vida deles e eu faco a
minha...la fora ele segue o caminho dele e eu sigo
meu...eu nao voltar com pessoas que tive aqui
dentro...com conversas que tivemos aqui dentro...
fora “tamos os dois...la fora a fazer isto ou
aquilo..oh! Eles seguem o caminho deles...vao pa
bairro deles e eu vou para o meu...” (E3)

“Por isso que eu nao tenho confianga com
ninguém...os outros [educandos] vocé da um
dedo...querem o braco...como vocé dacatuco..ja

o

192
)

ao

guerem dar um pontapé ou assim...e ai eu tenho que

bater neles...é por isso que eu ndo digo a eles...elgs

ficam no canto deles e eu fico no meu...falam paral
mim...ol4, bom dia...mais nada...vem-me contar

historias deles, eu ndo quero ouvir...contam e et vpu

me embora...que eu ndo quero confiancas com elg
(E3)
“Agueles [educandos] dali s6 me tramam a vida...”
(E3)

S...”

“h& outros [educandos] que me dou pior...é mais ¢
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menos...tipo ndo tenho muita confiantaa ver?”
(E4)

“né que me dou muito bem com alguns [educando$
mas...se calhar ndo me deram aquela confianca qye é
para brincar e essas coisas...” (E4)

“outros [educandos] que gosto menos...” (E7)
“Também vou deixar de ver eles [educandos]...foi|sé
conhecidos para mim...” (E7)

“ha aqueles [educandos] que ndo...que
provocam..coiso...provocam...comecam a exibir-
se...aqueles que eu ndo gosto ca dentro...” (E8)
“uns tém a mania [educandos]...” (E8)

“pensam [educandos] que d&o porrada naquele e Jém
querer dar neste...mas claro que ninguém pode day
porradaem todos...por isso jdive varias vezes
castigado @aladeles...” (E8)

—_

“Ha aqui outras pessoas [funcionarios] que pareee [q
tem gosto em nos prejudicar aqui dentro...” (E1)
“Mas agora também ha outros [funcionarios]...e
outras...que parece que tém gosto...em nos tramay...
(E1)

Adultos “A gente pede uma coisa ndo nos dao
[monitores]...n&o nos dao...ndo nos ajudam...a min
ndo me ajudam! As vezes...disseram...quando eu pair
daqui mais cedo...mas né&o...nao fazem nada por
ninguém...parece que gostam de ver as pessoas
fechadas...” (E3)
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“Eu vejo que nao querem ajudar [monitores]...porq
todos os que andam aqui com medida, tém
oportunidade de sair daqui na quarta fase...mais
cedo...um ano ou aqueles que tem meses...meses
da...mas aqueles que ja tem dois anos ja podiam

nac

ajudar para sair mais cedo...mas nao...nao querem...

cumprir até ao fim...n&o da ndo da...” (E3)
“Algumas pessoas...alguns monitoresdo
aqui...nem todos séo bons...sdo maus...néao
prestam...S80 como as cobras...picam...depois
querem picar outra vez...vé-se...gostanlixk as
pessoas quedo aqui dentro...gostam de fazer as
pessoas sofrer...para mim penso assim...vé-se...u
pessoa pede uma coisa que € legitimo...que possd
ter...e eles ndo dao...fica para amanha...isso aqui
réi...réi por dentro...porque a gente sabe que pode€
ter essas coisas...e ndo nos querem dar.péca
amanha...ficgpaamanha. paamanha...qualquer
dia...olhe...um passa-se e

olhe...bate neles...” (E3)

“Nao da! Abusam [monitores]! Gostam de abusar..
nao gosto disso! Seja comigo, seja com outro! Mes
gue eu ndo seja amigo dele...ndo gosto dele mas

também nao vou deixar que nenhum monitor abusé

dele!” (E3)
“eu “tive noutros colégios...vim para aqui primeiro
porque bati num monitor...sai daqui porque bati nu

na

MOS

eu
mo

14

W

monitor...fui para 0 Mondego na Guarda...também

sai
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de la porque bati num monitor...agora vim para
aqui...é sempre assim!” (E3)

“h& outros [monitores] que ndo nem tanto [se dao
melhor]” (E8)

“enquanto os outros [monitores] ja nos d&do nota
negativa” (E8)

“Alguns...alguns...hd umas confusdes e isso...coiqas
Sem especificacdo negativas mas nada de maisum..coisas
insignificantes as vezes...” (E7)

“Tenho de cumprir a minha medida...” (E2)
“[cumprir] desde o primeiro dia e ha-de ser até ao
altimo...” (E3)”

Cumprir medida “sei que tenho de cumprir uma medida...tenho que
habituar-me aqui...” (E4)

“Tem que ser [estar ca dentro]...” (E5)

“Tenho que aceitar [estar ca dentro]” (E5)

Deveres “Antes ndo pensava e agotau a pagar por aquilo que
fiz” (E5)
Pagar pelos erros “Enquanto eltou ca dentro a pagar...” (E6)

“tenho de pagar aquilo que fiz...” (E6)
“e agora tenho de pagar [aquilo que fiz]...” (E6)

“a gente aqui dentro mesmo que nao queira SOMoS

Obrigado a mudar : ~ .
J obrigados a mudar...sendo somos em castigos...” [E3)

“Porgue nao tenho as minhas coisas...” (E2)
N&o ter bens pessoais “Gostava que pudesse ter mais regalias...tipo ter a|
nossa roupa...uma televisao no quarto...essas coigas
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assim...Sinto-me melhor com a minha roupa
pessoal...uma televiséo no quarto posso ver
televisdo...posso ver o que eu quiser...” (E5)

Regras

Sem especificacao

“Essas regras que eles metem s6 nos fazem pensa
todos os dias, todos 0s minutos Ganos
fechados...” (E3)

“Gostava que as regras nao fossem tao
rigorosas...fossem mais levesta.a ver? Porque ach
gue sao mais rigorosas...nao podentastao a
vontade” (E4)

“Aqui também tem regras demais...” (E8)

1=

Regra: Andar em fila

“Nao andassemos todo em fila...isso é a coisa que
mais detesto...é as regras que pdem!” (E8)
“Temos de andar todos em fila...regras! N&o gostd
disso...gosto de andar a vontade!” (E8)

“andar em fila...nunca andei em fila...mesmo que
andasse com muito ou pouco...agora entro ca pard
dentro e tenho de comecar a andar em fila...” (E8)

Horarios

“Imudava] as regras...algumas regras...horarios e
assim...mas nada de grave...” (E2)

“"tdo se calhar para ter mais...mais tempo...para n
tdo cedo para o quarto....patar ai fora...” (E2)

“As regras...hora de deitar...” (E3)

“Somos obrigados a levantar cedo para ir para a
escola...” (E3)

“As visitas de uma hora...isso é o qué? Uma hora
semana...para ver a familia...” (E3)

SSO

HO Ir

(0]
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“Para termos mais...tempos livres!” (E2)

Mais tempo! “Termos intervalos...” (E3)
“temos muitas regras também em cim#io nos
sempre...&0is0...a avisar...a avisar...até as vezes
minimas coisas avisam...por iSso é que as vezes
Superviséo ficamos um pouco chateados...” (E4)

“outros [monitores] tdo sempre em cima de
nés...qualquer coisa que fizemos ja nos vao dar ng
negativa...” (E8)

DOr

Alimentacao

“Néao termos de comer o que nao queremos...” (E3
“Essas regras deviam mudar todas! Eu mudava...t;
coisas...as regras de dessas cenas do almogo, do
todo...” (E3)

Anta:
cent

Avaliacao negativa sem
especificacao

Nao gostar

“’tar aqui ninguém gosta...” (E7)
“Porque nao gosto déar no centro educativo...” (E8

Conformismo

“oh...vai passando...” (E2)

“podiam mudar algumas coisas mas nao...é assim|..

(E2)

Preferir estar la fora

“Néao é por nada...preferia estar la fora...” (E8)
“eu gostava de estar mais la fora do que aqui deritn
(E8)

N&o aceitar

“ao principio ndo aceitava isso bem...no primeiro
meés...no segundo més...” (E7)

Nao ter razao

“e engracado € que aqui a gente nao tem razao
nenhuma...” (E1)

Cansaco

“uma pessoa cansasse thr aqui...” (E1)
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Uma visao resistente

Pessoal

“Sei que nao vou mudar...” (E3)

“Ainda "tou com um pensamento diferente...” (E3)
“Mas a maioria quando sai sO sabe fazer uma
coisa...[roubar]” (E3)

“vamos sair la fora e vamos mudar...mas nao...ma
isso € alguns... vao muitos la para fora que peraar
vou |a para fora vou mudar... chega I4 fora e ndo
consegue mudar...fica sempre a mesma pessoa...
(E6)

-

Bairro

“No bairro onde eu vivo ndo ha...nao ha...quando
daqui...posso ir trabalhar as vezes mas...[estando
bairro] eu ndo vou mudar!” (E3)

“Porque sei que se vou voltar para |a [bairro] aghe
vou voltar para a mesma vida...” (E4)

bair
no

Grupo de pares

“Porque vao continuar @ar 14 os mesmos amigos qu
tive com eles a fazer asneiras...” (E4)

e

A procura do
futuro

Projecto individual

Bens materiais (casa, dinheiro)

“[sei que quando sair daqui vou ter] a minha casa..
as minhas coisas...sem ter de dar justificagdes a
ninguém...” (E1)

“ter um sitio para onde ir... sem ser a casa dos me
pais...” (E1)

“Ganhar muito dinheiro...” (E3)

“uma boa casa...prontos...depois logo se vé...” (E

1

S
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Sair do centro

“é eu sair daqui...sei la...” (E1)

“Porque neste momento s6 me preocupo é com a
minha saida...” (E1)

“Esforcar ao maximo...e sair daqui...” (E1)

“Sair daqui o mais rapidamente possivel” (E2)
“quero-me ir embora...” (E3)

“quero sair...” (E5)

Bom futuro

“fazer a minha vida...” (E1)

“sO quero étar bem na minha [vida]...” (E3)
““Tar bem na vida...” (E3)

“seguir a minha vida em frente...passado é
passado...” (E5)

“Seguir em frente...” (E5)

“Portar-me bem...” (E5)

“seguir a minha vida em frente...” (E5)

“quero ser uma pessoa normal e prontos...” (E7)
“querer ter um bom futuro sem fazer mal a ninguénp
sem prejudicar ninguém...” (E7)

“seguir a minha vida” (E7)

“ter uma vida normal...s6...” (E7)
“nao quero ser mais nem menos do que
ninguém...quero ser normal...” (E7)
“ser alguém na vida...prontos...” (E7)
“ter forca para isso [para fazer as minhas coisasio..
desistir logo muito cedoya...” (E7)
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“s@ espero ter uma boa vida!” (E8)
“S6 quero ter uma boa vida...” (E8)
“e estar...bem...mais nada...” (E8)
Intimidade “ter uma mulher” (E7)

“dar uma boa alegria a minha avé antes de ela
morrer...” (E3)

“tird-la [avd] daquele bairro...” (E3)

“@ tirar a minha avo e o meu avo dali e meté-los nal
terra deles...que € o que eles sempre quiseram...”|(E3)
“eu quero tira-los [avos] dali e meté-los na terra
deles!” (E3)

“ajudar um dia a minha mae...num trabalho qualqur
paajudar a pagar a casa e essas coisas...poder-lhg dal
um pouco de dinheiro que é para ela ver também que
eu’tou-lhea ajudar...” (E4)
Familia “esse objectivo de ajudar a minha mée é porque € pm
objectivo que quase todos os filhos tem...sim...pelp
menos eu tenho...porque € mostrar também que nps
também gostamos da mée...ndo é s6 um dia comd a
mae nos recebeu ajudou deu dinheiro essas coisag pa
nés ndo fazermos asneiras...nos também temos de¢
retribuir no mesmo troco!” (E4)
“pelo menos alguma coisa para ajudar a minha mag...
(E4)

“ir para ao pé da minha mae0 pédos meus irmaos,
pré pédo meu sobrinho e do meu cunhado...” (E5)
“sempre quis. tar... tar sempre ao pé da minha

11%
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mae...ao pé da minha familia...” (E5)
“quando sair vou ter com ela [irmd]...passar a
passagem de ano e ai vou ter com ela...” (E7)
“sO quero ter a minha familia...” (E8)

Grupo de pares

Ir ter com eles

“eu sei que um dia vou sair e vou ter com elesggru
de pares] outra vez...” (E6)

Projectos
escolares/profissionais

Trabalho

“Sei que quando sair daqui vou trabalhar...ter o me
trabalho...sei la...” (E1)

“Chegar la fora e arranjar um trabalho...” (E2)
“Quando sair vou trabalhar para ndo voltar a mesm
vida...” (E2)

“[Trabalhar] numa coisa qualquer...
carpintaria...pedreiro...” (E2)

u

a

“Sei que quando sair daqui vou arranjar um emprego”

(E2)

“Se vier dinheiro de um sitio...ou de outro...a
trabalhar!” (E3)

“Tenho capacidades para trabalhar na obra...na
construgéo civil quero eu dizer...e...tenho capacidg
para fazer outras coisas...” (E4)

“Posso trabalhar numa loja ou assim...lojas de
roupa..Macdonalds..essas coisas assim
pequeninas...” (E4)

“gostava de ser um jogador de futebol...” (E4)

“Eu pelo menos tive de jogar a bola porque
gosto...desde pequenino gostei de jogar a bola...d

jde

E Vel

jogos...” (E4)
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“Quero seguir daqueles [amigos] que trabalham...”
(ES)

“Ser mecanico de automoveis” (E6)

“Sempre gostei de arranjar...sei arranjar e iSsD...S€
arranjar algumas coisas por iSso € que eu goseava
ser mecanico...” (E6)

“Eu sei que quando sair 14 fora posso lutar muidism
pelo meu sonhpra ver se consigo alguma coisa pra
ser mecanico...” (E6)

“Depois do curso arranjo um trabalho de mecéanico
comeco a trabalhar!” (E6)

“Ter um bom trabalho que dé para me sustentar...’
(E7)

“Trabalhar ou uma coisa assim” (E7)

e

“Quero estudar...” (E5)
“Estudar...” (E5)

“[Sempre quis] estudar” (E5)
“Tenho de estudar...” (E6)

Receios

Escola “Tenho que arranjar um curso...tirar o curso...” (E6
“Tirar a escolaridade...” (E7)
“Tirar um cursozinhoou assim...” (E7)
“Ver se consigo tirar a escola...” (E7)
“E pensar o que vai ser de mim quando eu sair
daqui...” (E1)

Pessoais “Porque eu vou la fora...eu vou la fora...mas sei

quando eu sair natou a ser controlado por
ninguém...n&o sei 0 que € que me vai acontecer...

UJ
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deus sabe...” (E3)

“Eu sei que eu tenho de lutar pelo meu
sonho...sendo...sendo posso perder pudanim...”
(E6)

“Eu tenho é medo de levar eles para uma vida qse|el
nao querem! Porque eu posso fazer amizade come ¢les
Terceiros chegar 14 fora e meter eles nalgum sitio...de lelear §
a fazer alguma coisa néo sei...por isso é que eu njo
falo com eles...” (E3)

\174
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