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Resumo: A Unidade Curricular de Pratica Supervisionada em Jardim-de-Infancia

tem lugar na etapa final do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar. Em articulagdo

com o Seminario de Intervencdo e Investigacdo, o seu principal objetivo é

potenciar o desenvolvimento de uma pratica profissional reflexiva e de qualidade.

Pretende-se que as/os estudantes articulem modelos teéricos e de pratica

pedagodgica, sustentados na investigacdo e na reflexdo critica partilhada; criem

competéncias de tomada de decisdo no contexto das suas op¢des pedagogicas, de

modo fundamentado e reflexivo; e que sejam, progressivamente, capazes de orga-

nizar ambientes de aprendizagem de qualidade, respeitando e promovendo a iden-

tidade individual, cultural e social das criancas e adultos com quem desenvolvem

a sua agao.

Nesta comunicacdo, a docente responsavel pela unidade curricular e trés estu-

dantes finalistas, suas orientandas, apresentam uma reflexdo critica partilhada

sobre o percurso experienciado nos eixos fundamentais em que a unidade

curricular se ancora: (1) Seminarios: apresentacao, analise e discussao de situagdes

reais; pesquisa sobre temas necessarios a compreensdo das situagdes e ao

delineamento de agdes educativas; (2) Supervisdo pedagogica: apoio individual;

discuss@o e reflexdo sobre problemas/duvidas, estratégias e metodologias; (3)

Orientacdo Tutorial: apoio na (a) constru¢do de uma investigagao/intervencao

decorrente da experiéncia e das atividades desenvolvidas no estagio; (b)

articulacdo entre as praticas educativas e a intencionalidade pedagogica; (c) cons-

trugdo da identidade profissional.

A analise de registos escritos, durante e sobre o processo, € os focus groups/grupos

de discussao realizados, traduzem a relevancia de refletir partilhadamente sobre o

processo de aprendizagem vivido para a construgdo ativa da profissionalidade.
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A UNIDADE CURRICULAR DE PRATICA DE ENSINO SUPER-

VISIONADA — UMA SINFONIA SINGULAR
Sinfonia — Todos os sons juntos, [cup=Syn] e [pwvio=fonia] (Wikipédia, 2018)

Lugar da unidade curricular na formagdo — objetivos, conteudos e
metodologias

A Unidade Curricular de Pratica Supervisionada em Jardim-de-Infan-
cia surge no final do percurso formativo de Mestrado em Educagao Pré-
Escolar. Em articulagdo com o Seminario de Intervencao e Investigacao,
tem a finalidade maior de fomentar nas/nos estudantes finalistas o
desenvolvimento de uma préatica profissional reflexiva e de qualidade. Os
seus objetivos de aprendizagem (conhecimentos, aptiddes e competén-
cias), visam a articulacdo de modelos tedricos e a pratica pedagdgica,
sustentada na investigacdo e na reflexdo critica partilhada; a criacdo de
competéncias de tomada de decisdo para as opgdes pedagdgicas e
didaticas a tomar, de modo fundamentado e reflexivo; a organizagdo de
ambientes de aprendizagem de qualidade, possibilitando o desenvolvi-
mento de um curriculo integrado, com atividades significativas, e
adequado as caracteristicas de cada contexto; o relacionamento positivo no
contexto da comunidade educativa, cooperando com os diferentes
parceiros, estabelecendo relagdes de seguranca com as criancas/familias e
promovendo a cooperagao entre elas; a avaliagdo, da sua intervengao e das
aquisicOes das criangas, numa perspetiva formativa, e a preparacao para a
elaboragdo do relatorio sobre a pratica supervisionada (RPES).

Com suporte nos objetivos apresentados, esta Unidade Curricular
(UC) propde um programa académico flexivel, procurando desenvolver
um conjunto de competéncias que potenciam a integracdo de aspetos
tedricos e praticos necessarios a planificacdo, organizagdo, intervengao e
avaliacdo da pratica pedagdgica no ambito da educacdo pré-escolar,
trabalhadas em articulacdo com as restantes UC do terceiro e ultimo
semestre de formacdo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar (MEPE).
Procuramos, assim, abordar, de modo integrado, enquadrado na pratica
pedagdgica e em articulagdo com as diferentes UCs, temas chave desta
etapa final de formagdo, onde se destacam a promog¢do de ambientes
educativos de qualidade; a gestdo do curriculo pelo educador; a avaliagao
como elemento regulador e promotor da qualidade de ensino; os aspetos
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éticos e deontologicos na atividade do educador de infancia e a
investigagao aliada a pratica pedagdgica.

Consoante as necessidades complementares de formacao, decorrentes
das vivéncias e aprendizagens das/dos estudantes estagidrios no contexto
de estagio, sdo trabalhados temas especificos. Se o objetivo desta UC se
centra no desenvolvimento de saberes e competéncias que se enquadrem
uma pratica profissional de qualidade, pretende-se que os conteudos
programaticos, sem estarem fechados, tenham adequagdo gradual a
medida das necessidades dos estudantes. Nesta etapa da sua formagao, os
estudantes ja completaram grande parte das UCs tedricas e tedrico-praticas
do seu plano de estudos. Deste modo, a maioria dos conteudos ja foi
abordada noutras UCs, cabendo a esta UC detetar vulnerabilidades na
integracao desses saberes e na sua traducao para a pratica pedagdgica. No
ambito da supervisdo, sao relembrados, e/ou aprofundados, alguns desses
saberes. Consideramos essencial, para além da monitorizacdo das
competéncias praticas de gestdo do grupo e dos saberes, analisar em
contexto, as questdes €ticas inerentes ao exercicio da pratica profissional
do educador de infincia, assim como aspetos relacionados com as
competéncias gerais e especificas requeridas pelo seu perfil profissional
(Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto).

Sendo os objetivos desta UC orientados para o desenvolvimento de
saberes e competéncias que enquadrem uma pratica profissional de
qualidade, consideramos que esta ndo se consegue atingir sem: (1) Uma
atitude critica e reflexiva que sustenta um educador proactivo,
autorregulado e interveniente; (2) Uma traducdo de conteudos teodricos
para a pratica de forma coerente e contextualizada; (3) Uma andlise
cuidada da realidade para uma adequagdo das estratégias usadas. Para tal,
¢ essencial a monitorizagdo e o suporte dado pelos supervisores/coordena-
dores, apoiando cada estudante no seu percurso de formagao profissional,
de modo potenciar o desenvolvimento de praticas que, para além de
traduzirem pressupostos de qualidade assentes na evidéncia e boas
praticas, sejam coerentes com a sua identidade enquanto profissional.
Nesse sentido, as metodologias assentam numa logica participativa e
flexivel, para conseguirem adaptar-se a esta evolugdo e a diversidade de
necessidades dos varios estudantes e dos varios momentos da sua
formacao.
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E também importante sublinhar que esta UC funciona em articulago
com o Seminario de Intervencao e Investigacao no Jardim de infancia, de
modo a que os saberes e contetidos apresentados no relatério final sejam o
reflexo do trabalho desenvolvido nas duas UCs.

Nesta comunicacao, a docente responsavel pela unidade curricular e trés
estudantes finalistas, suas orientandas, apresentam uma reflexdo critica
partilhada sobre o percurso experienciado nos eixos fundamentais em que a
unidade curricular se ancora: (1) Semindrios: apresentagdo, analise e dis-
cussdo de situacdes reais; pesquisa sobre temas necessarios a compreensao
das situagoes e ao delincamento de agdes educativas; (2) Supervisdo
pedagdgica: apoio individual; discussao e reflexdo sobre problemas/dtvidas,
estratégias e metodologias; (3) Orientagdo Tutorial: apoio na (a) construgao
de uma investigacao/intervencao decorrente da experiéncia e das atividades
desenvolvidas no estagio; (b) articulacdo entre as praticas educativas e a
intencionalidade pedagogica; (c) construg¢ao da identidade profissional.

A analise de registos escritos, durante e sobre o processo vivido no
contexto desta UC, e os quatro focus groups/grupos de discussao realizados
apos a sua conclusdo (junho/julho, 2018), foram a base para construirmos a
comunicacdo que, em seguida, apresentamos. O caminho percorrido
sublinha que “a forma ‘como’ os contetidos sao abordados e trabalhados na
formacdo sera tdo determinante para o sucesso da aprendizagem e da
aplicagdo a pratica quanto o teor dos proprios conteudos” (Brito, 2016).

OS TRES ANDAMENTOS DE UMA EXPERIENCIA FORMATIVA
REFLEXIVA E PARTILHADA

Seminarios — A orquestra

Tendo os Seminarios constituido o primeiro andamento em orquestra
— porque foi em grupo/turma que se realizaram — iniciamos a nossa
reflexdo a partir dos mesmos, pela voz, complementar e partilhada, de
cada formanda. Como refere Catia Amaral, a partilha entre colegas de
percurso, foi essencial para ampliar o olhar sobre a pratica pedagogica:

O primeiro passo foi dado sobre a forma de semindrios, que se caraterizaram

como grandes momentos de partilha de inquietacdes, desorientacdes, orientagdes,
descobertas e conquistas entre mestrandas e professoras. Na minha opinido, os
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seminarios foram essenciais porque pude partilhar o meu percurso com colegas a
realizar este mesmo percurso — embora os contextos e as dificuldades fossem
diferentes, estas partilhas tornavam-nos mais fortes e preparadas para voltar a
pratica. A par dos seminarios surgiram a supervisdo pedagdgica e a orientagao
tutorial numa ligacdo mais estreita entre mestranda e professora orientadora.

Ana Rita Gloria, também refor¢a a perce¢do do impacto que os
seminarios tiveram na sua etapa formativa final, destacando a ligacao com
a sua escolha metodolégica, fundamentada e intencional, no ambito da
investigagdo. Expressa, ainda, o grupo como comunidade de
aprendizagem, potenciadora do enriquecimento de saberes e criatividade:

Os seminarios sdo fundamentais, pois neles cada estudante pode partilhar a sua
experiéncia, expondo casos auténticos do seu contexto educativo, nomeadamente
problemas, duvidas ou até estratégias que outra colega pode utilizar na sua
realidade, pois, por vezes, existem situagdes semelhantes. Esta articulagdo entre
a teoria e a pratica permite o melhor dos ensinos e aprendizagens, e possibilitou
ainda, no meu caso, a emergéncia de uma metodologia de investigagdao-acao. Esta
¢ a metodologia que melhor se adapta ao ensino porque ¢ a mais objetiva, funda-
mentada, personalizada e, simultaneamente, reflexiva; a partir dela, recolhemos
dados concretos de uma determinada realidade que estamos a conhecer, observar
e investigar, podemos pesquisar o que a literatura refere acerca desse tema,
podemos refletir e agir. Esta partilha em seminario ndo s6 promove o estar em
comunidade, e ser comunidade, como valoriza a interajuda, a reflexdo e o
enriquecimento de saberes. Estes conhecimentos partilhados sdo, por vezes,
ber¢os de onde emergem novas ideias criativas, como sucedeu comigo, aquando
do meu estagio. E tornar real que todas caminhamos lado a lado, nesta formagao
de educadores.

Finalmente, Raquel Jesus, destaca a relevancia singular dos seminarios
para a preparacdo e intervencdo no contexto singular do seu estagio — o
contexto hospitalar:

A partilha ao longo dos seminarios foi essencial, ndo s6 para me preparar para o
estagio que iria enfrentar, mas também para me dar for¢a ao longo do mesmo.
Antes de iniciar o estagio, os seminarios foram muito importantes uma vez que
estudamos situacdes reais e podiamos discutir, umas com as outras, as diferentes
perspetivas que tinhamos em relagdo a determinado assunto. Estes também nos
deram oportunidade, antes do estagio iniciar, de conhecermos bem todas as suas
etapas, do periodo de observacdo ao de intervengao, e paralela investigacao que
teriamos de realizar, tendo em vista o Relatorio Final. Ao longo do estagio, a
partilha de experiéncias entre todas foi muito rica, tanto a nivel pessoal como
profissional, nomeadamente, por termos oportunidade de colocarmos questdes
umas as outras e, algumas vezes, partilhar algumas situacdes menos boas
inerentes aos contextos onde nos encontravamos. Aquela partilha fazia-nos sentir
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que nos apoiavamos — que mesmo que o estagio durante aquela semana ndo
tivesse corrido tdo bem, a proxima semana ja ia correr melhor e que nunca
estavamos sozinhas nesta caminhada.

Sublinhamos, deste modo, como for¢as dos Seminarios, a partilha
entre colegas de diferentes inquietagdes, conquistas, estratégias, ancoradas
nos contextos de estagio.

Surgiu ainda a proposta de alternar semindrios de grupo/turma, com
semindrios de pequenos grupos — estudantes e¢ orientadora — de forma a
potenciar a voz de todos, e a criar uma esteira para o trabalho de orientacao
do RPES. Como mais a frente apresentaremos, também se propde que
nesta orientacdo existam momentos de partilha em pequeno grupo de
orientandas, simultaneamente com os tempos de tutoria individual.

Estdagio — O terceto

No contexto de estagio, as experiéncias partilhadas em seminario
aprofundam-se, traduzem-se em novos desafios, engrandecem-se.

A possibilidade de reflex@o e escolha partilhada sobre o local onde o
Estagio se ira realizar, d4 inicio a um percurso onde se recorda o percurso
formativo vivido até ao momento. Da Licenciatura em Educacao Basica,
ao primeiro semestre vivido no Mestrado em Educag¢ao Pré-escolar,
rememoram-se contextos de pratica e reflete-se sobre os desafios que se
desejam enfrentar nesta ultima etapa da formacao.

E neste contexto que as trés estudantes finalistas e solicitam e seguem
percursos distintos — Raquel, luta com determinacao pela possibilidade de
realizar o seu estagio final em contexto hospitalar oncoldgico; Catia, pela
possibilidade de estagiar num contexto onde o Modelo Pedagogico —
Pedagogia em Participacdo — que a motiva singularmente, ¢ a base da
interven¢do; Ana Rita, que vai estagiar no seu local de trabalho onde
sempre trabalhou no contexto de creche, experimenta a agao e intervengao
pedagdgica com as criangas noutra etapa de desenvolvimento, solicitando
que a Educadora Cooperante, com quem vai ensaiar a sua
profissionalidade, seja aquela com quem mais se identifica.

As palavras que em seguida transcrevemos, dao conta da relevancia
desta possibilidade de escolha no processo de formagdao. Como sublinha
Raquel Jesus:
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Antes de iniciar o meu estagio [em contexto hospitalar] tinha algum receio de ndo
conseguir lidar com algumas situagdes menos boas e que sdo inevitaveis neste
contexto. Iriam ser quatro meses e em quatro meses criam-se muitos lagos que
pode tornar situacdes, como a morte, mais dificeis de enfrentar. [Acredito que]
intervir neste contexto € crescer, nao so a nivel profissional, mas também pessoal.
Na minha opinido, ¢ essencial perceber que a partilha de conhecimento e de
experiéncias ndo esta limitado a uma sala com educador, auxiliar e criancas.

Também Catia Amaral, afirma a relevancia desta possibilidade de
escolha:

O contexto em que se desenvolveu o estagio foi criteriosamente escolhido, na

medida em que o estabelecimento educativo tem vindo a implementar, no seu

todo, a perspetiva da Pedagogia-em-Participagdo na sua pratica pedagogica nos

ultimos trés anos, o que serviu a problematica do relatorio, para que se verificasse

uma harmoniosa articulag@o entre pratica e a pesquisa tedrica.

Ana Rita Gloria, que solicitou a oportunidade de escolher a Educadora
Cooperante no contexto de estagio onde ja trabalhava, destaca a contri-
buicao da Educadora Cooperante na construcao da sua profissionalidade:

Refletindo agora sobre a minha pratica didria nesta sala, devo destacar o relevante

papel da Educadora Cooperante como mentora ao longo deste estagio, orientando-

me e auxiliando-me a refletir sobre aspetos fundamentais para a construgdo da

profissionalidade do educador de infancia — sobre a minha pessoa, sobre a educacao

que eu propria recebi em infancia e como esta contribuiu para o ser humano que sou

hoje; sobre a importancia do olhar atento para a individualidade de cada crianga e,

simultaneamente, para o grupo; sobre a necessidade de escuta, e reflexdo sobre os
valores em que acredito e quais sdo essenciais transmitir as criangas.

A escolha singular — de um contexto institucional, de um modelo peda-
gbgico, de uma educadora cooperante — e a sua possibilidade, conferiu a
cada percurso um especial envolvimento e sentido de compromisso face a
escolha realizada.

Os trés tercetos que, entdo, se estabeleceram — alunas finalistas, educa-
doras cooperantes e supervisora da ESEI Maria Ulrich — através do
dialogo e reflexao partilhadas, constituiram-se como fonte de aprendi-
zagem, questionamento e descoberta partilhada do percurso de Pratica
Supervisionada em Jardim de infancia. Como sublinha Catia Amaral:

A primeira visita da Professora Orientadora sinalizou mais etapa no meu percurso

e uma ocasido para fazer um balango geral do estdgio. Foi um reforcar de um

feedback positivo e construtivo da Professora Orientadora e da Educadora
Cooperante que resultou em motivacdo para continuar nesta busca pela
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construcdo da profissionalidade (...) Através de uma observagao atenta, consegui
encontrar um espago para promover a emergéncia de um projeto com significado
e verdadeiramente vivido pelas criangas que se revelaram envolvidas e interes-
sadas. Com especial enfoque neste projeto, a educadora deu-me espago para
desenvolver a minha intervencdo com um cariz mais autdbnomo, tornando-se,
portanto, numa experiéncia muito rica para a constru¢do da minha profissiona-
lidade. (...) As visitas da professora orientadora, sio uma oportunidade para
pensar, refletir, para verbalizar e dar sentido a alguns pensamentos que poderiam
passar com mais leveza.

Esta mais valia ¢ também destacada por Raquel Jesus, que relata uma
situacdo vivida, neste tempo de reflexdo conjunta:

Até a primeira visita da professora Ana Teresa Brito, eu nunca tinha associado o
facto de ter passado por uma situacdo complicada de satide, quando nasci, a0 meu
percurso atual; por vezes, € ao conversarmos com o outro, partilharmos as nossas
experiéncias, que surgem ideias sobre as quais nunca tinhamos refletido. Ter o
apoio da minha orientadora ao longo de todo este percurso foi muito enriquecedor,
poder partilhar praticas, e, acima de tudo, sentir sempre que tinha alguém que estava

do meu lado, que me apoiaria sempre ao longo de todo o meu percurso.

No contexto da reflexdo partilhada sobre o processo de supervisao,
Ana Rita Gloria destaca a relevancia de repensar o namero de visitas (trés)
durante o estdgio, sublinhando a relevancia dos momentos de reflexao
fundamentada e critica que as caracterizam:

Relativamente a supervisao nesta etapa do mestrado — exatamente por pensar que

este apoio ¢ extremamente importante, ¢ pode auxiliar a delinear caminhos e

propostas interventivas com o grupo de criangas com o qual estamos a estagiar —

considero que deveriam existir mais visitas ao local de estagio e/ou mais reunides
com a supervisora.

As alunas finalistas destacam, deste modo, como for¢as maiores desta
etapa: a importancia da escolha partilhada do local de estagio; as reunides
conjuntas de partilha e reflexdo com supervisor, educador cooperante e
estagiaria finalista; e a relevancia da relagdo estabelecida entre Estagidria
finalista e a Educadora Cooperante.

Sublinham, ainda, a centralidade do diario de bordo/notas de campo
como instrumento que permite ‘“registar para treinar” a expressao da
observagdo, da reflexdo e da projecdo de um projeto de intervengdo, que
va ao encontro das caracteristicas e necessidades do observado. Destacam,
ainda, que o modo como o Modelo Pedagogico presente em cada contexto
de estagio ¢ apropriado e traduzido pelo educador, potencia-o (ou nao). As
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estudantes tomaram especial consciéncia do impacto da coeréncia entre o
que o Educador defende e a forma como atua, no bem-estar,
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, das suas familias, ¢ da
equipe pedagdgica que integram.

Propdem, por fim, que sejam realizadas mais visitas da professora
supervisora, para aprofundar a partilha em contexto e a reflexdo conjunta
‘em terceto’.

Relatorio final — Orientagao Tutorial: O dueto

No momento em que esta comunicagdo foi realizada, em quarteto, o
dueto constituido por estudante finalista/orientadora, encontrava-se em
fases distintas — um dos Relatorios Finais da Pratica de Ensino Supervisio-
nado (RPES) ja tinha sido entregue e defendido publicamente; outro
estava em fase final de escrita; e o terceiro, em plena construgao.

Deste processo, as alunas destacam a relevancia de encontrar o espago
de autonomia e expressdo do caminho de profissionalidade, construido
pela estudante finalista, com apoio da docente/supervisora; recordando o
pensamento de Vygotsky, Ana Rita Gloria descreve-o como “acontecendo
na Zona de Desenvolvimento Proximo”, entre orientadora ¢ alunas. Como
também sublinha Catia Amaral:

A par dos seminarios, surgiram a supervisao pedagdgica e a orientacdo tutorial

numa ligacdo mais estreita entre mestranda e professora orientadora (...) Com o

objetivo de desenvolver e impulsionar uma soélida constru¢do da profissionalidade

percorremos um caminho de pratica pedagogica, pesquisa e reflexao. Um caminho

que se revelou exigente e intenso, mas, (...) que se traduziu em diferentes

momentos e formas de partilha, orientagdo e motivagao para aprofundar a aquisi¢ao

de um conjunto de saberes e vivéncias de experiéncias enriquecedoras para uma

constante construcao da profissionalidade quer, no campo da investigacdo quer, no
campo da pratica pedagogica em constante articulagdo e significagao.

A ligagdo entre investigagdo e intervencao foi sublinhada por todas
como fundamental, destacando a relevincia da apropria¢do singular do
guido do RPES, que orienta mas ndo ¢ rigido na sua esséncia.

No caminho de construcdo do seu RPES, Raquel Jesus destaca esta
singularidade do percurso de pesquisa:

No que diz respeito ao RPES, apesar de este ainda ndo estar terminado, sinto que

¢ um Relatorio muito pessoal, que se baseia no portefolio que ja realizei ao longo
do estdgio, com questdes minhas e que realmente me inquictaram durante a
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pratica. (...) Apesar de haver mais Relatdrios sobre o contexto hospitalar, cada
experiéncia € Unica e as questdes que fui colocando ao longo do mesmo sdo um
pouco diferentes das que ja haviam sido estudadas. Apesar de nem sempre ser
facil, sinto que este ¢ um RPES realmente baseado na minha pratica e do qual me
vou orgulhar bastante quando estiver terminado.

Ja Catia Amaral, apds ter defendido publicamente o seu RPES,
sublinha, no didlogo com as colegas, a aprendizagem que a defesa e
discussdao do seu RPES constituiu, entre finalista e jari. Acresce a esta sua
reflexdo, a da professora orientadora que sublinha a aprendizagem que
acontece também entre os membros do juri de duas instituicdes com
caracteristicas proprias — ESEI Maria Ulrich e ISPA — ampliando saberes
e aprofundando-os.

Como resultado dos focus groups/grupos de discussao realizados, tradu-
tores da relevancia de refletir partilhadamente sobre o processo de aprendi-
zagem vivido para a constru¢do ativa da profissionalidade, surge a proposta
de existirem reunides perioddicas do grupo de estudantes finalistas com a sua
orientadora na elaboracdo do RPES, para além da orientacdo individual.

CONSIDERACOES FINAIS — EM QUARTETO

No final da construcao da presente comunicagao, sublinha-se a dimen-
sdo articulada, holistica, das trés etapas de formacao inerentes a unidade
curricular de Pratica Supervisionada em Jardim de Infancia, e a relevancia
da Escola de formacao ser, também ela, coerente na forma como ensina o
que espera das suas estudantes enquanto futuras profissionais. Juntas, em
quarteto, afirmamos:

Nao podemos querer que as estudantes sejam educadoras atentas e potenciadoras

da voz das criancas e da sua participagdo ativa, se a Escola de formacdo — os

professores, a metodologia das aulas, dos encontros — ndo lhes tiver dado voz e
apelado a sua participagdo ativa.

As palavras de Ana Rita Gloria reuniram o consenso das trés estu-
dantes finalistas na expressao do vivido nesta unidade curricular, onde a
reflexividade se destaca como fundamental na formacgao e constru¢ao da
profissionalidade em Educacao de infancia:
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O fator de relevo que destaco desta unidade curricular é, sem duvida, a
reflexividade. Aqui reaprendemos a pensar, a questionarmo-nos interiormente.
Aprendemos a valorizar o enorme e precioso instrumento profissional que € a
reflexdo e como nos ajuda a construir conhecimento. Esta reflexao, mergulha-nos
numa introspecdo da pessoa que cada um de nds ¢ atualmente, quer na pratica
profissional didria, quer na vida pessoal, (...). Auxilia-nos, enquanto futuras
educadoras, por duas vias: ndo s6 para agir com intencionalidade educativa
fundamentada nas diversas intervengdes diarias com as criangas, mas também
promove um autoconhecimento ao proprio educador.

NOTA FINAL

E preciso fazer um esfor¢o grande para passar do nivel meramente descritivo ou
narrativo para o nivel em que se buscam interpretagoes articuladas e justificadas
e sistematizacoes cognitivas. (...) Nestes contextos formativos com base na
experiéncia, a expressdo e o dialogo assumem um papel de enorme relevancia.

Alarcao, 2010

Como docente responsavel pela unidade curricular, deixo um profundo
agradecimento as trés estudantes finalistas, pela aprendizagem que a
reflexdo critica partilhada sobre o percurso experienciado, nos eixos
fundamentais em que a unidade curricular se ancora, constituiu para mim.
Como tao bem afirma Paulo Freire (2002), “Ensinar exige disponibilidade
para o dialogo™:

Como professor ndo devo poupar a oportunidade para testemunhar aos
alunos a seguranga com que me comporto ao discutir um tema, ao analisar
um facto, ao expor minha posicao. Minha seguranga ndo repousa na falsa
suposicao de que sei tudo. Minha seguranga se alicer¢a no saber
confirmado pela propria experiéncia de que, se minha inconclusao, de que
sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me abre, de outro, o
caminho para conhecer. (p. 50)
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