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Resumo

Hoje em dia ¢ relativamente consensual a importancia desempenhada pelas escritas inventadas para a
compreensdo do principio alfabético. Em estudos anteriores (Alves Martins & Silva, 2006 a, b)
mostramos que criangas em idade pré-escolar que participaram em programas em que lhes era pedido
que confrontassem as suas escritas inventadas com escritas de um nivel mais avangado mas muito
proximo do seu, evoluiam nas suas escritas.

O objectivo deste estudo ¢ o de verificar se a evolugdo das escritas inventadas das criangas varia
consoante as escritas de confronto. Os participantes foram 39 criangas de 5 anos, cujas escritas eram
grafo-perceptivas (Ferreiro, 1988). As criangas foram aleatoriamente divididas em dois grupos
experimentais e um grupo de controlo. A idade, letras conhecidas, nivel de inteligéncia e consciéncia
fonoldgica foram controlados. As suas escritas inventadas foram avaliadas num pré-teste e num pos-
teste. Entretanto, os grupos experimentais participaram num programa de escrita delineado para
induzir a reestruturagdo das suas escritas (o grupo 1 foi confrontado com escritas silabicas com
fonetizagdo e o grupo 2 com escritas alfabéticas), enquanto as criangas do grupo de controlo fizeram
desenhos. As criangas do grupo experimental 2 produziram escritas mais avangadas do que as do
grupo experimental 1.

Introducao

Durante os ultimos trinta anos foram feitos inimeros estudos sobre a consciéncia fonologica,
nomeadamente sobre a sua relagdo com a aprendizagem da leitura e escrita. Estes estudos
demonstraram que a consciéncia fonologica desempenha um papel importante na aquisicdo da
literacia e na compreensdao do principio alfabético (Adams, 1998; Ball & Blachman, 1991;
Bryant & Bradley, 1987). Varios autores referem que para além da consciéncia fonologica
também o conhecimento das letras ¢ essencial para a compreensdo do principio alfabético;
assim estes dois tipos de conhecimentos sdo uma condigdo necessaria para que as criangas
estabelecam relagdes sistematicas entre letras e sons (Byrne, 1998; Byrne & Fielding-Barnsley’s

1991, 1993; Treiman, 1998).

! Investigagdo subsidiada pelo projecto PDCT/PS1/56977/2004, financiado pela FCT.
3164


mailto:mmartins@ispa.pt

Actualmente, para além da consciéncia fonologica e do conhecimento do nome das letras ¢
relativamente consensual a importdncia desempenhada pelas escritas inventadas para a
compreensao do principio alfabético (Adams, 1998; Alves Martins & Silva, 2006,a, b; Treiman,
1998). As actividades de escrita inventada permitem que as criangas segmentem as palavras e
comecem a mobilizar letras convencionais para representar os sons que identificam.

As tentativas de escrita das criangas comecam muito antes da entrada para o ensino formal ja
que desde muito cedo as criangas vao contactando e interagindo com a linguagem escrita, o que
lhes permite ir construindo hipdteses e representacdes acerca da mesma (Ferreiro e Teberosky,
1979). Esses contactos e interacgdes permitem também pOr a prova essas mesmas hipoteses
sobre a natureza da linguagem escrita (Alves Martins, 1994).

Sendo assim, importa reflectir acerca do modo como as criangas vao colocando e reformulando
essas mesmas hipdteses sobre a linguagem escrita. Ferreiro e Teberosky (1979) desenvolveram
trabalhos pioneiros, no ambito das conceptualizagdes infantis. As autoras demonstraram como
as criangas evoluem nas suas hipoteses sobre o funcionamento do cdédigo escrito. Desde entdo,
surgiram varios outros estudos que permitiram a revisdo e reestruturacdo da teoria da evolucao
das conceptualizagdes infantis sobre a linguagem escrita (Ferreiro 1988, 2002). Similarmente
esta tematica foi estudada em varias linguas, designadamente nas linguas Francesa (Besse,
1996; Chauveau & Rogovas-Chauveau, 1994; Fijalkow, 1993), Hebraica (Tolchinsky, 1995),
Inglesa (Sulzby, 1986), Italiana (Pontecorvo & Orsolini, 1996) e Portuguesa (Alves Martins,
1994; Alves Martins & Quintas Mendes, 1987). Com algumas diferengcas que derivam das
caracteristicas de cada uma das linguas e dos nomes pelos quais os autores designam as diversas
fases ou niveis, foi identificado um percurso evolutivo muito semelhante.

Assim, num primeiro momento as criangas ndo estabelecem qualquer correspondéncia entre o
oral e o escrito. Geralmente utilizam letras ou pseudo-letras para escreverem, servindo-se de um
numero fixo de grafemas que fazem variar de palavra para palavra; tendencialmente, as escritas
reflectem algumas das caracteristicas do objecto, estabelecendo as criancas relagdes entre os
aspectos quantificaveis do objecto e aspectos quantificaveis da escrita. Este tipo de produgdes
infantis sdo referenciadas como escritas pré-silabicas (Alves Martins, 1994) ou escritas grafo-
perceptivas (Ferreiro, 1988).

Posteriormente nas suas tentativas de escrita, as criangas estabelecem as primeiras relagoes entre
a oralidade e a escrita. Para tal, as criancas apoiam-se na hipdtese silabica, representando
inicialmente cada silaba da palavra por uma letra escolhida aleatoriamente; evoluem depois para
tentativas de fonetizagdo, em que a escolha das letras ja ndo ¢ aleatoria, e as criancas colocam as
letras que melhor representam os sons identificados para representarem cada uma das silabas da

palavra (escritas silabicas); em seguida as criangas fazem uma analise que vai para além da
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silaba (escritas silabico alfabéticas) até atingirem a compreensao do principio alfabético, em que
a crianga realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que escreve,
correspondendo cada letra a um valor sonoro convencional (escritas alfabéticas).

Importa agora reflectir sobre a forma como as criangas evoluem nas suas conceptualizagdes até
se apropriarem da natureza alfabética do codigo escrito, transparecendo a ideia de que as
escritas inventadas podem dar um contributo bastante importante.

Assim, segundo Adams (1998) a aquisicdo do principio alfabético poderia ser potenciado pelas
escritas inventadas das criancas em idade pré-escolar. Esta consideracdo foi atestada por
Treiman (1998) que demonstrou os beneficios inerentes as escritas inventadas para a aquisi¢@o
do principio alfabético.

Também na lingua Portuguesa t€m sido realizados varios estudos no dmbito da evolucdo das
conceptualizagOes infantis sobre a escrita. Silva e Alves Martins (2002, 2003) e Alves Martins ¢
Silva (2006a, 2006b) através de diversos estudos experimentais demonstraram o papel das
escritas inventadas na aquisicdo do principio alfabético, através de programas de intervencao
destinados a levar criangas em idade pré-escolar a evoluirem nas suas escritas inventadas.
Nestes programas, apos a escrita de algumas palavras, as criangas eram confrontadas com
escritas de um nivel imediatamente superior ao seu (ex. criangas que apresentavam escritas
grafo-perceptivas eram confrontadas com escritas sildbicas).

Nestes programas de escrita foram utilizadas palavras facilitadoras, ou seja, palavras cujo som
da primeira silaba coincide com o nome da letra. Estas palavras permitem que as criangas
mobilizem mais facilmente a letra associada ao som; assim, por exemplo, as criangas
mobilizardo mais facilmente a letra “p” quando se pede que escrevam “péra e péssego”, em que
a silaba inicial coincide com o nome da letra do que quando se pede que escrevam “pano” ou
“parede”, em que a silaba inicial nao coincide com o nome da letra.

Estes estudos demonstraram a clara evolugdo da qualidade das escritas inventadas das criangas e
potenciaram a compreensdo do principio alfabético, bem como progressos na sua consciéncia
fonologica.

Programas como os descritos anteriormente sdo delineados para levarem as criangas a evoluir
nas suas conceptualizacdes, através do confronto entre duas escritas — a escrita da propria
crianga (menos evoluida) e a escrita de uma outra crianga hipoteticamente da mesma idade mas
de um nivel conceptual superior. Este confronto de conhecimentos permite agir na zona de
desenvolvimento proximal (Vigotsky, 1977), que ¢ a distdncia entre o que a crianga consegue
realizar sozinha e o que consegue efectuar com da ajuda de outros mais competentes. Assim, as
criangas sdo incentivadas a reflectir sobre a sua perspectiva face a escrita e a perspectiva de

outra crianga da mesma idade mas com um nivel conceptual superior. E o confronto entre dois
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pontos de vista diferentes que proporciona a reflexdo sobre um qualquer objecto de
conhecimento (Vigotsky, 1977).

Esta reflex@o ¢ originada pela inducdo de conflitos cognitivos que podem levar as criangas a
evoluir no seu conhecimento, uma vez que t€m que comparar as caracteristicas das suas proprias
escritas, com escritas mais avancadas. O facto de ser dito as criangas que as escritas de
confronto sdo de uma outra crianga da mesma idade mas de outra escola, introduz uma
dimensdo social no conflito cognitivo que pode também estar na base da reestruturacdo das
hipoteses conceptuais das criangas, como demonstrou o estudo de Mata Pereira, Alves Martins e
Silva (2006).

Como referido anteriormente, as investigagdes realizadas no ambito da evolugdo das escritas
inventadas estudaram a forma como programas de escrita podem fazer criancas em idade pré-
escolar evoluir nas suas conceptualizagdes sobre a escrita, quando confrontadas com escritas de
um nivel mais avangcado mas muito proximo do seu (ex. criangas com escritas grafo-perceptivas
confrontadas com escritas silabicas com fonetizagao).

Contudo, ndo sdo ainda conhecidos estudos sobre a forma como as criangas evoluem quando
confrontadas com escritas mais avangadas, nomeadamente escritas de nivel alfabético. Alguns
autores referem que as criangas nao tém, necessariamente, que passar por todos os niveis
conceptuais, de uma forma rigida. Estes autores defendem que, consoante o tipo de material
linguistico, as criancas tém a capacidade de produzir escritas que reenviam para diferentes

hipoteses conceptuais (Sulzby, 1986; Alves Martins & Mendes, 1987).

Objectivos

Assim, torna-se pertinente analisar os efeitos produzidos por programas de intervengdo ao nivel
da escrita em que criangas com escritas grafo-perceptivas sdo confrontadas com escritas
claramente mais avangadas (escritas alfabéticas) ou escritas mais proximas (escritas silabicas
com fonetizagdo). Colocamos, assim, a seguinte questdo de investigagdo: Sera que as criancas
confrontadas com escritas alfabéticas produzem escritas mais evoluidas do que as criangas

confrontadas com escritas silabicas com fonetizagao, em situacao de pos-teste?

Método

Este trabalho ¢ um estudo experimental, no qual as criancas realizaram um pré-teste € um pos-
teste, com o intuito de avaliar as suas escritas. Entre o pré e o pos-teste as criangas dos dois
grupos experimentais participaram num programa de escrita inventada, delineado para fazer
evoluir as suas conceptualizagdes em relacdo a linguagem escrita, enquanto as criangas do grupo

de controlo fizeram desenhos livres.
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Participantes

Os participantes foram 39 criangas de 5 anos, 17 rapazes e 22 raparigas, que frequentavam dois
jardins-de-infancia, em que nao era feita qualquer iniciagdo a leitura e a escrita.

Todas as criancas que foram seleccionadas apresentavam escritas baseadas em critérios grafo-
perceptivos, ou seja, quando escrevem utilizam diferentes combinagdes de letras que lhes sdo
familiares, mas ainda ndo existe qualquer relagdo entre as marcas escritas e a oralidade.
Pretendiamos que todas as criangas conhecessem pelo menos 6 consoantes (P, T, Fe B, D, V) ¢
as vogais. Quando tal ndo acontecia, foram-lhes ensinadas essas letras pela experimentadora. As
criangas foram divididas em 3 grupos, dois grupos experimentais e um grupo de controlo, com
13 sujeitos cada.

Apresentam-se no Quadro 1 as médias e os desvios-padrdo para a idade, nivel de inteligéncia,
numero de letras conhecidas e nivel de consciéncia fonolédgica (classificagdo da silaba inicial e
classificacdo do fonema inicial).

(inserir Quadro 1)

Com o objectivo de compararmos os grupos no que diz respeito a idade, nivel de inteligéncia,
numero de letras conhecidas e nivel de consciéncia fonoldgica realizamos 5 ANOVAs.
Obtiveram-se os seguintes resultados: F (2,36) =2,91; p = 0.067 para a idade; F (2,36) = 0.54; p
= 0.588 para o nivel de inteligéncia; F (2,36) = 0.85; p = 0.435 para o numero de letras
conhecidas; F (2,36) = 0.17; p = 0.845 para a classificacdo da silaba inicial; e F (2,36) = 0.31; p
= 0.735 para a classificacdo do fonema inicial. Assim, os resultados da ANOVA demonstraram

que ndo existem diferencas estatisticamente significativas entre os grupos.

Instrumentos e Procedimentos

Avaliacio das escritas infantis

No pré-teste, com o objectivo de avaliarmos a escrita das criangas, de forma a seleccionarmos
aquelas que apresentavam escritas grafo-perceptivas (Ferreiro, 1988), realizdmos um ditado no
qual foi pedido as criangas que escrevessem como soubessem, um conjunto de palavras. A cada
crianca foram ditadas 24 palavras mono e dissilabicas no oral, com estruturas silabicas variadas
(CV, CCV, CVC): 12 comegadas pelas letras B, D e V, letras essas que nunca foram trabalhadas
durante os programas (Borra, Birre, Bruxa, Bispo, Dona, Dique, Droga, Disco, Vouga, Vise,
Vala, Visto) e 12 com as letras P, T e F a iniciar a segunda silaba ou a terminar a primeira
(Roupa, Zipe, Sopra, Capas, Gota, Quite, Litro, Latas, Mofa, Rife, Safra, Safas), letras essas
trabalhadas durante os programas.

Na fase de pos-teste foi novamente solicitado a todos os participantes que escrevessem as 24

palavras utilizadas na fase de pré-teste, com o intuito de avaliar o impacto do programa de
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intervencao de escrita relativamente a reestruturagao dos niveis conceptuais das criangas sobre a
linguagem escrita. Foi efectuado o registo do nimero de letras correctamente escritas em cada
palavra.

Para a analise da produgdo escrita de cada palavra, foi utilizada a seguinte classificacao:
Grafo-perceptivo: As produgoes escritas consideradas neste nivel ndo sdo ainda orientadas por
critérios linguisticos, ndo existindo qualquer tentativa de relagdo entre o oral e o escrito. As
criangas utilizam uma variedade de letras ou pseudo-letras para representarem a imagem que
tém de uma palavra escrita, geralmente fazem variar de palavra para palavra a ordem dessas
mesmas letras. Foram incluidas neste nivel todas as escritas em que as criangas ndao foram
capazes de fonetizar correctamente nenhuma letra.

Inicio de fonetizagdo: Neste nivel as escritas ja sdo orientadas por critérios linguisticos. As
criangas procuram estabelecer alguma relagdo entre a mensagem oral e as marcas escritas que
realizam. As criangas utilizam letras diversificadas na escrita das diferentes palavras,
comegando geralmente por utilizar uma letra correcta por palavra. Foram incluidas neste nivel
todas as escritas em que as criancas foram capazes de fonetizar correctamente uma letra,
independentemente de ser na primeira ou na segunda silaba.

Silabico com fonetizagdo: As produgdes escritas consideradas neste nivel ja estabelecem uma
relacdo entre a quantidade de silabas identificadas no oral e a quantidade de letras; as criangas
escrevem tantas letras quanto as silabas identificadas, utilizando a letra adequada ao som
ouvido. Foram incluidas neste nivel todas as escritas em que as criancas fonetizaram
correctamente duas letras, independentemente das letras fonetizadas pertencerem as duas a
primeira ou segunda silaba, ou serem uma letra de cada silaba.

Silabico-alfabetico/alfabético: As produgdes escritas pertencentes a este nivel vao para além da
escrita silabica; as criangas fonetizam correctamente mais de duas letras, podendo chegar a
fonetizagdo total da palavra. Foram incluidas neste nivel todas as escritas em que as criangas
fonetizaram correctamente mais de duas letras.

Avaliacio do conhecimento do nome das letras

Com o objectivo de determinarmos o numero de letras que as criangas conheciam, foram
apresentados 23 cartdes que continham as letras do alfabeto portugués em maiusculas e
minusculas (excluindo o K, o Y e o W), foi-lhes pedido que nomeassem o nome de cada uma.
Foi atribuido um ponto por cada letra nomeada correctamente.

Avaliacdo da inteligéncia

O nivel de inteligéncia das criangas foi avaliado através da aplicagdo da versdo colorida do teste
das Matrizes Progressivas de Raven (Raven, Raven & Court, 1998). Foi atribuido um ponto por

cada resposta correcta.
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Avalia¢do da consciéncia fonologica

Para avaliarmos a consciéncia fonologica das criangas aplicamos a prova de Classificagdo com
base na Silaba Inicial e a prova de Classificacdo com base no Fonema Inicial, pertencentes a
Bateria de Provas Fonologicas de Silva (2002).

As duas provas eram constituidas por 14 itens cada, precedidos por dois itens de treino. Nestas
provas foram apresentadas as criangas, sob a forma figurativa, quatro palavras, das quais duas
comecavam pela mesma silaba ou pelo mesmo fonema e foi-lhes pedido que as identificassem.
As criangas tinham que categorizar duas palavras alvo em quatro, segundo um critério silabico
ou fonémico.

Foi atribuido um ponto a cada resposta correcta.

Programas de escrita

Procurou-se com este programa, conduzir as criangas que orientavam as suas producdes escritas
por critérios grafo-perceptivos a evoluir para um nivel conceptual superior.

O programa de escrita teve a duragdo de 5 sessdes de aproximadamente 15 minutos cada. Em
cada uma das sessOes foi pedido as criangas que escrevessem como soubessem um conjunto de
palavras. Apos a escrita de cada palavra, foi apresentada aos participantes uma escrita da mesma
palavra feita por uma crianca hipotética da mesma idade, mas de nivel conceptual superior. No
grupo experimental 1 as criangas foram confrontadas com escritas silabicas com fonetizacao,
em que cada silaba da palavra era representada por uma letra convencional que representava
adequadamente o som da consoante inicial e da vogal da 2% silaba. No grupo experimental 2 as
criancas foram confrontadas com escritas alfabéticas, em que foram utilizadas letras
convencionais para representar adequadamente todos os sons da palavra. Perante esta
apresentacdo pedimos as criangas que pensassem na sua escrita e na escrita da outra crianga e
que dissessem qual seria a melhor forma de escrever e porqué.

Em todas as sessdes foi pedido a todas as criangas, que escrevessem 8 ou 9 palavras, 8 palavras
nas 3 primeiras sessOes ¢ 9 nas restantes sessdes. Nas 3 primeiras sessoes, as duas primeiras
palavras de cada sessdo eram palavras facilitadores, ou seja a primeira silaba coincidia com o
nome da letra. Em cada sessdo foi trabalhada apenas uma das 3 letras: F, P e T. Por exemplo, na
primeira sessdo do programa pediu-se as criangas que escrevessem as palavras: Pena, Péra
(palavras facilitadoras), Pico, Pipa, Povo, Pogo, Puros e Puxas.

Programa do grupo de controlo

O programa teve a duragdo de 5 sessdes de aproximadamente 15 minutos cada, realizadas
individualmente com as criangas.

As criangas foram convidadas a realizar um desenho livre em cada uma das sessdes.
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Resultados

Em situacdo de pré-teste todas as criangas produziram escritas grafo-perceptivas, tendo alis
este sido um dos critérios para a sua inclusdo no estudo.

Em situagdo de pos-teste as criangas do grupo de controlo continuaram a efectuar escritas grafo-
perceptivas nao tendo escrito correctamente qualquer letra.

Pelo contrario, as criangas dos dois grupos experimentais, em situagdo de pos-teste, passaram a
representar correctamente alguns sons das palavras por letras convencionais, produzindo
escritas em inicio de fonetizagdo, silabicas com fonetizacao e silabico-alfabéticas/ alfabéticas.
Como houve uma grande variabilidade na escrita de cada crianca determinada, quer pelas
caracteristicas das palavras a escrever, quer pela forma como cada crianga foi capaz de
mobilizar certas correspondéncias grafo-fonologicas em detrimento de outras, optamos por
classificar a forma como cada crianga escreveu cada palavra e ndo o nivel de escrita em que
poderiamos situar cada crianga de acordo com a perspectiva psicogenética de Ferreiro (1988).

O Quadro 2 mostra as médias e desvios-padrdo das palavras que constituiam o pos-teste,
segundo o nivel em que foram incluidas, para os dois grupos experimentais.

(inserir Quadro 2)

Como se pode verificar a partir do Quadro 2, as criangas dos dois grupos experimentais
passaram a efectuar escritas mais evoluidas do que no pré-teste, em que um ou mais sons
passaram a ser fonetizados. O tipo de escrita com maior expressao nos dois grupos foi a escrita
silabica com fonetizagao.

Com o intuito de verificarmos se as diferencas obtidas pelos dois grupos experimentais eram
significativas, realizdmos um teste t, tendo como variavel independente o grupo e como
variaveis dependentes o nimero de palavras pertencentes a cada um dos niveis.

Os resultados do teste t mostraram que ndo existem diferengas estatisticamente significativas
entre os dois grupos no que diz respeito ao nivel grafo-perceptivo (t (24) = 1.14, p = 0.271),
inicio de fonetizagdo (t (24) = 1.48, p = 0.151) e silabico com fonetizagdo (t (24) = 1.88, p =
0.72), mas que tais diferengas existem no que diz respeito aos niveis mais avangados, silabico-
alfabético/ alfabético (t (24) =-2.46, p = 0.021).

Assim podemos verificar que as criangas do grupo experimental 2 que passaram por um
programa de escrita, no qual foram confrontadas com escritas alfabéticas, apresentaram em
situacdo de pos-teste um maior nimero de palavras pertencentes a escritas mais avancgadas do
que as criancas do grupo experimental 1.

Analisamos também o comprimento das palavras escritas em situacdo de pos-teste, nos dois
grupos experimentais, verificando que o grupo experimental 1 escreveu em média de 2,19 letras

por palavra e o grupo experimental 2 uma média de 2,86 letras. De forma a verificarmos se estas
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diferencas eram estatisticamente significativas realizamos um teste t. Os resultados do teste t
mostraram que as diferencas entre os grupos eram significativas (t (24) =-4.18, p = 0.000).

Desta forma as criangas que passaram por um programa de escrita em que foram confrontadas
com escritas alfabéticas apresentaram no pos-teste escritas com um maior niumero de letras, do

que o grupo experimental que foi confrontado com escritas silabicas.

Conclusoes

Os resultados demonstram a eficicia destes programas de escrita, os quais permitiram as
criangas de ambos os grupos experimentais independentemente do tipo de escritas com as quais
foram confrontadas durante o programa, evoluirem na forma como concebem a linguagem
escrita.

As criangas que inicialmente no pré-teste produziram escritas grafo-perceptivas passaram a
estabelecer relagdes mais ou menos sistematicas entre o oral ¢ o escrito, mobilizando
procedimentos de fonetizagdo no poés-teste, tendo algumas evoluido para representacodes
silabico-alfabéticas e alfabéticas das palavras. Estes resultados vao no sentido do que havia sido
demonstrado em investigagoes anteriores (Alves Martins & Silva, 2006, a, b; Silva & Alves
Martins, 2002), no que se refere ao impacto de programas de intervencdo de escrita na
reestruturagdo das hipoteses conceptuais sobre linguagem escrita das criangas.

Quando se comparam os resultados dos dois programas, verifica-se uma maior evolugdo por
parte do grupo experimental 2, no qual as criangas foram confrontadas com escritas alfabéticas;
as criangas deste grupo, passaram a escrever mais palavras de uma forma silabico-alfabética e
alfabética enquanto as criangas que durante o programa foram confrontadas com escritas
silabicas com fonetizagdo em situacdo de pos-teste apresentaram escritas menos evoluidas.
Através do confronto com escritas mais evoluidas sdo provocados conflitos cognitivos que
permitem a reflexdo por parte das criangas sobre as suas hipdteses, por comparagdo com a
escrita de uma outra crianga hipoteticamente da mesma idade mas de um nivel conceptual
superior. Este confronto de conhecimentos permite agir na zona de desenvolvimento proximal
(Vigotsky, 1977), proporcionando a crianga a oportunidade de reflectir sobre os pressupostos
que estdo subjacentes a escrita. Através do confronto proporcionado as criangas conseguem
aperceber-se das caracteristicas da escrita e consequentemente elaboram escritas mais
avancadas.

O grupo experimental que foi confrontado com escritas alfabéticas conseguiu no decorrer das
sessOes do programa aperceber-se de um maior nimero de caracteristicas das palavras que lhes

eram apresentadas, o que permitiu as criangas irem colocando e reformulando as suas hipoteses,
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ao longo das sessdes, conseguindo assim chegar a escritas silabico-alfabéticas e mesmo
alfabéticas.

Por outro lado, verificAmos que uma mesma crianca apresenta variabilidade na forma como
escreve, produzindo escritas que reenviam para niveis diferentes, consoante as caracteristicas da
palavra que lhe ¢ solicitada. Tal como ¢ equacionado por varios autores (Alves Martins &
Mendes, 1987; Alves Martins & Silva, 2006 a, b; Besse, 1996; Sulzby, 1986, 1989), consoante
o tipo de material linguistico que € apresentado as criangas, estas t€m a capacidade de produzir
escritas que reenviam para diferentes hipoteses conceptuais. Os resultados obtidos parecem
apontar para uma possivel descontinuidade nos niveis de desenvolvimento da escrita, ndo tendo
as criangas que percorrer necessariamente todos os niveis conceptuais, de uma forma rigida.
Também verificAmos que consoante o grupo a que pertenciam as criangas apresentaram no pos-
teste diferencas ao nivel do comprimento das palavras. Assim, as criancas que foram
confrontadas com escritas alfabéticas durante o programa de escrita, apresentaram em situacao
de pos-teste palavras constituidas por um maior nimero de letras, do que o grupo experimental
que foi confrontado com escritas silabicas, independentemente de as letras estarem todas
correctas. Desta forma, verificamos que as criangas tentam seguir o modelo que lhes foi
apresentado.

Os resultados demonstram também que as criangas na situagdo de pos-teste ndo fonetizaram
apenas as letras que foram trabalhadas durante os programas, mas também outras letras que
conheciam. A existéncia de generalizacdo dos procedimentos de fonetizagdo sugere que através
deste tipo de programas as criangas aprendem que cada fonema identificado na palavra ¢
representado por uma letra que contém o respectivo som, aplicando posteriormente este
raciocinio na analise de novas palavras.

Diremos, em conclusio, que o desenvolvimento de programas de escrita inventada com criangas
em idade pré-escolar e, em particular, de programas em que as criangas sejam confrontadas com
escritas alfabéticas, tem efeitos claramente positivos na compreensdo do principio alfabético,
contribuindo decisivamente para que as criangas evoluam nas suas hipoteses conceptuais sobre a

linguagem escrita.
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Quadro 1:_Médias e desvios-padrao da idade, inteligéncia, letras conhecidas e provas

fonoldgicas das criancas dos dois grupos experimentais € do grupo de controlo.

Idade Inteligéncia Letras SI FI
M DP M DP M DP M DP M DP
GE.1 6938 348 1723 268 1785 358 631 243 338 1.71
GE2 6908 338 1685 3.08 1631 2.8l 6.46 2.665 3.85 1.91
GC 66.69 236 1600 346 16231 4.166 585 326 392 202

G.E.1 = Programa de escrita com confronto silabico

G.E.2 = Programa de escrita com confronto alfabético

G.C. = Grupo de controlo

SI = Classificagdo da silaba inicial

FI = Classificac¢@o do fonema inicial
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Quadro 2: Médias e desvios-padrdo do numero de palavras pertencentes a cada um dos niveis de

escrita em situacao de pos-teste. nos dois grupos experimentais.

Silabico-
Grafo- Inicio de Silabico com
alfabético/
perceptivo fonetizagdo fonetizagao
alfabético

M DP M DP M DP M DP

GE. .16 227 554 323 1415 402 3.16 438

GE.2 038 087 3.69 312 108 491 9.00 7.36

G.E.1 = Programa de escrita com confronto silabico

G.E.2 = Programa de escrita com confronto alfabético
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