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Resumo

O presente relatério emerge no ambito da conclusdo do Mestrado em Educacgéo Pré-escolar
e Ensino 1° CEB no ano letivo de 2017/2018, tendo como principal objetivo dar conta do
trabalho desenvolvido ao longo da pratica supervisionada, realizada numa instituicdo privada

numa turma de 1° Ano.

O trabalho por mim desenvolvido e demonstrado neste relatorio teve como obijetivo investigar
os beneficios, a nivel de vocabulario e de reconto de histérias, num grupo de criangas do 1°
Ciclo do ensino basico a partir um programa de leitura dialégica, por mim adaptado para esta

faixa etéria.

Este tipo de leitura pressupde uma troca de papeis entre o adulto e a crianga no momento do
reconto da histéria e durante o qual o adulto coloca questdes a crianca levando-a a recontar

a historia, promovendo assim desenvolvimentos ao nivel da linguagem.

Esta investigacdo foi sendo desenvolvida em diferentes momentos, a leitura da histéria, o
reconto da histéria e gravacdo da mesma e a andlise e avaliacdo dos dados recolhidos em
tabela e posteriormente mais pormenorizado. Nesta investigagdo participou uma turma de 16
criangas com idades compreendidas entre 0s 6 e 0s 7 anos.

ApOGs a analise dos resultados obtidos, foi notavel a evolugdo da capacidade de recontar

historias, assim como 0 aumento de vocabulario nas criangas.

Ideias chave: Leitura dialégica; Leitura de histérias; Reconto de histérias
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Abstract

The present report emerges under the scope of the conclusion of Master degree in Pre-scholar
Education and teaching of 1t CEB, in scholarship year of 2017/2018, having as a main
objective to give an account of works developed along the supervised practice, held in a private

institution and in a 1% year class.

Work developed by myself and demonstrated in this report had, as a goal, to investigate the
benefits, in terms of vocabulary and storytelling of a group of children from the 1%t Cicle of basic

learning, starting with a dialogic reading program, adapted by me for this range of ages.

This type of reading, assumes an exchange of roles between the adult and the children in the
moment when story is told and, during which, the adult questions children leading them to re-

tell the story, therefore promoting developments in terms of language.

This investigation has been developed in different moments, the reading of the story, the re-
telling and recording of the story and the analysis and evaluation of collected data in a
spreadsheet, and later in greater detail. In this investigation took part a class of 16 children,

with ages between 6 and 7 years.

After analysis of gathered results, it was remarkable the evolution capacity of re-telling stories,

as well as the increase in vocabulary, of all children.

Keywords: Dialogic reading; Storybook reading; Storytelling
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Introducao

Ao longo de cinco meses estagiei num colégio privado no concelho de Oeiras numa turma de
1° Ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Parti para este estagio com intencao de trabalhar o conto
de histérias com um grupo que j& conhecia e que ja sabia que estava habituado a ouvir

historias.

A minha opg¢éo de trabalhar histérias com as criangas prende-se com o facto de eu ter vindo
a ler varios livros e documentos sobre a importancia que estas tém no desenvolvimento da
leitura, da escrita, da oralidade e da aquisicdo de novo vocabulario por parte das criancas.
Contudo ndo posso afirmar que essa seja a Unica razao que me levou a querer trabalhar esta
tematica, pois 0 meu gosto pessoal também pesou nesta escolha. Portanto pensei que

aproveitar o 1° ano para desenvolver este trabalho representaria uma mais-valia para o grupo.

Ao passar por lojas como a FNAC, é habitual ver muito mais criangas junto da seccao dos
computadores e dos telemoveis do que junto aos livros, e mesmo os que la se encontram na
sua maioria esta a ver livros associados ao merchandising de desenhos animados e séries
televisivas, enquanto os pais muito atarefados estao ao telemovel ou a escolher o dltimo grito
da moda em tecnologia. Onde é que fica o tempo para escolher e ler um bom livro, ou para ir
a biblioteca municipal, ou ir a uma sessao de conto de histérias? Este tipo de leitura pode ser
também executado em casa. E um 6timo modo de passar uma tarde com os filhos, sobrinhos
ou netos. Percebo que cada vez mais, o tempo urge e que quando se chega a casa é tudo
tdo automatico que néo ha sequer vontade para pegar num livro e ler uma histéria, ou quando
h& uns minutos para o fazer é feito sem vontade e a despachar porque ainda ha um manancial
de outras coisas para fazer, mas leitura de historias deve fazer parte da vida de toda a gente,
€ - no mundo cheio e apressado em que vivemos — uma porta para um mundo alternativo

onde tudo € permitido.

No inicio dos seminarios de acompanhamento de estagio, a professora Margarida Alves
Martins propds que eu utilizasse o modelo de leitura dialégica para poder observar o
desenvolvimento do grupo em termos de vocabulério e de apropriacdo do conto de historias.
Assim fiz e surgiu entdo o meu tema para o presente Relatorio Final de Prética Supervisionada

de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.



Apesar dos programas de leitura dialégica que consultei terem sido todos implantados no pré-
escolar, eu resolvi implantar este no 1° CEB por estar ciente de que as historias nesta etapa,
sao utilizadas como método de introduzir matéria, ou serem para tapar momentos em que nao
h& nada para fazer, e também por pouco se olhar a qualidade do que € lido. No 1° Ano o que
interessa é que a histéria tenha as letras que foram trabalhadas e por vezes sao téo forcadas
para fazer jus ao que se esta a dar no momento que nem, fazem sentido. Dai eu ter escolhido
este tema e ter optado por livros escolhidos criteriosamente pela qualidade do texto e da
ilustracdo - que por fazer também parte do programa de leitura dialégica a observagéo da e

exploracdo das ilustragfes, esta também ndo pdde ser deixada ao acaso.

Para a concretizacao deste relatorio li quatro histérias ao grupo (na realidade li cinco, mas
uma das leituras ficou inviabilizada por falta de tempo da turma) e trabalhei-as em duas
sessfes cada uma - segundo a metodologia da leitura dial6gica. Este € um tipo de leitura que
é feito usualmente em salas de pré-escolar, mas que eu adaptei para ser aplicada num
contexto de 1° Ciclo, pois era o melhor método de ir ao encontro dos resultados que eu

pretendia alcancar com a turma.

O presente relatério esta dividido em quatro grandes capitulos. O primeiro € o da revisdo de
literatura onde eu procuro fundamentar o impacto que a leitura de histérias tem nas criancas
e como é que o modelo de leitura dialdgica influéncia a aprendizagem de novo vocabulario e
a capacidade de recontar histdrias de modo autbnomo, passando pela explicitacdo do modelo.
Para tal apoio-me em alguns autores de referéncia como Rui Veloso ou Lurdes Mata, entre
outros, e na tese de mestrado de Leonor Rato intitulada “Conta-me uma histéria — programa
de leitura dialégica de historias em criangas em idade pré-escolar”. Neste capitulo apresento
ainda uma reflexdo sobre a arte de contar histérias e 0 modo como esta pode influenciar a
compreensdo da histéria. Esta reflexdo é feita a partir da autora e contadora de histérias
Cristina Taguelim, com quem ja tive oportunidade de fazer um workshop.

No segundo capitulo apresento a problematica central de estudo («Como levar as criancas
ao reconto de historias e a melhoria do seu vocabulario através da leitura dialégica de
histérias?») e as op¢des metodoldgicas: descricdo dos participantes, do trabalho realizado
com o grupo e dos procedimentos utilizados para recolher informacéo e para a analise de

resultados.



Ja no terceiro capitulo farei a andlise de todos os dados recolhidos, assim como da evolugéo
operada nas criancas durante todo este processo. Os dados analisados neste capitulo foram
recolhidos no decorrer dos quatro meses de estagio

Por ultimo, no quarto capitulo, faco uma reflexdo considerativa de todas as conclusdes a que

me foi possivel chegar com este trabalho.

Faz ainda parte do trabalho, como anexo, a lista de livros utilizados nas sessbes e a
transcricdo das sessfes que fiz em torno de cada histéria com cada um dos grupos, onde &

possivel recorrer para compreender o trabalho desenvolvido.

Serve 0 presente relatério para demonstrar como a leitura dialégica de histérias melhorou e
amplificou o vocabulario das criangas assim como a sua capacidade de se apropriarem das

histérias e as recontarem de um modo fluente e sendo o mais fiel possivel ao original.



Capitulo I. Enquadramento tedrico

Como ja foi referido na introducéo, optei por trabalhar a leitura de historias com as criangas
para poder comprovar os seus beneficios para o desenvolvimento da linguagem, da oralidade
e da escrita das criangas, assim como o progressivo aumento do nivel da aquisicdo de novo

vocabulario.

Neste capitulo interessou focalizar dois assuntos que foram considerados fulcrais para o
desenrolar deste relatério: o impacto da leitura de historias nas criangas e 0s principios
orientadores da leitura dialégica, nomeadamente no que afeta ao seu impacto no

enriquecimento do vocabulario e na capacidade de recontar histérias.

No final do capitulo abordarei ainda a importancia do contar e do ouvir histérias suportada
pela contadora de historias Cristina Taquelim, uma mestre na arte do contar histérias com a
qual ja tive o prazer de ter formacao.

1. Impacto da leitura de histérias em criancas

Importancia da leitura no desenvolvimento da crianca

O impacto da leitura no quotidiano das criancas ha muito que vem sendo estudado, neste
caso, é Gomes (2007) que nos cita de um trabalho do grupo Peonza — grupo espanhol de
mestres e professores que desenvolve atividade em torno das criancgas e dos livros que lhes
séo destinados:

(...) o habito de ler, na crianga, desperta e estimula a imaginacao, fomenta e educa a
sensibilidade, provoca e orienta a reflex&o e cultiva a inteligéncia.

O enriquecimento do vocabulario e, como consequéncia, a melhoria da expressao
oral e escrita sdo outros efeitos de um maior dominio da linguagem, produto, por sua
vez, da familiarizacdo do jovem leitor com a linguagem cuidada e polida do escritor.
(...) a leitura exige também concentracéao, relagao, reflexdo, comparacéao e previsao;
todos estes habitos intelectuais estimulam a estruturagdo do pensamento. (pagina. 4)

Para além disso se hoje pretendemos viver numa sociedade livre e na qual podemos ter poder
de deciséo, o dominio da leitura, é de extrema importancia, pois permite ao individuo, a
aquisicao e a construcdo dos diversos saberes necessérios a vida. Assim o alheamento a

este modo de participagéo social, pode levar a exclusdo. (Gomes 2007; Sim-Sim, 2002)



Segundo Veloso (2001) a exposicdo da crianca ao livro e a hora do conto é um fator de grande

importancia para o seu conhecimento sobre o mundo afetivo e 0 mundo que o rodeia.

Valor acrescentado da leitura de historias

Toda a leitura é relevante para o desenvolvimento da motivacao face a linguagem escrita e a
literacia emergente nas criancas. Assim sendo, a leitura de histérias € uma atividade de
grande significado e importancia pois proporciona um sem namero de intera¢des que irdo, de
uma forma ladica facilitar o desenvolvimento antecipado de diversas competéncias aio nivel

da motivacdo para a leitura e escrita. (Mata 2004)

Valor acrescentado da histéria contada pelo adulto

De acordo com o Plano Nacional de Leitura para o 1° Ciclo, ouvir contar histérias leva a
crianca a interiorizar um mundo alternativo de enredos, personagens, acontecimentos e
resolucdes que a levaréo ao seu desenvolvimento pessoal e que irdo também, contribuir para
a construgdo de estruturas mentais que a ajudaréo facil e rapidamente ndo s6 a perceber a
historia que 1é como também o seu quotidiano.

Apoiando-me em Mata (2008 a e b), afirmo ainda que ouvir ler histdrias proporcionara a
crianca a oportunidade de ouvir ler fluentemente, fornecer modelos de leitores envolvidos (ou
seja, através dos adultos a crianca podera entender o porqué e o para qué da leitura), alargar
experiéncias utilizando o que se 1€ como ponto de partida para pesquisas, desenvolver a
curiosidade pelos livros, aprender comportamentos de leitor e apoiar o desenvolvimento de

conceitos sobre a escrita.

No seu trabalho, Rato (2007), menciona ainda, segundo trabalhos de Trivette e al e de Wells,
a importancia de ler o mesmo livro repetidamente como veiculo influente para a aquisi¢cdo de
linguagem expressiva, de vocabulario relacionado e melhor compreenséo, concluindo que a
dimenséo do vocabulario de uma crianca de dez anos e as conquistas escolares da crianca

estao diretamente relacionadas com os episédios de leitura repetida.

Cuidados a ter para uma promocao eficaz da leitura de histérias

Também a qualidade e variedade das obras escolhidas para ler a crianca ndo deve ser
deixada ao acaso, pois esta contribui em grande escala para a formacéo e construcédo do
adulto em que esta se ira tornar, um adulto que questione, que seja empenhado, interventivo

e imaginativo. (Riscado 2001).



N&o deixando ainda para tras, o papel que o adulto desempenha na escolha de livros de
gqualidade para cada faixa etéria, esta tem de ser uma escolha consciente e ponderada,
atendendo as varias componentes do livro, a ilustracdo, ao texto, a capa e contracapa e ainda
ao tema e ao modo como ele é retratado, sendo que se deve tentar fugir &s grandes colecdes
e a todas as grandes enchentes de livros que sdo lancados para o mercado. (Riscado 2001;
Veloso 2003)

2. Principios orientadores da leitura dialégica e o seu impacto no enriquecimento

do vocabulario e na capacidade de recontar histérias

Para clarificar este conceito baseei a minha leitura no trabalho de Rato (2017), esta autora
desenvolveu um trabalho sobre leitura dialégica no pré-escolar. No seu trabalho a autora cita

autores como Trivette, Dunst, Whitehurst, Zevenbergen e Epstein.

Trivette e Dunst (2007) — citados por Rato (2017) apresentaram trés tipos de leitura partilhada

de histérias: a tradicional, a interativa e a dialégica:

e Leitura tradicional: é a leitura de um livro feita por um adulto para uma ou mais criancas
sem dar lugar a interacGes por parte das mesmas.

e Leitura interativa: € a leitura de um livro feita a uma ou mais criangas, mas utilizando
técnicas que permitam a interagdo das mesmas.

e Leitura dialégica: € a leitura de um livro ilustrado a uma ou mais criangas de um modo
interativo e partilhado, concebido especialmente para desenvolver as competéncias de

literacia e a linguagem das criancas.

Este tipo de leitura surgiu com um estudo de Whitehurst et al (1988) citado por Rato (2017)
no qual os autores, durante um més, realizaram, com um grupo de 29 criancas com idades
compreendidas entre os 21 e os 35 meses de idade provenientes da classe média uma
intervencdo na qual os pais, ap0s receberem formacao liam histérias com ilustracdes
apelativas, as criancas, de forma dialégica enquanto o grupo de controlo lia de forma
tradicional. Os resultados deste estudo mostraram que as criancas do grupo de leitura
dial6gica apresentavam, tanto ao nivel da linguagem oral como do reconto de histérias uma
grande evolucdo. Com este primeiro estudo sobre leitura dialégica foi possivel concluir que o
nivel de vocabulério expressivo aumentou, e que aumentou, também, o uso de perguntas

abertas, e da repeticdo e expansdo do discurso da crianga, e que através destas técnicas



utilizadas de um modo frequente a criangca se vem a tornar, gradualmente, contadora de

historias.

A comunicacdo e o didlogo que a leitura dialégica promove enquadra-se nas caracteristicas
da atual sociedade, na qual existe uma crescente valorizacdo dos mesmos a nivel social,
desde casa até aos meios mais latos. Este tipo de leitura sustenta-se também na perspetiva
Vygotskyana, da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), ou seja, que a crianga com a ajuda
dos seus pares ou de um adulto, consegue ultrapassar a fronteira do que é capaz de fazer

sozinha e tornando-se assim um agente da sua aprendizagem

Com esta leitura h4 uma promocgé&o da troca de papeis entre a crianga e o adulto passando
esta a ser o contador de histdrias enquanto o adulto se torna no mero ouvinte — embora
atento — e questionador. (Trivette & Dunst, 2007; WWC, 2007) — citados por Rato (2017).

Segundo Zevenbergen & Whitehurst citados por Rato (2017), para este tipo de leitura existem
técnicas especificas que foram desenvolvidas de acordo com a idade das criancgas, 2-3 anos

e 4-5 anos.

Este tipo de leitura é operacionalizado por adultos, portanto e, ainda em concordancia com os
mesmos autores, a leitura dialégica para criangas com 2-3 anos é ensinada ao adulto em duas
sessfes com um intervalo de duas a trés semanas. No decorrer da primeira sessdo o adulto
toma conhecimento dos sete pontos-chave: fazer perguntas do género o qué? colocar
questdes apoOs a resposta da crianca; repetir o que foi dito pela crianga; ajudar, sempre que
necessario a crianga a responder; elogiar e encorajar a crianca; seguir os interesses da

crianca; divertirem-se.

Na segunda sessdo o0 adulto devera interiorizar 3 pontos-chave: colocar questdes abertas;

expandir o que é dito pela crianca; divertirem-se.

J& na faixa etéria dos 4-5 anos — Whitehurst, Epstein et al. 1994 (citados por Rato) - 0 adulto
€ ensinado no decorrer de apenas uma sessao, que € focada em fazer as criancas questdes

especificas, avaliar as respostas e expandi-las e fazer com que as criancgas repitam.

Muitos séo os estudos experimentais que demonstram a eficicia deste método de leitura de

histérias no ambito da melhoria da linguagem — como por exemplo o de Arnold, Lonigan,
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Whitehurst e Epstein (citado por Rato 2017) com 64 criangas entre 0s 24 e 0s 34 meses de
classe média e alta no decorrer de cinco semanas em que lhes foram lidas histérias pelas

maes.

Para além destes muitos outros estudos poderiam ser citados, visto que este modelo de leitura
tem vindo a ser estudado por muitos cientistas. Os seus beneficios, a nivel da aquisicao e
melhoramento da linguagem, bom como o desenvolvimento da capacidade de fazer o reconto

de histérias mais estruturado.

3. A arte de contar historias

O modo como a historia € contada é também muito importante, por isso, e segundo Taquelim
(2016) a arte de contar, € uma arte de relacdo. E tdo complexa que colocada ao servigo das
politicas de promocao da leitura € um excelente veiculo para aprendizagens tao vastas com
a consciéncia fonoldgica, a antecipacao leitora e a construcdo de esquemas narrativos. O
contar e ouvir contar, ainda segundo a mesma autora, sdo também um espaco e tempo

adequados a reflexao sobre as metaforas da vida.

Ouvir contar histérias tem também o beneficio de treinar a escuta e a memoria, caracteristicas

sem as quais nao existe aprendizagem.

O modo como a histéria € lida e contada e as atividades que s&o desenvolvidas séo, de acordo
com Mata (2008 a), essenciais para despertar a curiosidade e para envolver a crianga na

historia.



Capitulo Il. Probleméatica e Opcdes metodologicas

1. Problemaética, objetivos e questdes de investigacao

O meu estudo parte da questdo: Como levar as criangas ao reconto de histérias e a melhoria

do seu vocabuléario através da leitura dialégica de historias?

Esta pergunta surge no seguimento do meu estagio, e pretendo com ele que as criancas da
sala consigam contar histérias por si proprias e se apropriem do vocabulario mais indicado

para o concretizar.

Muitos sé@o os estudos que demonstram a importancia das histérias para o desenvolvimento
da linguagem da crianca como o de Wells que Mata (2008) nos apresenta em que 0 autor
refere que o habito de ouvir histérias desde tenra idade, ainda antes de as conseguir ler a
crianga proporciona o desenvolvimento de um “modelo mais rico do mundo e vocabulario a
ele adequado” para alem de proporcionar ainda, uma saida para conversas que estabelecem

ligagBes entre o passado na histéria e as vivéncias da prépria crianca.

2. Participantes

Colaboraram neste estudo os 16 alunos de uma turma de 1° ano do 1° ciclo do ensino basico,
com idades compreendidas entre 0s seis e 0s sete anos. Seis do sexo feminino e dez do sexo
masculino. Esta € uma de duas turmas de um colégio particular em Oeiras, frequentado por
familias de classe social média alta. S&o uma turma, na sua maioria, que eu ja& acompanho
h& alguns anos visto que vém juntos desde o pré-escolar e eu tive a oportunidade de estagiar
com 0s mesmos nos 3 e nos 5 anos, e sei, portanto, tém o habito e gosto por ouvir histérias.
E uma turma dindmica, e com muita vontade de descobrir coisas novas que ao serem

apresentados ao tipo de trabalho que iria desenvolver adoraram a ideia e colaboraram imenso.

3. Metodologia

Para fazer recolha de informacéo recorri a um tipo de metodologia de investigacao qualitativa.
Farei observacéo direta e participante. No decorrer do estudo irei ler as histérias a turma em

grande grupo, e na fase de trabalho em pequenos grupos irei colocar questdes e interagir com
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as criancas de modo a incentivar o reconto, durante esta fase irei também gravar as sessoes
e recolher, por escrito, algumas informacdes que me parecerem pertinentes para o meu

estudo.

O meu objetivo ndo sera avaliar quantitativamente os alunos, pretendo avaliar a qualidade do
trabalho realizado ao longo do meu estagio e registar a evolugéo e o processo pelo qual cada

uma das criangas atinge os objetivos a que os proponho.

4. Técnicas e instrumentos de investigacao

Para recolher informacao farei observagéo participante que ficara gravada em formato audio
— li para as criangas numa primeira fase e numa segunda fase coloquei algumas questes
relativas ao que li e mantive uma conversa com elas sobre a histéria -, e recolhi notas durante
as sessoOes. Depois, no final, fiz um resumo das gravac¢des de cada uma das sessdes construi

uma tabela com as informagdes mais relevantes e fiz uma andlise detalhada da mesma.

5. Procedimentos

Para a elaboracéo deste trabalho escolhi 4 livros — Avos, As preocupacdes do Billy, O dia em
gue o senhor Boniféacio ficou em casa doente e O homem da lua. Contudo por ter comecado
a trabalhar o ultimo livro e ndo ter tido tempo de fazer a primeira sessao com 0s trés grupos
— devido a um contratempo relacionado com a aula de Educagéo Fisica, optei por selecionar
mais um livro: O lanche do senhor verde — a lista de livros utilizados durante as sessdes
encontra-se anexa ao relatorio. Os livros foram criteriosamente escolhidos. O primeiro, por
ser uma histéria com um padrdo cumulativo logo ao entrar numa espécie de lengalenga seria
mais facil de recordar e recontar. O segundo livro, por ter uma histéria mais simples, com
frases curtas, desta vez sem padrdo, mas com uma ilustracdo muito forte e bastante real, de
modo a conseguirem, recontar a histéria sem ajuda da repeticdo. O terceiro, tem jA uma
histéria com maior enredo e mais acontecimentos, mantendo ainda a ilustracéo simples, mas
tendo ja frases maiores. No caso do quarto livro, a histéria € um pouco mais complexa, um
tipo de ilustracdo diferente, e um texto com palavras mais complexas. Finalmente o quinto
livro, conta-nos uma histéria um pouco mais abstrata, mas mantém a exigéncia quanto ao

novo vocabulario.
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Para este estudo a turma foi dividida em trés grupos — dois com 5 elementos cada e um com
6. Os grupos foram feitos em colaboracdo com a professora titular de sala de modo a que
ficassem heterogeneamente formados com alunos participativos, com algumas dificuldades,

mais interessados, entre outros critérios.

Cada histéria foi trabalhada em duas sessdes com - uma sessao por semana - totalizando, o

estudo, a duragcéo de nove semanas.

Para este estudo foram escolhidos 5 livros (Anexo ) e cada um foi lido em grande grupo
apenas uma vez e trabalhado nos trés grupos duas vezes em dias diferentes. A escolha
destes livros obedeceu a alguns critérios tais como: ndo serem conhecidos pela turma, serem
adaptados a idade, terem diferentes tipos de ilustracdo, possuirem textos diferentes — uns
mais curtos, outros mais complexos, uns com estrutura cumulativa — serem obras de

referéncia em termos de qualidade e introduzirem novo vocabulario

Na primeira sessdo de cada historia li o texto e mostrei as ilustra¢cdes ao grande grupo, fiz
referéncia a alguns pormenores da capa como autor, ilustrador e editora e mostrei as guardas.
A leitura foi feita de um modo expressivo e ritmado (por exemplo se havia uma cena que se
deveria desenrolar de um modo mais rapido eu imprimia esse ritmo), pausado e reproduzindo
0s sons que eram sugeridos na histéria. Ainda no mesmo dia trabalhei com cada um dos
grupos tentando que fizessem um reconto estruturado da histéria, para isso enquanto ia
mostrando as paginas do livro coloquei questdes do tipo: Quem? O que fez? O que
aconteceu? Como € que ele estava? O que observam nestas imagens? As sessfes foram
gravadas e, tempo, simultaneamente fui tirando notas que me pudessem, posteriormente,
ajudar a refletir sobre o processo de aquisi¢do da histéria e da linguagem que cada um fez.

Numa segunda sessao, ja ha semana posterior, retomei a histéria, s6 em grupos, e coloquei
questdes um pouco menos incisivas, incentivando ao reconto de modo menos inquisitivo. Por
exemplo: O que se lembram que aconteceu aqui? Lembram-se de alguma fala das

personagens? E entdo? A Seguir o que € que se passou?

Fiz, em cada uma das sessdes, questdo de explicar que ndo estou a dar-lhes notas, de os

incentivar e elogia-los pelo seu trabalho.
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No decorrer das sessfes dos grupos pequenos, fui sempre ouvindo 0s comentarios que as
criancas iam fazendo acrescentando, quando pertinente, alguma informacdo e dando

feedback aos mesmos elogiando-os pelo seu esforco.

Da audicdo das gravacdes efetuadas em cada uma das sessoes, resultou o resumo que
consta dos anexos deste relatério. A partir desses resumos analisei cada um dos grupos em
cada uma das sessfes segundo os parametros que escolhi — vocabulario, iniciativa,

participacado, discurso, ilustracéo, leitura e fidelidade.

6. Descricdo das atividades

12 histéria 1° sessao

Grupo A:
Esta foi uma primeira sessdo em que, a0 meu ver, 0 grupo percebeu o que era para fazer.

Ainda que ajudados (foi necessario colocar muitas questdes), conseguiram falar sobre a
historia.

Nem todos participaram muito, pois houve apenas trés alunos que participaram durante
toda a sessdo. Foi preciso dizer muitas vezes que o objetivo ndo era ler a histéria, pois uma
das alunas insistia em |é-la. Houve um aluno que comentou um ou dois pormenores como
foi o caso da editora.

Foram capazes de introduzir o discurso direto, como se fossem eles préprios o0s
personagens e estivessem a falar entre eles. Observaram as ilustraces para responder a

algumas das minhas perguntas.

Grupo B
Este grupo ndo tentou ler o texto, mas, por outro lado, apenas respondeu as minhas

questdes. Tal como havia acontecido no grupo A, s6 metade das criangas participaram. Foi
um grupo que nao recorreu as ilustragdes para responder as minha perguntas.

Quando um deles respondia todos os outros repetiam, ou entdo, quando um comegava a
dizer uma coisa o0s restantes iam atras, estivesse a resposta certa ou errada: pareciam uns
autématos.

Grupo C
Este foi o grupo mais participativo dos trés, apesar de, a semelhanca dos outros, sé metade

do grupo de criancas terem falado.
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Neste grupo s6 foi preciso dizer uma vez, no inicio, que ndo podiam ler, e eles respeitaram.
Notei que observaram muitas vezes as ilustracoes.

Surpreenderam-me pelo uso de palavras um pouco diferente como a palavra “retoque”.
Quando me esqueci de um dos itens na descri¢ao, fui prontamente relembrada por um dos
alunos que estava muitissimo atento. Noutras situa¢des baralharam-se um pouco com a

sequéncia.

Balanco da sessao

No geral, esta primeira sessdo correu bastante bem. Cinquenta por cento das criancas foi
capaz de responder as minhas perguntas ou, até, de falar um pouco sobre a histéria,
engquanto 0s outros cinquenta por cento ndo participou de todo ou apenas de vez em
guando, quando foram questionados diretamente.

Sinto que n&o ler, € para eles, um grande desafio pois eles ja o sabem fazer, e néo é facil
ignorarem o que l4 estd. De um modo geral foram capazes de recorrer as ilustracdes e de
as analisar.

Surgiram alguns comentarios, como um ao nome da editora ou, pelo meu esquecimento de

um dos itens da sequéncia, o que demonstrou que 0S grupos estavam atentos.

12 histoéria 2° sessao

Grupo A
Nesta sessdo notou-se diferenga da primeira, provavelmente porque ja sabiam o que iria

acontecer.

Foram capazes de utilizar o discurso direto como se fossem eles as personagens e
estivessem a interagir uns com os outros. Durante o reconto da histéria, o grupo foi-se
completando, acabavam as ideias e as frases uns dos outros.

Uma das alunas tem uma grande dificuldade em se abstrair do texto, diz muitas vezes aos
colegas que néo podem ler, mas ela prépria |é muitas vezes.

Fazem alguma confus&do com as comparacdes que sao feitas pelo avd e pela avo, e também
com a sequéncia segundo a qual elas aparecem.

Uma das criancas foi capaz de encontrar a semelhanca entre os nomes das personagens
frisando mesmo que apenas as difere o género, a mesma crianca confunde também palavra

picotar e tricotar.

Grupo B
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O dinamismao, foi a caracteristica que mais se destacou neste grupo. Nao estiveram sempre
a espera que lhes fizesse perguntas, iam falando e acrescentando pormenores ao que 0s
colegas iam dizendo. Todo o0 grupo participou nesta sessao, uns mais, outros menos, mas
a participacéo foi notavel.

Baralharam algumas descri¢des, tanto a descricdo em si como a ordem pela qual ela surgia,
chegando mesmo a enumerar por exemplo algumas aves para tentarem chegar a
comparacgao que a avo faz das suas proprias pernas.

Notei que algumas criancas ja fora, capazes de fazer o reconto mais extenso, sozinhas,

sem necessitarem da ajuda das perguntas.

Grupo C
Neste grupo, todos participaram e por vezes chegaram mesmo a tomar a iniciativa de o

fazer. Notei que quando um dos colegas estava a ter alguma dificuldade em responder, os
restantes davam uma ajuda, completando ou corrigindo-o.

Foram também capazes de utilizar o discurso direto dos personagens. Um dos alunos foi
capaz sozinho de recontar uma grande parte da histéria, sem qualquer intervencédo da

minha parte, utilizando a palavra bonito/a para o ajudar a dar sentido ao texto.

Balanco da sessao e final

Nesta segunda sessao apercebi-me de que as criangas estiveram muito mais participativas
e atentas. Algumas ja foram capazes de fazer um reconto relativamente extenso.

N&o tive de colocar tantas perguntas como na primeira sesséo apesar de achar que ainda
foi bastante orientado.

Noto que ainda tentaram ler um pouco mais do que deviam, mas tendo em conta que estao
agora a comecar a ler sozinhos deve ser um pouco dificil ndo lerem.

Houve ainda alguma confusédo com a sequéncia das descricdes, mas mesmo assim menor
gue na primeira sessao.

No geral, penso que, se calhar, a escolha do livro ndo foi a mais acertada, por ser um livro
bastante grande e com muitas descrigbes contraditorias feitas por dois personagens
diferentes. Foi dificil para o grupo lembrar-se de quem é que dizia 0 qué e em que sequéncia
€ que o faziam. O facto de ser um livro cumulativo foi acertado, mas ndo deveria ter sido
tdo grande.

Apesar disso, penso que 0s grupos trabalharam bem e mostraram ser capazes de recontar

uma historia.
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Em termos de vocabulario, vi que ja conseguem diversificar um pouco, arranjando
sinénimos e fazendo algumas alteracdes. Colocaram ainda algumas questdes referentes a

palavras que nao tinham percebido.

15




22 historia 1° sessao

Grupo A
O reconto desta histéria foi bastante dificil. Participaram essencialmente dois alunos e os

outros participaram muito pouco. Um deles esteve tdo distraido que quase ndo acertou.
Tive de colocar muitas questdes, ler muitas partes do texto e puxar muito por eles.

Quando falavam da historia, utilizaram vérias vezes “depois”.

Grupo B
Uma das alunas observa atentamente a capa ao ponto de reparar na semelhanca entre a

moldura e a camisola do protagonista.

Fazem uma troca de comentérios a propésito do significado de preocupado e de triste - se
sdo a mesma coisa ou se sao diferentes. Deixei-os falar a vontade optando depois por
marcar a posicao e dizer que o Billy estava preocupado e néo triste, pois a histéria chama-
se preocupacdes do Billy e ndo tristeza do Billy.

Tentei que usassem as palavras 0 mais préximo possivel do texto, como € o caso da
descricdo dos passaros - no livro diz gigantes e ndo enormes como disseram.

Prestaram atencao as ilustracfes, chegando a fazer comentarios sobre as mesmas.
Apesar de todos participarem tive necessidade de colocar perguntas diretas, a um ou dois

de modo a poder ouvi-los. Os restantes falavam em coro.

Grupo C
Ao analisar a capa apercebo-me de que um dos alunos esteve muito atento & moldura, a

ponto de me dizer que esta apresenta formas geométricas.

Mais uma vez, a semelhanca das sessées anteriores, uma das alunas quase nédo participa,
fazendo-o apenas uma vez, quando questionada diretamente.

Utilizam o discurso direto, recriando o discurso das personagens.

Por ter colocado muitas questdes — senti necessidade de o fazer pois ndo estavam a ser
capazes de falar por eles proprios - ndo houve oportunidade de haver um discurso fluido,

tornou-se muito num exercicio de pergunta resposta.

Balanco da sesséo

Como primeira sessao deste livro, penso que ndo correu mal. Houve a necessidade de
colocar muitas questdes o que impediu a fluicdo do discurso, com a excecao de duas alunas
gue foram capazes de recontar alguns episodios sozinhas.

No geral, foram capazes de observar as ilustracdes e responder adequadamente.
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No que ao vocabulario diz respeito, ndo houve grande desenvolvimento com excecdo para

0s passaros, entre grandes enormes e gigantes.

22 historia 2° sessao

Grupo A
Dois dos alunos querem logo comecara a falar ainda antes de nos sentarmos. Comecam

logo a dizer o titulo e sobre o que é gue fala a histéria, vao-se completando um ao outro.
Atras deles, vai entdo outro aluno e entre os trés dao logo um grande avanco a histéria sem
eu ter ainda aberto o livro.

Durante o reconto da histéria utilizam, por diversas vezes, o discurso direto.

Um dos alunos apresenta ja uma grande capacidade de reconto autonomo, apesar de ainda

se apoiar muito no “e depois”.

Grupo B
Deste grupo destacam-se duas alunas, que conseguem recontar algumas partes incluido o

discurso direto.
Para a concretizagcdo deste reconto tive de recorrer a muitas questdes, ndo houve a
oportunidade de ser téo livre e fluido como gostaria porque o grupo ndo estava a querer

participar. Precisaram de um pouco de ajuda o que dificultou o reconto.

Grupo C
Este grupo consegui, tal como na sessao anterior lembrar-se do nome e do autor da histéria.

Lembram-se também do modo como a histéria esta organizada, havendo uma aluna que
refere isso no reconto, dizendo ainda que as cores da capa estdo associadas a América do
Sul, tal como eu havia referido na primeira sessao.

Quando entramos na andlise da histéria h4 um aluno que pergunta se pode ler. pois é dificil
olhar para as paginas sem ler.

Utilizam o discurso direto dos personagens.

Notei que um dos alunos fez a mesma referéncia, errada — e que ja havia sido explicada na

sessdo anterior. A aluna mais calada, nesta sessao participou um pouco mais.

Balanco da sessao e final

Esta sesséo ficou marcada por ter de colocar muitas perguntas — em todos 0s grupos -,

sendo uma segunda sessdo, ndo contava ter de os incentivar tanto e colocar tantas
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guestdes, ja esperava uma fluidez diferente. Tirando isso penso que correu bem, estiveram
atentos as ilustracdes, e aos pequenos pormenores da histéria.

A meu ver este teria sido um livro bem escolhido para primeiro, pois o texto é mais curto e
as ilustracbes muito bem definidas. Notei uma evolucdo no discurso das criancas. Algumas,
sao ja capazes de recontar uma a duas paginas sozinhas chegando mesmo a introduzir o
discurso direto.

A nivel de vocabulario, este ndo € um livro com palavras novas, portanto ndo pude tirar

conclusdes a proposito.

32 histoéria 1° sessao

Grupo A
Este grupo néo participou todo. Contudo houve dois alunos que se destacaram claramente

com uma participacdo muito boa. Ambos queriam sempre falar e pediram varias vezes a
palavra para acrescentar algum pormenor ou para recontar uma parte da historia.

Senti alguma dificuldade com o titulo do texto, ndo estava a espera por ter acabado de ler
0 texto. Se se tratasse de uma segunda sesséo sem a leitura feita uns minutos antes, eu
entenderia, agora assim pareceu-me um pouco falta de concentracdo. A explicacdo que

encontro € por ser um titulo bastante grande.

Grupo B
Nesta sessao praticamente todos participaram. A dindmica deste grupo continua a mesma

das outras historias, um comeca a responder e 0s outros fazem cor e continuam a resposta.
Uma das alunas sabia muito bem a historia e foi capaz de a recontar quase na totalidade
sozinha, chegando mesmo a inventar falas para os personagens.

Quase todos participaram com excecdo de uma das alunas que pouco se fez ouvir.
Usaram sin6nimos das palavras do texto para fazer o reconto como por exemplo passar a

ferro para substituir o engomar.

Grupo C
Esta sessao destacou-se pela participacao de trés alunos, uma que nao participava e que

nesta sessao participou, de forma bastante acertada, e outros dois que conseguiram

recontar muitas partes da historia — sozinhos e corretamente.
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Foi uma sessdo em que tive de recorrer a muitas perguntas e direciona-las porque havia
alguns alunos que ndo estavam muito participativos e apenas respondiam quando

interrogados diretamente.

Balanco de sesséo

Esta foi a primeira sessao desta histéria, penso que no geral correu bem, com um pequeno
reparo para o titulo da histéria que representou uma grande dificuldade para todos.
Esta histéria previa a aprendizagem de novas palavras —engomar - que na sessao seguinte

tornara a ser explorada.

32 histoéria 2° sessao

Grupo A

O grupo mostrou-se muito participativo, nota-se ja alguma seguranca no que dizem e como
dizem. Querem participar em tudo e andar sempre um passo a frente.

Um dos alunos trocou o0 nome do personagem principal.

No que a palavra engomar diz respeito, apercebi-me que de uma sessao para a outra ainda

se conseguem lembrar do seu significado.

Grupo B
Foi muito dificil iniciar a sesséo, estavam um pouco desatentos. Depois de superadas as

dificuldades com o titulo foi mais fluido.

Duas alunas estiveram muito participativas e conseguiram recontar por elas excertos do
texto. Um terceiro aluno, apesar de estar um pouco mais na brincadeira, também foi capaz
de recontar utilizando modela¢des de voz — como no caso da palavra muito — e sons
especificos como imitar um espirro para demonstrar que o senhor Bonifacio estava

constipado quando saiu da cama.

Grupo C
Esta sessdo ficou marcada pela participacdo de uma aluna, que até aqui ndo havia

praticamente participado sendo quando era questionada diretamente. No dia de hoje até
dava saltos na cadeira para poder recontar um pouco da historia.

Dois outros alunos se destacaram pela sua participacao.

No geral, este foi 0 grupo mais participativo e que gozou de maior fluidez no reconto.

Balanco da sessao e final
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Esta sessdo correu bastante bem, era ja a segunda vez que trabalhdvamos esta histéria e
estavam todos mais ou menos seguros da sequéncia e dos pormenores da mesma.
Apercebi-me que todos o0s grupos, estiveram um pouco agitados e foi necessario chamar a
atencao por diversas vezes 0 que a meu ver prejudicou um pouco 0 momento de reconto.
No geral, este foi uma histéria que ndo apresentou grande dificuldade as crian¢as. Continha

uma Unica palavra um pouco diferente — engomado — que ficou apreendida, tendo sido ja

posteriormente utilizada pela turma num conteddo aprendido em aula.

52 historia 1° sessao

Grupo A
Notei, nesta sessdo, uma maior preocupacao com as palavras e expressoes utilizadas por

eles. Queriam ser as mais textuais possiveis, para isso ajudavam-se uns aos outros.

O grupo nao esteve tao participativo, como em sessdes anteriores, por isso tive muitas
vezes de recorrer a leitura de excertos para 0s conseguir agarrar.

Mais uma vez dois dos alunos destacaram-se pela sua participacdo e pelas respostas
adequadas que davam.

No ambito do vocabulério, colocaram questfes sobre as novas palavras, e foram capazes

de explicitar o significado do letreiro.

Grupo B
Tal como no primeiro grupo, esta sessdo decorreu com alguma atencao ao vocabulario.

A dindmica deste grupo manteve-se, sempre que um responde 0S outros repetem em coro,
mesmo que Nao seja a resposta correta.

Este grupo também foi capaz de explicar o que dizia no letreiro.

Grupo C
Recorri algumas vezes a leitura de excertos, para 0s contextualizar.

Um dos alunos que nos outros livros esteve muito calado ou a dar respostas diferentes do
pedido, esteve muito atento e participativo. Por outro lado, a aluna que havia feito grandes
progressos no livro anterior quase nao se fez ouvir.

Um dos alunos questionou sobre uma palavra que ndo compreendia, fazendo uma
sugestao para a substituir por outra.

Balanco da sesséo

Senti que a turma agarrou muito bem esta historia, e que tiveram gosto em trabalha-la.
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Optei por ler algumas partes com um vocabulario um pouco mais complexo para que as
mesmas palavras ndo ficassem esquecidas e fossem referidas.

Senti a vontade da parte da maioria para questionar o que ndo sabiam.

52 historia 2° sessao

Grupo A
Correu muito bem, mas ao longo da historia senti necessidade de ler mais vezes o texto do

gue esperava para uma segunda sesséao de trabalho.

Apercebi-me que um dos alunos observava as ilustragdes pois fez um reparo sobre o0 cao
gue nunca é referido no texto.

Houve necessidade de pedir que n&o lessem o texto.

Questionaram o significado da palavra retorno que ja havia sido explicado na sesséo

anterior.

Grupo B
Todo o grupo participou empenhadamente e mantiveram a sua dindmica de falar em coro

e de se ajudar uns aos outros.

A meu ver, penso que li um pouco de mais para uma segunda sessdo, mas senti a
necessidade de o fazer para os situar no texto.

N&o houve questdes sobre novas palavras, mas reparei que utilizaram a palavra retorno

sem dificuldade e com seguranca.

Grupo C
Este foi, de entre os trés grupos, o que foi mais autbnomo no reconto, e o que demonstrou

lembrar-se de mais pormenores.
N&o questionaram sobre o novo vocabulario, mas senti dificuldades com a palavra letreiro,

gue ndo foram capazes de se lembrar.

Balanco da sessao e final

Esta ultima sessdo ficou um pouco aquém das minhas expectativas, sobretudo pela
guantidade de vezes que tive de recorrer a leitura de excertos da historia.
Contudo no que ao vocabulario diz respeito, percebi, que na sua maioria havia sido

apreendido, pois foram capazes de 0 empregar corretamente.
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Esta foi uma histéria escolhida pela variedade e quantidade de novo vocabulario que dela
faz parte e também por ser uma histéria mais abstrata que as anteriores.
Esperava que nesta fase ja fossem muito mais independentes no reconto do que o foram

na realidade.

No desenrolar das sessdes ao longo das quatro historias, foram notaveis os progressos
alcancados pelos alunos em aspetos que, quando comegaram as sessdes, ndo se revelavam

capazes

As histérias foram escolhidas em fung&@o de um escalar de grau de dificuldade e segundo os
resultados que esperava obter, o que resultou num avango gradual do processo de

apropriacdo do conto de histérias e de vocabulario que era o meu objetivo.
Durante as sessdes surgiu-me a ideia de fazer, no final, uma sesséo individual em que cada

um recontaria uma historia sozinho. Infelizmente ndo houve oportunidade para o fazer, por

falta de tempo.
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Capitulo Ill. Analise reflexiva decorrente da pratica supervisionada

Ao realizar este estudo dei conta que apesar de estar previsto no Programa e Metas
Curriculares de Portugués para o ensino Basico, a leitura de histdrias nem sempre € tida em
conta, ou nem sempre ha tempo para a mesma. Consultando o Programa para o 1° Ano do
1° CEB concretizei que os conteudos: audicao e leitura e compreenséao do texto — antecipacao

de conteudos e reconto - fazem parte do dominio de iniciagdo a educacao literéria.

No decorrer da minha pratica senti que fiquei por vezes prejudicada pela alegada falta de
tempo para a minha atividade que parecia um pedido de tempo extra quase para uma

brincadeira, ou para um tempo morto e ndo para uma parte do curriculo ligado ao Portugués.

Contudo e apesar de nao ter consigo trabalhar uma das histérias que tinha originalmente
selecionado e ter trocado por outra que me permitia trabalhar de uma forma semelhante,

penso que consegui realizar o que me propunha.

Para analisar os dados que fui retirando e que escolhi por me pareceram ser 0s mais
adequados ao meu estudo, criei a tabela que se segue na qual introduzi a informacgéo
correspondente a cada sessdo que fiz. Esta tabela encontra-se dividida por histérias, pelas
sessfes das mesmas, e pelos grupos em que dividi a turma e dela fazem também parte as
seguintes categorias:
® VVocabulario — no qual eu registo se utilizam as palavras iguais ou diferentes das da
histéria, se sdo capazes de utilizar sinbnimos ou se questionam novas palavras que
surjam.
® Iniciativa — em que o registo incide sobre como se organizam para participar na atividade,
se € espontanea, ou se eu tenho de perguntar diretamente, ou ainda se para que
participem eu tenho de ler algum excerto do livro.
® Participacdo — se todo o0 grupo o grupo participou, ou nao.
® Discurso - se 0 grupo entre si se completou enquanto fazia o reconto, se apresentaram
alguma dificuldade em se expressar, ou ainda se durante o reconto utilizaram o discurso

direto tal como se fossem as personagens a falar.

® |lustracdo — se foi percetivel que observaram a ilustracdo do livro ou ndo, ou seja, por
exemplo se conseguem adicionar pormenores a historia que ndo estavam presentes no

texto, mas que eles inferiram apos a observacéo das ilustracdes.
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® Leitura — sendo um grupo de 1° ano, e tendo em conta a altura do ano em que foi feito o

estudo, j& muitos sabem ler, portanto analiso se eles estavam a ler o texto, ou se o

tentaram fazer, ou se por outro lado percebo que nao leram e apenas falaram da histéria

porque se lembravam.

* Fidelidade — no sentido de que foram capazes de contar a histéria pela ordem correta, por

exemplo no caso da histéria cumulativa, ou se introduziram novas ideias a histéria, ou se

fizeram comentarios pertinentes no decorrer da atividade

Fui registando por meio de cruzes consoante aquilo que ia ouvindo das gravacdes durante o

processo de analise por mim realizado.

Tabela de andlise das sessfes de leitura dialégica

2 — As preocupacoes

3— O diaemqueo
senhor Bonifacio

5 - 0O lanche do

Historia 1 —Avos do Billy ficou em casa senhor verde
doente
12 2a 12 2a 12 2a 12 2a
Sessao 12 de 20 de 2 de 9 de 16 de 24 de 6 de 14 de
abril abril maio maio maio maio junho junho
Grupo
A|lB|C B A|B|[C|/A|B|C|/A|B|[C|/A|B|C|A|IB|C|A|B|C
Dominio
Diferente da X X x | x X
histoéria
o
E'g‘ﬁgtgﬁ;a X | X X | X| X [ XX XXX X|X[X]|X]|X[X]|X]X X
A=
§| Sinonimoao | || X | X [ X X X | XX | x| XX
g da historia
Questionam
sobre novas | X X X| X[ X]|X X|X|X|X
palavras
Ped]?arl';farax X X | X XXX |x X | X X | X | X|X]|x
Falam sem X | | x X | X xIx| [x|x| |x|x X | X
pedir
S| Témde ser
T | questionados | X | X | X X | X[ X X [ X X | X X
g diretamente
- Existe a
necessidade
de ler X X X X | X | X X|X|X|X]|X
excertos do
livro
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3— O diaem que o

2 — As preocupacdes senhor Boniféacio 5 -0 lanche do
do Billy ficou em casa senhor verde

doente

Historia 1 - Avos

e 28 e 28 e 28 12 28
Sessao 12 de 20 de 2 de 9 de 16 de 24 de 6 de 14 de
abril abril maio maio maio maio junho junho

Dominio

AlB|C A|IB|[CIA|B|CIA|B|C|A|B|IC/IA/B|C|A|B|C|A|B|C
Grupo

Todos

participam X | X X X XX | X|X[X]|X XXX

Participam
50%

Participacdo

Participam
poucos

Falam
normalmente

Apresentam
dificuldade
em se
expressar

Utilizam o
discurso | X X | X X| X X[ X| X[ X[X|X[|X|X]|X]|X]|X X X
direto

Discurso

Completam-
Se uns aos X | X | X| X X | X X | X | X X | X X | X X | X | X
outros

Recorrem as
ilustracdes

Ignoram as
ilustracdes

llustracéo

Tentam ler o
texto

Conseguem
abstrair-se do X | X X | X X X X[IX|X|X[X X X
texto escrito

Leitura

Baralham a

sequéncia
dos X | X[ X X X| X[ X X

aconteciment
0s

Introduzem
novas ideias

Fidelidade

Fazem
comentarios
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1. Dominio do vocabulario:

Registei que na maioria das historias os grupos utilizaram as palavras presente nos textos.
Os grupos A e C optaram, algumas vezes por utilizar palavras ou expressées que nao faziam
parte das historias. Na primeira sess@o da segunda histéria, na segunda sesséo da terceira
historia e na primeira sesséo da quinta histoéria, foram os momentos em que 0S grupos mais
utilizaram sinénimos das expressdes presente nos textos. Quanto a questionar sobre novas
palavras, no decorrer das primeiras sessdes apenas o0 grupo A o fez, mas com o avancar do
tempo, e chegando ao terceiro e quinto livro ja todos colocaram questfes sendo a maior

incidéncia de questbes colocadas na primeira sessédo de cada uma das historias.

2. Dominio da Iniciativa:

O tipo de trabalho a que me propus presumia que as criancas colaborassem durante os
momentos em que estavamos a trabalhar em grupo, era minha inten¢cdo que os alunos
pedissem a sua vez para falar, colocando o dedo no ar de modo a que néo falassem todos ao
mesmo tempo, sabendo que haveria momentos em que se iriam completar e que
forcosamente iriam falar sem levantar o braco. Maioritariamente, registei que isso aconteceu

e que também foram capazes de esperar a sua vez quando colocavam o dedo no ar.

Porém, houve momentos em que a participa¢do néo foi esponténea, ou seja, tive de colocar
guestdes diretas a algumas criancas de modo a obter participagédo. Para além da colocagéo
de questBes houve ainda momentos em que a leitura de excertos da historia foi importante
para que se situassem e conseguissem relembrar-se do momento em que a histéria estava e

a pudessem completar.

3. Dominio da Participacao:

O que saltou mais a vista no dominio da participacao foi a do grupo A na primeira sessao da
segunda histéria, em que poucos participaram. Provavelmente deveu-se a alguma falta de
atencao nesse dia visto que o grupo esteve muito desatento. Na maioria das sessfes 0s todos
0s grupos tiveram participacdo entre 50% e 100%. E destacavel a terceira historia em que
apenas o grupo A, na primeira sesséo, em que houve alguns elementos que nao participaram,

ou participaram muito pouco.
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4. Dominio do Discurso:

Neste dominio com afirmo que apenas um o grupo A na segunda sesséo da primeira historia
demonstrou alguma dificuldade em se expressar, em todos 0s outros grupos nas restantes
sessdes todos 0s grupos apresentaram um discurso adequado. A terceira histéria foi aquela
em que utilizaram mais o discurso direto das personagens, chegando mesmo, por vezes, a
imitar as vozes das mesmas. Finalmente, foram também capazes de completar o discurso
uns dos outros, ou seja, um comegava a completar a parte da histéria e sem a minha

intervengdo outro era capaz de dar continuacao.

5. Dominio da llustracéo:

A primeira historia foi aquela em que mais atenderam as ilustragfes do livro, foram capazes
de acrescentar informagéo que néo estava escrita, mas que aparecia retratada nas ilustracdes
— como certos pormenores. Sessdes houve em que ignoraram completamente as ilustragées.
Tanto na segunda sesséo da segunda histdria com os grupos B e C, como na primeira sessao
da ultima histéria com os grupos A e B, ndo consegui detetar se estavam a ler as ilustracdes

ou ndo, durante as sessdes nao houve indicios que mo indicassem.

6. Dominio da Leitura:

No decorrer das sessdes fui verificando que era dificil para os grupos ndo lerem o que estava
escrito nas paginas, era quase um reflexo, pois sdo criancas do 1° CEB, que na altura em que
o estudo foi aplicado ja sabiam ler e escrever, contudo registei que em algumas sessdes foram
capazes de superar o impeto de ler — com mais ou menos avisos da minha parte. O grupo A
foi o que mais leu o texto, fé-lo em 7 do total de 8 sessdes, enquanto que 0s outros dois

grupos conseguiram ambos abstrair-se do texto em 6 das 8 sessoes.

7. Dominio da Fidelidade:
No que a este ponto diz respeito, a histdria numero 5 foi a maias comentada provavelmente
devido a sua natureza mais alternativa. A primeira historia também foi alvo de varios

comentérios. A primeira e terceira histérias, foram aquelas que deram mais azo a baralhacéo

da sequéncia dos acontecimentos, visto que em capara¢cdo com as outras estas duas eram
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as que tinham mais pormenores. Finalmente o grupo B, foi o que introduziu mais novas ideias

nas historias, por exemplo acontecimentos que nao fazem parte do enredo.

Finalizando a minha andlise da tabela, posso afirmar que o grupo fez progressos, no decorrer
de todas as sessfGes em que trabalhamos juntos. Apercebi-me que houve certos dominios
que foram mais trabalhados numa ou noutra histéria. Esta tabela revelou-se bastante Util para
poder organizar toda a informacéo recolhida para que no fim fosse possivel analisi-la mais

sistematicamente.
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Capitulo IV. Consideracgdes finais

Para a realizacdo deste trabalho elaborei e desenvolvi um projeto de leitura dialégica com o

grupo de criangcas com quem desenvolvi a minha pratica de ensino supervisionado.

A leitura dialogica € um método de leitura orientada realizado com criangas entre 0s 2 e 0s 5
anos, ou seja, no decorrer do ensino pré-escolar. Mas, eu, aceitando o desafio da professora
Margarida Alves Martins, adaptei esse método de trabalho para criancas de primeiro ciclo com
o intuito de poder avaliar o beneficio do conto de histérias no dominio da aquisicdo de
vocabulario e de reconto de histérias no grupo. Contudo acabei por avaliar também outros

parametros, como a leitura de ilustracdes ou a tomada de iniciativa para participar.

No capitulo da revisdo de literatura abordei temas como a importancia da leitura de histérias
no desenvolvimento da crianca, o método de leitura dial6gica e a importancia do conto de
histérias. Para discorrer sobre estes temas baseei-me fundamentalmente na tese de Leonor
Rato e em textos do professor Rui Veloso, de Inés Sim-Sim, Lurdes de Mata, Cristina

Taguelim, entre outros.

No segundo capitulo procurei apresentar de forma clara a metodologia que utilizei e os
procedimentos pelos quais passei para a obtengao dos resultados. Nomeadamente, procurei

especificar os factos observados em cada grupo no decorrer de cada sesséo.

Por ultimo, para organizacdo dos resultados, criei no terceiro capitulo uma tabela com os
dados recolhidos durante o meu trabalho. Ainda neste capitulo reflito um pouco sobre cada

um dos dominios analisados e sobre os resultados obtidos em cada um deles.

Com a realizacdo deste trabalho pude reforcar o que j& sabia, que a leitura e reconto de
historias tém um enorme papel no desenvolver de capacidades ligadas a leitura e escrita, e
subsequentemente a todas as areas de desenvolvimento. Com este programa, pude realgar
a importancia da compreenséo do vocabulario, da compreenséo da histéria e o reconto da
mesma.

Pude também apreciar o prazer com que 0 grupo escutava as histérias e se entusiasmava no
dia em que lhes lia, perguntavam sempre qual seria a historia da semana e quando € que a

famos trabalhar.
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Quanto a leitura dialodgica e aos resultados que observei nas criancas da sala onde estive a

realizar a minha pratica supervisionada, estes foram muitos:

® Construcdes frasicas como: “Posso uma folha?” (em vez de: podes dar-me uma folha?)

foram erradicadas;
® Os alunos comecaram a construir um maior nimero de frases completas e com sentido.

® Do vocabulario das criancas do grupo passaram a fazer parte palavras como engomado, ou

conceitos como guardas do livro.

®* Com o passar do tempo, o reconto de histérias e consequentemente a sua capacidade de

relato de factos ocorridos por exemplo durante o recreio, melhorou exponencialmente.

® Expressoes insistentemente repetidas de encadeamento de ideias (como «e depois... e

depois...») foram muito reduzidas passando entdo a um discurso mais fluente.

Tive pena de néo ter conseguido dar seguimento ao projeto e ter posto cada uma das criancas
a recontar uma historia para conseguir observar a totalidade das mudancas ocorridas, pois
por ser feito em pequenos grupos ndo pude apreciar individualmente cada um em cada
momento da histéria, mas devido ao final eminente do ano letivo e a preparacédo da festa final

foi-me impossivel fazer mais sessoes.

Levo deste trabalho uma enorme vontade de continuar a melhorar e implementar este
programa na minha vida profissional. O meu objetivo ndo é fabricar contadores de historias,
0 que eu quero é que as criangas voltem a dar importancia a lingua Portuguesa que parece
gque vai ficando cada vez mais esquecida e menos cuidada. O que desejo é que 0S meus
futuros alunos ganhem o gosto pela leitura, e que sejam capazes de viajar de cada vez que
pegam num livro, que se sintam confiantes e com um bom discurso a contar os seus episédios
na escola. Que sintam que um livro € um amigo, uma ferramenta a que podem recorrer. E que
utilizem corretamente o vocabulario, que voltem a dar importancia a palavras que tendem a

desaparecer dos dicionarios.

Vejo com muito orgulho algumas destas criancas no recreio sentadas com um livro, a lé-lo, a

desfrutar dele, e a ficarem zangadas quando o recreio acaba e tém de o fechar.

Estarei a ser um pouco utopica de mais? Nao sei, um dia talvez possa responder a essa
pergunta, mas para ja, no finalizar da minha formacé&o, pretendo levar para a minha sala de
aula muitas e boas histérias e dar aos meus alunos banhos de histérias. Sei que ndo sera facil

devido aos programas e metas muito vastos, mas eu cé hei-de me arranjar.
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As criancas de hoje, com toda a podriddo do mundo envolvente, necessitam mesmo de
histérias que os facam levitar e sonhar com um mundo diferente. Porque tal como dizia uma
professora citando Sebastido da Gama: “Pelo sonho é que vamos!”, e € nisso que acredito e

gque pretendo que os meus futuros alunos acreditem.
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. Lista de historias

N° da . .
o Titulo Autores Capa do livro
historia
¥ Avos I
i Chema Heras -
1 Avos | RCEERE
Rosa Osuma :
AS PREOCUPAGOES
DO BILLY
As &
2 preocupacoes Anthony Browne i
| %
do Billy o £y
T  Anthon " i .
E e |
O diaemqueo
senhor = Dia eon Que
o Philip C. Stead e
3 Bonifacio ficou . Y 5o @
Erin E. Stead N W
em casa
doente
O homem da )
4 Tomi Ungerer
lua
O lanche do _ ) )
5 Javier Saez Castan
senhor verde
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[l. Resumo das sessoOes

Histérian® 1
12 sesséo —dia 12 de abril
Grupo A:
Para dar inicio ao reconto da histéria, volto a mostrar a capa do livro e pergunto se se lembram
do nome da histéria, dei conta que todas as criancas se lembravam. Quando pergunto e sobre
0 que é que falava a historia, o T. Monteiro disse: “o avd falava bem da avo e foram dancar?”
e a C. Jorge acrescentou: “e a avo percebeu que também tinha todas as coisas que o avb
tinha” - revelando ja alguma interpretacao da historia.

- A av0 estava triste porque achava que era feia. (T. Pires)

- E como é que o av6 ajudou a avo? (eu)

- Dizendo que ela era gira. (C. Jorge)
Mostrei novamente a capa fazendo referéncia a autora ilustradora, prémio e editora, o T. Pires
perante o nome Kalandraca, perguntou se nao era portuguesa.
Passei entéo para o interior do livro e mostrei as guardas e perguntei o que é que viam, o F.
Machado disse:

- Uma parte esta de dia e outra esta de noite.

- E o que é que isso tem que ver com a nossa histéria? (perguntei eu)

- O avb dizia que a avo parecia um sol e a avé dizia que parecia a lua. (C. Jorge)
Ao entrar na histéria perguntei o que é que havia acontecido naquelas primeiras paginas, ao
que o T. Monteiro respondeu: “eles souberam que ia haver um baile”, perguntei o que é que
0 av0 estava a fazer quando soube que ia haver uma baile e a C. Jorge respondeu que se
estava a vestir, o T. Pires corrigiu e disse que estava a tratar da horta e eu remeto para a
ilustragédo onde se vé o avd sentado no chéo a tratar da sua horta.
Ao olhar para a ilustracdo em que a avo tem umas agulhas na méo o T. Pires diz que quando
o0 avo foi contar a avé esta estava a coser, e eu corrijo dizendo que estava a tricotar.
Depois, pergunto o que é que a avo disse depois de ser convidada pelo avo para ir ao baile:

- A avé disse que era bonita? O que é que avo disse?

- No baile? (T. Monteiro)

- Nao, ainda ndo estamos no baile. Ainda é a primeira vez que o avd pergunta se a avo

quer ir. (eu)
- Disse que erafeia (C. Jorge)
- Era feia “como uma galinha sem penas” — aqui optei por ler o que estava mesmo

escrito no livro.
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Quando me apercebo que ndo conseguem responder peco que olhem para as ilustracdes.
Por vezes optei por perguntas com resposta direta, como, pegou em qué? No lapis, responde
o F. Gabriel.

- E ela pega no lapis para qué? (eu)

- Para pintar os olhos (T. Pires)

- E ela precisava de pintar os olhos? (eu)
Respondem todos em coro:

- Néo.

- Posso dizer o que o avé lhe disse? (T. Monteiro)

- Diz. (eu)

- A avo voltou a dizer mal de si e 0 avd disse: ndo digas isso és bonita como uma flor,

ai ndo era como o sol. (T. Monteiro)

Precisaram que colocasse muitas perguntas durante a troca de atributos feita pelos avos, foi
preciso algum apoio.

Grupo B:
Comecei pela capa, perguntando o nome da historia, e referindo o nome da autora, da
ilustradora a editora e o prémio.
De seguida analisei as guardas do livro perguntando o que séo e se tém alguma coisa que
ver com o livro. O F. Ribeiro disse que ndo. O restante grupo, em coro, disse que tinha.
- O que é que o avd estava a fazer? (pergunto eu)
- Estava a colher legumes. (M. Gongalves)
Chegando a parte em que o avd apanha uma margarida eu perguntei:
- O que é que o avo fez para convencer a avo a ir ao baile? Ele apanhou qualquer
coisa...
- Umaflor. (M. Martins)
- Umarosa. (F. Ribeiro)
- Uma margarida (M. Gongalves)
Este grupo tem tendéncia para repetir o que os outros dizem, quando um comecga todos 0s

outros vao atras e repetem o que estao a dizer.

Grupo C:
Perguntei como se chama a historia, e todos responderam em coro “Avos”.

Pedi que ndo lessem o que estava escrito nas paginas e que respondessem apenas o que se
lembrassem de ter ouvido.
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Mostrei a capa e chamo a atencdo para a capa e para as indicacdes presentes na mesma
como nome da autora, ilustradores prémios, editora e as ilustragdes, perguntando quem sao
as pessoas que ali estdo representadas, e o que é que estes estdo a fazer.
De seguida analiso as guardas do livro perguntando o que é que vém “o sol e a lua”, e o que
€ que isso tem que ver com a histéria ao que o D. Silva responde: “porque eles falam que o
avo diz a avé que os olhos dela sédo como a lua e como as estrelas.”
- Como é que comeca a nossa Histéria? T. Mota, (como néo respondeu dei avez a F. Penedo
- que respondeu prontamente)
- Comecga com o avd estar a jardinar e passar um carro a dizer que vai haver festa com os
melhores cantores do mundo.
Faco referéncia ao momento do dia em que decorre a historia.
Pergunto o que é que o avb pergunta a avl, e novamente a F. Penedo responde: “pergunta
se ela quer ir a festa” e a avo, quer ir? “ndo, ela disse que ndo” diz o D. Silva. E 0 avb o que
€ que faz? — olhando para a ilustragdo novamente o D. Silva diz “lembrou-se de quando ela
era mais nova”.

- O que é que o avd fez para a convencer a ir ao baile? O que é que o av6 foi apanhar?

(pergunto eu)
- Uma margarida. (F. Penedo)
- Depois de ter apanhado a margarida ele foi ter com a avo, e o que € fez? Fez um
elogio a avo...

- “Es t&0 bonita como o sol” (F. Martins)
Pergunto o que é que a avo fez e em coro respondem que sorriu e se foi ver ao espelho, mas
que ndo concordava com avd segundo o D. Silva tinha pernas de peru, referéncia a ultima
comparacao que a avo faz dos seus atributos.
Quando refiro a frase e faz o favor de te despachar que temos de ir dancar” o T. Mota diz: ou
bailar, notando-se aqui uma tentativa de variar o vocabulario.
Continuo a perguntar o que € que a avo faz a seguir, como € que é a descricao que faz dos
seus atributos, e como é que o avb contrapfe, tentando que se lembrem dos refrdes “nédo
digas isso mulher tu és ...” e “E faz o favor de te despachar porque que temos de ir dancar”.
Esta minha insisténcia prende-se com eu pensar que é mais facil entrar no ritmo e na cadéncia
da historia.
O grupo foi respondendo, recorrendo por vezes a imagem, ou olhando para os gestos que eu
fazia - apontava para a parte do corpo correspondente. Por vezes confundiam alguma parte

do corpo ou descrigdo que a avo ou o avo fazia do mesmo, com a de outra parte do corpo.
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Quando na parte em que o av6 diz todos os atributos da avo, por vezes, também trocavam a
ordem.
Por vezes recorro a leitura de um excerto da historia.
Quando pergunto o0 que é que a avo vai fazer com o batom o D. Silva diz que ela vai dar um
retoque aos labios — nota-se aqui um vocabulario diferente do da histéria, um pouco mais rico,
visto que esta ndo é uma palavra que seja muito utilizada nesta faixa etaria.
Enquanto recapitulamos tudo o que o avé diz sobre a avl, esquecemo-nos de referir os labios
o D. Silva diz: faltam os labios.

- Pois faltam, o D. Silva tem razao (digo eu)

Entdo repetimos novamente todos os atributos da avo.

Histérian® 1
22 sessdo — dia 20 de abril
Grupo A:
Comeco por perguntar se se lembravam como é que se chamava a historia quem era o autor
e o ilustrador, qual o nome da editora e se ha mais alguma informacéo que esteja na capa.
Respondem em coro o home do livro, quanto ao nome dos autores o T. Monteiro acha que
eram “dois nomes estranhos”. Posto isso dou eu as informacdes.
Abrindo o livro, pe¢co que me contem a historia.
A C. Jorge comecga:

- O av0 estava a plantar...

- Apareceu um carro a dizer que havia um ... (T. Pires)

- Que havia o qué F. Gabriel?

- Balile.

- Havia um balile...(eu)

- Eu sei, eu estava a pensar nisso, s6 que depois lembrei-me que néo era isso e estava

confuso. (T. Pires)

Um pouco mais a frente o T. Monteiro sugere, olhando para a ilustracdo, que quando o avd
vai dizer a avé que ha um baile, esta estd a fazer um cachecol. O F. Machado acrescenta
que a avo estava a tricotar e o T. Pires pergunta:

- N&ao era mais picotar?
Eu explico a crianga a diferenga entre picotar e tricotar.

- E oque é que a avé disse quando o avd foi ter com ela? (eu)

- Disse que jaia (T. Monteiro)

- Aavd disse jaia? Ao baile? (eu)
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- Ah ndo disse que nao ia. (T. Monteiro)
A C. Jorge diz que, mais uma vez olhando para as ilustracbes que o avb estava a imaginar
como é que a avo dancava.

- O avb fez alguma coisa para convencer a avo a ir dancar? (eu)

- Es t&o bonita como... ndo digas isso mulher! (F. Machado)

- Isso ainda néo foi aqui. (eu)
Tentei que se lembrassem de alguns pormenores como para onde é que as personagens
olham durante a historia. Tenho de fazer algumas chamadas de atencao para que nao leiam,
pois, a C. Jorge tem grande tendéncia para tentar ler o texto.
O F. Machado, quando questionado sobre o que é que o avd diz a avl é capaz de dizer
textualmente:

- Nao digas isso mulher és tao bonita como o sol.

- Eoque é que o avb lhe diz mais? (eu)

- E despacha-te que temos de ir dangar (C. Jorge)

- A avé pintou os olhos e o0 avd disse, a avo disse que ia pintar os olhos e depois... (T.

Monteiro)
- Depois o avo foi la espreitar e depois a avo disse que ia pintar os olhos. Ndo. O avd
disse “para que é que tens esse lapis? E a avo disse: “para pintar os olhos”. (T. Pires)

- E mais? (eu)

- E despacha-te que temos de ir dancar! (T. Monteiro)
No geral ja foram capazes de dizer as frases “E faz o favor de te despachar que temos de ir
dancar” e “ndo digas isso mulher”

- A avoé foi buscar o pincel para pintar as pestanas (eu)

- E o avb disse: “0 que é que estas a fazer?” (T. Monteiro)
Confundiram algumas vezes as sequéncias das descri¢cbes, contudo tentaram muitas vezes
utilizar o discurso direto tal como é utilizado na historia.

- O que é que aconteceu? (eu)

- Foi buscar um creme? (F. Gabriel)

- Na&o foi um creme aqui. (eu)

- Foi buscar uma saia. (T. Monteiro)

- Nao, aqui ndo? (eu)

- Na&o? (C. Jorge)

- Foi buscar qualquer coisa para pintar o cabelo (T. Pires)
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Ao falar da cor do cabelo da av0, eles sabem que esta associada a um fenédmeno climatérico,
entdo forem por tentativas, comecam por tentar as estacdes do ano, sendo que precisarem
mesmo que lhes dissesse que € o nevoeiro.
- Entdo e agora o que é que acontece aqui? (eu)
- A avo foi buscar uma saia (F. Machado)
- Eentdo...(eu)
- O avo disse: “0 que € gue estas a fazer com essa saia?” “estou a tapar as minhas
pernas porque estdo magras e como pernas de uma andorinha”. (T. Monteiro)
- Uma andorinha néo. (eu)
- Uma abelha? (F. Machado)
- Como agulhas de fazer renda (eu)
De seguida o (T. Monteiro) diz parte da cantilena do avé tal como aparece na histéria e chega
a um ponto que diz que ja ndo se lembra de mais. Depois segue entdo o T. Pires e o F.
Machado até terminar. Neste momento tento imprimir algum ritmo para que seja mais facil
lembrarem-se dos pormenores.
- Hei! Sdo quase iguais os nomes (Manuel/Manuela) um € masculino e o outro feminino.
(T. Pires)

Grupo B:
Comeco perguntando como € que se chama a histéria e todos se lembram, respondendo em

coro, mas nao se lembram de mais nenhuma informacao da capa.
Comecaram entdo a contar a histéria, completando-se uns aos outros:
- O avb estava na horta (L. Oliveira)
- E passou uma camioneta (M. Santos)
- A dizer que ia haver um baile hoje a noite com os melhores musicos do mundo (F.
Ribeiro)
- E depois...(eu)
- Depois ele disse a avé, mas a avo ja tinha ouvido (M. Martins)
- E disse que nédo podia (M. Santos)
- Aavo jaeravelha de mais. (F. Ribeiro)
Neste momento notei que se lembravam bem da histéria e que eram capazes de a recontar
com fluidez.
- O senhor disse depois & avé que ela era bonita como o sol (M. Gongalves)
- O avd, ndo é o senhor! - F. Ribeiro corrige a colega

Um pouco mais a frente:
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- E o avo disse: “faz o favor de te despachar que temos de ir dancar!” (M. Santos)

- E depois? (eu)

- A avo foi buscar um lapis. (M. Gongalves)

- Para pintar as bochechas. (M. Martins)

- Para pintar as bochechas? (eu)

- Para pintar a cara? (L. Oliveira)

- As pestanas? (M. Santos)

- Nao (eu)

- Para pintar os olhos. (M. Gongalves)
Houve aqui alguma confuséao, baralharam-se.
Quando, um pouco mais a frente querem dizer a fala do avd, o F. Ribeiro e a M. Santos
dizem-na acertadamente:

- E o av0 disse: és tao bonita como o sol és bonita como, nao! Tens os olhos tristes

como as estrelas do céu.

- Estrelas da noite! (M. Santos)

- E faz o favor de te despachar que queremos ir dancar — acrescenta o (M. Martins)

- E agora o que € que acontece aqui?

- A avé foi buscar um pincel para pintar as pestanas (M. Gongalves)
Ja quase no final da histoéria baralharam-se um pouco com a descri¢do que a avo faz das suas
pernas, tentam varias aves (aguia, avestruz, andorinha, passaro) quando na realidade era
uma agulha.
Na parte final da histéria a (M. Santos) é capaz de contar tudo o que se passou, para onde é
gue olham as personagens, o que € que fazem...
Este grupo mostrou um grande dominio de toda a histéria, com alguns enganos em pequenos
pormenores, mas isso deve-se provavelmente a haver demasiadas descricdes.
Pude ver que a M. Goncalves, o F. Ribeiro e a M. Santos, dominaram completamente todo
0 reconto. Formaram um grupo muito dindmico, todos queriam participar a0 mesmo tempo e
corrigiam-se uns aos outros, acabando muitas vezes por falar em coro.
O F. Ribeiro sentia muitas vezes a necessidade de justificar as suas respostas dizendo que

tinha olhado para as ilustracdes.

Grupo C:
Mais uma vez comego por perguntar como se chama a historia e se se lembram de alguma

informacédo da capa. Lembram-se apenas do nhome.

- O avb foi convidar a avo6 para ir ao baile dessa noite. (F. Martins)
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- E depois ele tentou convencé-la. (D. Freire)

- E ele fez mais alguma coisa? (eu)

- Ele lembrou-se de quando ela era mais nova e aceitava sempre, mas agora estava a
fazer uma birra. (F. Penedo)

Um pouco mais a frente o D. Silva fala utilizando o discurso direto das personagens:

- O avb disse: o0 que € que vais fazer com esse lapis? E a avo respondeu: vou pintar 0s
meus olhos que sé&o feios como a chuva e a trovoada.

- N&o é bem a chuva e a trovoada...(eu)

- Sao feios como as estelas da noite. (F. Martins)

- Nao era bem como as estrelas da noite. (eu)

- Isso era o avb que dizia, tinha os olhos feios como uma noite sem lua. (F. Penedo)

Historia n® 2
12 sessdo — dia 2 de maio
Grupo A:
Relembro que ndo devem ler 0 que esta escrito apesar de esta historia ter um tamanho de
letra grande. Pergunto de seguida o nome da histéria. Ninguém se lembra do nome do autor.
Faco alguns reparos sobre a capa do livro, como as cores utilizadas. Ao longo do trabalho
com o grupo vou fazendo mais referéncias ao tipo de ilustracdo e cores utilizadas.

- Entdo vamos la ver do que é que se lembram (eu)

- O Billy preocupava-se com muitas coisas e ndo conseguia dormir. (T. Monteiro)

- Ja sabemos que o Billy ndo conseguia dormir? (eu)

- N&o... (T. Monteiro)

- O que é que ficamos a saber aqui? (eu)

- Que o Billy estava sempre preocupado (T. Pires)
Novamente tenho de chamara a atengéo a C. Jorge por esta estara a ler
Vou mudando as paginas e as criancas vao, a partir da analise da ilustracdo, dizendo cada
uma das preocupacdes do protagonista. A C. Jorge na pagina em que nos € dito que o Billy
se preocupa com chuva ela sugere, que é com o0 céu que ele se preocupa.
Quando chega a pagina do passaro gigante pergunto com que é que o Billy se preocupava:

- Com péssaros grandes (F. Gabriel)

- Grandes? (eu)

- Gigantes (T. Monteiro)

- Eia bem! Nunca ir& existir! (T. Pires)
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Um pouco mais a frente pergunto o que se passa naquela pagina

- O pai tentava ajudar o Billy e disse que aquelas coisas ndo existem. (T. Pires)

- Sao0 s0... (eu)

- Naimaginacao. (T. Monteiro)
Virando a pagina pergunto o que acontece na seguinte:

- Ele depois vai a mae, e a mae disse para ele ndo se preocupar.

- Para ndo se preocupar porqué? O que é que a méae fazia? (eu)

- Paraele... que ele... que aquilo ndo era real (T. Monteiro)

- O que é que a mée lhe disse (eu)

- Que nés nunca deixamos ninguém te atacar (T. Pires)

- E mais ou menos isso...(eu)

- Ninguém te magoar (C. Jorge)
Tento que eles utilizem as palavras presentes no texto.
Quando pergunto, qual é que era a grande preocupacao do Billy, o T. Monteiro, fica logo
entusiasmado e quer responder, que a grande preocupacgdo era dormir em casa das outras
pessoas.
Novamente o T. Monteiro, utiliza a expressao ideal, para descrever o que no texto é referido
como coisa indicada.

- A avoé foi buscar uns bonecos (F. Machado)

- E deu-lhe assim s6 os bonecos? (eu)

- Nao eram s6 uns bonecos, eram os bonecos da preocupacao. (T. Monteiro)
Quando questiono como € que funcionam os bonecos das preocupacdes:

- Nos tinhamos de dizer aos bonecos... (C. Jorge)

- Ele tinha de contar as preocupacdes aos bonecos e depois por debaixo da almofada

para eles ficarem com as preocupacdes. (T. Monteiro)
- E ele contava todas as preocupacfes ao mesmo boneco? (eu)
- Na&o. Ele contava uma coisa que ele se preocupava a um e depois a outro. (T.
Monteiro)

No momento em que é descrito o modo como o Billy dormiu depois da ideia da avé de fazer
0s bonecos eu tento que eles utilizem as palavras que estdo mesmo no livro:

- Como um anjo (T. Pires)

- E na segunda noite o que é que Ihe aconteceu? (eu)

- Ai, meu Deus! (C. Jorge)

- Voltou a usar os bonecos. (T. Monteiro)

- Como é que ele dormiu F. Machado?
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- Como o sol
- Dormiu como sol? O sol dorme?
- Na&o o sol é uma estrela. (T. Pires)
- Ent&o ndo se lembram?
- Dormiu como uma pedra. (T. Pires)
- Eiameu Deus! (C. Jorge)
Quando pergunto qual era agora a preocupacdo do Billy, o T. Monteiro diz que eram os

trabalhos de casa.

Grupo B:
Inicio com a pergunta habitual, qual o nome da historia, e a M. Santos responde prontamente,

mas ninguém se lembra do nome do autor, nem da editora. Como fiz com o outro grupo chamo
a atencdo para a ilustragdo da capa, e novamente a M. Santos me diz que a risca a volta
corresponde as cores da camisola do Billy.
Quando passo a primeira pagina e pergunto o que € que acontecia o F. Ribeiro diz que da
para ver logo pela cara da protagonista, o M. Martins completa dizendo:

- O Billy estava triste.

- Triste? (eu)

- Preocupado (M. Gongalves)

- E amesma coisa! (M. Martins)

- Na&o, néo é!

- Triste é estares sozinho (M. Santos)

- E preocupado é ficares a pensar. (L. Oliveira)
Continuamos mais um pouco a volta do assunto, sobre estar triste e preocupado.
Quando viro a pagina o F. Ribeiro diz imediatamente que o Billy tem medo dos chapéus.
Véo respondendo todos em coro quais as preocupagdes do Billy.
Quando chegamos a parte dos passaros, também este grupo diz que sdo grandes e néo
gigantes como esta no texto.

- Grandes? (eu)

- Gigantes (M. Gongalves), e todos repetem.

- E o que é que acontece nesta pagina? (eu)

- O pai disse que nao |he ia acontecer nada (L. Oliveira)

- Porqué? (eu)

- Porque era s6 imaginacéo dele (M. Santos)

- Ent&o e aqui? — mostrando a outra pagina (eu)
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- A mae diz igual (M. Martins)

- NA&o. Disse para ele ndo ter medo porque aquilo ndo existia. (M. Santos)

- Disse que néo lhe ia acontecer nada. (M. Goncalves)

- Porqué (eu)

- Porque era a imaginacéao dele (F. Ribeiro)

- Nao, isso disse o pai (eu)
Quando estou a mostrar uma das paginas o F. Ribeiro, olha para a ilustracédo e diz:

- Ele tem seis bonecos!
Este grupo participou, na sua maioria, de uma forma espontanea e em coro. Apenas o M.
Martins, estava um pouco reticente em participar e s6 o fazia quando |he colocava perguntas
diretamente, ndo respondendo acertadamente, a algumas delas ou ndo se lembrando.
O F. Ribeiro, que € uma crianca que diz que ndo gosta de ler, nesta sessdo mostrou-se muito

participava e feliz, com grande a vontade a falar sobre a histéria.

Grupo C:
A F. Penedo, lembra-se do nome da histéria, e o Diogo lembra-se que o autor é o “Antonio”

Browne, eu digo-lhe que ndo é Antdnio, mas sim Anthony.
Tenho de pedir ao D. Freire que néo leia.
Chamo a atencédo para a ilustracdo da capa e pergunto o que é a capa tem a volta e o F.
Martins responde que tem formas (formas geométricas), o T. Mota diz que tem cores, e 0 D.
Freire diz que representam os sonhos todos que ele teve. Quando pergunto se nao
conseguem ver as formas e as cores noutro lado o T. Mota diz:

- A camisola dele tem formas e cores.

- O padrao é igual ao da camisola do Billy. (eu)
Pergunto o que é que eles acham das cores das guardas do livro, e o D. Silva diz que parecem
reais.
Pergunto a M. Cochicho o que é gue acontece na primeira pagina, mas ela néo responde,
depois pergunto quem é a personagem que la se encontra, mas ela também néo responde.
Deixo o D. Freire responder. Depois torno a M. Cochicho, e pergunto como é que o Billy se
sente, ela continua sem responder. O F. Martins diz que ele tem muitas preocupacdes. Ja
desesperada para a fazer falar pergunto:

- Se o Billy tem muitas preocupagdes ele sente-se...

- Preocupado (M. Cochicho)
Este grupo ao contrario dos outros disse logo, pela voz da F. Penedo que o Billy se
preocupava com passaros gigantes.
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Pergunto entdo o que é que o pai do protagonista lhe diz:
- O pai diz para ele néo ficar preocupado... Ele esta a tentar ajudar sé que ele continua
assustado. (D. Silva)
- E porque é que o pai diz para ele ndo se preocupar? (eu)
- Porque o que ele pensa nédo existe (D. Freire)
- Entdo o que ele pensa...(eu)
- O que o pai diz ndo existe as coisas, os sonhos. (D. Silva)
- Entdo se ndo existem, é tudo... (eu)
- Imaginagéo (F. Martins)
Volto a insistir com a M. Cochicho e desta vez ela responde quase de seguida.
Da primeira vez que os bonecos das preocupacdes surgem na historia o T. Mota chama-lhes
anoes.
A M. Gongalves:
- A avo disse: estes sdo o0s bonecos das preocupagdes, conta-lhes as tuas
preocupagdes e vais dormir bem.
Neste grupo tive a necessidade de colocar muitas questdes, ndo houve um discurso muito
fluido.

22 sessédo — dia 9 de maio
Grupo A:
Ainda sem perguntar nada ja o T. Pires me esta a dizer o nome da histéria.
- E um bocadinho dificil ndo ler, com letras tdo grandes! (T. Pires)
- E alguém me sabe dizer, antes de comecar, de que € que fala esta histéria? (eu)
- O Billy estava cheio de preocupacdes com coisas, com muitas coisas. (T. Monteiro)
- E ahistoria é s6 isso? (eu)
- Na&o. E o que ele gostava menos era ir dormir a casa de outras pessoas. (T. Monteiro)
- E também imaginava com chapéus (F. Machado)
- O que é que queres dizer com isso? (eu)
- Tinha preocupag¢fes com chapéus. (F. Machado)
- E lembram-se de mais alguma preocupacéo do Billy? (eu)
- E com aves grandes. (F. Machado)
- E com sapatos. (T. Monteiro)
- E com chuva? (T. Pires)
- Com nuvens (T. Monteiro)

- Com péssaros enormes. (F. Gabriel)
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- Eujatinha dito isso. (F. Machado)

N&o estava a espera que me falassem ja em todas estas reocupacdes, apenas queria que me
dessem uma ideia geral da histéria. Mas como estavam a manter um didlogo correto deixei.
Depois disso falei um pouco sobre as restantes indicacbes da capa, para entrar de seguida
no livro, propriamente dito.

O T. Monteiro comeca logo a debitar todos os medos do Billy, chegado a uma altura em que
eu lhe peco para parar para dar a vez aos outros.

- Os pais dele tentavam sempre ajudar. (T. Pires)

- E havia diferenca entre a ajuda da mée e a ajuda do pai? (eu)

- Sim —em coro

- O qué? o que é que dizia o pai? (eu)

- S6 me lembro da mae. (T. Monteiro)

- E entdo o que ela disse? (eu)

- Que nunca deixava ninguém fazer mal. (T. Monteiro)

- Eopai? (eu)

- “N&o penses nisso isso é s6 na tua imaginacdo!” (T. Monteiro)

- A sequir ele foi dormir a casa da avo. (C. Jorge)

- E essa era a preocupacao pior dele. (F. Machado)

Apresentando ja uma 6tima capacidade para recontar a historia, apesar de ainda utilizar
muitas vezes “e depois” o T. Monteiro disse:

- Ele ndo estava a dormir bem e, depois foi ter com a avé e depois a avo lembrou-se
gue também tinha essas preocupacdes e depois disse para ele esperar e foi buscar
0s bonecos das preocupacoes.

- Muito bem T. Monteiro lembras-te de muita coisa.

- Se calhar é porgue sou cabecudo, assim se calhar tenho um cérebro maior!

Tanto o T. Monteiro, como o T. Pires, se lembram de grande parte da histéria, e conseguem

fazer o reconte de algumas partes. O F. Machado também se lembra de alguns pormenores.

Grupo B:
A L. Oliveira responde logo qual o titulo do livro, mas nenhum deles se lembra do autor ou

da editora.
- Conseguem j& dizer-me alguma coisa sobre o livro? (eu)
- O menino tem as cores da camisola iguais as do livro (L. Oliveira)
- E sobre a histdria alguém consegue dizer-me mais alguma coisa antes de eu comecar

a mostrar as paginas? (eu)
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- A histéria é bonita? (L. Oliveira)

- O Billy tinha muitas preocupac¢8es com chapéus e com sapatos. (M. Santos)

- E comachuva. (M. Martins)

- E com os passaros (M. Santos)
Chegando a parte dos passaros a M. Santos diz que eles séo gigantes, tal como esta no texto
e ndo grandes ou enormes como € referido por outros.

- O pai tentava ajudar. (M. Martins)

- Como? (eu)

- O pali disse: “isso é sO sonhos!” (M. Santos)

- Na&o era bem sonhos...(eu)

- Pesadelos, imaginacao (F. Ribeiro)

- E amae? Ajudava? (eu)

- Disse 0 mesmo (M. Martins)
O M. Martins, tal como na sessao anterior diz que a mae e o pai diziam o0 mesmo.
Este grupo necessitou de muito apoio com perguntas, tive de fazer mais do que queria para
incentivar o reconto pois estava dificil contarem por eles préprios.
O F. Ribeiro, quando diz como € que o Billy dormiu na segunda noite utiliza a palavra rocha

em vez de pedra.

Grupo C:
Lembram-se do nome do livro, e com uma pequena ajuda também chegam ao nome do autor.

Pergunto se alguém se lembra da histéria antes de comecar a ver pagina a pagina, e o F.
Martins diz que quando eu mudava de pagina viam-se as preocupacdes do Billy.

- E tem as cores tipicas do pais onde h& os bonecos das preocupacdes. (F. Penedo)

- E da histéria, mesmo, lembram-se de alguma coisa? (eu)

- A sua maior preocupacédo € dormir em casa dos outros (T. Mota)

- Ele tinha medo de sapatos e de chapéus (D. Silva)

- E de passaros grandes (F. Martins)
Quando entro na histéria o T. Mota pergunta se ndo pode ler, ao que eu respondo que néo.
Entao ele volta e diz que nao consegue olhar sem ler.
Quando passo a pagina dos passaros eles ja utilizam a palavra gigantes.
Quando aparece o pai e a mae, o D. Silva, diz que o protagonista ndo tem medo do pai nem
da mée.

- Eles dizem para ele néao ter medo. (F. Penedo)

- “Porque nés estamos aqui para ajudar” (D. Silva)
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- Mas porque é que o pai diz que ele ndo precisa de se preocupar? Os medos dele séo...
(eu)
- Invisiveis (D. Freire)
- Daimaginacao (F. Penedo)
- E oque é que a mae lhe diz? (eu)
- lgual (D. Silva)
Um pouco mais a frente:
- Depois ele foi dormir a casa da sua avo. (T. Mota)
- E o que é gue aconteceu em casa da avd, M. Cochicho? (eu)
- Ficou com medo.

O D. Silva conta o que se passou em casa da avo:

O Billy foi contar a avo, que estava preocupado e a avo deu-lhe bonecos para ele
contar cada uma das suas preocupacoes.

- Ele dormiu bem a primeira noite (F. Penedo)

- Como o qué? (eu)

- Como um anjo (F. Penedo)

- A segunda foi como um sol (T. Mota) — referéncia igual & da semana anterior

- Um sol? (eu)

- N&o, uma pedra (T. Mota)
O F. Martins e o D. Silva ajudaram o T. Mota na articulagdo de algumas palavras, tal como
preocupacéo.
Tive que fazer bastantes perguntas, apercebi-me que estavam um pouco distraidos. A M.
Cochicho hoje ja participou mais que nas sessdes anteriores, apesar de ter de lhe perguntar

diretamente.

Historia n® 3
12 sessdo — dia 16 de maio
Grupo A:
Ainda antes de comecarmos a trabalhar, o T. Monteiro disse que o senhor parecia muito
velho e o T. Pires questionou como é que ele ainda trabalhava.
N&o foi facil acertar com o titulo da histéria. Fizeram varias tentativas. Entre todos foram
tentando organizar o titulo.
- Odia... (C. Jorge)
- Aprimeiravez... (T. Pires)

- O senhor Boni... (F. Machado)
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- Ah! O dia em que o senhor Bonifacio ficou em casa doente! (T. Pires)

- Boa, muito bem (eu)

- BoaT. Pires! (C. Jorge)

- Tu deste uma ajuda (T. Pires)

- Entdo e os ilustradores? (T. Monteiro)
Um pouco mais adiante, dou inicio ao reconto da histéria. O T. Monteiro quer logo responder:

- O senhor Bonifacio, quando acordou saltou da cama e depois foi tirar a roupa.

- O senhor Bonifacio acordou com o qué? (eu)

- Com o pijama? (T. Pires)

- Sim se estava a levantar era normal que estivesse de pijama, mas o que é que o fez

acordar? (eu)

- Com o despertador? (T. Pires)

- Acordou com o despertador, saiu da cama e depois? (eu)

- Foi-se vestir (F. Machado)

- Antes? O que é que ele fez?
E eles continuam a enumerar a rotina do senhor Bonifacio, por vezes com alguns recuos, mas
tomando atencao as ilustracoes.
Surge a palavra engomado e eu pergunto se sabem o que €. Ninguém me sabe responder e
eu explico o que € e de onde vem a palavra.
Outra informacéo que lhes explico é o facto de a personagem dar corda aos relégios quando
acorda.
Esta histéria tem alguns pormenores e entdo eu tento que se lembrem dos mesmos, como
por exemplo o que o senhor Bonifacio diz ao agucareiro.
Quando o senhor Bonifacio vai apanhar o autocarro o T. Monteiro diz:

- Ele chegou mesmo a hora! Ja se ia atrasando.

- E porque é que dizes isso?

- Porque o autocarro... (T. Monteiro)

- Quando ele chegou ja estava la. (T. Pires)

- Ja estava quase a sair. E ainda bem que ele chegou mesmo a hora se néo...
Esta € uma referéncia ao texto que diz: “seis horas, mesmo a tempo — diz 0 senhor Bonifacio”
Quando pergunto o que € que ele fazia com cada um dos animais, eles sdo capazes de dizer.
Houve situacdes em que tive de fazer algumas perguntas mais diretas para os levar ao
reconto da historia.

Ao chegar a parte da histéria em que o senhor Bonifacio acorda doente, o T. Monteiro diz:
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- O senhor Bonifacio saiu da cama, e espirrou, e ele estava constipado e depois decidiu
gque hoje ndo ia ao jardim zooldgico.
Leio entdo o0 que est4 escrito e pergunto o que € que o personagem disse:
- Eu acho que hoje nao vou ao trabalho! (T. Pires)
O reconto continua até chegar ao elefante que estava a preparar o jogo de xadrez, e o F.
Machado pergunta se ndo eram damas em vez de xadrez.
Tive de fazer uma observacéo a propdsito de néo ser para ler a historia.
Como quando é a vez do senhor Bonifacio estar doente, o que cada um fazia se inverte, eu
fiz questao de fazer esse paralelismo.
O F. Machado, esteve bastante distraido, ndo me parece que tenha tomado muita atencao a

histéria que contei.

Grupo B:
Perguntei, como em todas as sessdes, como € que se chamava a histéria. Comeg¢am por: Um

dia... E eu digo que nado é “Um dia”, mas sim” O dia”. Tém dificuldade em dizer o nome do
protagonista. Mas depois de um bocadinho conseguem chegar ao titulo do livro. A M. Santos
lembra-se que um dos autores € Philip.
- O senhor Bonifacio era o qué? (eu)
- Um humano (M. Santos)
- Sim, mas, ele acordava todos os dias muito cedo, era 0 qué? Um ma....(eu)
- Manifo? (L. Oliveira)
- Madrugador (eu)
A seguir, falamos obre o que é que o senhor Bonifacio veste depois de acordar:
- E depois ia vestir a sua farda (M. Santos)
- E como é que estava a sua farda? (eu)
- Estava bem dobrada. (L. Oliveira)
- Impecavelmente...(eu)
- Passada (L. Oliveira)
- En...(eu)
- Engomada (L. Oliveira)
- Vocés sabem o que é engomada? (eu)
- E estar bem dobrada (L. Oliveira)
- E quando esta toda bem dobrada (M. Santos)
Explico, entdo o significado de engomado.
De seguida explico o porqué de se dar corda ao relégio.
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Quando chega aos animais o F. Ribeiro diz que o protagonista joga as damas com o elefante,
e a M. Santos corrige logo dizendo que € xadrez. Continuam a descricdo do que € que cada
animal faz com o senhor Bonifacio. Depois, quando eu viro a pagina, a M. Santos diz:

- Quando ele acordou, no dia seguinte disse: “Eu hoje estou muito doente e ndo posso

ir trabalhar”

- Nao, quando ele acordou: Atchim! (F. Ribeiro)
Nesta altura li um pouco da historia.
Ao falar sobre o que o elefante estava a fazer sozinho o M. Martins, que adora futebol, disse
que ele estava a preparar 0 campo e nao o tabuleiro ou o jogo.
Quando digo que nado 6 o jogo a M. Santos diz o tabuleiro.
Em vez de coruja, a L. Oliveira, fala em mocho.
A M. Santos diz:

- Foram até casa do senhor Bonifacio e ele diz:" Grande surpresa! Os meus amigos

vieram ca a casa!” — muito semelhante ao texto.

E continua inventando falas para os animais:

- E o elefante disse: “queres jogar xadrez comigo?”

- E atartaruga disse: “queres fazer corridas?”
Quando a M. Santos descreve o0 jogo das escondidas diz que a tartaruga se escondeu
debaixo da carapaca e a (L. Oliveira) corrigiu dizendo:

- Dentro, ela escondeu-se dentro da carapaca.
Observaram as ilustracdes sobretudo na parte do lanche.

Grupo C:
Mais uma vez 0 nome da histéria ndo é facil, demoram um pouco menos tempo que 0s outros

grupos, mas continua sem ser imediato. Ndo se lembram de mais nenhuma informacéo da
capa.
A F. Penedo comeca entdo a recontar a historia:
- De manha, o senhor Bonifacio salta da cama.
- Porqué? O senhor Bonifacio era o qué? (eu)
- Um senhor que trabalhava no jardim zoolégico. (D. Silva)
- Sim, mas era o0 qué? Acordava sempre de madrugada, era o qué? (eu)
- Um madrugador (F. Martins)
Tive a necessidade de direcionar questdes para tentar que alguns alunos participassem.
O grupo demonstrou alguma dificuldade em dizer a sequencia pela qual decorrem os

acontecimentos matinais.
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Explico, tal como fiz com os outros grupos, o significado de engomar
Alguns alunos baralham-se muito com os pormenores da histéria - tais como pér acucar na
sopa em vez de ser nas papas de aveia.
Cologuei muitas perguntas, quase sempre direcionadas a alguma das criancas.
Houve muita confusdo quando perguntei em que momento do dia € que o senhor Bonifacio
contava histérias a coruja — no livro diz “ao pér do sol” e o grupo respondeu de manha, a hora
de almoco, a noite...
- A tartaruga estava a fazer flexdes (M. Cochicho) — a frase maior que disse, no
decorrer do conjunto de sessoes.
- Nao sao flexdes, sao... (eu)
- Alongamentos (F. Penedo)
A M. Cochicho, participou muito mais nesta sessédo do que em qualquer uma das outras,
ainda tive que lhe dirigir perguntas diretamente, mas hoje ja respondeu e com um tom de voz
audivel.
- O senhor Bonifacio estava muito cansado para fazer corridas e a tartaruga disse:” nao
faz mal vamos jogar as escondidas”. (F. Penedo)
- E como é que eles jogaram as escondidas F. Martins? (eu)
- A tartaruga escondeu-se dentro da carapaca e o senhor Bonifacio debaixo dos
cobertores.

22 sesséo — dia 24 de maio
Grupo A:
Desta vez lembram-se quase imediatamente do nome da histéria. Esque¢o-me de perguntar
0s autores e o T. Monteiro pergunta:
- Entdo e o s autores?
- Eu sei, eu sei! E o Anthony Browne! (T. Pires)
- Nao, esta histdria ndo é do Anthony Browne. Esse era o autor de: As preocupacdes
Billy. (eu)
- Ah pois! (T. Pires)
Relembro o nome dos autores e pergunto se alguém quer comegar a recontar a historia.
O T. Monteiro comeca:
- O senhor Bonifacio quando acordou saltou da cama e depois foi lavar os... e depois

foi... vestir-se. (T. Monteiro)
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- O senhor Bonifacio acordou muito cedo, e quando acordou foi vestir-se. (T. Pires)
- O senhor Bonifacio acordou, saltou da cama e foi vestir-se. (C. Jorge)
- O senhor Bonifacio saltou da cama, foi tomar banho foi tomar o pequeno almoco... (F.
Gabriel)
- Agora ja me lembrei! Saltou da cama, foi tomar banho, foi-se vestir... (C. Jorge)
- Foi vestir o qué? (eu)
- O seufato (T. Monteiro)
- Como é que era o fato?
- Verde? (T. Monteiro)
- Especial? (F. Machado)
- Como é que estava o fato? (eu)
- Engomado (T. Pires)
Perguntei se se lembravam do significado da palavra engomado, e o T. Pires, foi capaz de
dizer corretamente.
Olhando para a imagem — porque nao esta escrito no texto o T. Monteiro, diz:
- O senhor Bonifacio, foi buscar o seu chapéu e a sua mala e saiu de casa.
Quando o T. Monteiro tenta recontar uma parte, um pouco mais adiante, surge-lhe uma
davida:
- Quando o maquinista... Eu ndo sei como é que se chama o senhor que conduz 0s
autocarros.
- O condutor do autocarro (eu)
- Quando o condutor do autocarro Ihe disse que era a paragem para ir para o jardim
zoologico. (T. Monteiro)
Durante esta sessao estiveram todos muito entusiasmados para responder e até saltavam na
cadeira para serem 0s primeiros a responder.
O F. Machado, chama ao protagonista, senhor Unifacio.
Tanto o T. Pires como o T. Monteiro, se lembram de grande parte da historia, inclusivamente
chegam a lembrar-se de certos momentos passados na sessao anterior, como o F. Machado
dizer jogo de damas em vez de xadrez.
Utilizam o discurso direto algumas vezes como por exemplo:
- O senhor Bonifacio abriu a porta e disse: “0s meus amigos vieram visitar-me!” (T.
Pires)

Utilizaram muitas vezes e depois... e depois.

Grupo B:
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O nome da histéria traz alguma confusdo, demoram algum tempo até conseguirem chegar la
perto:
- O senhor Bonifacio (M. Martins)
- O senhor Bonifacio que ficou em casa doente (coro)
- O senhor Bonifacio que ndo teve um dia de trabalho (F. Ribeiro)
- O senhor Bonifacio que ficou em casa... (L. Oliveira)
- E ndo teve um dia de trabalho (F. Ribeiro)
- Que... (M. Santos)
- Nao teve um dia de trabalho (F. Ribeiro)
- Nao! (M. Santos)
- O senhor Bonifacio que... (L. Oliveira)
- Nao! O dia... (eu)
- Ah! O dia que o senhor Bonifacio ficou em casa porque doente (coro / L. Oliveira)
- O dia em que o senhor Bonifacio ficou em casa doente (eu)
Quando peco que comecem o reconto, 0 M. Martins comega:
- Acordou, abriu 0 armario...
- Nao, saltou da cama primeiro (F. Ribeiro)
- Depois abriu o arméario para se vestir. (M. Martins)
- Asuafarda (F. Ribeiro)
- O senhor Bonifacio saltava da cama e ia tomar banho depois vestia-se. A sua farda
estava engomada. (L. Oliveira) - utiliza a palavra que consta no texto.
Quando falamos sobre o que é que a personagem fazia com cada animal, o F. Ribeiro:
- O elefante demorava mmmmmuuuuuuuiiiiiiiiiiittttttttoooooo tempo a fazer uma jogada.
— Opta por prolongar a palavra muito para dar a ideia de tempo a passatr.
Logo a seguir, a M. Santos, inventa um pouco:
- Depois a tartaruga pediu para fazer uma corrida, e o senhor Bonifacio disse: “agora
nao tenho tempo para corridas” e depois estava sempre a ganhar a tartaruga.
O F. Ribeiro tenta utilizar bastantes palavras iguais as do texto, chega a corrigir os colegas
guando eles utilizam outras.
A L. Oliveira e a M. Santos conseguem recontar a histéria sem grande dificuldade,

descartando quase por completo o “e depois...” e utilizando o discurso direto.

Grupo C:
Logo no inicio, a F. Penedo, é capaz de dizer o nome da histéria sem dificuldade.

Também neste grupo, o D. Silva sugere que o autor da histéria € o Anthony Browne.
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- E o senhor Bonifacio a saltar da cama para tomar um duche. (F. Martins)

- Eir-se vestir (D. Freire)

- Todas as manhas, ele acorda aquela hora e depois veste o0 seu fato engomado. (D.

Silva)

- E antes de dizer que ele salta da cama, diz que ele é madrugador. (F. Penedo)
Um pouco mais a frente, a M. Cochicho, que sé na ultima sessdo comecou a participar,
quando Ihe direcionava questdes, comeca a colocar o dedo no ar para participar:

- Ele foi para a paragem do autocarro 5 e depois o...

- Foi no autocarro até ao jardim zoolégico. (F. Marins)

- Ele estava a olhar para o reldgio a ver que horas séo (D. Silva)

- Ele entrou no jardim zooldgico... (T. Mota)

- E diz: “Ufa cheguei a tempo!” (F. Penedo)
Um pouco mais a frente, quando os animais chegam a casa do protagonista o D. Silva diz:

- E o senhor Bonifacio disse: “Que alegria, 0s meus amigos estdo aqui para me ver,

visitar!”

Historian®5
12 sessédo — dia 6 de junho
Grupo A:
O T. Monteiro, comeca logo a dizer o titulo a histéria, ainda antes de eu dar inicio a sessao.
Pergunto como sé&o as guardas do livro e dizem-me que séo verdes:
- Tudo é verde neste livro. (eu)
- Quase... (T. Pires)
- Alguns senhores ndo séo verdes. (T. Monteiro)
- S6éum! (C. Jorge)
Ao chegar ao momento em que entra o Senhor Purpura, o T. Pires diz:
- SO que o Senhor Rosa...
- Nao! (T. Monteiro)
- Como é que era? Qual é que era o nome do senhor? (eu)
- Senhor Lula? (T. Pires)
- Pdrpura! (eu)
Seguiu-se alguma confuséo, e eu expliquei o que queria dizer Parpura.
Um pouco mais a frente:
- O senhor preto foi o Ultimo a ser conhecido (T. Monteiro)

- Apresentado! (T. Pires)
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- Foi o dltimo a apresentar-se quer diz, que foi o Ultimo a chegar. (eu)
O T. Monteiro tomou muitas vezes a iniciativa, sempre que conseguia contava o que se
passava a seguir.
Houve alguns momentos, em que recorri a leitura do texto para ajudar em certos aspetos,
mas tive também, de pedir por diversas vezes que nao lessem eles o texto.
Um pouco mais a frente pergunto porque € que o senhor preto nao tinha acendido a lanterna.
- Porque ele é preto (T. Monteiro)
- Porque vive num mundo todo preto e consegue orientar-se na escuriddo. (F.
Machado)
Na parte em que surge o letreiro, o T. Pires diz:
- Ainda bem que estava em latim...
- Porqué? (eu)
- Paraeles poderem ler. (T. Pires)
- E o que é que dizia o letreiro? — leio 0 que esta escrito no livro — 0 que sera que
quereria dizer? (eu)
- O que é que quer dizer retorno? (T. Pires)
- Quer dizer regresso. Uma viagem sem regresso (eu)
- Ah! Que ja ndo havia mais para continuar. (T. Monteiro)
- Se eles entrassem, eles ndo iam sair mais. (C. Jorge)
Volto a dizer o que esté escrito no letreiro com um vocabulario mais acessivel e explico o seu
significado.
- Se eles forem para la ja nao podem voltar. (T. Monteiro)
Quando as personagens passam a porta o T. Monteiro faz um som de expetativa:
- Tan-Tan-Tan-Tan! Eles ficaram espantados com o que viram.

Grupo B:
O F. Ribeiro, comeca logo por dizer o titulo, “E 0 Senhor Verde” e, rapidamente a L. Oliveira:

- Na&o é o Senhor Verde.

- E o Lanche do Senhor Verde. (M. Martins)

- Como a histdria € O lanche do Senhor Verde, o livro é todo verde. (L. Oliveira)
Houve a necessidade de referir que nédo era para ler, pois a M. Santos, comecou logo a ler
na primeira pagina.

Um pouco mais a frente...
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- O Senhor Roxo... (F. Ribeiro)

- Era Roxo? (eu)

- Rosa (M. Martins)

- Pdarpura (M. Goncalves)
A Dinamica de falarem em coro mantém-se.
Recorri diversas vezes a leitura de alguns excertos para contextualizar.

- O que € que eles atravessaram? (eu)

- Um corredor gigante (L. Oliveira)

- Um corredor longo (eu)
Quando um pouco mais a frente falo do letreiro que o Senhor Verde mostrou aos seus
convidados:

- O que € um letreiro? (M. Gongalves)

- E uma espécie de cartaz. (eu)
Tal como havia feito com o primeiro grupo, li uma primeira vez o aviso, tal como esta escrito
e uma segunda vez com um vocabulario um pouco mais acessivel e por fim pedi que me

explicassem o que é que compreendiam.

Grupo C:
O D. Silva, diz que a historia se chama o lanche do homem Verde, em vez de senhor Verde.

Quando dou inicio ao reconto da historia, a F. Penedo diz:
- O senhor Verde disse para si mesmo que esta atrasado para o lanche.
- O senhor Verde? (eu)
- Aij, ndo! O senhor Amarelo. (F. Penedo)
(...
- E depois o senhor Purpura (D. Silva)
- Pdarpura (eu)
Quando pergunto onde é que o senhor Verde levou os seus convidados obtenho mdltiplas
respostas:
- Asuacasa (F. Martins)
- Sim, mas onde na sua casa F. Penedo? (eu)
- Aum palécio.
- Onde D. Silva?
- Acave?
- Ao corredor (T. Mota)

- Antes de os levar ao corredor, levou-os ao.... saldo. (eu)
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Recorri por diversas vezes a leitura de excertos da histéria.
Para a leitura do letreiro, fiz como ja havia feito com o0s grupos anteriores, li-o primeiro tal
como esta no livro e depois de um modo mais simples. Da primeira leitura surgiu o seguinte
comentario/questdo do D. Silva:

- E que quando tu disseste veldo (em vez de vé-la-do — como eu li) pensei...

- Vé-la-ado (eu)

- Que néo sei 0 que é que quer dizer (D. Silva)

- Hao-de ver, vao ver no futuro. (eu)

- Eu pensava que era verdo (D. Silva)

- Também poderia ser (eu)
De seguida perguntei o que € que queria dizer 0 que estava escrito.

- E que havia uma coisa muito gira, com muito mais cores do que estes homens. (T.

Mota)
- E o que é gue poderia acontecer se eles vissem uma coisa muito mais gira? (eu)

- Podiam lanchar — uma alusédo ao que acontece em seguida.

22 sessao — dia 14 de junho
Grupo A:
O nome da histéria ndo apresenta qualquer dificuldade.
Abro o livro e pergunto ao M. Machado o que é que acontece.
- O Senhor Amarelo estava preocupado.
- Com qué? (eu)
- De néo chegar atrasado. (F. Machado)
- Ele estava a pensar se alguém ja tinha chegado. (C. Jorge)
- Mas ele € que tinha chegado a horas (T. Monteiro)
- E era muito tarde (T- Pires)
- O Unico que também estava |a, era o senhor Parpura. (T. Monteiro)
Viro a pagina
- O senhor Azul e 0 senhor Castanho ja estavam quase a chegar (F. Machado)
- O ultimo a apresentar-se foi o senhor Preto (T. Pires)
Quando surge o senhor Verde o F. Machado, seguido pelo T. Monteiro, utiliza o discurso
direto:
- Estou aqui
- Estou aqui a vossa espera!

Preciso de pedir algumas vezes que nao leiam.
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- O senhor Verde estava com o seu céo (F. Gabriel) — alusdo a ilustracdo, em parte
alguma do texto se fala num céo.
Um pouco mais a frente o T. Monteiro diz:
- Encontraram uma porta a dizer que se eles entrassem la ndo podiam sair.
- Na&o era bem esse o0 sentido (eu)
Opto por ler o aviso tal como ele aparece no livro. O T. Pires pergunta o que é retorno e a C.
Jorge responde:

- Volta, ndo vai voltar.

Grupo B:
Comeco, como sempre, perguntando o nome do livro, ndo ha quaisquer davidas. Depois ainda

me dizem que o livro € todo verde. Comega entdo o F. Ribeiro:
- O senhor disse que estava muito atrasado.
- Qual senhor? (eu)
- O senhor Amarelo (L. Oliveira)
- E o que é que ele esperava? (eu)
- Que ninguém tivesse chegado. (F. Ribeiro)
- S0 o senhor Parpura, é que ja tinha chegado. (L. Oliveira)
- Depois 0 Azul e o0 Castanho foram também a caminho (M. Santos)
- O Preto foi o ultimo a chegar (L. Oliveira)
- Mas nado sabiam onde é que estava o Verde (M. Santos)
Observando as ilustracdes, a M. Santos, diz que as personagens penduraram os guarda-
chuvas.
Houve a necessidade de pedir varias vezes para nao lerem.
Um pouco mais a frente:
- O que é que o senhor Verde fez? (eu)
- Eles passavam todos pelo mesmo corredor longo. (L. Oliveira)
- Longo. E todos ligavam a luz menos o senhor Preto, porque ele é preto (F. Ribeiro)
- Pois porque o escuro é preto. (L. Oliveira)

Chegando a parte do letreiro, opto por o ler tal como aparece escrito no livro.

Grupo C:
Para este grupo, o titulo também nao apresentou qualquer dificuldade e disseram-no em

Coro.
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Quando peco o reconto, a F. Penedo, toma a iniciativa:

O senhor Amarelo dizia que estava muito atrasado e esperava que ainda ninguém
tivesse chegado.

O senhor Pudrpura estava a ver se chegava alguém. (D. Silva)

Chegou o senhor Castanho e o senhor Azul. (F. Martins)

Depois chegou o senhor Preto (D. Freire)

E eles disseram: “Onde € que est& o senhor Verde?” (F. Penedo)

Porqué? (eu)

Porque o convite nao era habitual (D. Silva)

O senhor Verde ja estava |4 a espera de todos (F. Martins)

E convidou-os para a sua casa (T. Mota)

Todos penduraram os guarda-chuvas — aluséo a ilustracdo. (D. Silva)

Um pouco mais a frente quando o senhor Verde mostra o letreiro aos seus convidados o F.

Martins diz:

O senhor Verde mostrou-lhes uma coisa que ia abrir...
Uma coisa? Que coisa era? (eu)

Uma porta? (D. Silva)

Que tinha um...(eu)

Uma coisa escrita (T. Mota)

Mas a coisa escrita, estava escrita onde? Num le... (eu)
Letreiro. (D. Silva)

Neste grupo, opto por perguntar o que é que dizia o letreiro antes de o ler. O D. Silva diz:

Abram a porta para descobrirem o0 que esta la dentro.
N&o podem voltar (F. Penedo)
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