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Interaccio e Desenvolvimento: Analise
Procedimental de Situacoes de Resolucao
e Co-Resolucio de um Problema em
Cinco Grupos de Idades (*)

1. INTRODUGAO

O interesse pelo factor social no estudo dos
mecanismos de construgdo cognitiva tem-se
acentuado nos ultimos quinze anos.

Neste ambito se situam diversas linhas de
orientagdo no campo investigativo, de que
salientamos a relevincia dada a articulagio entre
perspectivas tedricas da psicologia social e da
psicologia cognitiva.

Uma das vertentes dessa articulagdo retoma
o papel da interac¢do inter-individual no
processo de construgdo de competéncias
cognitivas, redimensionando-o pelo valor que
lhe é atribuido na dindmica desse mesmo
Processo.

Nesse redimensionar, as duas perspectivas,
interaccionista construtivista e socio-
-interaccionista socio-construtivista, comple-
mentam-se, ampliando o quadro explicativo das
aprendizagens cognitivas que, de uma andlise
bipolar (sujeito/objecto), passa a uma analise
tripolar (sujeito/sujeito/objecto). Sublinha-se
que, nesta nova perspectiva, ndo se trata,
apenas, de uma simples relagdo sujeito/sujeito

(*) Comunicagdo apresentada no VI Coléquio
«Psicologia e Educacdo», ISPA, Outubro de 1991.
(**) Psicologa.
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na interac¢io com O objecto, mas de uma
dindmica inter-individual. Decorrem, assim,
deste novo quadro interpretativo, outras
abordagens a compreensdo das dindmicas
interaccionais.

Viarios trabalhos investigativos se vém
realizando nesse sentido, no dominio da
interac¢do inter-individual entre pares de iguais,
distinguindo-se duas vertentes de estudo das
dindmicas socio-cognitivas geradoras de
transformacdes, uma mais centrada nas formas
estruturais do conhecimento, outra, em
competéncias cognitivas especificas.

A primeira estuda o papel das interaccdes
sociais entre pares de iguais na construcdo de
competéncias gerais da inteligéncia, em certos
momentos-chave do seu desenvolvimento, tendo
como referéncia a teoria piagetiana, portanto,
numa perspectiva estrutural (Perret-Clermont,
1976, 1978; Doise & Mugny, 1981; Mugny, 1985).

A segunda interessa-se¢ pelo papel da
interac¢do entre pares de iguais na construcdo
de competéncias cognitivas limitadas a certa
classe de problemas, em condigGes especificas
e segundo uma perspectiva procedimental (Gilly,
1988; Gilly, Blaye & Roux, 1988).

No quadro da primeira, a perspectiva
estrutural, é atribuido um papel central ao
conflito dito de natureza socio-cognitiva, de
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carécter inter-individual e intra-individual. Nesta
tese, o desequilibrio resultante das diferentes
respostas dos elementos do par que procura uma
solugdo comum, é gerador de desequilibrio
intra-individual, pelo facto da tomada de
consciéncia de outra resposta que pde em causa
a sua. A procura de coordenacdo dos diferentes
pontos de vista conduz a um acordo que faz
ultrapassar o conflito intra-individual. «A
certaines phases du développement, [’action
commune de plusieurs individus, exigeant la
résolution d’un conflit entre leurs centrations,
donne comme résultat la construction de
nouvelles coordénations individuelles» (Perret-
-Clermont, 1978).

Os resultados obtidos, por esta nova corrente,
sobre a génese da inteligéncia, confirmam a
eficdcia da interac¢do, entre pares de iguais, na
passagem da inteligéncia de natureza pré-
-operatdria a inteligéncia operatoria (Perret-
-Clermont, 1976, 1978; Doise & Mugny, 1981;
Doise, 1988).

No quadro da segunda, a perspectiva
procedimental, o interesse que ¢, igualmente,
posto nas interacgbes inter-individuais, centra-
-se na descoberta da multiplicidade de meca-
nismos que podem ser fonte de progresso, relati-
vizando os mecanismos do conflito socio-cogni-
tivo (no sentido restrito).

Esta corrente defendida, essencialmente, por
Gilly (1988); Blaye (1988); Gilly, Fraisse e Roux
(1988) sustenta que com frequéncia acontece um
progresso consecutivo a uma situacdo de
interac¢do de resolu¢do de um problema, sem
que o conflito social, tal como ele é defendido,
se tenha verificado. Pretende-se, assim, a
descoberta de outras dindmicas sécio-cognitivas
susceptiveis de favorecer a construgdo de novas
competéncias cognitivas ¢, segundo Gilly, «une
meilleure compréhension de la dialectique des
rapports entre fonctionnement socio-cognitif et
des aspects du travail cognitif en jeu dans la
résolution d’un probléme.» (Gilly, 1987).

Sublinhamos o enfoque nas interacgbes de
co-resoluc¢do e no seu efeito relativamente a trés
niveis: sobre a representacdo do problema, sobre
os procedimentos de resolucdo e o controlo da
actividade.

Este beneficio é resultado da intervengdo do
outro, o qual pode estar na origem de duas
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fungbes importantes: a desestabilizacdo e o
controlo.

A funcdo de desestabilizacdo é promotora de
perturbagées dos modos individuais de solugido
no momento de resolucdo e provoca o pdr em
causa, gerador de modificagdo de estratégias
e de representagdes.

A fungio de controlo tem, igualmente, um
efeito benéfico que pode ter a forma de
verificagdo ou de regulagdo. Os investigadores
(Gilly, Fraisse & Roux, 1988) sublinham o valor
desta fungdo, «par ’aide qu’elle apporte dans
le contrdle et dans le déroulement de la
procédure et de la représentation que s’en
construity.

Os trabalhos de investigacdo permitem
evidenciar o beneficio da interac¢do, ndo do tipo
conflitual e ndo tributaria do modelo estrutural
piagetiano (Gilly & Roux, 1984; Gilly, Fraisse
& Roux, 1988; Gilly, 1988, 1989; Gilly, Blaye
& Roux, 1988; Light, 1985; Blaye, 1986, 1987,
1988).

As duas correntes de investigacdo que,
sumariamente situdmos, quer do ponto de vista
tedrico, quer do ponto de vista dos trabalhos
experimentais, constituem o quadro geral mais
préoximo em que se move o interesse do nosso
trabalho.

A interaccdo inter-individual entre pares de
iguais revelou-se eficaz, prosseguindo diversas
investigagdes com o objectivo de continuar a
aprofundar o seu papel no dominio das
construcgdes cognitivas. Neste sentido vdo certos
investigadores que sublinham o valor do estudo
do factor idade para uma melhor compreensio
do processo de construgdo de novas compe-
téncias cognitivas. Relevamos alguns sublinha-
dos que nos dizem que «il est toujours util de
se demander si des faits observés a certains ages
et dans certains situations peuvent s’observer
a d’autres 4ges et d’autres situations» (Gilly,
1988) e que é necessario promover o estudo «the
effet of age on the facilition of learning through
interaction» (Glachan, 1983).

E neste contexto de interesse cientifico actual
que se situa a motivacdo para a investigacdo
que prosseguimos.

O tema do nosso trabalho procura responder,
numa primeira fase, a uma abordagem cientifica
ao estudo do factor idade numa intengdo de
andlise macrogenética: Andlise procedimental



da interacg¢do inter-individual entre pares, no
decorrer do desenvolvimento, numa situagcdo de
resolugcdo e de co-resolu¢cdo de uma tarefa-
-problema.

As questdes dinamizadoras do projecto sdo
as seguintes: a) Quais sdo, em cinco grupos de
idade diferente, os efeitos da interac¢do inter-
-individual, entre pares de iguais, sobre a
actividade cognitiva inerente a resolucdo de uma
tarefa-problema; b) Quais os tipos de dinidmicas
socio-cognitivas que se desenrolam?; c) Qual
é a relacdo entre os resultados da interac¢do
inter-individual entre pares de iguais e os niveis
de estruturagdo do pensamento?

2. METODOLOGIA

2.1. Populacdo

A populagdo abrangida foi seleccionada entre
crian¢as duma instituicdo publica da zona de
Lisboa onde funcionam um Jardim de Infancia
e uma Escola Primadria.

A selec¢do recaiu no ultimo ano do Jardim
de Infincia e nos quatro anos do primeiro ciclo
do Ensino Basico, num total de oitenta criancas
de idade compreendida entre cinco e dez anos
(5:4 e 10;4).

Cada grupo de idade foi seleccionado de uma
forma quase aleatdria, em cada uma das classes,
sendo composto por oito rapazes e oito
raparigas de idade aproximada. Os critérios de
homogeneidade foram, portanto, a classe
frequentada, a idade e o sexo. O nivel estrutural
do pensamento constituiu, apenas, um critério
adicional.

O estudo recaiu, assim, em cinco grupos de
idade cujas médias se situam em: 6;0, 6;10, 7;10,
8;10, 9;9 (respectivamente, GI, GII, GIII, GIV,
GV).

2.2. Material

O material utilizado foi o jogo da Torre de
Hanoi, com apenas trés discos. Este jogo
permite seguir o desenrolar da actividade (de
resolugdo e co-resolugdo) dentro dos critérios
estabelecidos para o estudo de situagdes de
resolu¢do de problemas.

2.3. Procedimento

Foi seguido o paradigma geral utilizado em
outras situa¢des experimentais de interac¢do
inter-individual, o qual se divide em trés tempos:
um pré-teste individual, uma fase experimental
de aprendizagem individual ou em interacgao,
um pds-teste individual. As fases foram
distanciadas de um semana, tanto no grupo de
aprendizagem individual, como no grupo de
aprendizagem em interac¢do. O primeiro
funcionou como Grupo Controlo (G.C.) e o
segundo como Grupo Experimental (G.E.).

A situacdo de interac¢do nédo foi estruturada,
mas sim espontinea, sendo, apenas, o par
convidado a encontrar uma solu¢do em
colaboracgio.

O tempo de solugdo ndo foi imposto, nem
foi solicitado que a solug¢do fosse encontrada
o mais rapidamente possivel € com um menor
nimero de passos.

Portanto foi criada uma situagdo experimental
proxima de situagdes de trabalho quotidiano.

Todas as sessfes foram videogravadas. Isto
ndo perturbou o trabalho das criangas pela
forma natural e de bem-estar em que decorreu
na propria instituigdo, que revelou o maior
acolhimento ao nosso trabalho.

3. RESULTADOS

Os resultados foram analisados no sentido
de caracterizar, no decorrer da actividade de
resolugdo, quer os efeitos da aprendizagem em
interacg¢do, quer o tipo de dindmicas socio-
-cognitivas instauradas, o que foi objecto de
minucioso processo analitico dada a perspectiva
de analise procedimental que prosseguimos.

O instrumento de andlise foi construido a
partir da leitura dos duzentos € vinte protocolos
de resolucdo, tendo sido estruturado em ordem
a trés aspectos considerados complementares:;
o desenrolar da actividade de descoberta de
solucdo, o tempo de implicacdo ¢ a dindmica
inter-individual.

A grelha construida procura tipificar cada um
dos aspectos acabados de referir, através de
perfis que permitem seguir os resultados,
enquanto processo € ndo apenas como produto.

No percurso de andlise dos resultados consi-
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derdamos, por um lado, cada um dos trés
aspectos vindos de referir (andlise mais deta-
lhada) e, por outro, a leitura conjunta e inter-
activa, como uma estratégia analitica de aproxi-
magdo objectiva (andlise global).

Este esquema de leitura foi seguido para
todos os cinco grupos de idade (GI, GII, GIII,
GIV, GV), numa analise centrada em cada um
(andlise intra-grupo).

A comparacdo entre os grupos de idade,
obedeceu ao mesmo esquema de leitura, mas
focalizada na diferenga ou semelhanca entre os
grupos (andlise inter-grupo).

Os resultados da andlise confirmam o valor
positivo da interaccdo inter-individual entre
pares de iguais, nos cinco grupos de idade,
ainda que com caracteristicas que tornam
possivel uma certa aproximacio, por afinidades
encontradas, as quais permitem um determinado
tipo de identificacdo entre grupos.

Focaremos, a seguir, alguns resultados que
possibilitem fundamentar o valor positivo
referido, embora fique por comunicar muito do
que foi feito na andlise procedimental.

4. DESENROLAR DA ACTIVIDADE
DE DESCOBERTA

Os efeitos produziram-se a nivel da
representacdo do problema, dos procedimentos
(e ou estratégias) de solugcdo e da actividade de
controlo.

4.1. Representacdo do problema

\

Relativamente a representacdo inicial do
problema, foi possivel registar que as
dificuldades nascidas, quer da prépria tarefa-
~problema, quer do par, geraram um certo tipo
de obstdculos que levaram a um ensaio
pragmatico de compreensdo (funcionalmente
chamados Desvios). Situaram-se, essencialmente,
no grupo GI (idade média 6;0) ¢ no GII (idade
média 6;10).

O efeito da aprendizagem por interacgéo,
reduziu em 100% as dificuldades em GI e,
apenas, em 60% foram reduzidas na
aprendizagem individual. Em GII elas sdo
igualmente resolvidas (100%), mas distinguem-
-se, por serem de mais rapida solugdo, na
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situacdo de interac¢do (logo na segunda sessdo).

Desta analise pode inferir-se que os obstaculos
surgidos, quer ao nivel das regras que a tarefa
impde, quer da intervengdo desestabilizadora
do par, sdo mais rapidamente resolvidos na
situacdo de co-resolu¢do e menos na situacdo
individual.

De sublinhar, ainda, que durante este
processo, houve, no grupo de interac¢do, uma
situacdo de ndo implicacdo que passou a de
implicacdo (aderiu 4 descoberta de solu¢do),
enquanto que, na situagdo de aprendizagem
individual, as situa¢des de ndo implicacdo inicial
ndo foram ultrapassadas.

Embora seja pequena a percentagem destes
casos (15% no primeiro e 37,5% no segundo)
o seu significado advém da andlise conjugada
de outros dados, como, por exemplo, a
anteriormente feita quanto aos efeitos da
interacg¢éo.

4.2. Procedimentos de Solucdo

A este nivel foi, igualmente, registado o valor
positivo da interac¢do inter-individual entre
pares de iguais relativamente a todos os grupos
de idade.

Os dados revelam que, apenas em 40% dos
grupos (GI e GII), se mantiveram as solugdes
sem estratégia e com uma frequéncia minima.
Na situa¢do da aprendizagem individual
mantiveram-se em todos os grupos, embora,
também, com pouca frequéncia.

Quanto as solucbes de estratégia menos claras
registam-se em 40% dos grupos de idade, tanto
na situa¢do de interac¢do, como na de
aprendizagem individual, mas, nesta ultima ndo
existiam e passam a existir na Gltima sessdo.

Relativamente as solucdes com estratégia
nitida verifica-se uma maior variedade em todos
os grupos, ndo se fixando na de menor nimero
de passos no grupo de interac¢do. Recordamos
que nio foi pedida a solugdo com menor
numero de passos, porquanto o interesse do
nosso estudo incidia nos procedimentos/
/estratégias.

A co-resolucdo favorece a dindmica do testar
pragmatico de hipdteses de resolucdo que vai
reduzindo as solugbes nao eficazes ou menos
eficazes (economia e dindmica do trajecto de



solucdo), como resultado do controlo que se
vai estruturando progressivamente.

As transformagbes positivas foram, como
referimos, denominador comum a todos oOs
grupos de idade. De sublinhar, porém, que ha
diferengas que tipificam alguns grupos.

A esse nivel destacamos que had maior
proximidade de efeitos positivos nos grupos GI
e GII, por um lado, e GIV, GV por outro. O
grupo GIII tem resultados mais semelhantes nas
situa¢des de aprendizagem individual e em
interac¢do. De sublinhar, porém, que ¢ no grupo
GIV que se revelam efeitos positivos mais
acentuados, tal como em GI.

Concluimos, deste modo, que ha um deslocar
de solugbes sem estratégia para estratégias mais
nitidas, como podemos ver no grafico que a
seguir apresentamos.

Seguindo as transformacées ocorridas entre
os resultados obtidos no pré-teste ¢ os obtidos
no pos-teste (12 e 32 sessdes), tanto na situagdo
de aprendizagem individual (Grupo de
Controlo, GC), como de aprendizagem em
interac¢do (Grupo Experimental, GE), podemos
constatar as diferencas registadas.

A leitura global permite seguir a direcgdo do
menos orientado para o mais orientado
procedimento, isto € de estratégias menos
eficazes para as mais eficazes, ainda que, como
dissemos, nédo se reduzam, apenas, as de menor
mimero de passos.

Ainda no contexto da organizacio de
estratégias mais eficazes, a andlise de dados
permite-nos referir um outro aspecto relativo
a seleccdo de hipoteses alternativas mais
sistematizada e que diz respeito ao procedimento
de voltar ao estado de solugdo anterior (definido
operacionalmente como recuos, isto é, formas
de ensaio para reelaborar um novo
entendimento dos passos de solugdo).

A reducdo deste procedimento é maior na
situacdo de interac¢do, na maioria dos grupos
de idade (60%), correspondendo aos trés
primeiros grupos GI, GII, GIII (idade média
6;0, 6;10, 7;10).

Esta diferenca permite reforcar a ideia de que
a interac¢do inter-individual entre pares de
iguais, ¢ favoravel a uma organizacdo que reduz
a necessidade de voltar ao estado anterior para
prosseguir a descoberta de solugdo.

4.3. Controlo de actividade

Relacionando os dados analisados quanto a
representacdo inicial e procedimentos (ou
estratégias), somos levados a conclusdo de que
h4a uma convergéncia que se acentua em favor
de uma organizagdo progressiva de estratégias
mais eficazes na situa¢do de aprendizagem em
co-resolucdo. O controlo de actividade aparece
favorecido pela interac¢do inter-individual,
diriamos pelo co-controlo, com efeitos positivos
nas representagdes iniciais, intermédias e finais
da tarefa-problema.

Em sintese poderemos dizer que os resultados
vdo no sentido de uma actividade de controlo
intra e inter-individual, tanto ao nivel
pragmatico, como ao nivel de antecipagédo, que
promove, por um lado, estratégias de maior
eficdcia e, por outro, gera um leque maior de
possiveis solugdes com estratégias igualmente
claras.

Poderemos sustentar a conclusdo de que os
efeitos da interacc¢do inter-individual entre pares
de iguais sdo positivos, ao nivel de todos os
grupos de idade, distinguindo-se uns dos outros
por afinidades que permitem aproximar, por
um lado, os grupos GI e GII e, por outro, GIV
e GV, tendo o grupo GIII uma posicdo
charneira.

Os tragos dos perfis que diferenciam GI, GII
de GIV, GY, situam-se a nivel do plano de
organizacdo de ac¢do. No primeiro caso trata-
-se de um nivel de acgdo imediata (experimentar
para ver), conquanto que no outro caso, trata-
-se de um nivel de ac¢do antecipada (encontrar
o real entre o possivel). De sublinhar, como
temos referido, que a eficdcia é conquistada,
tanto num, como noutro c¢aso, pois em ambos
o controlo é gerador de reorganiza¢Ges mais
poderosas.

5. TEMPO DE IMPLICAGCAO

O tempo de solugdo foi considerado como
uma dimensdo muito importante pela dindmica
funcional entre o tempo de agir e o tempo de
reflectir. Considerdmo-lo como uma
aproximagdo a compreensdo da dinidmica de
seleccdo de passos de solugdo (hipdteses
pragmaiticas ou antecipadas) e, portanto,
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favoravel a interpretacdo do processo de
modificagdo de procedimentos (e ou estratégias),
da representacdo da tarefa e da actividade de
controlo.

Os resultados analisados (Alteragdo e
Dinamica), em ordem a média tempo/passo,
encaminham-nos para a leitura de que os efeitos
da co-resolugdo se reflectem em todos os grupos
de idade, por uma tendéncia geral para um
maior tempo de reflexdo anteceder a acgio.

Distinguem-se, contudo, efeitos mais
aproximados entre os grupos GI, GII e entre
GIV, GV, que reflectem maior diferenca,
enquanto que no grupo GIII a situacdo é mais
proxima nas duas situagées de aprendizagem
individual e de interac¢do. Nos dois primeiros
grupos de idade essa diferenca em média é de
15%, nos dois ultimos ¢ de 50%.

Este aspecto, conjugado com os anteriores
ja analisados, vem reforcar a ideia de que a
organizacdo de estratégias em co-elaboracdo
amplia as hipdteses alternativas € promove uma
dindmica de decisdo mais complexa, mas,
segundo os resultados obtidos, também mais
eficaz.

6. DINAMICA INTER-INDIVIDUAL

Esta dimensdo muito ao centro do estudo dos
mecanismos de natureza socio-cognitiva, foi
objecto de uma minuciosa andlise que permitiu
revelar, como indicadores importantes, a
modalidade de intervengdo (confirmagio,
aproximacdo, aceitagdo), a variedade de
expresses (verbalizadas, mas essencialmente
simbolizadas) a forma de dinamizacgio (estimu-
lagdo, perturbagdo, refor¢o, reorganizagdo).

A leitura complementar de todos estes
comportamentos foi concludente quanto a
diversidade de dindmicas socio-cognitivas
instauradas no percurso da actividade de
descoberta de solucdo da tarefa-problema em
co-resolucdo.

Nesta base foram tipificadas, as posturas
interactivas, definindo-se perfis caracterizadores
da referida dinidmica.

Cada um dos grupos de idade reflectiu um
contorno diferente. Concluiu-se, contudo, que
nenhum desses perfis era estanque, embora com
tragos mais acentuados nuns que noutros, o

que permitiu definir a zona da diferenga.

Como denominador comum registou-se a
implicacdo total que todos os pares revelaram
em todas as idades. A diferenca foi mais
desenhada nos perfis dos grupos GI, GII (pelo
mais acentuado «agir a duas mios»)’, e
também, nos grupos GIV, GV (mais acentuado
«pensar a duas cabegas»?). Nestes ultimos h4,
em todo o caso, uma faceta que também os
diferencia, pois em GIV ha mais discussdo a
anteceder a decisdo. O GIII mantém uma certa
linha de transigdo.

Da analise que foi feita parece poder inferir-
-se da diversidade de dindmicas interactivas com
efeitos positivos no processo de aprendizagem
de natureza socio-cognitiva.

Em breve sintese (como breve foi a andlise
acabada de fazer) poderemos dizer que a
resposta as duas primeiras questdes
dinamizadoras do nosso estudo envolveu os
resultados acabados de referir e cujos
comentarios conclusivos foram sendo feitos a
medida que se persorreram os diferentes
aspectos seleccionados, desenrolar da actividade
de descoberta, implicacdo temporal, dindmica
inter-individual.

A resposta a terceira questdo, implica a
compara¢do entre esses resultados e os niveis
de estruturacdo do pensamento. Este aspecto,
considerado subsidiario neste estudo, permite,
contudo, que revelemos algumas constatagges.

Nos grupos de composicio homogénea do
ponto de vista estrutural (como afirmdmos ndo
foi critério pré-estabelecido, mas adicional) GI
(pré-operatorio), GIV e GV (operatorio) os
efeitos foram igualmente positivos, mas nos
grupos de composicdo heterogénea GII e GIII
os efeitos foram diferentes, como referimos ao
longo da andlise dos resultados. O grupo GII
aproximou-se sempre mais do grupo GI ¢ o
grupo GIII apareceu mais isolado.

De sublinhar, porém, que os efeitos da
interacgdo inter-individual entre pares de iguais
sdo eficazes tanto no grupo pré-operatorio ou
tendencialmente operatdrio, como no grupo
operatorio, o que refor¢a a ideia de que ambos
os niveis pragmatico e de antecipacdo, revelam
os efeitos positivos da interac¢do inter-
-individual.

[+ —~ .
1 2 ExpressGes usadas pelas criangas.
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7. DISCUSSAO

O primeiro ponto a salientar é o da
constatacdo de diferentes dindmicas socio-
-cognitivas nos cinco grupos de idade com
efeitos positivos diferenciados. Esta constatacdo
encontra suporte na afirmagio de Gilly quando
diz que a ideia de um s6 mecanismo responsavel
pelas construgdes cognitivas, o conflito socio-
-cognitivo no sentido restrito, deve ser revista
(Gilly, 1987). Por outro lado, é sustentada a tese
de que os mecanismos de desestabilizacido e de
controlo tém efeitos positivos na construgdo de
novas competéncias cognitivas especificas.

Os diferentes perfis das dindmicas socio-
-cognitivas encontradas nos cinco grupos de
idade tém um certa aproximacdo com a
descricdo feita por Gilly, Fraisse € Roux (1988)
quanto aos quatro grandes tipos de co-
-elaboragdo, com participa¢do activa dos
elementos do par: «colaboracdo por
aquiescéncia», «co-construgdo», «confrontagio
com desacordo» e «confrontacdes contra-
ditorias».

Diferentes dindmicas sdo possiveis e o factor
idade ndo € limitativo do efeito positivo da
interaccdo inter-individual entre pares de iguais
nos grupos estudados.

Um segundo ponto a referir liga-se ao
primeiro e reporta-se a eficdcia das estratégias
construidas na co-resolu¢do de uma tarefa-
-problema em condigées especificas. Os efeitos
positivos referenciados aquando da analise
relativa a representacdo da tarefa, procedimentos
de solucdo e controlo de actividade, suportam
a tese de que as interac¢Ges intra e inter-
-individuais sdo dinamizadoras de transfor-
macdes positivas. «Le contrble social, a la fois
cherché et exercé, favorise et contribue, du méme
coup a la coordenation des actes disjoints en
séquences procédurales qui prennent statut, dans
la conscience des sujets, des modes efficaces
de résolution du probléme» (Gilly, 1988).

Os resultados analisados deixam ver que em
todos os grupos de idade os efeitos foram
positivos o que reforca a ideia de que o factor
idade contribui para ampliar a plusibilidade de
mecanismos comuns as transformacdes opera-
das.

Um terceiro ponto refere-se ao tempo de
implicacdo, cujos resultados apontaram para

442

um maior tempo de reflexdo, antes da acgdo,
em todos os grupos estudados, apds a
aprendizagem em interac¢do. Esta constatagdo
encaminha-nos para a conclusdo de que a
interaccdo inter-individual aumenta o campo do
possivel e, portanto, é necessa’r/io mais tempo
para pensar cada passo ou para reorganizar a
estratégia de solucdo.

Em sintese, estes trés pontos focados sdo
concludentes quanto ao interesse do estudo das
dindmicas socio-cognitivas para a compreensio
dos processos de construgdo da aprendizagem
em co-elaboragéo.

8. PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS

O primeiro comentario parece ir no sentido
da necessidade de repensar o recurso ao
trabalho em co-elaboracdo na sua dimensdo
interpessoal. Trata-se de «inviter la pedagogie
a reconsiderer sa conception individualiste de
P’apprentissage, conception dans laquelle faire
appel a ’autre est trop souvent considéré une
facilité culpable qui permet résoudre sans
apprendre» (Gilly, 1987).

Um segundo comentario, alids na mesma
linha do anterior, reporta-se, de uma maneira
especifica, a faixa etdria abrangida pelo nosso
estudo investigativo € tem a ver com a
problematica da transicdo escolar, mormente
com a escolaridade inicial. Nesse sentido parece-
-nos pertinente recordar o que nos diz Perret-
-Clermont, «Os métodos didacticos que se
dirigem a crianca, em principios de
escolaridade, colectivamente e recorrendo a
técnicas tais como a exposi¢do ou a
apresentacdo, vém, assim a intervir como uma
forma de vazio social do ponto de vista da
comunicacdo ou em todo o caso na auséncia
de interacg¢bes sociais de ordem cognitiva.»
(Perret-Clermont, 1978).

No mesmo sentido vao recentes investigacoes
que chamam a aten¢do para a ruptura entre a
Educacdo Pré-Escolar € o Primeiro Ciclo do
Ensino Basico e em que se verificou a reducdo
de participacdo das criangas em 50%. «Ce n’est
plus de ’adaptation des enfants qu’il convient
de parler alors, mais bien de I’adaptation de
I’école aux besoins et aux possibilités des
enfants» (Bianka Zazzo, 1988).



Estas, algumas das preocupagoes que podem
constituir forte motivagdo para prosseguir
estudos investigativos que visem a andlise
cientifica do aspecto socio-cognitivo da
aprendizagem, ndo apenas quanto as condi¢des
estruturais do conhecimento, mas, também,
interpessoais.
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RESUMO

Esta investigagéo situa-se no quadro do estudo das
relagbes entre interacgdo e desenvolvimento. Recaiu
sobre cinco grupos de idade diferente. A andlise
procedimental da interac¢do inter-individual, entre
os pares de iguais na solugido de uma tarefa-problema,
permitiu a identificacdo, nos diferentes grupos, de
dindmicas socio-cognitivas diversas, geradoras de
efeitos positivos ao nivel da representagdo do
problema, dos procedimentos de solugdo e da
actividade de controlo.

O estudo do factor idade revelou-se um contributo
para a compreensdao dos mecanismos psico-sociais
das aprendizagens cognitivas.

ABSTRACT

The field of study of this research project is the
relationship between interaction and development.
Five groups from different age levels were observed.
The procedural analysis of the interaction between
individuals in pairs of the same age dealing with a
problem-solving task made possible the identification,
in the various groups, of different socio-cognitive
dynamics leading to positive effects concerning
problem representation, procedures for solution and
control activities.

The study of the age factor was seen to be of
relevance to the understanding of the psycho-social
mechanisms in cognitive learning experiences.
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