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RESUMO

O objectivo desta investigacdo foi analisar as diferencas entre as criancas pré-sildbicas e
sildbicas sem fonetiza¢do, no dominio da consciéncia fonémica, conhecimento do nome das
letras, vocabulério e consciéncia morfoldgica, nas escritas inventadas.

A amostra constitui um total de 37 participantes (25 do sexo masculino e 12 do sexo
feminino), sendo que 19 criancgas eram pré-sildbicas e 18 eram sildbicas.

Procedeu-se a andlise estatistica dos dados com a utilizacdo do Spss, realizando o teste t-
studant para amostras independentes.

Os resultados demonstravam que a existem diferencas entre as criancas pré-sildbicas e
sildbicas sem fonetizacdo no dominio da andlise fonémica, no conhecimento do nome das

letras e no vocabulario.

PALAVRAS-CHAVES: escritas inventadas, consciéncia fonoldgica, conhecimento do nome
das letras, vocabuldrio e consciéncia morfoldgica.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to evaluate the differences between  pre-syllabic and
syllabic children without phonetization, in the domain phonemic awareness, knowledge of
letters name, vocabulary and Morphologic Awareness, in Invented spellings

The sample constitutes a total of 37 participants (25 males and 12 females), 19 children are
pre-syllabic and 18 syllabic, without phonetization.

The statistics analysis of the information was carried on with SPSS, using the t-student test for
independent samples.

Results prove that exists differences between pre-syllabic and syllabic children, without
phonetization in the domain of phonemic analysis, as also, in the knowledge of letters name

and vocabulary.

KEY WORDS: invented spelling, pre-syllabic, syllabic without phonetization, phonemic

awareness, vocabulary, knowledge of letters name and Morphologic Awareness
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I-INTRODUCA0

E urgente compreender os processos de aprendizagem da leitura e da escrita com o intuito de
desenvolver uma prevengao precoce do insucesso escolar (Alves Martins & Silva, 1999).

A evidéncia, de que € necessdria a emergéncia de um conjunto de competéncias a nivel da
consciéncia fonoldgica, do conhecimento do nome das letras, de linguagem oral e consciéncia
morfoldgica para a crianga poder compreender a linguagem escrita, comeca a ser cada vez
mais consistente na literatura.

Um modo de verificar a emergéncia desses conhecimentos nas criancas pode ser feito através
das escritas inventadas.

Durante muito tempo, os primeiros escritos infantis foram vistos como rabiscos sem qualquer
tipo de significado, pensando-se que s6 na entrada no ensino formal é que a criangca poderia
comegar a adquirir um verdadeiro conhecimento sobre a linguagem escrita.

Contudo, ap6s os trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1986), que foram os primeiros a analisar
as escritas infantis, as primeiras tentativas de escrita passaram a ser encaradas como
verdadeiras tentativas de compreender a natureza da linguagem escrita.

As escritas inventadas produzidas pelas criancas em idade pré-escolar, sdo importantes
instrumentos de pesquisa, uma vez que espelham os processos cognitivos e linguisticos que as
criangas percorrem até ao alcance da alfabetizacdo (Quellette e Sénéchal, 2008).

Segundo Treiman (1998), Quellette e Sénéchal (2008), as escritas inventadas permitem que as
criancas realizem associacOes entre a fonologia e a escrita, de modo que a integracdo do
conhecimento fonolégico na palavra escrita é de extrema importancia para aquisicdo da
leitura e da escrita.

De acordo com Treiman (1998), as escritas inventadas obriga a crianga, a realizar uma anélise
ao nivel dos fonemas nas palavras, para posteriormente a crian¢a conseguir mobilizar a letra
correcta nos seus escritos.

No estudo de Quellette e Sénéchal (2008), os autores encontraram correlagdes entre as
escritas inventadas e a consciéncia fonémica, conhecimento do nome das letras, vocabulario e
consciéncia morfoldgica, demonstrando que as escritas inventadas estdo associados com
diversos tipo de conhecimentos, pois ndo implicam apenas conhecimentos fonolégicos.

No entanto, estes estudos foram apenas realizados com criangas, cujas escritas inventadas
comecavam a demonstrar indicios de fonetizacdo. Assim, torna-se importante avaliar a
existéncia de diferencas nas competéncias metalinguisticas e linguisticas em criangas com
niveis de conceptualizacdes mais baixos, como o pré-silabico e o silabico.



Neste contexto fomos avaliar quais as diferengas entre as criancas pré-sildbicas e sildbicas
sem fonetizacdo, em relacdo ao dominio da consciéncia fonoldgica, conhecimento do nome
das letras, vocabuldrio e consciéncia morfoldgica.

O estudo terd como inicio uma revisao de literatura sobre o tema, no primeiro capitulo serdo
faremos uma abordagem a perspectiva construtivista e anglo-saxdnica sobre as escritas
inventadas. No segundo capitulo iremos retratar as relagdes existentes entre a consciéncia
fonoldgica e as escritas inventadas, no terceiro capitulo iremos abordar o conhecimento do
nome das letras, vocabuldrio e consciéncia morfologica, e as suas implicacdes na
aprendizagem da leitura e da escrita.

Posteriormente apresentar-se-4 o objectivo, a problemdtica e as questdes formuladas para este
estudo.

No capitulo da metodologia efectuar-se-4 uma pequena abordagem ao design do estudo, a
caracterizacdo dos participantes e instrumentos, no final descrevemos os procedimentos
utilizados na recolha dos dados.

No capitulo seguinte apresentar-se-a4 os resultados obtidos através do tratamento estatistico,
que seré feito através do programa SPSS (Satistical Package for Social Siences) versao 17.0.

Em seguida realizar-se-4 4 discussdo de resultados, onde se pretende comparar 0s nossos
resultados com os resultados obtidos em estudos anteriores.

Por fim, serdo feitas as consideragdes finais a retirar do trabalho desenvolvido.



II-REVISAO DE LITERATURA

1- A Escrita Inventada

1.1-Abordagem Construtivista

Quando olhamos para as produgdes escritas das criangas antes do ensino formal, apercebemo-
nos que estes comportam conhecimentos sobre a escrita. Este conhecimento advém da
exposicdo das criangas a uma cultura literdria, onde constantemente observam palavras
escritas. Através desta exposicdo constante, as criangas comeg¢am a aprender as caracteristicas
mais salientes da escrita muito cedo. Transpondo estes conhecimentos para as suas produgdes
espontaneas, que ndo sdo cOpias imediatas ou posteriores, mas tentativas de explorar e

compreender a natureza da escrita.

1.1.1- A Psicogénese da linguagem escrita

Ferreiro e Teberosky (1986), através de um estudo pioneiro sobre as conceptualizacdes da
escrita infantil, criaram a Psicogénese da Linguagem Escrita. Para as autoras as criangas sao
activas na construcdo do conhecimento da linguagem escrita. O método da entrevista
piagetiana utilizado pelas autoras permitiu avaliar as condutas cognitivas da crianga
relativamente ao objecto de saber que € a escrita. Assim, foi pedido as criangas com idade
pré-escolar que escrevessem varias palavras e uma frase, fazendo, posteriormente uma leitura
dos seus escritos. Este método permitiu concluir que as criancgas atravessam trés periodos

evolutivos nos seus escritos (Ferreiro, 1985).

Primeiro Periodo. No primeiro periodo evolutivo as criangas comecam a perceber que

desenhar € diferente de escrever (Ferreiro, 1995).

Segundo Ferreiro (1985), desenhar estd no dominio do icénico, ou seja, as criangas nos seus
desenhos reproduzem as formas do objecto. Contudo, quando se estd ao nivel da escrita esta-

se fora do iconico, os grafismos ndo representam as formas dos objectos nem a sua



organizacdo espacial remete para os contornos dos objectos. Assim as primeiras
caracteristicas da escrita adquiridas pelas criancas sdo a arbitrariedade das formas e a

organizacao linear.

Posteriormente a estas conquistas as criancas comec¢am a tentar interpretar oS escritos

(Ferreiro, 1995).

De acordo com Ferreiro (1985) existem dois principios que as criancas utilizam para

interpretar os escritos, sdo eles o principio da quantidade e da qualidade.

O primeiro refere-se ao principio da quantidade minima das letras, ou seja, a crianga comeca-
se a questionar sobre a quantidade de letras que um escrito deve conter para que seja

considerado “legivel”.

O principio da qualidade refere-se a variedade intra-figura, isto é, a crianca comeca a utilizar

vdarias combinacdes de letras diferentes, pensando que estd a produzir escritos legiveis.

Neste primeiro periodo evolutivo, a crianga ainda ndo é capaz de estabelecer a relacdo entre as

letras e os sons.

Segundo Periodo. No segundo periodo a crianga comeca a relacionar a linguagem escrita com
a linguagem oral. Embora continue a trabalhar ao nivel da quantidade e da qualidade, as

criangas comegam a colocar novas hipéteses (Ferreiro, 1995).

Segundo Ferreiro (1985) numa tentativa de interpretar os escritos, as criancas relacionam a
quantidade madxima e minima de letras com os objectos. Quando se referem a objectos
maiores, utilizam letras maiores ou mais letras; quando se querem referir a objectos menores

recorrem a letras mais pequenas ou a uma quantidade menor de letras.

Ao nivel da qualidade, a crianca continua a utilizar letras diferentes para construir palavras

diferentes, ou a alterar a posic¢ao das letras que conhecem para escrever uma palavra diferente.

Assim, abandonam os desenhos e as garatujas para escrever, comecando a utilizar as letras

que conhecem, contudo ainda ndo hd uma associacdo de que as letras correspondem a sons.



Terceiro Periodo. O terceiro periodo é descrito por Ferreiro (1995), como o periodo onde a
crianca compreende finalmente que as letras correspondem as componentes sonoras das
palavras. Assim o periodo € constituido por trés hipéteses: a sildbica, sildbica-alfabética e a

alfabética.

Apds uma confrontagdo dos seus escritos com 0s existentes no meio onde estdo inseridos,
especialmente com a aprendizagem do seu nome proprio, a crianca comeca por construir a

hipétese sildbica.

A hipoétese sildbica € construida com base de numa tentativa, por parte da crianca, na
correspondéncia das partes escritas (letras), com as partes orais (som). Uma vez que as
criangas conseguem extrair do oral as silabas, que sdo as unidades mais sonantes da
linguagem oral, vao fazer corresponder uma letra a cada silaba. Neste momento poderdo
surgir dois tipos de criangas, as que escolhem uma letra aleatéria para corresponder com a
silaba, e as criancas que utilizam as letras que correspondem ao som da silaba (Ferreiro,

1985).

No entanto os seus escritos continuam a ser diferentes da escrita dos adultos, o que vai
provocar varios conflitos. O primeiro conflito tem a ver com a quantidade minima de letras
que os escritos sildbicos devem possuir, por exemplo, as palavras monossildbicas deveriam
ser escritas apenas com uma letra, mas assim “ndo se poderia ler”. A segunda remete para o
facto das escritas sildbicas terem menos letras que as escritas produzidas pelos adultos

(Ferreiro, 1985).

Com a descoberta de que € necessario fazer uma andlise do oral para ultrapassar a silaba,
surge a hipdtese sildbica-alfabética. Esta hipdtese € caracterizada pelo facto das criangas na
maior parte dos seus escritos utilizarem mais do que uma letra para representarem a mesma
silaba, sendo que as letras utilizadas remetem para o valor sonoro convencional das letras,
havendo vezes em que a crianca é capaz de proceder a uma anélise fonémica conseguindo

representar os fonemas pelas letras correctas (Ferreiro, 1985).

A ultima hipétese deste periodo é designada por hipétese alfabética, sendo considera como
um aperfeicoamento da hipétese sildbica-alfabética. Apds a resolucio do conflito da natureza
do sistema escrito, a crianga analisar a palavra nos seus fonemas e seleccionar as letras que

representam as componentes fonémicas. Assim a crianga atinge o principio alfabético ao



compreender que cada som diferente € representado por uma letras diferentes, e que os sons

iguais sdo sempre representados pela mesma letra (Ferreiro, 1985).

Depois de conseguirem adquirir principio alfabético, as criangas passaram a enfrentar os

problemas criados pela ortografia (Ferreiro, 1985).

Segundo Alves Martins (2007), a evolug@o encontrada por Ferreiro e Teberosky (1986) foram
encontrados num grande ndmero de linguas, apesar das diferencas que derivam das proprias
linguas, como sdo exemplos os estudos de Sulzby (1986) para o inglés; Besse (1996),
Chaveau e Rogovas-Chauveau (1994) e Fijalkow (1993) para o Francés; Tolchinsky (1995)
para o hebraico; Pontecorvo e Orsolini (1996) para o italiano; Alves Martins (1993), Alves
Martins e Quinta Mendes (1997) para o portugués; Ferreiro & Teberosky (1979) e Ferreiro &
Gomes-Placio (1987) para o espanhol.

Apear de toda a popularidade da teoria de Ferreiro e Teberosky (1986), Pollo et al. (2008)

alertam para algumas limitacoes.

A primeira limitacdo da teoria deve-se ao facto da fase mais importante da teoria, a fase

sildbica, ndo ocorrer em todas as linguas, como por exemplo o inglés.

A segunda critica 4 teoria de Ferreiro (1986), feita pelos autores, € terminar na fase alfabética,
uma vez que os estudos tém provado que o desenvolvimento da escrita nas criancas nao esta

completo na chegada da fase alfabética.

Ap6s uma abordagem sobre a escrita inventada pela perspectiva construtivista, nomeadamente
a teoria da psicogénese da linguagem escrita de Ferreiro (1995), iremos passar para uma

abordagem Anglo-saxdnica da escrita inventada.

1.2-Abordagem Anglo-saxonica

A Perspectiva Fonol6gica, Construtivista e Estatistica tem por base as teorias do

desenvolvimento da escrita, mais actuais da abordagem Anglo-saxdnica. Estas perspectivas



fazem um grande contributo as préticas pedagdgicas, uma vez que pretendem compreender

como as criancas conseguem adquirir a linguagem escrita.

1.2.1- A Perspectiva Fonologica

O grande objectivo desta perspectiva € conseguir fazer com que as criancas compreendem que
as letras representam os fonemas, para tal, a crianga precisa de ter competéncias para analisar
a linguagem oral e terem conhecimento de correspondéncia do som/grafema. Assim a
perspectiva fonoldgica descreve o desenvolvimento das escritas infantis, como um aumento
da capacidade de processar sons das palavras em fonemas, a este processo Os autores

designaram de codificacdo (Pollo, Kessler & Treiman, 2008).

Existem dois trabalhos iniciais que caracterizam esta perspectiva, sdo os trabalhos de Gentry

(1992) e Ehri (1991), apesar de algumas diferencas, os autores seguem a mesma linha tedrica.

Assim a primeira fase foi designada por Gentry de pré-comunicativa ¢ Ehri chamou de pré-
alfabética. Nesta primeira fase os autores acreditam que as criangas escolhem as letras de
forma aleatoria, ndo conseguindo estabelecer a relacdo letra/som (Pollo, Kessler & Treiman,

2008).

Na segunda fase as criangas comegam a compreender que as letras representam os sons do
oral, comecando a escrever algumas letras correctamente nas palavras. Gentry denominou a

fase de semi-fonética e Ehri de parcialmente alfabética (Pollo, Kessler & Treiman, 2008).

A terceira fase Gentry deu-lhe o nome de fase fonética e Ehri de fase totalmente alfabética,
esta € caracterizada pelo facto das criangas utilizarem cada vez mais as competéncias
fonoldgicas para representarem as letras nas palavras, conseguindo faze-lo cada vez mais

correctamente (Pollo, Kessler & Treiman, 2008).

A ultima fase, quarta, é caracterizada por ja ter sido estabelecida uma relacdo entre a
linguagem oral e a linguagem escrita, passando a ser a maior preocupacio da crianc¢a adquirir
os padrdes convencionais da ortografia. A esta fase Gentry chamou de estado correcto e Ehri

de fase alfabético consolidada (Pollo, Kessler & Treiman, 2008).

Pollo, Kessler e Treiman (2008), dizem-nos que um dos pontos fortes desta perspectiva é ter

demonstrado que as criangas antes do ensino formal, utilizam os seus conhecimentos



linguisticos nas escritas inventadas, conseguindo provar que aprendizagem da linguagem

escrita ndo € s6 uma questdo de memorizacao ela € muito mais complexa.

Um outro aspecto positivo desta perspectiva € ser fundamentada quer por dados naturalistas,

quer por dados experimentais, permitindo dar uma validade ecoldgica e um rigor quantitativo.

A caracteristica da regularidade entre os fonemas e as letras, tem uma especial atencdo na
perspectiva fonolégica, uma vez que permitird explica o facto, das criangas conseguires
aprender e a escrever melhor em linguas mais regulares, do que em linguas irregulares como o
inglés. No entanto os autores alertam para a uma falta de estudos que quantifiquem as

diferencgas encontradas entre as linguas.

Para os Pollo, Kessler e Treiman (2008) a maior desvantagem desta perspectiva, foi os
investigadores nao terem testado a hipdtese da aleatoriedade das escolhas das letras, na
primeira fase. Podendo a escolhas das criangas aparentemente aleatérias reflectirem o
conhecimento das letras do seu nome préprio ou reflectir uma maior frequéncia a que a

criancas fol expostas a uma determina letra.

1.2.2- A Perspectiva Estatistica

Segundo Pollo, Kessler e Treiman (2008), a perspectiva estatistica concorda com a ideia
construtivista que as criangas antes do ensino verbal questionam-se sobre a natureza da

linguagem escrita, antes de sequer saber o que sdo letras e fonemas.

No entanto a perspectiva estatistica, tem por base o pressuposto de que as criangas no seu
meio estdo mais expostas a certas varidveis do que outras, isto €, a perspectiva estatistica da
especial atencdo 4 regularidade com que ocorrem certos acontecimentos num determinado
espaco de tempo, ou seja, que ocorrem com mais frequéncia. Por exemplo, se a crianca estiver
muito exposta a uma determinada letra, serd mais facil adquiri-la do que uma letra que nao lhe

seja conhecida (Pollo, Kessler & Treiman, 2008).

A perspectiva estatistica prevé que as criangas apreendam vdrias informacdes ao mesmo

tempo, como principios grafo-fonéticos, padrdes da escrita. Também defende que a



aprendizagem precoce da escrita estd depende dos factores linguisticos da lingua que a crianca

utiliza (Pollo, Kessler & Treiman, 2008).

Treiman, Kessler e Bourassa (2001) realizaram um estudo onde provou que as criancas de 6
anos davam erros, que nada tinham a ver com fonologia, apenas cometiam 0s erros porque
utilizavam as letras que predominavam os seus materiais de leitura (cit. in Pollo, Kessler &

Treiman, 2008).

Num estudo realizado por Pollo et al. (2005), os autores conseguiram demonstrar as
diferencas existentes nas escritas iniciais entres as criangas portuguesas € as criangas inglesas.
A primeira diferenca explicada pelo autor diz respeito a hipétese sildbica, ou seja porque €
que as criangas inglesas niao passam por esta fase. Segundo os autores isso acontece porque na
lingua inglesa € mesmos regular as silabas coincidirem com os nomes das letras, e por isso as
criangas inglesas tem mais dificuldades em realizar a hipédtese sildbica (cit. in Pollo, Kessler

& Treiman, 2008).

A segunda diferenca encontrada nos estudos entre as criangas portuguesas e as inglesas, diz
respeito ao uso das vogais e das consoantes. Esta diferenca é produzida, pelas diferengas
existentes nas proprias linguas. As linguas variam na forma como o nome das letras sdo
encontradas e determinadas letras sdo encontradas com mais frequéncia numa lingua do que
noutras. Assim Pollo et al. (2005) demonstrou que as criancas falantes do portugués
encontravam mais vogais € o nome das vogais na sua lingua, e por isso utilizavam com mais

frequéncia na sua escrita inventada (cit. in Pollo, Kessler & Treiman, 2008)

2- Consciéncia Fonoldgica

2.1- Definigdo

Na década de 70 surgiram ou primeiros estudos que demonstravam que as criangas tinham
grandes dificuldades em manipular as unidades fonémicas. Desde essa altura que as
investigacdes sobre a consciéncia fonoldgica nao param de surgir, fundamentando que é um

competéncia essencial para a aquisicao da leitura e da escrita (Silva, 2003).
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Assim a consciéncia fonoldgica foi definida como sendo “a capacidade para conscientemente
manipular (mover, combinar ou suprimir) os elementos sonoros das palavras orais” (Turner &

Rohl, 1991 cit. in Silva, 2003, pp. 105)

As palavras podem ser decompostas em trés unidades fonoldgicas, Silabas: “correspondem a
actos articulatérios, sdo os segmentos sonoros mais salientes da palavra e consequentemente
os mais faceis de analisar” (Liberman et. al, 1967 cit. in Martins & Valente, 2004, pp. 194); os
fonemas: “exigem um grande esforco de andlise explicita, pois ndo exige nenhuma base fisica
simples que facilite o seu reconhecimento. Esta natureza abstracta dos fonemas decorre do
facto de nao poderem ser percepcionados isoladamente como unidades discretas e invariantes,
na medida em que surgem co-articulados na corrente actstica, sendo a sua percep¢ao
influenciada pelo contexto dos sons proximos (Liberman et. al, 1967; cit. in Martins &
Valente, 2004, pp. 194); e as unidades intra-sildbicas: “s@o unidades do tipo ataque rima, em
que se podem decompor as silabas. O ataque refere-se a consoante inicial ou grupos de

consoantes iniciais e a rima é composta pelos fonemas que se seguem” (Treiman, 1989, cit. in

Martins & Valente, 2004, pp. 194)

Com efeito, a consciéncia fonoldgica remete-nos para a capacidade que a crianca tem para

analisar as estruturas sonoras das palavras.

2.2- As Relacgoes entre a Consciéncia Fonologica e a Aprendizagem da Leitura

Um tema que tem sido muito controverso, na investigacao tem sido a relagdo existente entre a
consciéncia fonoldgica e a aprendizagem da leitura. Para alguns autores a consciéncia
fonoldgica € desenvolvida através da aprendizagem da leitura, para outros, a consciéncia é um
pré-requisito da aprendizagem da leitura, e ainda hd autores que argumentam que a

consciéncia fonoldgica € simultaneamente uma causa e um efeito da aprendizagem da leitura.

Para um melhor entendimento do leitor, procederemos a uma andlise separada das trés

posicoes.
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2.2.1- A consciéncia fonoldgica como uma consequéncia da aprendizagem da leitura.

Esta posicdo € defendida por autores como Morais (1991), Alegria e Content (1987), para eles
a consciéncia fonoldgica s6 podera ser desenvolvida com instru¢do, por norma esta instru¢ao

¢ dada na mesma altura em que decorre a aprendizagem da leitura e da escrita (Silva, 2003).

Para os autores € importante distinguir a consciéncia fonoldgica da consciéncia fonémica. A
primeira é bastante acessivel, podendo ser adquirida antes do ensino formal, no entanto a
consciéncia fonémica € uma reconstru¢do inconsciente dos segmentos fonémicos, sendo uma
competéncia mais complexa de adquirir. Assim as rimas e as silabas ndo sdo precursores da

consciéncia fonémica (cit. in Silva, 2003)

Os autores argumentam que as silabas ndo sdo essenciais para a aquisi¢cdo da literacia,
contudo a consciéncia fonémica facilita em muito a aprendizagem do cédigo alfabético (cit. in

Silva, 2003)

Assim, a aquisi¢do da literacia, especialmente do codigo alfabético, e a consciéncia fonémica

irdo desenvolver-se através de relagdes reciprocas.

2.2.2- A consciéncia fonologica como um pré requisito da aprendizagem da leitura.

Autores como Mann (1984), Liberman e Shankweiler (1989), Wagner e Torgesen (1987),
Bryant e Bradley (1987) e Bradley e Bryant (1991), defendem que para a aprendizagem da

leitura e da escrita, as criangas terdo que ja ter desenvolvido a consciéncia fonoldgica (Silva,
2003)

Para ou autores a consciéncia fonoldgica desenvolvida espontaneamente nas criangas durante
o pré-escolar ird ter uma grande influéncia na aprendizagem da leitura e da escrita. Os autores
dizem-nos que as rimas que sdo apreendidas espontaneamente pelas criancas, levaram a
consciéncia dos fonemas. Tais competéncias permitiram as criancas fazere inferéncias dos

padrdes ortograficos (cit. in Silva, 2003)

Assim, a consciéncia fonoldgica terd um valor preditivo na aquisi¢do da leitura, tornando-se
um instrumento util, para prever quais as criancas que terdo dificuldades na aquisicdo da

leitura e da escrita.
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2.2.3- A consciéncia fonologica é simultaneamente uma causa e um efeito da aprendizagem

da leitura.

Hoje os autores t€ém uma opinido consensual em relacdo 4 consciéncia fonoldgica, 4 leitura e

4 escrita.

Para os autores a consciéncia fonoldgica permite fazer algumas previsdes acerca do sucesso
que a crianca ird, ou ndo, ter na aprendizagem da leitura. No entanto, a crianga para atingir a
consciéncia fonémica necessitard de mais alguma instru¢do, ao contrario da consciéncia das

rimas e das silabas que conseguem desenvolver espontaneamente (Silva, 2003).

Tornou-se claro que a crianca necessita de um minimo de competéncias fonoldgicas, para
poder trabalhar no oral e que a aquisi¢do da literacia ird permitir um desenvolvimento das
competéncias fonoldgicas mais sofisticadas. Assim a investigacao debruga-se sobre a questdo
do “minimo”, que serd necessdria a crianca possuir para ter um bom desempenho na

aprendizagem da leitura e da escrita (Silva, 2003).

2.5- A relacdo entre a escrita inventada e a consciéncia fonologica

Tal como referimos anteriormente, a consciéncia fonoldgica, mais concretamente a
consciéncia fonémica, tinha um papel importante nos primeiros passos da aprendizagem da

leitura.

Ao analisar trinta e seis estudos experimentais com treino fonolégico Bus, Marinus e
Izendoarn (1999), concluiram que o treino melhorava significativamente as competéncias

fonoldgicas e consequentemente as competéncias na leitura.

Uma outra evidéncia, surgiu na literatura, vérios autores constataram que quando se juntava
ao treino fonoldgico o conhecimento das letras, as criangas obtinham maior sucesso. Segundo
Ehri, Nunes, Willows, Schuster, Yaghoub e Shanahan (2001), o treino fonolégico em
conjunto com o treino do conhecimento das letras dava maior competéncia, uma vez que as

criangas conseguiam ligar a nocdo abstracta dos fonemas ou simbolos concretos das letras.
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Assim, a escrita inventada também ird facilitar as criangas, uma vez que engloba as duas

competéncias, a consciéncia fonémica e o conhecimento das letras.

Segundo Treiman (1998) a escrita inventada promove a consciéncia fonémica, pois obriga a
crianga a realizar uma segmentagdo das palavras orais, tornando a escrita inventada num bom
preditor na aprendizagem da leitura e da escrita. Contudo, para a autora a contribuicao da
escrita inventada para a aprendizagem da leitura e da escrita ndo se fica sé pela aquisicdo da
consciéncia fonética. A escrita inventada também obriga a crianca a fazer uma reflexdo

metalinguistica, permitindo uma interiorizacdo da estrutura alfabética.

Assim a escrita inventada permite que as criancas realizem associagdes entre a fonologia e a
escrita, segundo Quellette & Sénéchal (2008) as representacdes lexicais sdo de extrema
importancia para a aquisicdo da leitura e da escrita, e sdo definidas pelo conhecimento

integrado da fonologia de uma palavra e a escrita, significado da mesma.

Com efeito, através da escrita inventada as criancas realizam uma andlise fonémica da
palavra, desenvolvendo a sua consciéncia fonémica. Posteriormente a escrita inventada,
também proporciona a crianca a compreensdo de que a escrita representa os sons do oral, uma

vez que nas suas tentativas de escrita, as criancas vao codificar a linguagem oral em letras.

Num estudo de Alves Martins & Silva (2006), as autoras investigaram se um treino em escrita
inventada iria ter um impacto na consciéncia fonémica. Para tal as autoras utilizaram 90
criancas com idade pré-escolar, que dividiram por trés grupos experimentais, no primeiro
grupo as criangas realizavam escritos pré-sildbicos, no segundo grupo realizavam escritos
sildbicos sem fonetizacdo e no terceiro grupo as criangas faziam escritos sildbicos com

fonetizagao.

As autoras concluiram que o treino em escrita inventada trazia mais vantagens do que o treino
fonoldégico. A escrita inventada para além de permitir o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica em vérias formas e graus, também permite a crianga adquirir conhecimentos sobre
o uso da linguagem escrita, deixando que a crianga explore as fun¢des, dos vdrios suportes

escritos e a estrutura de textos.

Na mesma linha, Stahls e Murray (1998), dizem-nos que no pré-escolar os treinos de
consciéncia fonol6gico deviam ser complementados com situagdes de leitura e a escrita, uma
vez que obriga a crianca a “ver a escrita como uma forma de anotar as palavras, clarificar

conceitos, compreender o principio fonografico ao nivel da silaba, criar um 1éxico de escritas
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iniciais e automaticamente familiarizar-se com as letras do alfabeto” (cit. in Alves Martins &

Silva, 2006, pp. 53)

Um outro estudo que vai de encontro a opinido de Alves Martins e Silva (2006), foi o de
Quellette e Sénéchal (2008) que teve como objectivo avaliar os beneficios do treino de escrita
inventada na aprendizagem da leitura e da escrita, Quellette & Sénéchal (2008), dividiram 69
criancas em idade pré-escolar em trés grupos. No primeiro grupo aplicaram um treino de
escrita inventada, no segundo grupo um treino de consciéncia fonoldgica e o terceiro grupo,

correspondeu ao grupo de controlo.

Os autores verificaram que para a aquisicdo da leitura e da escrita, o treino em escrita
inventada também era superior ao treino de consciéncia fonémica com o conhecimento de
letras implicito, argumentando que a escrita inventada permite a crianga adquirir um conjunto
de conhecimentos fonoldgico e de conhecimentos de letras e ainda oferece um contexto para
a crianga tornar-se sensivel a escrita, comecando assim a armazenar pequenas representacoes

ortograficas.

Segundo Vernon e Ferreiro (1999), “a participacdo em jogos de linguagem pode permitir que
as criancas aprendam sobre rimas e outros fendmenos linguisticos, mas a verdade é que,
talvez as unicas actividades didrias exigem andlise fonoldgica sdo a escrita e a leitura.
Escrever parece ser tanto um fim em si mesmo como um instrumento para alcangar um
determinado tipo de conhecimento sobre a lingua” (cit. in Alves Martins & Silva, 2006, pp.

53)

3- Outras competéncias associadas as escritas inventadas

3.1- Conhecimento do Nome da Letra

Uma outra complemente linguistica que ajuda as criangas a evoluir nas escritas inventadas é o

conhecimento do nome das letras.

As criangas que est@o inseridas no meio de uma cultura literdria, antes de chegarem ao ensino

formal, ja tém um conhecimento sobre o nome das letras. Este conhecimento é adquirido pela
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exposicdo que a crianca tem ao nome das letras nas suas relacdes com 0s pais, como 0s
educadores, nos livros infantis € nos programas de televisdo infantis (Treiman, Tincoff &

Richmond-Welty, 1996)

No estudo de Mason (1980), o autor verificou que mais de dois tercos das criangas com quatro
anos de idade incentivadas pelos seus pais conseguiam recitar o alfabeto sem cometerem
erros, e mais de metade conseguiam nomear mais de vinte letras do alfabeto (cit. in Treiman,

Tincoff & Richmond-Welty, 1996).

Segundo Treima, Tincoff e Richmond-Welty (1996), o conhecimento do nome das letras,

ajuda as criangas a compreender que as letras representam sons.

Estudos como os de Bradley & Bryant (1991), Cardoso-Martins (1995); Chall (1967) e
Pennington e Lefly (2001), mostram que o conhecimento do nome das letras tem um papel

importante no processo inicial na aprendizagem da leitura e da escrita (cit. in Cardoso-Martins

& Batista 2005)

Alves Martins (1996), também estabeleceu a relagdo entre o conhecimento do nome da letra e
o sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita. A autora realizou um estudo onde pretendia
compreender quais as relacOes existentes entre um conjunto de conhecimentos e
representacdes sobre os objectivos e a natureza da tarefa de ler. Em relagdo ao conhecimento
do nome das letras, a autora conclui que as criancas que melhor conheciam as letras e os
nomes das letras no inicio do ano, obtinham melhores resultados no final do ano de

aprendizagem de leitura.

No estudo de Cardoso-Martins e Batista (2005) com criancas entre os 4 e 0s 5 anos, as autoras
concluiu que as criangas utilizavam o conhecimento das letras nas suas tentativas de
compreender a natureza da escrita, quando o nome inteiro da letra pode ser detectado na

palavra.

Assim, o conhecimento do nome das letras pode ser um bom preditor de sucesso na leitura
(Almeida, 1990 cit. in Treiman, 2000). Embora o conhecimento do nome das letras facilite a
aprendizagem da leitura e da escrita, ele por si s6 ndo € suficiente para alcancar o principio

alfabético.

Treiman (1998) através de uma anélise das escritas inventadas das criancas, observou que as

criangas nas suas pré-escritas quando, por exemplo, escrevem BT para representar a palavra
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“beat”, as criancas t€m que ter competéncias fonoldgicas que lhe permitam realizar uma
reflexdo a nivel dos fonemas nas palavras, para posteriormente conseguir mobilizar as letras.
Para a autora as escritas inventadas, sdo importantes instrumentos para as criangas

conseguirem interiorizar a estrutura do sistema alfabético.

No trabalho de Alves Martins e Silva (1999), que tinha como objectivo compreender como €
que o conhecimento das letras se relaciona com a andlise oral que as criangas fazem para
produzir os seus escritos, as autoras construiram uma amostra de 38 criangas, entre 0s cinco e
seis anos de idade, e dividiram-na em dois grupos, no primeiro as criangas produziam escritos
pré-sildbicos e no segundo as criangas realizam escritos sildbicos. As autoras verificaram que
sO as criangas sildbicas conseguiam fonetizar as palavras facilitadoras (o som inicial da
palavra coincide com o nome da letra). Assim concluiram que as criangas pré-sildbicas ndo
usufruiram das palavras facilitadoras, porque ainda ndo s@o detentoras de uma boa
competéncia de andlise oral, ou seja, as criangas que estdo longe de compreender que a escrita

representa o oral, ndo conseguem usufruir do conhecimento do nome das letras.

Um outro estudo que vai de encontro com o mesmo ponto de vista, € o de Quellette e
Sénéchal (2008). Os autores através de um modelo de regressdo a uma amostra de 115
criancas entre os 58 e os 71 meses, concluiram que existe uma forte correlacdo entre a
consciéncia fonoldgica e o conhecimento das letras. Segundo os autores, o conhecimento das
letras s6 pode ser utilizado quando ja existe consciéncia fonémica suficiente que permita a

crianca realizar uma andlise da palavra oral.

Assim, o conhecimento do nome das letras facilita as criancas a perceberam a ligacdo entre a
oralidade e a escrita, uma vez que muitas das palavras ttm o som do nome da letra, contudo,
esse conhecimento s6 pode ser utilizado quando a criangas contém algumas competéncias
fonoldgicas, que permitam realizar uma andlise da palavra no oral detectar o som que

corresponde ao nome da letra.

3.2- Vocabuldrio

Durante as ultimas décadas, foi criado um corpo de investigacdo em relagdo aos processos

fonoldgicos, na aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, as investigagdes, metodologias e
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modelos tedricos foram surgindo em torno da consciéncia fonoldgica, ndo se verificando o
desenvolvimento dos suportes tedricos para a linguagem oral, mais especificamente o

vocabulario.

Na literatura comeca a surgir evidéncia de que é necessdrio que a um conjunto de
competéncias como a consciéncia fonolégica, o conhecimento das letras, a linguagem oral, a
semantica e sintaxe se relacionem para que a crianga compreenda a natureza da linguagem
escrita. Comecam a surgir trabalhos com o intuito de compreender qual a fun¢do do

vocabuldrio no processo de alfabetizagao.

Segundo Murter, Hulme Snowling e Stevenson (2004), diz-nos que a linguagem oral, mais
especificamente o vocabuldrio desempenha um papel extremamente importante no processo
de descodificacdo da palavra, ou seja, & medida que a crianga vai aumentado o seu
vocabuldrio, vai-se tornando cada vez mais sensivel aos detalhes sublexicais, o que vai fazer,

por sua vez, com que a crianca aumente a consciéncia fonémica.

Este ponto de vista é reforcado por Quellette (2006), referindo que o que promove a
consciéncia fonémica é o aumento das palavras, ndo havendo necessidade que a crianca

compreenda o seu significado.

A literatura comega a dar énfase a linguagem oral e ao contributo que esta pode dar para a

aquisicao da leitura.

Com efeito, Quellette (2006), realizou um estudo que tinha como objectivo compreender as
funcdes do vocabuldrio, nas suas duas componentes (aumento do conhecimento de palavras e
o aumento do conhecimento do significado de palavras), para a aquisi¢do da aprendizagem da
leitura e da escrita. Os resultados demonstraram que um aumento do vocabulédrio tem um
papel importante para a descodificacio e o reconhecimento da palavra, mas que o

conhecimento do significado das palavras € importante para a compreensao da leitura.

Assim, segundo Storch e Whitehurst (2002), para ler e compreender um texto é necessario
que exista uma coordenagdo e integracdo de vdrias competéncias como o conhecimento das
letras, a consciéncia fonoldgica, a semantica e a sintaxe. Os autores, referem ainda que para
um leitor fluente estas competéncias sdo inseparaveis, 0 mesmo nao acontece para a quem se

encontra numa fase inicial da leitura.
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Num estudo longitudinal, realizado por Murther, Hulme, Snowling e Stevenson. (2004), os
autores concluiram o inicio da compreensdo da leitura, estd fortemente correlacionada com a
consciéncia fonoldgica. No entanto, a medida que a crianca se vai torna num leitor mais
competente, os autores verificam que a compreensdo da leitura, fica cada vez mais dependente

das competéncias linguisticas como a semantica e a sintaxe.

Assim, Gough e Turne (1986) alertam para o facto de que a compreensdo do que foi lido esté
dependente do reconhecimento do vocabuldrio e da gramdtica. Com efeito os autores
previram que o conhecimento do vocabuldrio e da gramatica, serdo preditores da compreensao

da leitura (cit. in Murter, Hume & Snowling, 2004).

No estudo de Quellette e Sénéchal, os autores encontraram uma relacio entre o vocabulério e

as escritas inventadas.

Estes resultados vém sugerir que a linguagem oral, mais especificamente o vocabulério, tem

um papel importante na aquisi¢do da linguagem escrita.

3.3- Consciéncia Morfologica

Apesar de todo o protagonismo que a literatura tem dado & consciéncia fonoldgica, quando
olhamos para as palavras escritas verificamos que estas ndo sdo meras traducdes entre
grafemas/fonemas. A escrita alfabética ndo s6 representa fonemas, como também representa
limites de palavras, entoagdes, limites de frases, 1ogo o nosso sistema de escrita € composto
por vdrios niveis linguisticos, quer fonoldgicos, quer morfolégicos (Nagy, Berninger &

Abbott, 2006; Treiman, Cassar & Zurowski (1994).

A consciéncia morfoldgica € definida como sendo a capacidade que a crianga tem para
reflectir de forma intencional sobre a estrutura morfolégica da lingua (Carlisle, 2000), ou seja,
a capacidade de reflectir sobre as unidades linguisticas com significado proprio, morfemas,
permitindo uma melhor compreensdo sobre a relagdo entre som/significado na linguagem, e

um melhor conhecimento das regras de combinag¢do de morfemas.
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Assim, a consciéncia morfoldgica contribui para aquisicdo da leitura e da escrita de varias
maneiras, uma vez que muitas palavras tém significados que sdo possiveis de antecipar
através do conhecimento do significado das partes que as constituem (Nagy, Berninger &

Abbott, 2006)

Viérios estudos tém demonstrado que as criancas sao detentoras de conhecimentos
morfoldgicos, uma vez que sdo capazes de detectar morfemas nas palavras e mobilizarem

esses conhecimentos para a aquisicao da leitura e da escrita.

Sao exemplos desses estudos, o de Carlisle (1988), onde se observou que as criangas entre 0s
nove e os treze anos, tinham mais facilidade em soletrar as palavras derivadas se soubessem
soletrar o morfema raiz da palavra (cit. in Decon & Bryant, 2006). E, o de Treiman, Cassar e
Zukowski (1994), onde se verificou que as criangas entre os cinco € nove anos tinham mais
facilidade em especificar determinado som, quando ele correspondia ao som final do morfema

raiz.

No entanto, o grande debate que tem surgido em torno da consciéncia morfoldgica, refere-se a

idade em que a crianga € capaz de usufruir dos conhecimentos morfolégicos.

Estudos como os de Deacon e Bryant (2005) e Nagy, Berninger e Aboot (2006), demonstram
que s6 as criancgas que frequentam o ensino formal é que conseguem aprender mais sobre os
padrées de letras nas palavras escritas, e assim detectar morfemas na escrita de uma forma

consistente.

Para outros modelos de desenvolvimento da escrita, os autores acreditam que por volta dos
cinco e seis anos, emerge, nas criancas, uma combina¢do de vdérias informacdes a nivel
fonoldgico, ortografico e morfolégico que vao contribuir para a aquisicdo da leitura e da

escrita (Treiman & Bourassa, 2000).

Um estudo que corrobora com este ponto de vista € o de Treiman, Cassar e Zukowski (1994),
referido anteriormente. O estudo tinha como objectivo verificar que tipo de informacdes
linguisticas as criangas utilizavam nas suas escritas. Para tal os autores efectuaram quatro
experiéncias com criangas em idade pré-escolar, concluindo que as criangas eram sensiveis
aos factores morfolégicos, uma vez que usufruiam desses conhecimentos nas suas tentativas

de soletragdo.
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Assim, a consciéncia morfoldgica parece ser mais uma competéncia linguistica que a crianga
tem acesso desde muito cedo, em que um bom dominio poderd contribuir para o sucesso da

aprendizagem da leitura e da escrita.
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III-IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA, OBJECTIVOS E HIPOTESES

Apresenta-se neste capitulo os objectivos e questdes de investigacao .

Desde muito cedo que as criancas tentam compreender a natureza da linguagem escrita, sendo
as escritas inventadas um bom exemplo dessas tentativas. Segundo Read (1975) a escrita
inventada reflecte um processo de desenvolvimento onde a crianca se vai tornando cada vez
mais competente a representar sons nas palavras (cit. in Quellette & Sénéchal, 2008). Assim a
escrita inventada pode tornar-se uma janela do processo linguistico que as criangas t€ém que

enfrentar para adquirir a leitura e a escrita (Quellette & Sénéchal, 2008).

Normalmente este tipo de estudos sobre a relacdo entre habilidades linguisticas e
metalinguisticas e as escritas inventadas é realizado com criangas que se encontram em niveis
mais avancados das conceptualizacdes das escritas, tornando-se pertinente realizar este tipo de

estudos em criancas que se encontrem em niveis mais baixos das conceptualiza¢des da escrita.

E objectivo do presente estudo avaliar as diferencas nas competéncias linguisticas e
metalinguisticas em criangas pré-silabicas e sildbicas sem fonetizacdo. Vdrios estudos

procuram efectuar este tipo de andlise, mas para um conjunto restrito de competéncias.

Num estudo de Alves Martins e Silva (1999), as autoras dividiram uma amostra de 38
criancas, em idade pré-escolar, por dois grupos. No primeiro grupo as criangas realizavam
escritos pré-sildbicos e no segundo grupo realizavam escritos sildbicos. As autoras
verificaram que as criangas pré-sildbicas tinham fracas capacidades de andlise oral, ao
contrdrio das criangas sildbicas que j4 demonstravam algumas competéncias para reflectir

sobre as estruturas fonoldgicas das palavras.

Quellette € Sénéchal (2008), realizaram um estudo com 115 criangas com uma idade média de
5 anos, onde tiveram como objectivo verificar quais as componentes subjacentes as escritas
inventadas. Através de uma andlise de regressdo os autores observaram que a consciéncia dos
fonemas e o conhecimento do nome das letras apresentavam um forte correlagao entre si e as

escritas inventadas, o que fazia destas componentes importantes preditores da escrita
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inventada neste grupo etario. Os resultados também apontaram para a existéncia de uma

correlacdo entre o vocabuldrio, os processos morfoldgicos, e as escritas inventadas.

Estas competéncias, como referimos anteriormente, ndo tem sido exploradas para niveis
menos evoluidos das escritas inventadas, pelo que colocamos as seguintes questdes de

investigacao, que orientam o presente estudo.

Questdo n°l: Serd que existem diferencas ao nivel da consciéncia fonoldgica, entre as

criancas pré-sildbicas e sildbicas?

Questdo n°2: Sera que existem diferencas no conhecimento do nome das letras, entre as

criangas pré-sildbicas e sildbicas?

Questdo n°3: Serd que existem diferengas no vocabuldrio, entre as criancas pré-silabicas e

silabicas?

Questdo n°4: Sera que existem diferencas na consciéncia morfoldégicas, entre as criancas pré-

silabicas e silabicas?



I1I- METODO

Delineamento do Estudo
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Este ¢ um estudo comparativo, este método tem como principal objectivo “descobrir

regularidades, perceber deslocamentos e transformacdes, construir modelos e tipologias,

identificando continuidades e descontinuidades, semelhancas e diferencas, e explicando as

determinagdes mais gerais que regem os fendmenos sociais” (Schincider, Schimitt, 1998,

p-49)

Participantes

Participaram neste estudo 37 criangas, 25 do sexo masculino e 12 do sexo feminino, em que

as suas idades oscilavam entre os 53 € os 73 meses. Os dados foram recolhidos em trés salas

do pré-escolar, as distingdes entre as criangas pré-sildbicas e sildbicas foram feitas através da

prova de ditado. Assim das 37 criangas, 20 pré-sildbicas e 17 sdo sildbicas. A média de idades

¢ de 63,68 meses, em que a idade minima € de 53 anos e a idade mdxima € de 73 meses, com

um desvio-padrao de 6,06.

Alunos

Quadro 1

Amostra do estudo

Numero de Alunos

Género Masculino

Género Feminino

Pré-silabicas 19 13 6
Silabicas 18 12 6
Total 37 25 12
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Material

Prova de Ditado

A prova de ditado teve duas fung¢des, uma foi avaliar as conceptualizacdes das escritas das
criancas, a outra foi seleccionar as criangas que se encontravam no nivel pré-sildbico e

sildbico sem fonetizagdo.

Assim o objectivo da prova € avaliar a forma como a crianga relaciona a linguagem oral com
a escrita, dizendo 4 crianca “vou ditar algumas palavras que gostava que escrevesses como
souberes e fores capaz. Ndo interessa se estd certo ou errado, quero apenas ver como achas

que se escreve.” Posteriormente, pediu-se as criancas que lessem o que tinham escrito.

z

A prova € composta por 20 palavras, com a seguinte estrutura: uma monossildbica, uma

quadrissildbica, trés sildbicas e as restantes dissildbicas.

Para classificar as criancas, usamos a grelha construida por Silva (2003), que se inspirou nas
grelhas classificatorias de Alves Martins (1994), Besse (1995) e Ferreiro (1988), a autora
acrescenta algumas categorias, ndo s6 para avaliar as produgdes escritas, como também para
avaliar as verbalizagdes infantis e a forma como liam, ou seja, como reflectem a oralidade da

escrita. Assim a grelha € composta por sete categorias.

A primeira categoria foi designada de producoes pré-silabicas, a esta categoria pertencem as
producdes que sdo orientadas por critérios grafo-perceptivos, nas suas producdes as criangas
utilizam as propriedades dos referentes, a quantidade minima de letras e a combinacdo de
diferentes letras para diferenciar palavras com significados diferentes. Nao existe qualquer
tentativa da crianca para efectuar uma correspondéncia entre a linguagem oral e a escrita,
como tal ndo existe qualquer verbalizacdo na realizacdo das produgdes escritas e a leitura da

palavra € feita de forma global.

Na segunda categoria, estdo incluidas as produgdes sildbicas, isto €, a criancga realiza uma
segmentagdo sildbica do enunciado oral, e posteriormente, representa cada silaba por uma
letra aleatdria. Verificasse, que a crianca tenta efectuar através da silaba uma correspondéncia
entre a linguagem oral e a escrita, sendo a leitura da palavra escrita, sildbica. Esta categoria

foi designada por, producées sildbicas sem fonetizacdo.
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A terceira categoria, produgodes sildbicas com fonetizagdo parcial, incluem todas as produgdes
silibicas em que a crianca selecciona uma letra do seu repertério que representa 0s sons
identificados, para tal a crianca efectua uma andlise fonica. A leitura da palavra continua a ser
sildbica, contudo, a crianca nas suas verbalizacdes prévias a escrita, faz uma tentativa para
identificar qual a quantidade de letras que deve utilizar para escrever uma palavra, assim
como, a mais adequada para representar um determinado som. A autora alerta-nos que estas
produgdes escritas, ndo necessita da mobilizagdo da letra convencional para identificar
determinado som, apenas € esperado que a crianga dentro do seu reportorio de letras mobilize
a mais préxima, como por exemplo, “o recurso ao “h” para representar /g/, ou “b” para

representar /pl”. (pp.229)

Na quarta categoria estdo incluidas as producées sildbicas com fonetizacdo total, nesta
categoria é entdo mobilizada uma letra com valor sonoro convencional para representar a
silaba. Nas verbaliza¢des prévias, mais uma vez a crianga tenta identificar quais as letras que

se adequam para representar o som da silaba, continuando a leitura da palavra a ser sildbica.

A quinta categoria é em tudo idéntica a anterior, excepto o facto das “criancas no momento da
produgdo invertem a ordem das letras em relacdo a andlise fonica que efectuaram do
enunciado oral.” (pp. 229). Esta categoria € designada por, producées sildbicas com

fonetizacdo invertida.

A sexta categoria é designada por, producoes sildbico-alfabético, abrangendo todas as
produgdes em que a letra com valor sonoro convencional € utilizado mais do que uma vez,
para representar as silabas existentes na palavra. Nas verbalizacdes prévias, as criangas

realizam uma segmentacao fénica, no entanto, a leitura da palavra continua a ser sildbica.

Nas producoes alfabéticas, sétima categoria, fazem parte as producdes onde todos os fonemas
da palavra, sdo representadas pelas letras com valor sonoro convencional, apesar de nem
sempre respeitarem as convencdes ortograficas. Nas verbalizagdes prévias, a crianca efectua

uma anélise fénica, deixando a leitura de ser sildbica para passar a ser fonémica.
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Bateria de Provas Fonoldgicas

Para avaliar as competéncias fonoldgicas utilizamos uma bateria de provas fonoldgicas criada
por Silva (2003). A bateria é composta por seis provas: classificacdo da silaba inicial,
classificacdo do fonema inicial, supressdo da silaba inicial, supressdo do fonema inicial,

analise silabica e analise fonémica.

Neste estudo apenas foram utilizadas duas provas, a classificagdo do fonema inicial e a anélise

fonémica.

Classificacdo do Fonema inicial. Esta prova permite avaliar a capacidade da crianga para
detectar fonemas iniciais em diferentes palavras, permitindo avaliar a consciéncia que a
crianca tem aos fonemas, uma vez que as consoantes iniciais correspondem ao ataque da
silaba inicial da palavra. Pede-se 4 crianca que no meio de quatro palavras, representadas por
imagens, identifique as duas que comecam pelo mesmo som. Cada resposta correcta vale um
ponto, sendo a cotacdo maxima da prova 14 pontos. A prova apresenta uma fidelidade com

um 0=0,543

Andlise fonémica. A prova tem como objectivo avaliar a capacidade da crianga para
segmentar palavras em fonemas (“bocadinhos mais pequeninos”), de modo a avaliar a
consciéncia fonémica. Da-se a seguinte instrucdo “Quero que partas esta palavra em
bocadinhos muito pequeninos?”. Cada resposta vale um ponto, sendo o maximo de cotacdo

14 pontos. A prova apresenta uma fidelidade com um a=0,639

Conhecimento do Nome das Letras

Esta prova permitiu avaliar o conhecimento das criancas em idade pré-escolar, acerca do

nome/som das letras. Assim, a prova foi passada em dois momentos distintos, o primeiro teve
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o intuito de avaliar o conhecimento do nome das letras, e o segundo teve o objectivo de

avaliar o som das letras.

Optamos por a construir cartdes (com o tamanho 90, na letra Arial), com as 23 letras do
alfabeto Portugués, em maitdsculas, uma vez que estas s@o as que as criangas desta idade estdo

mais familiarizadas (Alves Martins, 1996 & Silva, 2003)

Em cada cartdo perguntou-se a crianca se sabia o nome/som das letras: “Sabes como se
chama esta letra?” Por cada resposta correcta a crianga obtinha um ponto, sendo 23 pontos, o

méximo de cotagdo.

A prova apresenta uma boa fidelidade com um a=0,883

Prova de Definicdo Verbal

A prova de defini¢do verbal tem como objectivo “obter da crianca o significado que ela possui
de determinada palavra, através da explicacio das caracteristicas relevantes da

entidade/conceito representado no vocdbulo” (Sim-Sim, 2006, pp.7).

Para tal é pedido a crianca que responda a perguntas do tipo “O que é (banana, golfinho,

regar)?”. A prova € constituida por 35 itens, sendo a cotagdo maxima de 70 pontos.

As respostas foram classificadas pela seguinte grelha:

Categoria das respostas Pontuacdo Exemplo

Defini¢ao categorial particularizada 2 E um animal que d4 leite
Definicao categorial 1,5 E um animal

Definicdo perceptual ou funcional/ sinénimo/ 1 D4 leite / tem cornos

enumeracao de atributos
Exemplificagdao 0,5 Cornélia
Explicagdo genérica 0 E uma coisa

Nao resposta ou resposta errada 0
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A prova apresenta uma boa fidelidade com um a=0,813

Complemento das Frases

A prova do complemento das frases tem como objectivo a “compreensdo global de um
contexto frasico a que falta uma, duas ou trés palavras, requer do sujeito a capacidade de
reestruturar a frase truncada através da identificacdo de um, dois ou trés elementos em falta e
que sejam em simultaneo, semantico e sintacticamente aceitdveis na frase proposta” (Sim-

Sim, 2006, pp.7).

Com efeito, a prova consiste no complemento de 30 frases, para tal dd-se a seguinte instrucao
a crianca “Ouve com atengdo. Vou-te dizer frases em que faltam palavras. Sempre que faltar

uma palavra eu bato com o ldpis na mesa e tu dizes qual é a palavra que falta.”
Por cada resposta correcta € atribuido um ponto, sendo a cotacdo maxima da prova 30 pontos.

A prova apresenta uma boa fidelidade com um a=0,730

Procedimento

Para dar inicio 4 recolha de dados pedimos o consentimento de duas escolas do concelho de
Santiago de Cacém. Posteriormente entregamos aos encarregados de educagao, um pedido de
autorizacdo para as criangas participarem no nosso estudo. Informando que todos os dados
recolhidos eram confidenciais, qual o objectivo do estudo e a que provas a crianca seria

submetida.

As provas foram passadas individualmente, tendo sido programada cinco sessdes por criangas.

Estas sessdes ocorreram numa sala isolada com uma duragdo de 10 a 20 minutos.

No final, os dados foram submetidos a um tratamento manual e informadtico através da criagdo

de uma base de dados em SPSS (Satistical Package for Social Siences) versao 17.0.
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IV- APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentam-se os resultados obtidos bem como a sua andlise e relacdo com as

questdes de investigacao.

Para o tratamento estatistico utilizou-se o Teste T-student para duas amostras independentes,
que tem como objectivo testar se as médias populacionais sdo iguais ou significativamente

diferentes, ou se uma € maior ou menor que a outra.

Classifica¢do do Fonema Inicial

Quadro 2

Desempenho das criangas pré-sildbicas e sildbicas sem fonetizagcdo, na prova de

classificacdo do fonema inicial

Classifica¢ao do Fonema
o Média Desvio Padrao
Iniciais™
Pré-silabicas 6,00 2,87
Sildbicas 6,61 2,45

*prova com 14 itens

Os resultados demonstram que as criangas tém performances médias neste teste. As
estatisticas descritivas sugerem que ndo existem diferencas entre os grupos na prova de
classificacdo do fonema inicial. A andlise estatistica confirma esta tendéncia verificando que

nao existe diferencas significativas (t (35) = 3,89; p » 0,05).
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Analise Fonémica

Quadro 3

Desempenho das criancas pré-sildbicas e sildabicas sem fonetizagcdo, na prova de Andlise

fonémica
Analise Fonémica* Média Desvio Padrio
Pré-silabicas 1,32 1,49
Silabicas 3,11 2,05

*prova com 14 itens

Os resultados como seria de esperar, indicam uma performance muito baixa, para as criangas
de ambos os grupos. Apesar disso as estatisticas descritivas apontam para a existéncia de
diferencas, uma vez que as criancgas sildbicas sem fonetiza¢ao tém resultados superiores as das
criangas pré-silabicas. Esta tendéncia € confirmada pelo Teste T-Student (t (35) = -3,05; p <

0,05),

Conhecimento do Nome da Letra

Quadro 4

Desempenho das criancas pré-sildbicas e silabicas sem fonetizagdo, na prova do

Conhecimento da letra
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Conhecimento do Nome da

Média Desvio Padrio
Letra*
Pré-silabicas 5,05 5,63
Silabicas 12,33 6,01

*prova com 23 itens

Os resultados demonstram que as criancas pré-sildbicas t€m uma performance baixa e as

criangas sildbicas apresentam uma performance média. As estatisticas descritivas sugerem a

existéncia de diferencas significativas entre as performances dos dois grupos, onde as criangas

sildbicas sem fonetizacdo t€m resultados superiores as criangas pré-silabicas. Esta tendéncia é

confirmada pelo Teste T-Student (t (35) = -3,80; p < 0,05).

Definicao Verbal

Quadro 5

Desempenho das criangas pré-sildbicas e sildbicas sem fonetizagcdo, na prova de Defini¢cdo

Verbal
Defini¢ao Verbal* Média Desvio Padrao
Pré-silabicas 19,20 4,71
Silabicas 26,72 8,37

*prova com 35 itens

Os resultados demonstram que as criangas de ambos os grupos, apresentam uma elevada

performance nesta prova. No entanto, as estatisticas descritivas apontam para a existéncia de
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diferencas entre os grupos, as criangas silabicas sem fonetizacdo t€ém resultados superiores as
das criangas pré-sildbicas. Esta tendéncia € confirmada pelo Teste T-Student (t (35) =-3,28; p

<0,05).

Complemento da Frase

Quadro 6

Desempenho das criangas pré-sildbicas e sildbicas sem fonetizagcdo, na prova de

Complemento de Frases

Complemento de Frases™ Média Desvio Padrao
Pré-silabicas 17,05 3,22
Silébicas 20,17 4,19

*prova com 30 itens

Os resultados demonstram que as criancas tém performances relativamente elevadas na prova
do complemento das frases. As estatisticas descritivas sugerem que ndo existem diferencas
significativas entre os dois grupos. A andlise estatistica confirma esta tendéncia, verificando

que nao existem diferencas significativas (t (35) = -2,54; p» 0,05).
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V-DISCUSSAO

Este estudo teve por base o pressuposto de que a crianca para fazer uma verdadeira apreensao
da linguagem escrita necessita que haja uma emergéncia de varios conhecimentos a nivel da

fonologia, do conhecimento das letras, da linguagem oral e da consciéncia morfoldgica.

Uma vez que as escritas inventadas sao descritas como sendo a janela, pela qual nés podemos
aceder aos processos linguisticos que as criangas tém de realizar até atingir com sucesso a
leitura e a escrita, o presente estudo teve como objectivo avaliar as diferencgas existentes nas
componentes linguisticas e metalinguisticas, entre as criangas pré-sildbicas e sildbicas sem
fonetizacdo. Ou seja, verificar se havia diferengas no dominio da consciéncia fonémica,
conhecimento do nome das letras, vocabuldrio e processos morfolégicos, entre as criangas

pré-sildbicas e sildbicas sem fonetizagao.

Assim, os resultados obtidos permitem responder as questdes de investigacao.

A primeira questdo de investigacdo remetia-nos para a existéncia de diferencas entre as
criancas pré-sildbicas e sildbicas sem fonetizagdo ao nivel da consciéncia fonémica. Os
resultados obtidos demonstram que em ambos os grupos as performances das criancas sao
baixas, no entanto, existem diferencas nas capacidades de andlise fonémicas. As criangas
silibicas sem fonetizacdo apresentam resultados superiores em relagdo as criancas pré-

silabicas.

Estes resultados vao no sentido dos encontrados por Alves Martins e Silva (1999), as criancas
pré-sildbicas t€ém fracas capacidades de andlise do oral, ndo tendo ainda competéncias
suficientes para realizar andlises fonémicas com sucesso. Contudo, as criangas sildbicas sem
fonetizacdo parecem j4 ter algumas competéncias para reflectir sobre as estruturas fonoldgicas
das palavras, o que fez com que as criangas sildbicas sem fonetizacdo na prova de andlise

fonémica obtivessem resultados superiores.

Os resultados obtidos na prova do conhecimento do nome das letras, permite responder a
segunda questdo de investigacdo. Os resultados demonstram que existem diferencas no

conhecimento do nome da letra, entre as criancas pré-sildbicas e sildbicas sem fonetizagao.
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Através da andlise estatistica concluimos que as criancas sildbicas sem fonetizacdo tém mais

conhecimento do nome das letras do que as criancas que se encontram no nivel pré-silabico

Quellette e Sénéchal (2008), através de um estudo onde utilizaram um modelo de regressao,
os autores encontraram uma forte correlagdo entre o conhecimento do nome das letras e as
escritas inventadas. Os autores demonstram que os conhecimentos do nome das letras s@o

necessarios para a evolugao das escritas inventadas

A nossa terceira questdo de investigagdo consistia em verificar se havia diferencas entre as
criangas pré-sildbicas e sildbicas sem fonetizacdo no dominio do vocabuldrio. Os resultados
obtidos, no nosso estado, permite-nos concluirem que as criangas sildbicas sem fonetizagdo

apresentam um maior vocabuldrio em relacao as criangas pré-sildbicas.

Quellette e Sénéchal (2008), verificam a existéncia de uma correlagdo entre as escritas
inventadas e o vocabuldrio. Os nossos dados ndo nos permitem tirar tais conclusdes, contudo
demonstram que as criangas sildbicas sem fonetizagao apresentam um maior vocabuldrio, mas

ndo significativamente mais amplo do que o repertorio das criangas pré-sildbicas.

A ultima questdao de investigacdo dizia respeito a existéncia de diferencas entre as criangas
pré-sildbicas e sildbicas sem fonetizagdo no dominio da consciéncia morfoldgica. Os
resultados obtidos demonstram que ndo existem diferencas entre os grupos. No entanto,
através das estatisticas descritivas, verificimos que as criancas pré-sildbicas e sildbicas sem
fonetizacdo tinham uma performance acima da média. Com efeito ndo podemos afirmar que
as criancas em idade pré-escolar ndo mobilizam os conhecimentos morfoldgicos nas suas
escritas inventadas, apenas observa-mos que ndo havia diferencas entre as criangas pré-
sildbicas e sildbicas sem fonetizacdo, no dominio dos processos morfologicos, pelo menos

nestes niveis conceptuais.

Nos estudos de Quellette e Sénéchal (2008), os autores encontraram uma correlacdo entre as

escritas inventadas e os processos morfolégicos.

Os nossos resultados diferenciam as criangas pré-silabicas e silabicas sem fonetizagdo, quanto
4 suas capacidade de andlise fonémica, conhecimento do nome das letras e no vocabuldrio.

Tais resultados levam-nos a quer que a consciéncia fonémica, conhecimento das letras e o
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vocabulario sdos as componentes linguisticas e metalinguisticas que diferenciam as criangas

que se encontram nos niveis pré-sildbicas e sildbicas sem fonetizacdo.
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IV-CONSIDERACOES FINAIS

Pretende-se neste capitulo analisar as principais conclusdes deste estudo e apresentar algumas

sugestdes para investigar futuras.

Desde muito cedo que as criancas tentam compreender a natureza da linguagem escrita, as
escritas inventadas sao um bom exemplo dessas tentativas. Com efeito, as escritas inventadas
tornam-se importantes instrumentos imprescindiveis para compreender o0s processos

linguisticos e cognitivos que as criancas atravessam até atingirem o principio alfabético.

Foi nosso objectivo avaliar a existéncia de diferencas nas componentes fonémicas,
conhecimento do nome da letra, vocabulario e consciéncia morfolégica em criangas com

baixos niveis de conceptualizagdes, pré-silabicos e sildbicos.

Os resultados obtidos no nosso estudo demonstraram que as criangas sildbicas sem
fonetizacdo tinham uma maior capacidade de andlise fonémica, um maior conhecimento do

nome das letras e um maior vocabulério.

No entanto, ha que ter um certo cuidado na interpretacao dos nossos dados. No que se refere 4
consciéncia morfolégica, o nosso estudo nao nos permite afirmar que as criangas nestes niveis
de conceptualizagdes ndo usem tais conhecimentos, apenas verificamos que nio existiam

diferencas significativas entre os dois grupos, quanto ao uso dos processos morfoldgicos.

As diferencas encontradas entre as criangas pré-sildbicas e sildbicas sem fonetizagdo,
permitem-nos concluir que ao nivel do sildbico sem fonetizagdo as criancas tem mais
competéncias linguisticas e metalinguisticas dos que as criangas pré-silabicas. Tornando-se
urgente que futuras pesquisas avaliem se estas componentes sdo impulsionadoras de uma

evolucdo nas conceptualizacdes das escritas infantis.
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ANEXO A

Lista de palavras da prova de ditado

1-Bebo

2- Babo

3- Cevada

4- Serra

5- Demonio

6- Dado

7- Més

8- Mala

9- Fé-la

10- Foca

11- Levanta

12- Lava

13- Pesado

14- Pote

15- Rede

16- Roda

17- Veloz

18- Vaso

19- Tema

20- Toca



ANEXO B

Lista de palavras utilizadas no sub-teste de classificacdo do fonema inicial da

bateria de provas fonolégicas (Silva, 2003):

Exemplos:

a) colher/chave/chuva/bola

b) jéia/nd/jipe/pd

Itens:

1) alce/urso/arca/ovo

2) orelha/alface/arvore/igreja
3) raposa/regador/viola/boneca
4) mala/peixe/chucha/mota

5) sumo/gola/leite/gato

6) buzina/cegonha/vassoura/veado
7) serra/copo/cama/lupa

8) fivela/telhado/janela/fogueira
9) boca/tigre/selo/tacho

10) pato/péra/milho/chuva

11) tijolo/bolacha/seringa/banana
12) cebola/toalha/gaveta/cigarro
13) lata/luva/roda/fita

14) desenho/camisa/dominé/novelo



ANEXO C

Lista de palavras utilizadas no sub-teste de andlise fonémica da bateria de

provas fonologicas (Silva, 2003):

Exemplos:
a) cha b) osso
Itens:

1) asa
2) avd
3) rua
4) mar
5) gorro
6) via
7) carro
8) figo
9) taca
10) pa
11) bule
12) sol
13)1a
14) dia



ANEXO C

Lista de palavras utilizadas no sub-teste de andlise fonémica da bateria de

provas fonologicas (Silva, 2003):

Exemplos:
a) cha b) osso
Itens:

1) asa
2) avd
3) rua
4) mar
5) gorro
6) via
7) carro
8) figo
9) taca
10) pa
11) bule
12) sol
13)1a
14) dia



ANEXO D

Lista de palavras utilizadas no sub-teste d definicdo verbal, da avaliacdo da

linguagem oral (Sim-Sim, 2006):

1- Acucar 26- Rio

2- Aguia 27- Vinho

3- Ave 28- Colorir

4- Baleia 29- Descansar
5- Canguru 30- Descascar
6- Cara 31- Despejar
7- Cenoura 32- Empurrar
8- Circulo 33- Medir

9- Cotovelo 34- Mergulhar
10- Dentista 35- Pegar

11- Floresta
12- Globo
13- Golfinho
14- Hortalica
15-Tlha

16- Joelho
17- Lagarto
18- Macga

19- Ombro
20- Pescador
21-Pescogo
22- Pinguim
23- Praia

24- Professor

25-Pulso



ANEXO E

Lista de frases utilizadas no sub-teste de complemento da frase, da avaliacdo da

linguagem oral (Sim-Sim, 2006):

I- A Rita comeu um bolo e o Tiago comeu dois bolos. Eles comeram trés

2- O Bruno estava a ver na televisdao um de terror.

3- A manteiga que eu pus no era saborosa.

4- Ao pequeno-almog¢o misturei o leite com o

5- O pai levou as duas bicicletas. A bicicleta azul é da Joana e
bicicleta amarela é do Jorge.

6- Os rapazes e raparigas daquela escola fizeram uma festa de Natal. Eles
usaram chapéus verdes e usaram chapéus vermelhos.

7- Eu tenho vérios livros de musica. Sao os livros preferidos.

8- Tu tens uma bola e eu tenho uma raqueta. E a tua bola e a
raqueta.

9- Os_____ pais ndo me deixam deitar depois das 10 horas da noite.

10- Um homem que canta € um

11- O homem que faz pao é um

12- No verdo parece que o sol _____ com mais forga.
13-No inverno gostode ____ vento a soprar nas arvores.
14-O avidoda TAP _______ no aeroporto de Lisboa.
15-Ontem o Benfica______ com o Sporting.

16- Na primavera as arvores estdo cheias de

17-No verdo costumo passar as na praia porque os meus
alugam 14 casa.

18- O macaco subiu a e pds-se a comer a banana.

19- O Tiago leu uma histéria daquele que tu lhe emprestaste.

20- Eu calgo as antes dos sapatos.



21- O Rui agarrou na cana de e foi até ao rio para ver se conseguia

algum
22- O meu blusdo tem seis dourados.
23- Fui ver uma de cavalos e 0 mais veloz ganhou uma

24- A Joana precisou de comprar fruta, leite, pao e por isso foi ao

25- O Ricardo gosta muito de ler e por isso ele pede sempre a mae que lhe
compre

26- O meu carro novo teve um furo no

27- As criancas acharam piada ao comprido da girafa.

28- O caozinho ao ver o dono abanou o

29- A menina _____tinha um vestido azul ganhou um prémio.

30- O cantor € um homem que



Tratamento estatistico

Descricdo da idade da amostra:

ANEXO F

Descriptive Statistics
N Minimum | Maximum Mean Std. Deviation
idade (meses) 37 53 73 63,70 6,059
Valid N (listwise) 37
Descrig¢ao do género da amostra:
escrita inventada * sexo Crosstabulation
Count
Sexo
masculino feminino Total

escrita inventada pré-silabico 13 6 19

silabico 12 6 18
Total 25 12 37

Fidelidade da prova de classificacdo do fonema inicial da amostra:

Reliability Statistics

Alpha

Cronbach's

N of ltems

,543

14




Fidelidade da prova de analise fonémica:

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha

N of Items

,639

14

Fidelidade da prova do conhecimento do nome da letra:

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha

N of ltems

,883

23|

Fidelidade da prova de definicdo verbal:

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha

N of Items

,813

35




Fidelidade da prova do complemento da frase:

Reliability Statistics

Cronbach's

Alpha N of ltems

,730 30

Desempenho das criancas pré-sildbicas e silabicas sem fonetizacio, na prova de

classificacao do fonema inicial:

Group Statistics

escrita

inventada N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
soma_cfi pré-silabico 19 6,0000 2,88675 ,66227

silabico 18 6,6111 2,45282 ,57814

Independent Samples Test

Levene's Test for
Equality of Variances

F Sig.

soma_cfi Equal ,295 ,591
variances
assumed

Equal
variances
not
assumed




t-test for Equality of Means

95% Confidence
Interval of the

Difference
Sig. (2- Mean Std. Error
t df tailed) | Difference | Difference | Lower Upper
-,692 35 ,493 -,61111 ,88307 | -2,40383| 1,18161
-,695 34,607 ,492 -,61111 ,87911 | -2,39653| 1,17430

Desempenho das criancas pré-silabicas e sildbicas sem fonetizacdo, na prova de Analise

fonémica:
Group Statistics
escrita
inventada N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
soma_af pré-silabico 19 1,3158 1,49267 ,34244
silabico 18 3,111 2,05480 ,48432

Independent Samples Test

Levene's Test for
Equality of Variances

Sig.

soma_af

Equal
variances
assumed

Equal
variances
not
assumed

2,124

,154




t-test for Equality of Means

95% Confidence
Interval of the

Difference
Sig. (2- Mean Std. Error
t df tailed) | Difference | Difference | Lower Upper
-3,053 35 ,004 | -1,79532 ,58808 | -2,98919 -,60146
-3,027 30,943 ,005| -1,79532 ,59316 | -3,00516 -,58548

Desempenho das criancas pré-silabicas e sildbicas sem fonetizacdo, na prova do

Conhecimento da letra:

Group Statistics

escrita
inventada N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
soma_na pré-silabico 19 5,0526 5,63199 1,29207
sildbico 18 12,3333 6,01958 1,41883
Independent Samples Test
Levene's Test for
Equality of Variances
F Sig.
soma_na Equal ,822 371
variances
assumed
Equal
variances
not
assumed
t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Difference
Sig. (2- Mean Std. Error
t df tailed) | Difference | Difference | Lower Upper
-3,801 35 ,001| -7,28070| 1,91544|-11,16926 | -3,39214
-3,794 34,487 ,001| -7,28070| 1,91899|-11,17852| -3,38288




Desempenho das criancas pré-sildbicas e silabicas sem fonetizacio, na prova de

Definicdo Verbal:
Group Statistics
escrita
inventada N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
soma_dv  pré-silabico 19 19,2053 4,71410 1,08149|
silabico 18 26,4722 8,36743 1,97222
Independent Samples Test
Levene's Test for
Equality of Variances
F Sig.
soma_dv Equal 2,818 ,102
variances
assumed
Equal
variances
not
assumed
t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Difference
Sig. (2- Mean Std. Error
t df tailed) | Difference | Difference | Lower Upper
-3,278 35 ,002| -7,26696| 2,21710|-11,76792| -2,76600
-3,231 26,498 ,003| -7,26696| 2,24928 |-11,88620| -2,64772




Desempenho das criancas pré-sildbicas e silabicas sem fonetizacio, na prova de

Complemento de Frases:

Group Statistics

escrita
inventada N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean
soma_cf  pré-silabico 19 17,0526 3,22273 , 73934
silabico 18 20,1667 4,19032 ,98767
Independent Samples Test
Levene's Test for
Equality of Variances
F Sig.
soma_cf Equal 1,674 ,204

variances

assumed

Equal

variances

not

assumed

t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Difference
Sig. (2- Mean Std. Error

t df tailed) | Difference | Difference | Lower Upper
-2,542 35 ,016 | -3,11404| 1,22497| -5,60085 -,62722
-2,524 31,923 ,017 | -3,11404| 1,23374| -5,62732 -,60075







