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Resumo: Diversos estudos t€ém demonstrado que a promogao da escrita inven-
tada em pequeno grupo no pré-escolar tem um impacto positivo na forma como
as criancgas conceptualizam as relagdes entre a linguagem oral e a linguagem
escrita. No entanto, poucos sdo os trabalhos que analisaram detalhadamente os
processos de scaffolding que ocorrem durante as interagdes, levando a apropria-
¢do de procedimentos de andlise linguistica por parte das criangas. Neste senti-
do, o presente estudo qualitativo teve como principal objetivo explorar as dina-
micas de interagdo entre o experimentador e um conjunto de criancas partici-
pantes num programa coletivo de escrita inventada no jardim-de-infancia.
Selecionou-se aleatoriamente um grupo constituido por quatro criangas com
competéncias metalinguisticas iniciais heterogéneas (nimero de letras conheci-
das, nivel de consciéncia silabica e nivel de consciéncia fonémica). Apos a
transcri¢do completa do programa, foram estudadas as dinamicas interativas
ocorridas na sessdo inicial, intermédia e final, analisando-se a frequéncia e a
qualidade das intervengdes e do discurso dos diversos intervenientes. A partir
desta analise, foram identificadas sequéncias de interacdo ilustrativas das inter-
vengdes de apoio providenciadas pelo adulto e, em particular, a forma como as
estratégias de mediagdo foram adaptadas ao nivel de desenvolvimento de cada
crianga, bem como aos seus conhecimentos e competéncias individuais. As
implicacdes destes resultados sdo discutidas no dmbito da formagdo inicial e
continua de profissionais de educacdo de infancia.
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Introducao

Na investigagdo cientifica da aquisi¢ao da linguagem escrita, alguns
investigadores tém estudado a vertente social da aprendizagem, explo-
rando os conceitos de mediacdo e scaffolding, com o intuito de compre-
ender as estratégias utilizadas pelo adulto em situagdes pedagogicas
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promotoras do desenvolvimento da literacia (Pentimonti & Justice,
2010; van de Pol, Volman, & Beishuizen, 2010). O processo de
scaffolding (Wood, Bruner, & Ross, 1976), associado ao papel do
adulto na resolugdo de problemas, surge como forma de impulsionar as
estratégias cognitivas das criangas para a execu¢do autonoma e efici-
ente das tarefas. Assim, de acordo com as caracteristicas individuais de
cada crianga, o tipo de tarefa e o contexto em que decorre a atividade,
o adulto modifica e adapta os seus métodos de mediacao, de forma a
incentivar a remocao progressiva de apoio e encorajar a internalizagao
e consolidagdo dos procedimentos (Cole, 2006; Coll, Colomina,
Onrubia, & Rochera, 1992; van de Pol, Volman, & Beishuizen, 2010).
Neste sentido, um conjunto de estratégias de scaffolding mais diversi-
ficado parece estar associado a um apoio mais completo e sofisticado.

Considerando a linguagem oral como uma ferramenta de mediagao
na constru¢ao do conhecimento, as interagdes sociais e intervengdes no
discurso verbal constituem-se como um meio de acesso aos meca-
nismos de aprendizagem (Vegas, 2004). E nesta dindmica de apoio que
se integra o papel do adulto, ao fomentar a comunicagdo, discussao e
partilha de pontos de vista, promovendo a autonomia no pensamento e
no discurso (Pontecorvo, 2005).

Enquadrados no referencial tedrico socio-construtivista surgem os
programas de escrita inventada, desenvolvidos para promover compe-
téncias de literacia no pré-escolar através de atividades indutoras de
reflexdo metalinguistica (Albuquerque & Alves Martins, 2016; Alves
Martins, Salvador, Albuquerque, & Silva, 2016; Hofslundsengen,
Hagtvet, & Gustafsson, 2016; Ouellette, Senechal, & Haley, 2013;
Senechal, Ouellette, Pagan, & Lever, 2012). Estes programas assentam
em diversos pressupostos, sendo a base para a intervencdo as
producdes escritas das proprias criangas, a partir das quais sao geradas
situagdes de conflito cognitivo para impulsionar a reflexdo sobre a
linguagem oral e escrita, tendo em vista a evolucdo da aquisicao da
literacia (Cubero & Luque, 2003; Ferreiro & Teberosky, 1979).

Deste modo, opera-se ao nivel da Zona de Desenvolvimento
Proximal (Vygotsky, 1962, 1978), i.e., a distancia entre o nivel real de
desenvolvimento (capacidade de resolugdao de problemas de forma
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autonoma) e o nivel de desenvolvimento potencial (capacidade de
resolucdo de problemas com a ajuda de um adulto ou par mais
competente) (Brown & Ferrara, 1985; Wertsch, 1988). Sao, assim,
construidos contextos que conduzem a uma desestabilizagao dos conhe-
cimentos, criando uma dindmica interativa que permite as criancas
refletir sobre a légica do principio alfabético através de feedback
imediato, pistas inferenciais, intervengdes facilitadoras e estratégias de
mediagao fornecidas pelo adulto, sendo o dialogo o instrumento de
execuc¢ao das praticas de ensino-aprendizagem (Orsolini, 2005).

De acordo com Zucchermaglio (2005), o recurso a interagao e suporte
social entre pares ¢ também crucial para facilitar este processo e, em
particular, o desenvolvimento de competéncias metacognitivas, o que
pode ocorrer, em criancas de idade pré-escolar, através de movimentos
conversacionais, como o desenvolvimento de um argumento de discurso
comum, ou de atos comunicativos, como as explica¢des (Orsolini, 2005).

Assim, o principal objetivo deste estudo consiste em explorar as dina-
micas interativas do experimentador ¢ de um conjunto de criancas
participantes num programa de escrita inventada realizado no Gltimo ano
do ensino pré-escolar. Com efeito, o desenvolvimento destas atividades
em grupo pde em relevo a necessidade de conduzir uma analise das
estratégias de mediacdo do adulto e das dindmicas ocorridas no didlogo
entre pares.

Método

Desenho de investigagdo

Neste trabalho apresenta-se um estudo qualitativo decorrente de uma
investigacao mais alargada, cujo objetivo principal consistiu em avaliar
o impacto de um programa de escrita inventada nas competéncias de
literacia 1iniciais de criancas no final do ensino pré-escolar. O trabalho
aqui apresentado incide na andlise qualitativa das interagdes sociais
ocorridas em trés sessdes de intervencao de um grupo participante na
condi¢do experimental.
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Participantes

Participou neste estudo um grupo de quatro criangas, selecionado
aleatoriamente de entre 12 grupos da condi¢do experimental, com
caracteristicas heterogéneas quanto ao género ¢ as competéncias meta-
linguisticas (conhecimento de letras e consciéncia fonologica).

Instrumentos e procedimentos

Programa de intervengdo de escrita inventada. O programa de escrita
inventada foi desenhado a partir de um conjunto de principios de natu-
reza socio-construtivista, tendo em vista a promocao da reflexdo, nas
criangas, sobre a escrita de determinadas palavras, conduzindo-as a utilizar
os grafemas adequados para representar os diferentes fonemas. Durante
dois meses foram realizadas 10 sessdes de intervencdo em pequeno
grupo com duragao aproximada de 20 minutos. Cada sessao era consti-
tuida por quatro episodios, correspondendo a escrita de quatro palavras
diferentes.

A partir da interagdo com os pares € com o experimentador, os partici-
pantes foram levados a pensar sobre a forma de escrita de palavras
simples, nomeadamente as relacdes oral-escrito, as correspondéncias
grafo-fonéticas e as regras implicitas associadas ao codigo escrito,
assimilando novos conhecimentos e competéncias do sistema alfabético
de escrita. Na tarefa apresentada ao grupo, as criangas deveriam refletir
sobre a melhor forma de escrever um conjunto de palavras ditadas
oralmente pelo experimentador, discutindo as suas ideias para chegar a
um consenso sobre as letras mais adequadas para representar a palavra.

O experimentador desempenhava um papel crucial nestas sessoes,
incentivando a participacao das criancas na discussao e questionando-as
de forma a orientar o processo de pensamento e aprendizagem. Esta
funcdo mediadora do adulto permitia monitorizar a atividade e incen-
tivar os participantes a refletir acerca da codificagao dos fonemas nas
palavras, potenciando uma dindmica de interagdo em torno da logica do
principio alfabético.
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Processo de andlise qualitativa das dindmicas de interagdo. A partir
da transcricao das sessdes do programa de intervencao, foram identifi-
cadas diversas categorias ilustrativas da interagdo entre os varios inter-
locutores: experimentador-participantes, participantes-experimentador
e participantes-participantes.

Para o estudo da ocorréncia destas situacoes, foi construido um
sistema de classificagdo das dinamicas interativas, inspirado em
trabalhos de investigacdo centrados na tematica das interacdes sociais,
mediagdo do adulto e processos de scaffolding (Alves Martins, Salvador,
Albuquerque, & Montanero Fernandez, 2017; Orsolini, 2005; Pascucci
& Rossi, 2005; Pentimonti & Justice, 2010; Pol, Volman, & Beishuizen,
2010; Pontecorvo, 2005; Vegas, 2004). Na Tabela 1 e na Tabela 2
apresenta-se a classificacdo das categorias para o adulto e para as

criangas com a respetiva definicdo e excertos exemplificativos.

Tabela 1

Sistema de classificag¢do das dinamicas interativas adulto-criangas

Discurso do experimentador

Definigao

Exemplos

1. Questdo direta

2. Questdo inferencial

3. Pedido de confirmacao

4. Pedido de explicagdo

5. Focalizagdo/gestao

6. Sintese/espelhamento

7. Explicacdo

8. Modelagem procedimental

9. Feedback

10. Representacao visual

Pergunta dirigida a que uma ou
mais criangas expressem a sua
opinido

Pergunta formulada com uma pista
de modo a facilitar a resposta

Pergunta dirigida a que as criangas
confirmem uma proposta
apresentada previamente

Pergunta dirigida a que uma ou
mais criangas justifiquem a
proposta apresentada

Apelo a que uma ou varias
criangas reflitam apés uma
hesitacao ou discordancia prévia

Recapitula¢do da proposta
apresentada anteriormente por
uma ou mais criangas

Justificagdo/esclarecimento da
proposta de uma ou mais criangas
apOs a sua apresentagdo

Exemplificagdo de estratégias de
procedimento que permitem a
resolucdo da tarefa

Valorizagdo de uma resposta
apresentada por uma ou mais
criangas

Registo escrito das letras
decididas pelas criangas apés o
consenso do grupo

Teresa, que letra achas
que é primeiro?

Acham que é um P ou um
O primeiro?

Todos concordam que é
um O agora?

Achas que é um P
primeiro porqué?

Pensem ld todos melhor
que letra é que eu vou por
aqui.

A Carlota acha que é um

P e o Hugo acha que é um

Como o nome do Hugo:
Faz U e poe-se um O no

fim.
PEEEE-TAAAAA

O A também pode ter o
som /a/, pois é, muito
bem!

[Escrita: PT]
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Tabela 2

Sistema de classifica¢do das dindmicas interativas criangas-adulto e
criang¢as-criangas

Discurso dos participantes Definigao Exemplos
1. Resposta direta Resposta de uma ou mais criangas EumT
a uma questdo direta do
experimentador
2. Confirmagao de resposta Reiteragdo de uma resposta dada E um P, eu sei mesmo de
anteriormente pela propria crianca  verdade que é um P,
3. Concordancia Manifestac¢do de acordo relativo Sim, P
a uma proposta feita por outra
crianga
4. Discordancia Manifestagdo de desacordo Néo, néo. E um A.

relativo a uma proposta feita por
outra crianga

5. Tentativa de argumentagdo  Tentativa para responder a uma Acho que é um... Ndo sei.
questdo ou para justificar uma
proposta

6. Explicacao Justificagdo/esclarecimento de A palavra é PPPPEEE-TA
uma proposta apresentada portanto é com P.
anteriormente

7. Questao/Afirmagao Pergunta ou esclarecimento Faz que som?

dirigido diretamente ao )
experimentador ou a outra crianga

8. Modelagem procedimental ~ Exemplificacdo de estratégias de PEEEE-TAAAAA
procedimento que permitem a
resolugdo da tarefa

Foram transcritas trés sessoes (primeira, quinta e décima), repre-
sentando o inicio, o meio ¢ o final do programa de intervencao, para a
analise com base no sistema de classificacao. Neste sentido, cada sessao
foi dividida em quatro episddios (correspondendo a escrita de quatro
palavras) e, posteriormente, foram isoladas as falas dos diferentes
interlocutores e codificadas as intervencdes do discurso.

Resultados

Mediag¢do do experimentador e dindmicas de interagcdo ao longo do
programa

Desde o inicio até ao final do programa, observou-se uma dinadmica
de interacdo marcadamente dialdgica e partilhada, sendo notorio um
equilibrio proporcional entre a percentagem de intervencdes do adulto
e das criancas. Na Figura 1 apresenta-se a distribui¢do percentual de
cada interlocutor nas trés sessdes analisadas.
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Figura 1. Distribui¢ao percentual das interagdes ocorridas por cada
interlocutor nas sessoes de intervencao

A Figura 1 ilustra a importancia do papel do adulto no programa de
intervencdo enquanto mediador das interacoes e facilitador das
dindmicas de aprendizagem dentro do grupo de criancas. Com efeito,
o equilibrio verificado ao nivel do discurso mantém-se de forma
consistente ao longo das trés sessoes analisadas. Os graficos circulares
sugerem que, embora cada criancga possa apresentar, individualmente,
alteracdes no grau de participagdo (aumentando ou reduzindo a
frequéncia de intervengdes), o experimentador desempenha uma
fun¢ao preponderante, mantendo a sua participagao em cerca de 50%
do total da sessao.

Quanto a qualidade das interacdes, observou-se uma variabilidade
na preponderancia das diferentes categorias. Na Tabela 3 encontram-se
os valores da analise do discurso do adulto, quantificando a frequéncia
absoluta (N) e distribuig¢do percentual (%) de ocorréncias.

A Tabela 3 revela um acréscimo da frequéncia de intervengdes do
adulto das primeiras para a altima sessdo, sendo as mais recorrentes
associadas a categorias interrogativas. Enquanto na sessdo 1 a maioria
das questdes sdo diretas, nas sessdes seguintes aumenta a ocorréncia de
questdes inferenciais, em particular na ultima sessdo. Também as
categorias que requerem uma analise metalinguistica mais profunda,
como os pedidos de explicagdo, adquirem maior destaque, aumentando
nas Ultimas sessdes, assim como a modelagem procedimental que
duplica da primeira para a décima sessao.
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Tabela 3

Frequéncia e distribuicdo percentual das dindmicas de interacdo do
adulto durante o programa

Sessao 1 Sessdo 5 Sessao 10 Total
N % N % N % N %
Discurso do experimentador

Questao direta 26 2476 21 2019 31 1879 78  20.86
Questdo inferencial 5 476 15 1442 31 18.79 51 13.64
Pedido de confirmacao 18 17.14 18 1731 23 1394 59 15.78
Pedido de explicagdo 8 7.62 13 1250 12 727 33 8.82
Focalizagao/gestao 7 6.67 2 1.92 7 424 16 4.28
Sintese/espelhamento 4 3.81 0 0.00 4 2.42 8 2.14
Explicagdo 9 857 14 1346 12 727 35 9.36
Modelagem procedimental 12 1143 5 481 24 1455 41 1096
Feedback 3 2.86 4 3.85 5 3.03 12 3.21
Representacdo visual 13 1238 12 1154 16 970 41 1096
Total 105 100 104 100 165 100 374 100

Na Tabela 4 expdoem-se os valores da analise do discurso das criancas,
quantificando a frequéncia absoluta (N) e distribuicao percentual (%) de

ocorréncias por categoria.

Tabela 4

Frequéncia e distribuicdo percentual das dinamicas de interacdo das

criangas durante o programa

Sessao 1 Sessao 5 Sessao 10 Total
N % N % N % N %
Discurso dos participantes
Resposta direta 34 2957 25 2451 33 20.00 92 24.08
Confirmagao de resposta 17 14.78 9 8.82 15 9.09 41 10.73
Concordancia 22 1913 14 1373 33 2000 69 18.06
Discordancia 8 6.96 8 7.84 13 7.88 29 7.59
Tentativa de argumentacao 1 0.87 6 588 11 6.67 18 4.71
Explicagdo 11 957 14 1373 12 727 37 9.69
Questdo/afirmacdo 0 0.00 2 1.96 4 2.42 6 1.57
Modelagem procedimental 22 19.13 24 2353 44  26.67 90 23.56
Total 115 100 102 100 165 100 382 100

A Tabela 4 demonstra que, no geral, a frequéncia de intervengdes
das criancas ¢ mais elevada na décima sessdao do que nas primeiras.
Enquanto as respostas diretas e confirmagdes de resposta ndo apresen-
tam alteragdes significativas, a ocorréncia de concordancias e discor-
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dancias aumenta, traduzindo um didlogo mais confrontativo. As
categorias com maior preponderancia na ultima sessao correspondem
a intervencdes analiticas mais reflexivas, como a emergéncia de
questoes/afirmacgdes e o aumento expressivo de tentativas de argumen-
tacdo. Também os processos de modelagem procedimental aumentam,
apresentando uma frequéncia bastante superior no final do programa.

A Figura 2 e a Figura 3 ilustram a evolucdo temporal percentual
destes resultados.

A comparacao da Figura 2 e da Figura 3 permite compreender a rela-
¢ao entre as dinamicas interativas do adulto e das criancas, verificando-
-se um padrao consistente entre determinadas categorias. As questoes
diretas do adulto e as respostas diretas das criangas assumem um padrao
semelhante, diminuindo progressivamente a percentagem com o evoluir
das sessoes. Enquanto as questdes inferenciais e os processos de mode-
lagem procedimental do adulto aumentam da primeira para a Gltima
sessdo, também as questdes/afirmacdes e os processos de modelagem
procedimental da parte das criangas adquirem maior preponderancia.

Discurso do experimentador
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Figura 2. Percentagem de categorias de interagdo do adulto ao longo das
sessoes
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Discurso dos participantes
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Figura 3. Percentagem de categorias de interagdo das criangas ao longo
das sessoes

A primeira sessdo de intervengdo. Andlise qualitativa das interagoes

Na primeira sessao, verifica-se uma diferenca clara quanto ao grau
de participagado dos intervenientes: no inicio, o adulto intervém maiori-
tariamente no sentido de incitar a reflexao, questionando sobre a
escrita das palavras e apelando ao consenso na decisdo do grupo — pede
as criancas que expliquem as suas propostas e explicita procedimentos
de resolugdo da tarefa, no sentido de promover a reflexdo metalin-
guistica e modelar a andlise linguistica no oral.

Perante situagdes de maior dificuldade, o experimentador fornece
pistas adequadas através de processos de modelagem de forma indi-
reta, com o intuito de facilitar inferéncias e contribuir para a resolugao
do problema.

A medida que a sessdo prossegue, apesar de manter o seu papel
participativo e interventivo, as intervencdes do adulto situam-se sobre-
tudo na focalizacdo da tarefa. No Excerto 1, o adulto adota uma estra-
tégia de sintese/espelhamento, recapitulando as respostas apresentadas
por todos os participantes, de forma a apelar a reflexdo e ao consenso.
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Retoma ainda a proposta correta apresentada pela Carlota, questio-
nando-a para apresentar uma justificagdo ao grupo. A Carlota d4 uma
resposta completa e ¢ capaz de fornecer uma explicacao adequada com
recurso a mecanismos de modelagem procedimental, demonstrando uma
apropriacao correta dos procedimentos associados a resolugao da tarefa.

Excerto 1: [Episodio 1: Palavra PETA | Letra P]

Adulto  Como é que vocés acham que se escreve PETA?
Carlota P! Um P, um P. um P!

Adulto  E um P primeiro?

Carlota  Siiim, P, P, P!

Adulto  Todos acham que é a letra P primeiro? E?
Carlota P, P, sim! P primeiro.

Adulto 4 Carlota acha que é um P primeiro. E tu, Hugo?
Hugo Acho que é um... ndo sei...

Adulto  Pensa la... Qual é que é a palavra? PE-TA.
Carlota P P, P P!

Hugo H. Acho que é um H.

Adulto  Achas que é um H primeiro?

Hugo Sim, é!

Adulto  E a Teresa, que letra achas que é primeiro?

Teresa T!
Adulto E a Inés?
Inés L

Adulto  Pensem la todos melhor que letra é que eu vou por aqui primeiro para
escrever PETA. A Carlota acha que é P, o Hugo acha que é H, a Teresa acha
que é T e a Inés acha que é 1. E agora? Vejam la melhor para decidirem
como é que vamos escrever.

Carlota E um P! Eu sei de verdade que é um P!
Adulto  E? Entdo e consegues explicar a todos porque é que achas que é um P?

Carlota PETA ndo comeca por I nem por H nem por T. Porque olha: PE-TA!! E PE-
PE-PE-PE-TA! A palavra é PE-TA portanto é com P

Com o avango da sessdo, as criancas demonstram, progressivamente,
um dominio mais eficaz dos mecanismos de resolugdo, passando a
argumentar e dar pistas inferenciais aos pares, sendo cada vez menor o
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papel interventivo do adulto. E notéria uma internalizagdo dos
procedimentos utilizados anteriormente pelo adulto, em particular na
intervencdo da Teresa, no final do Excerto 2, e na intervencdo da

Carlota, no final do Excerto 3.

Excerto 2: [Episddio 1: Palavra PETA | Letra T]

Adulto

Carlota
Varios
Adulto
Virios
Adulto

Carlota

Teresa

[Escrita: P]
Entao e agora falta alguma letra para escrever PETA? PE-TA? Que letra é
que acham que é a seguir?

PE-PE-PE-TA! TA!
TA! Um T!' T!

Um T?

Sim, sim, é o T.

[Escrita: PT]
E agora falta alguma letra ou ja esta aqui escrita a palavra PETA?

Eu acho que é so assim que se escreve.

Nao, ndo, olha: PE-TAAAA.
TA, TA, é T

Excerto 3: [Episodio 2: Palavra PAPO | Letra P]

Adulto

Teresa
Carlota
Teresa
Carlota
Adulto

Carlota

Agora vamos pensar noutra palavra. Como é que vocés acham que se
escreve PAPO? Qual é que sera a primeira letra?

A, A!

Eu sei, eu sei! E um P um P um P!

A, A, A!

P P P!

A Carlota acha que ¢ um P e a Teresa acha que é um A... E agora?

Sim, mas é mesmo! Porque olha: faz PA, PA, PA. E muito parecido com um
A mas de verdade é um P. E PA, PA, PA.

Em certos momentos da sessdo, foi possivel isolar situagdes de

oposicao e conflito, em que as criangas discordam entre si, demons-
trando tentativas de argumentacdo para explanar a sua opinido e
persuadir os pares, tal como ilustra o didlogo entre a In€s e a Carlota
no Excerto 5. Nestes casos, o experimentador concentra-se, essencial-
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mente, em encorajar a reflexao, apelando a que o grupo chegue a um

consenso, recorrendo a intervengdes caracterizadas por processos de

sintese/espelhamento, focalizacao/gestdo e ainda de pedidos de

explicacao.

Excerto 5: [Episodio 4: Palavra PODO | Letra P]

Adulto

Varios
Inés
Carlota
Viérios
Carlota
Varios
Teresa
Inés
Carlota
Adulto

Varios
Varios
Carlota
Teresa
Adulto

Carlota
Inés
Adulto
Hugo
Adulto
Hugo
Adulto
Virios
Adulto

E agora a ultima palavra, pensem la como é que se escreve a palavra
PODO. PO-DO.

PO-DO... POOOO...

Um O!!

Nao! E um P, é um P!

Um O!!!

Nao, nao!! P!!

E um O!

P P!

PO... O, O, O! Um O!

P! A Inés esta a ler mal! PO, PO, PO.

Entdo oicam la bem a palavra PODO. PO-DO. Acham que é um P ou um O
primeiro?

P!

0!

Ndo, ndo!! Mentira! Néo é! E P

Pois é, é P!

Entdo e agora como é que escrevemos? Tém que pensar bem e concordar
todos...

Nao, néo! E certo um P. Vamos escrever aqui um P,

Ok!

Esperem, tém que pensar todos. Hugo, achas que é que letra primeiro?
P!

E? Porque é que achas que é melhor escrevermos a letra P primeiro?
Porque PA... PA... PA... PO... PO... PO... Parece P!

Entdo que letra é que vamos por?

P!

[Escrita: P]
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Discussao

O presente estudo teve como principal objetivo explorar as dina-
micas de interagdo ocorridas entre o experimentador e um conjunto de
criancas participantes num programa de escrita inventada realizado no
jardim-de-infancia. Com efeito, inimeras investigagdes tém demons-
trado o impacto positivo da promocao da escrita inventada em pequeno
grupo para a conceptualizagdo da literacia em idade pré-escolar (Alves
Martins et al., 2016; Hofslundsengen, Hagtvet, & Gustafsson, 2016;
Ouellette, Senechal, & Haley, 2013; Senechal et al., 2012). Contudo,
poucos trabalhos analisaram os processos de interagdo, suporte social
e mediagdo, conduzindo a apropriacao de procedimentos de analise
linguistica e a internalizacdo de mecanismos de reflexdo metacognitiva
pelas criancas.

Os resultados obtidos pdoem, efetivamente, em destaque a impor-
tancia da mediag¢ao neste tipo de intervengdo, sendo notorio o papel
crucial do processo de scaffolding (Wood, Bruner, & Ross, 1976) para
o avango das estratégias cognitivas e metalinguisticas. A analise das
dindmicas interativas permitiu qualificar as atividades do programa de
escrita inventada com uma gestao dialdgica e partilhada, num processo
de ensino-aprendizagem marcadamente reciproco (Teberosky, 1989).
Com efeito, o discurso do adulto vai além de uma fung¢do instrutiva e
reguladora, na medida em que se caracteriza por uma acao pedagogica
diferenciada, que adota estratégias promotoras da participacdo ativa e
cooperacgao entre pares, estimulando um processo reflexivo de elabora-
¢do mental para a resolucao coletiva da tarefa.

No que se refere as dinamicas do adulto, observou-se uma diferenca
relevante na qualidade das intervencodes. No inicio, o discurso era
pautado maioritariamente por questoes diretas, i.e., perguntas dirigidas
a que as criangas manifestassem a sua opinido. Ja na décima sessao,
verificou-se uma estratégia mais desafiante por parte do adulto,
manifesta através de pedidos de explicacdo e de processos de mode-
lagem procedimental, procurando ampliar os mecanismos de reflexao.
Esta estratégia sugere um processo de transferéncia progressiva de
apoio e controlo da tarefa, desenvolvendo a autonomia associada a
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internalizacdo e consolidagdo da escrita (Cole, 2006; Coll, Colomina,
Onrubia, & Rochera, 1992).

O experimentador demonstrou disponibilidade para modificar e
adaptar as estratégias de mediag¢do ao nivel de desenvolvimento poten-
cial das criangas, guiando a interacdo e a comunicagao, promovendo a
discussdo sobre os grafemas na escrita de palavras e orientando o
discurso verbal no sentido de facilitar inferéncias sobre os fonemas e a
relagdo oral-escrito. Como refere Pontecorvo (2005), a exposi¢dao a
situagdes de confronto que implicam argumentacdo e decisao coletiva
para a resolugdo de problemas ¢ essencial na mediacao. Esta estratégia
foi evidente no discurso do adulto, ao solicitar constantemente a
justificacdo das propostas das criancas e incitar a discussdao para que
fosse alcangada uma solugdo de grupo.

A semelhanca das interacdes do experimentador, também as dina-
micas interativas dos participantes se alteraram na Ultima sessdo em
termos de frequéncia e qualidade. No final do programa identificou-se
uma maior ocorréncia de confrontos entre as criangas (patente no
acréscimo de concordancias e discordancias) e uma preponderancia de
intervencdes mais analiticas e reflexivas, como questdes/afirmacoes,
tentativas de argumentagdo e processos de modelagem procedimental.
Com efeito, as criancas passaram a adotar comportamentos de expli-
citacao e verbalizacdo de procedimentos, inclusivamente dando pistas
inferenciais aos pares, numa tentativa de simulacdo do papel do adulto
no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, numa perspetiva educativa, o modelo de intervengdo
aplicado neste programa experimental pode ser adaptado ao contexto
de sala de aula em situacdes de atividade pedagogica em pequeno
grupo. Com efeito, um dos pressupostos fundamentais ¢ o de estimular
os processos cognitivos € de reflexdo metalinguistica das criangas,
encorajando-as a pensar sobre a escrita de uma determinada palavra,
estabelecer um didlogo colaborativo e justificar as suas propostas,
contribuindo para o sucesso na aquisi¢ao da literacia.

O facto de ter sido examinado apenas um grupo de quatro criancas
representa uma limitacao deste estudo, pelo que, para trabalhos futuros,
¢ recomendado uma dimensao mais elevada de grupos e participantes,
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permitindo diversificar os contextos educativos. Sugere-se ainda uma
analise quantitativa estruturada para compreender de que forma as
dinamicas interativas se relacionam com os progressos individuais nas
competéncias de literacia.

Referéncias

Albuquerque, A., & Alves Martins, M. (2016). Promotion of literacy skills in early
childhood: a follow-up study from kindergarten to Grade 1. Infancia y
Aprendizaje: Journal for the Study of Education and Development, 1-16. doi:
10.1080/02103702.2016.1196913

Alves Martins, M., Salvador, L., Albuquerque, A., & Montanero Fernandez, M.
(2017). Otro nifo lo escribid asi. Ayuda educativa y resultados de actividades de
escritura inventada. Revista de Educacion, 377, 161-183.

Alves Martins, M., Salvador, L., Albuquerque, A., & Silva, C. (2016). Invented
spelling activities in small groups and early spelling and reading. Educational

Psychology: An International Journal of Experimental Educational Psychology,
36(4), 738-752 doi: 10.1080/01443410.2014.950947

Brown, A., & Ferrara, R. (1985). Diagnosing zones of proximal development. In J.
Wertsch (Ed.), Culture, communication and cognition: Vygotskian perspectives
(pp. 273- 305). Cambridge: Cambridge University Press.

Cole, A. (2006). Scaffolding beginning readers: Micro and macro cues teachers use
during student oral reading. The Reading Teacher, 59(5), 450-459. doi:
10.1598/RT.59.5.4

Coll, C., Onrubia J., & Mauri, T. (2008). Ayudar a aprender en contextos educativos:
El ejercicio de la influencia educativa y el andlisis de la ensefianza. Revista de
Educacion, 346, 33-70.

Cubero, R., & Luque, A. (2003). Desenvolvimento, educacdo e educacdo escolar: A
teoria sociocultural do desenvolvimento e da aprendizagem. In C. Coll, A.
Marchesi, & J. Palacios (Eds.), Desenvolvimento psicologico e educagio 2 —
Psicologia da educagdo escolar. Porto Alegre: Artmed.

Ferreiro, E., & Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo del
ninio. Mexico: Siglo XXI Editores.

Hofslundsengen, H., Hagtvet, B. E., & Gustafsson, J.-E. (2016). Immediate and
delayed effects of invented writing intervention in preschool. Reading and
Writing. doi: 10.1007/s11145- 016-9646-8

184



Orsolini, M. (2005). A constru¢do do discurso nas discussoes em sala de aula: Uma
analise sequencial. In C. Pontecorvo, A. M. Alejo, & C. Zucchermaglio (Eds.),
Discutindo se aprende: Interagdo social, conhecimento e escola. Porto Alegre:
Artmed.

Ouellette, G., Sénéchal, M., & Haley, A. (2013). Guiding children’s invented spellings:
A gateway into literacy learning. The Journal of Experimental Education, 81,
261-279. doi: 10.1080/00220973.2012.699903

Pascucci, M., & Rossi, F. (2005). Professores e criangas nos discursos: A construgao
de textos escritos. In C. Pontecorvo, A. M. Alejo, & C. Zucchermaglio (Eds.),
Discutindo se aprende: Interacgdo social, conhecimento e escola. Porto Alegre:
Artmed.

Pentimonti, J., & Justice, L. (2010). Teachers use of scaffolding strategies during read
alouds in the preschool classroom. Early Childhood Education Journal, 37, 241-
248. doi: 10.1007/s10643-009-0348-6

Pol, J., Volman, M., & Beishuizen, J. (2010). Scaffolding in teacher-student
interaction: A decade of research. Educational Psychology Review, 22, 271-296.
doi: 10.1007/s10648-010-9127-6

Pontecorvo, C. (2005). Discutir, argumentar e pensar na escola. O adulto como
regulador da aprendizagem. In C. Pontecorvo, A. M. Alejo, & C. Zucchermaglio
(Eds.), Discutindo se aprende: Interac¢do social, conhecimento e escola. Porto
Alegre: Artmed.

Sénéchal, M., Ouellette, G., Pagan, S., & Lever, R. (2012). The role of invented
spelling on learning to read in low-phoneme awareness kindergartners: A

randomized-control-trial study. Reading and Writing, 25, 917-934. doi:
10.1007/s11145-011-9310-2

Teberosky, A. (1989). Los conocimientos previos del nifio sobre el lenguaje escrito y
su incorporacion al aprendizaje escolar del ciclo inicial. Revista de Educacion,
288, 161-183.

van de Pol, J., Volman, M., & Beishuizen, J. (2010). Scaffolding in teacher-student
interaction: A decade of research. Educational Psychology Review, 22, 271-296.

Vegas, C. (2004). La escritura colaborativa en educacion infantil: Estrategias para el
trabajo em el aula. Barcelona: Horsori Editorial.

Vygotsky, L. S. (1962). Thought and language. Cambridge, MA: MIT Press.

Vygotsky, L. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Cambridge: Harvard University Press.

Wertsch, J. (1988). Wgotsky and the social formation of the mind. Cambridge, MA:
Harvard University Press.

185



Wood, D., Bruner, J., & Ross, G. (1976). The role of tutoring in problem solving.
Journal of Child Psychology and Child Psychiatry, 17, 89-100.

Zucchermaglio, C. (2005). Compartilhar socialmente a convencionalidade da lingua
escrita. In C. Pontecorvo, A. M. Alejo, & C. Zucchermaglio (Eds.), Discutindo se
aprende: Interac¢do social, conhecimento e escola. Porto Alegre: Artmed.

186



