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I
INTRODUCAO



O estudo das relagGes e articulagGes entre as representagdes sociais € as
identidades sociais constitui, desde a década de oitenta, uma area privilegiada nas
produgdes tedrico-empiricas que se filiam na teoria das representagdes sociais.

Evidenciadas a importidncia e pertinéncia da analise das relagles entre
representagdes sociais € identidades sociais por Moscovici (1984), Mugny e
Carugati (1985) discutem nesse dmbito pela primeira vez - tanto quanto € do nosso
conhecimento - os resultados de um trabalho empirico sobre as representagdes
sociais da inteligéncia e do desenvolvimento da inteligéncia.

As propostas de Mugny e Carugati (1985) constituem, precisamente, a base e
motivo principais do trabalho que apresentamos.

A hipdtese da relagdo entre representagdes sociais da inteligéncia e do seu
desenvolvimento e identidades sociais, por um lado, e os niveis de analise das
ancoragens daquelas representacgdes, por outro lado, configuram os objectivos que
norteiam a investigagdo realizada.

Para além desta parte introdutéria, o trabalho encontra-se dividido em mais trés
partes.

Na primeira procede-se ao enquadramento tedrico e a revisdo de literatura -
sobre as teorias quotidianas acerca da inteligéncia e do desenvolvimento. Além
disso, levantam-se, no capitulo final, alguns problemas teérico-metodolégicos que
reenviam para os niveis de analise das ancoragens das representagdes sociais no
ambito da literatura revista.

Na parte subsequente enunciam-se 0s objectivos e problemas da pesquisa. Sdo
também expostos o plano da investiga¢do, a operacionaliza¢io e o enquadramento
tedrico-metodologico das varidveis, as fases da pesquisa, os instrumentos,
procedimentos e as caracteristicas da amostra.

Na parte final do trabalho apresentam-se e discutem-se os resultados dos
estudos efectuados, sobre as ancoragens das representagdes estudadas e sobre a
hipétese da relagdo entre identidades sociais e representagdes sociais da
mteligéncia e do seu desenvolvimento. Finalmente apresentam-se também as
conclusdes, procurando-se articular os resultados obtidos com os problemas de
mvestigagdo préviamente enunciados.
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TEORIAS QUOTIDIANAS SOBRE A INTELIGENCIA E O
DESENVOLVIMENTO



1. Representac¢des Sociais: Posi¢des Genéricas

Neste capitulo analisa-se o termo de representagdes sociais e procura-se definir
o conceito, nomeadamente no que o especifica em relagio ao conceito de
representagdes colectivas.

E apresentada uma tipologia analitica das representagdes sociais, no
seguimento das propostas de Moscovici (1988).

Caracterizam-se em seguida os processos maiores de geraciio e funcionamento
das representagdes sociais - ancoragem e objectivagiio -, e sdo apresentadas de
forma sintética as principais fungdes sociais das representa¢es sociais.

A caracterizagio do termo "representacdes sociais" afigura-se dificil por
remeter para um conceito, um conjunto de fendmenos de que este da conta, uma
teoria e uma area de investigagOes (S4, 1992), o que também ndo est4 desligado da
pluralidade de definigSes polissémicas ja existente (Vala, 1993a) . Como refere
Vala (1989, 1993a) é um conceito articulador de conceitos de médio alcance -
como os de crengas ou de teorias implicitas da personalidade (e.g. Paicheler,
'1984) - ou frequentemente articulado com outros de dmbito mais lato - como o
de ideologia (Deconchy, 1984) -; foi originalmente introduzido por Moscovici -
(1961) a propdsito de um objecto social do conhecimento como o é a psicanalise.

De acordo com Jodelet (1984), o conceito de representaces sociais poder-se-ia
incluir na "familia" dos sistemas conceptuais socialmente elaborados, como as
1deologias, as religides e a ciéncia.

Referenciando-se a estes sistemas - juntamente com os mitos e categorias de
linguagem - Durkheim (1898) introduziu a nogéo de representacdes colectivas, em
que Moscovici (1961) explicitamente se baseia para definir o0 novo contructo.

Consideradas por Durkheim como categorias l6gicas e invariantes, cuja fungdo
seria a de estabilizar a variedade de ideias e palavras numa sociedade, a nogfio
durkheimiana permitia salientar a especificidade do pensamento colectivo em
relagdo ao pensamento individual, assim como a tese de que os fenémenos sociais
sdo irredutiveis aos fenémenos psiquicos individuais (Herzlich, 1972; Moscovici,
1984). Segundo Moscovici (1988), as representagdes colectivas designam formas
gerais e estiveis do comhecimento social, que muito lentamente mudam de
estrutrura e de conteudos, constituindo o que se podera designar como a meméria
-colectiva de uma sociedade .



Contudo, ¢ precisamente na natureza abrangente e estdtica do conceito
durkheimiano que se divisam diferengas com o conceito de representagdes sociais.

De facto, aquelas caracteristicas nfio correspondem as de um instrumento
heuristico 1til no quotidiano dos sujeitos (Palmonari e Doise, 1986), no quadro de
sociedades marcadas pela rapidez de circulagdo de ideias e informagdes acerca dos
fendémenos sociais, como o sdo as sociedades contemporineas (Jodelet, 1984).
Além disso, o caracter homogéneo das categorias do conhecimento incluidas no
conceito durkheimiano, pressupunha que uma mesma representagdo seria
uniformemente partilhada numa sociedade (Palmonari e Doise, 1986), o que
representa uma contradicg@io com os resultados do estudo sobre a "imagem pﬁbh’ca
da psicanalise” (Moscovici, 1961), uma vez que se constata uma pluralidade de
representagdes sobre um mesmo objecto.

Finalmente, uma terceira linha de diferenciagfo - desta vez, no plano da analise
teorica - ¢ referida por Moscovici (1988): a importdncia que a nogdo de
representagdo colectiva assume na teoria durkheimiana seria similar 4 importancia
da nogdo de atomo na fisica classica - util como conceito teérico, mas de estrutura
aparentemente impenetravel. Ora, como refere Jodelet (1984), a compreensdo dos
contetidos das representagdes - de natureza sociocognitiva - passa pela analise da
estrutura e dos processos de formagio e de funcionamento das representagdes.

1.1. Tipologia das Representacdes Sociais

Apesar de tudo, as representacdes colectivas constituem, segundo Moscovici
(1988), uma modalidade de representacbes ("representacbes hegemonicas™),
correspondendo a sistemas de crengas e de valores amplamente partilhados, com
um caricter de coercitividade no sentido de que nfo sfo conferidas de (nem
suscitam a) controvérsia social - reportam frequentemente a temas genéricos, como
a natureza do homem, por exemplo.

As denominadas "representagbes emancipadas" correspondem a um outro tipo
de representagGes. Resultando das interacgdes (dos didlogos em torno do objecto)
entre sujeitos sociais (individuos ou grupos) , apresentam alguma autonomia em
relagdo aos grupos sociais, no sentido em que expressam experiéncias partilhadas,
ndo sendo, contudo, indiscutiveis nem coercitivas.

As "representagOes polémicas” sdo formagdes que decorrem de processos de
conflitualidade entre grupos scciais: as identidades e relagdes de discriminagdo



intergrupais (em fungdo das quais se delimitam as primeiras) constituem o "locus”
de produgio desta modalidade de representagdes.

Estes trés tipo de representagdes sociais sfo pensados de forma analitica, o que
que dizer que uma representa¢io hegemoénica pode incluir dimensdes polémicas,
como mostram Clémence, Doise e Lorenzo-Cioldi (1994), a propdsito de um
objecto genérico como a "sociedade".

Face a esta tipologia, propomo-nos retomar a definicdo imicial de Moscovici
(1961), para, com Jodelet (1989a), especificarmos "le schema de base caracterisant
les representations comme une forme de savoir pratique reliant un sujet 3 un
object” (p.43).

Uma representagdo social corresponde a uma actividade de reproducio
cognitiva de um objecto, efectuada a um nivel concreto (figurativo, metaférico),
mmplicando a atribui¢do de significados; é a expressdo da relagdo particular - de
simbolizagdo e interpretacdo (Jodelet, 1984) - do sujeito com o objecto.

Enquanto saber pratico, as representa¢des sio-o em primeiro lugar pela
dimensio simbolizante que implicam. Os aspectos figurativo e significante sdo
inseparaveis, e as representagdes correspondem a um processo de mediagdo entre
conceitos e perceptos, em que ambos os termos sdo intermutdveis (Moscovici,
'1961; Palmonari e Doise, 1986).

1.2 Mecanismes séciocognitives na formacio e dinimica
das representacdes sociais

Os mecanismos sociocognitivos - objectivagdo e ancoragem -, que estdo ligados
aqueles aspectos e que conferem um caracter processual as representagdes,
permitem que o objecto seja facilmente interpretavel, porque lhe imprimem um
certo grau de "realismo”, associado a atribui¢do de uma funcionalidade ao objecto
(assim, a psicanalise era reconhecida uma utilidade terapéutica), suscitando novos
sistemas de interpretagdo de objectos colaterais (da doenga ou inadaptagdo social,
por exemplo).

Em segundo lugar, as representagdes sdo também modalidade de saber pratico
pelas suas funcdes e "eficacia” sociais (Jodelet, 1989a).

Os processos sociocognitivos enunciados - de objectivagio e ancoragem - sdo
socialmente regulados.



A objectivagio consiste na retengdo selectiva de informagdes sobre o objecto e
sua reorganizagio num esquema figurativo, permite materializar os conceitos
(abstractos) em nogdes concretas, na expressio imediata de factos e na
visualizagio de fendmenos (naturalizagdo). A neutralizagdo da libido no nucleo
figurativo da psicanalise, como releva do trabalho de Moscovici (1961), numa
retengdo selectiva comum a todos grupos, reflecte a regulagio social do processo
de objectivagio.

A ancoragem corresponde 3 inser¢do do objecto num sistema de categorias
sociais, culturais ou linguisticas existente num dado momento, que implica
modificagdes quer no objecto quer no sistema sdcio-cognitivo (Vala, 1986).
Responsavel directo pela familiarizagdo dos sujeitos com a novidade veiculado
pelo objecto, a ancoragem é co-ocorrente e, porventura, mantém uma relag@o
dialéctica com o processo de objectivagdo. De facto, a objectivacdio afigura-se
como processo de ancoragem figurativa do objecto, em categorias culturais e
sociais pré-existentes. Como notou Moscovici (1961), a psicanalise, assimilada a
praticas familiares como a confissdo religiosa ou o hipnotismo, encontra-se
associada a atribui¢cdo dos tragos de categorias correspondentes - padre, charlatdo -
, 0 que origina diferentes imagens do psicanalista, veiculando, simultineamemnte,
os valores associados a cada uma dessas figuras (sociais), valores esses que variam
"selon les groupes sociaux dont elles (as representagdes) tirent leurs significations .
comme sur des savoirs anterieurs reactivés par une situation particuliere”
(Jodelet,1989a, p. 35). '

1.3. Funcdes das Representacdes Sociais

Atribuir um sentido a realidade social, significa-la através dum sistema de
mnterpretacio, corresponde a uma das fungdes sociais das representagdes sociais.

Uma segunda fungdo social consiste na orientagdo de comportamentos como
modos desejaveis de ac¢do, o que ndo estd desligado da fungfo significante:
exprimindo a relagdo particular do sujeito com o objecto, as representagdes sociais
orientam os posicionamentos e acgoes do primeiro face ao segundo. O trabalho de
Jodelet (1989b) sobre a doenca mental ilustra comportamentos regulados por
diversos principios e interditos implicitos, que decorrem da representagdo da
doenca mental: por exemplo ha uma série de praticas segregacionistas na partilha
do espago habitacional, no convivio quotidiano (refeigdes, momentos de lazer) e



dias festivos, que permitem aos aldedes manter os nfo "civils" a uma consideravel
distincia social , € levar os hospedes a aceitar o facto de constitnirem um grupo a
parte da comunidade.

Este exemplo da conta duma terceira funglio das representagles: a
diferenciag¢do de grupos sociais. As referidas praticas segregacionistas, assim como
uma certa indiferenga expressa pela atitude de "fazer de conta que ndo se vé"
(Jodelet, 1986a) e um tratamento dos pacientes num registo aproximativo (Jodelet,
1986b) - "como se ndo fossem tolos", "como se fossem criangas" - contribui para
as diferencia¢do psicossocial e a manutencio/proteccio da identidade social do
grupo cicerone, cujos conteudos identitirios se assimilam & representagfio da
"normalidade". Doise (1976) sugere que a discriminagdo categorial da lugar a
diferenciagdes ao mnivel das representagbes cognitivas, avaliagdes e
comportamentos entre os grupos. O conteudo das representagdes modifica-se
segundo a natureza das relagdes entre grupos, mas influencia também o seu
desenrolar, antecipando-as ou justificando-as.

As representagdes sdo sociais nos plano da sua funcionalidade e da sua génese .

Quanto ao nivel da produgfo de representagGes, € para além do caracter social
dos processos geradores - objectivacio e ancoragem -, Vala (1986, 1993a) assinala
dois critérios que reportam ao social:

. A consensualidade (de opinides, atitudes, crengas,etc) entre os membros .
de um grupo a proposito dum determinado objecto social

. O papel das interac¢des e comunicagles entre individuos e grupos na
criagdo ¢ transformacdo das representacdes sociais. As comunica¢des S0
predominantemente de natureza instrumental, tal como releva dos trabalhos de
Moscovici sobre a "Imagem piblica da psicanalise " (Moscovici, 1961), e sobre as
transformagdes ocorridas ao nivel das representagdes e das modalidades de
comunicagio sobre a psicanalise (Palmonari e Doise, 1986), entre as décadas de
cinquenta e setenta (Moscovici, 1976).

As comunicagdes sociais, que traduzem em "expressdes socialisadas" os novos
objectos, suscitam renovados temas de comunicagio e estdo nas base da criagio de
modelos de leitura dos objectos e grupos sociais. Assim, em torno dos contetidos
das representagdes estabelecem-se redes de comunicagbes e significa¢Bes
(ideologias, representagdes pré-existentes, valores e codigos culturais) que ligam a
vida social ao objecto (Moscovici, 1961, 1988).

Definem a realidade social em que os sujeitos se movem - espago simbolico
(Clémence, Doise e Lorenzo-Cioldi, 1994) -, definem um segmento - o do



conhecimento de senso comum, por oposi¢do ao conhecimento cientifico - daquilo
que Moscovici designa como "sociedade pensante”. Intervém como "pensamento
constituido" - que se impde aos sujeitos - , ¢ , no plano cognitivo e pratico da vida
social, como construgdio sociocognitiva ou "pensamento constituinte” (Jodelet,
1989a). O estudo das representagdes sociais passa frequentemente por estes dois
niveis.

E em torno destes aspectos - estrutura, processos de transformacdo e
funcionamento - que se tém desenvolvido abordagens teérico-empiricas mais
recentes (Guimelli, 1994a).
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2. Vectores Actuais na andlise das Represesentagées Sociais

Seguidamente serdo expostos as quatro principais abordagens actuais da analise
das representagfes sociais, que pode ser estruturadas em dois €ixos: 0s Processos
de transformacfo das representacdes e o estudo da estrutura das representagdes
sociais. ’

Moscovici e Vignaux (1994) estudam as transformagdes de representagdes
bhegemonicas ou colectivas em fun¢do de mudancas nos regimes de discursos
sociais sobre objectos sociais genéricos, introduzindo a nogéio de "themata" para
designar quadros de representagdes amplamente partilhdos e fortemente
ancorados numa dada cultura.

A abordagem estrutural as transformac¢des das representagGes sociais reenvia
para os processos de mudanga das praticas sociais, e centra-se na analise das
transformagdes das componentes estruturais das representagdes, concluindo que a
mudanga das significagdes veiculadas pelas representacdes € ftributiria das
transformagdes do seu mucleo central. Rouquettte e Guimelli (Guimelli e
Rouquette, 1992; Guimelli, 1994b) propdem o modelo dos esquemas cognitivos
de base para uma analise fina dos sistemas periférico e central das representacdes.

Finalmente, expdem-se as contribui¢ées de Doise (Doise, 1989; Clémence,
Doise e Lorenzo-Cioldi, 1994), que assentam na articulagfio entre representagdes e
relagdes sociais e propéemf:a conceptualizagdo das representa¢les sociais como -
metassistemas reguladores de tomadas de posigdo sociais.

Representagdes Sociais e Themata

Moscovici e Vignaux (1994) privilegiam a analise dos discursos sociais,
suportes da circulagfio e transformagdes das representagfes, suportes também de
"disposi¢es de significagdes" através das quais os sujeitos se apropriam dos
objectos, os reconhecem e se reconhecem por relagiio aos objectos. E em torno
destas "ideias-forga" ou "quadros de pensamento pré-existentes”, fortemente
ancorados na memoria social e amplamente partilhados numa dada cultura, que se
actualisam as representa¢des sociais .

Os "themata", com um estatuto de imagens genéricas, sdo concebidos como
fenémenos de coesdo socio-discursiva, e como principios organizadores ("'prismes
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mductores") de sistemas de crengas gerais, relativos a objectos genéricos.
Encontramo-nos portanto no terreno da analise de representagdes colectivas.

A analise dos themata - de nimero limitado - pde em relevo a repetigio
selectiva de- determinados contetidos (processo de tematizagio) que regem os
regimes sociais dos discursos e as praticas sociais, no decurso da historia de uma
dada cultura. Por exemplo, a proposito de um fenémeno como a Sida, constata-se a
emergéncia de "velhas" teorias relativamente a propagacdo - o sangue e o esperma,
mas também outros liquidos orgédnicos como o suor ou a saliva - que regulam
frequentemente as praticas sociais. Teorias que se encontram também presentes na
representagdo da doenga mental da comunidade rural investigada por Jodelet
(19890), tal como se encontravam no inicio do século nas crengas relativas aos
"humores” (Corbin, 1977, referido por Moscovici e Vignaux, 1994).

Teoria do N6 Central e Representagdes Sociais

A abordagem dos investigadores de Aix-en-Provence (Abric, 1994; Flament,
'1994) aos processos de funcionamento e dinimica das representagdes, passa pela
analise da estrutura - organizag#o interna das representagdes - € a sua relacfio com .
as praticas sociais.

Com base na nogéo de micleo figurativo, a Teoria do N6 Central propde que as
representagdes se organizam , em ultima analise, em torno de um sistema de
elementos estaveis cuja composicio determina a natureza das ligacdes entre os
elementos das representagdes - fungfo organizadora - e o que significam (por
relagdo ao objecto da representacio) - funcdo geradora.

Na origem dos trabalhos dos investigadores de Aix, encontram-se duas
caracteristicas paradoxais das representagdes (Abric, 1994): a estabilidade e a
flexibilidade adaptativa face a diferentes praticas, a consensualidade quanto a
certas dimensdes e a pluralidade quanto a outras.

O funcionamento e organizagio das representagdes é regulado pelo sistema
central - tributirio da memoria social e do sistema de normas de um grupo, e
relativamente independente do(s) contexto(s) imediato(s) -, e por um sistema
periférico funcional, no sentido de que "c'est grice a lui que la représentation peut
s'ancrer dans la realité du moment” (Abric, 1994, p. 79).
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Os elementos que compdem ambos os sistemas s3o conceptualizados como
cognemas (Codol, 1969) , ou ainda como esquemas (Flament, 1987) .

Ao nivel do sistema periférico, constata-se uma relativa heterogeneidade dos
elementos segundo grupos que partilham do mesmo conjunto coerente de
elementos do miicleo (i.é., a mesma representa¢io). O sistema periférico tem
essencialmente fung¢des adaptativas face a diversidade (contextos, integragdo de
novas informag¢des, ou emergéncia de mnovas praticas decorrentes de
transformagdes sociais), e permite modulagdes especificas das representagdes a
variedade de experiéncias grupais.

O sistema periférico joga assim um papel de gestio do conflite
representacional, ou seja, garante uma continuidade da significacdo de uma
representagdo, assumindo-se como instincia integrativa - dando lugar, por
exemplo, a racionaliza¢Ges de aspectos contraditorios. Nessa medida é um factor
de economia cognitiva (Abric, 1994; Flament, 1994).

Face a elementos "estranhos" ligados a praticas novas - que podem decorrer de
mudangas socioestruturais, como € 0 caso do desenvolvimento de mnovas
tecnologias (Singery, 1994), ou de eventos porventura também relacionados com a
evolugdo das sociedades modernas como os desiquilibrios naturais (Guimelli,
1989) -, a percepedo da reversibilidade das situagdes (possibilidade ou nio de
retorno as praticas antigas), determina a natureza  das transformagSes das .
representacdes. Assim, se a situagio € percepcionada como reversivel, os
elementos estranhos ligados a praticas contraditorias (novas), serdo integrados por
uma transformacio do sistema periférico: transformacdo superficial, que ndo da
representacio - da significagdo que esta veicula -, porque nio ha mudanga do
nicleo. |

A multiplicagiio , ao longo do tempo, de elementos novos, e as multiplas
racionalizagdes frequentemente contraditorias, podem originar uma situagdo de
incoeréncia, superada por uma répida transformagio do nucleo, portanto a
transformacio da representacio - novos significados ddo entdo sentido as praticas
novas (Flament, 1987). Trata-se de uma forma de transformagio "resistente”.

Se as praticas novas ndo sdo francamente contraditérias com o nidcleo, uma
transformacdo progressiva pode ocorrer: Por exemplo, Guimelli (1989) verificou
que, face a escassez de recursos cinegéticos numa regido de Franca, esquemas
antigos que constavam de textos sobre métodos de caca datados dos anos trinta, e
que remetiam para a gestdo do ambiente, eram activados pelos cagadores, fundiam-
se gradualmente com esquemas do mnidcleo, e finalmente emergia uma
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representagdo da caga - centrada na gestdo de recursos ecoldgicos - diferente da
representacgdo tradicional - centrada nos métodos de caga.

Se novas praticas, duradouras e percepcionadas como ifreversiveis,
contradizem directamente a significagdo de uma representacdio, pode ocorrer uma
transformacio directa ¢ completa do niicleo - transformacdo "brutal" (Abric,
1994).

Ainda neste contexto, Rouquettte ¢ Guimelli (Guimelli e Rouquette, 1992;
Guimelli, 1994b) propdem uma abordagem estrutural das representagdes sociais
com base no modelo dos esquemas cognitivos de base. Pressupde-se que a logica
"natural” (por oposi¢gio a logica formal do conhecimento cientifico) estio
subjacenies regularidades que evidenciam um certo numero, limitado, de
operagdes cognitivas. Através da nog¢do de operador relacional - conector entre
elementos simbdlicos de uma representagdo -, os autores procuram efectuar uma
analise "fina" das relagdes entre elementos, que permita também uma identifica¢io
sistematica dos elementos centrais e periféricos (Guimelli e Rouquette, 1992). Os
conectores - definidos como esquemas, "itens definitérios” (Guimelli, 1994a) ou
como "conhecimentos declarativos " (Rouquette, 1994) - traduzem-se em
expressdes quotidianas. Por exemplo, o conector que liga "Psicologia" a "estudo
‘de comportamentos" traduz-se na expressdo "a psicologia pode ser definida como
o estudo dos comportamentos” (Guimelli, 1994b).

O modelo assume que estes operadores se organizam entre si em esquemas
cognitivos de base: por exemplo, esquemas praxicos ou esquemas de atribuicdo,
entre outros.

O conhecimento - isto €, as representacdes sociais - sdo concebidos como
"acontecimentos” (Rouquette e Guimelli, 1994) que configuram itens lexicais
(elementos da representagdo) e operadores. Esta perpectiva permite uma
descentracdo dos conteidos e uma analise centrada nas relagbes estruturais: a
tipificagdo de esquemas e relagdes associados a determinados contextos, ou a
forma como se mobilizam face a um mesmo objecto, por diferentes grupos ou em
momentos distintos (evolugdo das representacdes).

Por outro lado, como nota Flament (1994), devido ao papel gestionario que
cabe ao sistema periférico, ndo se pode deduzir o grau de centralidade dos
elementos a partir da sua sali€ncia - que geralmente se situa numa dimensio
quantitativa .

A aplicagdo do modelo dos esquemas cognitivos de base permite uma
diferenciacdo "fina" entre esquemas dos sistema periférico (frequentemente
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salientes, porque frequentemente activados devido as fungdes integradora e
adaptativa deste sistema), e os elementos com uma valéncia central. Por exemplo,
numa investigagdo experimental, Moliner (1992) induz a representagdo de grupo
ideal aos sujeitos, a qual engloba elementos identicos numa dimensfo quantitativa
- por exemplo, auséncia de hierarquia e partilha de opinides comuns - mas com
valéncias diferentes: a introdugdo de hierarquia descaracteriza fortemente o grupo
ideal, ao passo que a divergéncia de opinides pode ocorrer em certos casos ou Ser,
até, saudavel .

Principios Organizadores das Representagoes Sociais

A terceira perspectiva que passamos a apresentar ¢ a abordagem de Doise
(Doise, 1989; Clémence, Doise e Lorenzo-Cioldi, 1994), que passa por uma
articulagfio entre as representagdes sociais € as relagdes sociais. As representagdes
sociais sdo definidas como principios geradores e organizadores de tomadas de
posigdo dos sujeitos face ao objecto e a outros sujeitos sociais, que ancoram em
insergdes especificas no quadro das relagdes sociais. Assim, uma representagdo
social pode ser perspectivada como um metassistema de regulagdo das tomadas de .
posicdo dos individuos.

A pluralidade de representagdes - ou posiges simbdlicas, ancoradas em
diferentes posi¢des sociais - sobre um objecto, remete para a activagio de
diferentes principios organizadores (ou esquemas) de um metassisiema comum,
segundo os contextos sociais. Por exemplo, Poeschl (1992) mosira como as
representagdes sociais da inteligéncia se modificam em fungdo da activagio de - ou
ancoragem em - um determinado sistema categorial: (d)os psicologos ou (d)os
pedagogos, (d)o homem ou (d)a mulher.

Importa salientar algumas implicagbes deste modelo no 4Ambito do
enquadramento teérico do nosso trabalho. |

As representagdes sociais sdo metassistemas comuns porque "si les individus
sinserent dans ume structure representationelle commune, cela peut tout
simplement signifier qu'ils se referent aux mémes systemes de signification
mstitutionnalisées” (Clémence, Doise e Lorenzo-Cioldi, 1994, p.121). A
transformagdo das representagdes implica uma modificagdo destes sistemas de
significagdo institucionalizados - do metassistema.



15

Encontramos, pois, alguma proximidade com a noc¢io de micleo e o caricter
estavel das representagdes, que a abordagem estrutural salienta.

Afigura-se também uma proximidade entre os dois modelos quanto ao caracter
dindmico das representagfes sociais, pela activagdo contextual dos diversos
principios (esquemas) organizadores de posi¢des face ao objecto (na perspectiva
de Doise) ou esquemas periféricos, na perspectiva estrutural . _

Uma outra contribuigdo de Doise diz respeito a uma abordagem especifica ao
processo € niveis da ancoragem (Doise, 1992).

As representagdes podem ancorar em experiéncias individuais: por exemplo,
resultados da investigagdo de Mugny e Carugati (1985) sobre as representagdes da
inieligéncia, mostram a existéncia de diferengas num grupo de pais em fungfio da
experiéncia parental - trata-se de uma ancoragem "psicolégica".

Um outro nivel é o da ancoragem em clivagens objectivas da estrutura social,
que se revela, por exemplo, nas diferengas na representagdo da psicanalise em
distintas posi¢des de classe (operariado, burguesia urbana, etc) - corresponde a
uma ancoragem socioldgica das representa¢Ges sociais. j

Finalmente, as representa¢des sociais podem ainda ancorar na dinidmica de‘
relagdes (simbolicas) entre grupos - ancoragem exemplificada pelas diferengasg
representacionais sobre um movimento de contestagio estudantil, entre%
organizagSes estudantis divergentes (DiGiacomo, 1980) - , ou também nas
representagdes das relacdes intergrupais. (Poeschl, 1992 1995). Estas modalidades
de ancoragem , que pdem-em jogo identidades socmls d1versas conﬁguram 0 que
D01se (1992) designa como ancoragem psicossociologica. .

Uma segunda particularidade do modelo de Doise prende-se com a concepgio
das representagdes sociais como saber partilhado ou metassistema comum, € com
os critérios que conferem a dimensfo social a uma representagdo partilhada por
varios individuos (Clémence, Doise e Lorenzo-Cioldi, 1994). Por um lado, o
consenso dos individuos em torno das mesmas posi¢des - 0 que reenvia para a
partilha de crengas e valores subjacentes ds tomadas de posigdo; por outro lado, o
grau de adesdo a estas dimensdes simbdlicas (cf. Clémence, Doise e Lorenzo-
Cioldi, 1994, pp 121-123), que regula, a montante, as relagdes sociais.
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3. Representacdes Sociais e Identidades Sociais

Neste capitulo sfio sintetisadas as abordagens a(s) articulagido(¢des) e relagdes
entre representagdes sociais e identidades sociais. As posi¢Ges apresentadas
podem sitnar-se no esquema do modelo da sociogénese das representagdes sociais
proposto por Wagner e Elejebarrieta (1994). E assim que Moscovici (1981, 1984)
procura entender as relagdes entre os dois fenémenos / conceitos a partir da nogio
de representagdes comuns que, por serem largamente patilhadas numa sociedade,
estardo na génese das formagdes identitarias.

Breakwell (1990, 1993) propde uma perspectiva integratoria que contempla a
reciprocidade entre processos identitarios e representagdes sociais, perspectiva esta
que enconira algum suporte empirico.

Wagner (1995), Wagner ¢ Elejebarrieta (1994) e Vala (1995) centram-se na
génese das representacGes sociais polémicas, que situam a montante dos
fenémenos de clivagem intergrupal e da delimitagio das identidades sociais que
deriva, precisamente, daqueles processos de diferenciagdo. A validaciio social de
representa¢des polémicas constitui uma area privilegiada nas produgdes empiricas
destes autores.

A articulagdo entre representacdes sociais e identidades sociais é, desde o final
dos anos oitenta, um ponto que tem propiciado uma razoavel produgdo tedrico-
empirica.

'As principais posi¢des actuais quanto as relagdes entre representagdes sociais e
identidades sociais poderdo ser situadas em fungio do modelo circular da
sociogénese das representagdes sociais, propostc por Wagner e Elejebarrieta
(1994), que a seguir apresentamos de forma esquematica (quadro 1).
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Quadro 1: Modelo sociogenético das representagdes sociais

delimitagdo de uma delimitacio de um{a)

a
Eﬂentidade snciaD ‘ » ( grupofcategoria snciaD

2

producia de experiéncia de
representacies comuns transfnrl_napii‘es sociai_s
ou conhecimento partilhade ou conflitos intergrupais
gera 4

discurso e .
comunicacies sociais

Fonte: Wagner e Flejebarrieta (1994)

Identidades sociais tributdrias da partilha de representagées comuns

Considerando que as estruturas de categorizagdo que circulam na sociedade
correspondem a matrizes identitarias, para Moscovici (1981, 1984) as categorias
sociais s3o geradas no decurso das comunicagdes que se estabelecem entre sujeitos
sociais (individuos ou grupos) e de um consenso em torno da saliéncia social de
certos icones e ideias acerca de aspectos varios da realidade social, criando-se
nucleos estaveis de significados e imagens que adquirem contornos de realidade
através do processo de objectivagdo: "representation is, basically, a system of
classification and denotation, of alloting categories and names"
(Moscovici, 1984,p.30).
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Se uma das fun¢Oes das representacdes sociais consiste na criagio de
convengdes linguisticas e culturais, de designagdes, no contexto de uma rede de
categorias tributarias do sistema de representagles pré-existente, € esse processo
de nomear e classificar um objecto que permite a sua localiza¢gdo numa matriz
identitaria, onde ganha sentido, se transforma numa realidade existente, adquire
uma identidade social : "in the end, that wich was unidentified is given a social
identity” (Moscovici, 1984.,p.35). Encontramos, na obra de 61, um exemplo nos
novos termos que derivam da ancoragem da psicandlise, como os de "complexo" e
"neurose”, que permitiam agora designar estados de tensdo psicolégica ou de
desajustamento social situados entre a sanidade e a doenga mental (Moscovici,
1984): "meaning is conferred on something that was devoid of meaning in the
consensual universe" (Moscovici, 1981, p.197).

Uma vez que a logica da categorizagdo social remete para sistemas normativos

e hierarquias de valores sociais, os processos de categorizagdo reflectem a atitude
do sujeito face ao objecto de categorizagdo: de identificacdo ou de rejeicdo. A
adjudicacdo de um qualquer aspecto a uma certa categoria, implica a sua
comparagdo com respectivo protdtipo, em func¢fo do qual o objecto € definido em
termos de conformidade ou divergéncia a uma norma (Moscovici, 1984).
A partilha de contefidos representacionais entre membros de um grupo, implica
que as representagdes intervém na génese da identidade do grupo (Moscovici € .
Hewstone, 1989). As representagdes sociais podem ter consequéncias sobre
processos intragrupais, como seja o desenvolvimento de sentimentos de pertenca
que decorrem da comunhio de crengas e significagdes associadas a estas. Mas as
identidades definem-se e adquirem sentido pela delimitagdo das fronteiras com o
exogrupo!, e as representagdes podem também ser funcionais no plano das
relagOes intergrupais. O trabalho de Jodelet (1989b) ilustra como o processo de
ancoragem intervem na delimitagio de fronteiras e contribui para a defini¢do dos
atributos da categoria "doentes mentais” (Breakwell, 1993).

As consideragbes de Moscovici (1981, 1984; Moscovici e Hewstone,
1983/1989) relativas a articulagio entre identidades sociais e representagdes
sociais , tornam essa articulagio tributaria da relagio do sujeito com o objecto da
representagdo, e, por outro lado, considerando o esquema atras apresentado, as
identidades sociais como sendo tributarias da partilha de representagdes comuns.

ITraduziremos as expressdes inglesas ingroup e outgroup respectivamente como endogrupo e exogrupo
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Perspectiva possivel, como salienta Breakwell (1993), e que os resultados de
Jodelet (1989b) também suportam: as relagGes e praticas do grupo cicerone
("bredin"} em relagdo ao exogrupo, sfio reguladas por uma representagdo que
concorre para a preservacdo e proteccdo da identidade social do grupo "normal”,
face a perturbagdo - estranheza, auséncia de familiaridade - suscitada pelo "ndo
tipico” estado mental que é a doenga. Trata-se de um nivel de articulagio da
abordagem integrativa de Breakwell (1990, 1993).

Modelo integrativo ou a reciprocidade entre representagoes e
identidades sociais

Notando que "it is important not to confuse social representation with the
process of social representation wich produces it" (Breakwell, 1993, p. 183),
Breakwell refere que os processos grupais - intra e inter - afectam quer os
processos representacionais , quer a configurago das representagdes.

Quanto a este ltimo aspecto, Breakwell sugere que as necessidade e objectivos
de um grupo sdo determinantes. Os dados obtidos por Jodelet (1989b)
relativamente as praticas de diferenciag@o social sustentam esta tese.

No entanto, dois factores ,que se relacionam entre si, condicionam e modelam
as "possibilidades identitarias" (Millward, 1995, p.305) de um grupo. |

Por um lado, a pré-existéncia de representagdes hegemoénicas: Lyons e
Sotirakopoulo (1991, referidos por Breakwell, 1993) mostram que a estratégia
adoptada pelos britdnicos para alcangar umas distintividade positiva em relagdo
aos franceses, ndio passa pela comparagiio em dimensdes como a gastronomia ou a
moda.

Por outro lado, a assimetria das posi¢des intergrupais, de que sdo tributarias
representacdes identitarias - isto ¢, representagdes cujo objecto sdo
categorias/grupos sociais - impostas por um exogrupo dominante (Millward,
1995). |

As conex0es estabelecidas, por um exogrupo dominante, cntre determinados
significados e contetidos de representagdes identitarias, "determining what will be
credible as a claim", determinam também as (re)constru¢des identitarias .

Millward (1995) investigou de que forma as representagdes sociais afectam as
possibilidades de reconstrugdo identitaria de uma categoria socioprofissional em
mudanca - em termos de fungdes e praticas profissionais : os enfermeiros ingleses.
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Esta autora delimita duas modalidades representacionais - ou de "orientagéo
identitaria" - , ancoradas numa representagdo pré-existente que pde em relevo a
dimens3o "relagdo com os doentes". Numa das representagSes actuais, as
competéncias relacionais - estabelecimento de relagio de confianca e amizade com
o doente, garantir o seu conforto fisico e psicolégico -, a assumpgdo de um papel
de ajuda face a necessidades emocionais do doente, e a cooperagdo com os
colegas, sio dimensdes que assumem importante significado no modo como os
sujeitos percepcionam a pertenca ao grupo. Trata-se de uma representacdo
centrada no paciente e nas relagdes intragrupais. Na outra representagdo, a vertente
mterpessoal relacionada com os doentes € funcional a diferenciagdo com as
praticas - centradas nos cuidados fisicos, impessoais - dos médicos. Neste caso,
uma dimensdo intergrupal - possivelmente associada a diferencia¢do positiva do
endogrupo - assume um maior relevo no modo como os sujeitos percepcionam o
endogrupo.

Alguns resultados do trabalho de Millward sustentam a hipdtese de que as
representagdes variam segundo os objectivos dos grupos. A representagéio centrada
nas relagdes intergrupais € caracteristica dos enfermeiros do topo da carreira, que,
encontrando-se mais proximos do estatuto profissional dos médicos, procuram
diferenciar-se de forma mais acentuada do que os enfermeiros que se situam ainda
na base da carreira. |

O estudo de Millward mostra também que as diferencgas representacionais
(diferentes orientagdes identitirias) ancoram em representagdes hegemonicas de
categorias "naturais", como sejam as de género, e que sdo tributarias da assimetria
de posig¢les sociais neste dominio. A representagdo instrumental/intergrupal, em
que se salienta o profissionalismo, é caracteristica dos sujeitos masculinos. A
representacdo centrada no paciente € nas dimensdes interpessoais, em que se
salientam dimensGes femininas (sensibilidade, intimismo), s3o sobretudo
partilhadas pelas enfermeiras. Como sugere Breakwell (1993) "groups can often
dictate (...) wich are the appropriate linkages bettwen representations” (p.189), o
que, neste caso, parece suceder entre as representacbes de género e as
representagdes socioprofissionais. Da mesma forma, Améncio (1989) mostrou que
as representagdes sociais limitam as possibilidades dos contetidos identitarios.

Para Breakwell (1993) as identidades - grupos - podem também afectar o grau
de exposicdo aos objectos e os processos de focalizagdo sobre aspectos
particulares do objecto - ou das representagdes deste - , a rejei¢cdo ou aceitagdo de
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representagdes (pela sua pertinéncia para o grupo), € a gestdo ("use") das
repesentagoes.

Um estudo longitudinal com adolescentes sobre a representagfio do sistema
politico, realizada por Breakwell e colegas (Banks et al., 1991, referido por
Breakwell, 1993), fornece algum suporte empirico (embora parcial e indirecto)
para as trés hipoteses acima enunciadas.

Os sujeitos com elevado grau de empenhamento politico e identificagdo
partidaria, desenvolvem representagSes mais coerentes e estruturadas sobre o
sistema democratico e as dimensdes ideoldgicas que diferenciam a esquerda e
direita, enquanto que os sujeitos com menor envolvimento politico e fraca
identificagdo partidaria desenvoivem representagdes mais difusas.

Segundo Breakwell (1993), a discussdo controversa e a frequéncia de
interac¢des a proposito do objecto "politica", estario relacionados com a
consistencia das representagdes sobre esse mesmo objecto.

No caso dos sujeitos com maior grau de envolvimento com o objecto e
identificagdo partidaria, estaremos, provavelmente, perante o desenvolvimento de
representacdes sociais polémicas, que se geram no decurso da conflitualidade
social - no exemplo dado , entre partidos antagénicos (trabalhistas e
conservadores) - ancorando directamente na comtrovérsia discursiva que se
desenvolve entre os grupos, € na especifidade dos fenémenos identitérios |
inerentes ao conflito intergrupal.

Importa sublinhar que a perspectiva desenvolvida por Breakwell considera a
reciprocidade de relagbes entre representagdes e identidades. De facto, se o
trabalho de Millward (1995) pde em relevo a funcionalidade das representagdes
na(s) (re)construgdes das identidades, sendo as representagdes sociais tomadas
como constitutivas das identidades sociais; por outro lado, o estudo de Banks et
al. situa as representacgdes a juzante das identidades.

A este propoésito, uma investigagio de Echebarria et al. (1992) , sobre a
representagio da FEuropa numa amostra espanhola, equaciona a relagdo
representagdes - identidades nos dois modos: no sentido teorizado €
operacionalizado por Vala (1990) num estudo sobre as representa¢des do poder,
isto € a reconstrugio das representagdes em funcio das identidades sociais
(identidades regionais e ideologicas foram tomadas como variaveis independentes
por Echebarria et al.); e no modo como varias dimensdes da representagcdo da
europa estruturam a identidade europeia dos espanhois.
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Identidades sociais e representacdes sociais polémicas

A articulagdo tedrico-empirica entre representagdes sociais polémicas e
identidades sociais (Vala, 1993a, 1995; Wagner e Elejebarrieta, 1994; Wagner,
1995) equaciona as identidades a montante das representagoes.

Wagner e Elejebarrieta (1994) propdem o modelo circular que esquematizamos
atras, para dar conta da sociogénese das representagdes sociais polémicas.

Este modelo assenta (e salienta) alguns aspectos-chave da teoria das
representagdes sociais, sendo acrescidos outros com base em novos conceitos (por
exemplo, a concepgdo dos grupos sociais como grupo relexivos e NoMminais, ou a
nogio de projecgdo social).

As representagdes sociais sdo concebidas como processo comunicativo entre
grupos sociais, € como conhecimento partilhado que resulta desse processo.

Pressupde-se, assim, que as representagdes sociais emergem em grupos €
sociedades em que as comunicagdes sociais constituam um fenémeno relevante.

Eventos nio familares - como mudangas socioestruturais que impliquem
transformaqﬁo de praticas sociais correntes - ou, embora familiares, que suscitem
situagdes de conflitualidade intergrupal , sdo considerados poderosas fontes de
controvérsia e debate, portanto de interagdes e comunicagdes entre sujeitos.

A controvérsia é, pois, terreno favoravel para a génese "what we call ordinary
knowledge and common sense in modern societies " (Wagner,1995,p. 126):
sociedades heterodoxas , porque consentem a diversidade e contradicgfo de ideias,
e que se caracterizam pelo caracter piblico do discurso social em tomo dos
objectos polémicos (Wagner e Elejebarrieta, 1994).

Os processos comunicativos, susceptiveis de originar representagdes sociais,
pressupdem uma reflexibilidade dos grupos: o conhecimento pelos individuos da
sua afiliagfio, € o conhecimento dos critérios que definem a pertenga e permitem o
reconhecimento entre membros do mesmo grupo. Grupos reflexivos implicam a
construgio duma representagdo do grupo - por oposigdo aos grupos nominais,
delimitados externamente . S3o o locus de elaboragio colectiva de regras e
justificagdes de crencas e acgdes pertinentes para o gfupo, na medida em que o
especificam no processo de diferenciagdo com outros grupos relevantes . Tais
construgdes colectivas (representacdes) estdo subjacentes a delimitagdo de uma
identidade social pela sua funcionalidade na diferenciagio com o exogrupo.
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Nesta perspectiva, assume-se que as representagdes sociais contém
metainformagio sobre o grupo (Wagner, 1995). Este é um conceito que remete
para as caracteristicas holomoérficas de uma representagdo - dimensdes da
representagiio que se relacionam com a reflexibilidade e o carécter publice dos
discursos sociais. Tém como contraponto as dimensdes hidiomérficas, que
remetem para caracteristicas idiossincraticas de uma representagdo (Wagner,
1995).

A metainformagdo ¢é constitutiva das identidades sociais (Wagner e
Elejebarrieta, 1994; Wagner, 1995). No modelo proposto por estes autores, as
identidades sociais reenviam para a concepgdo de grupos reflexivos .

Deparamo-nos assim com a circularidade do modelo em causa. As identidades
sociais delimitam-se no contexto do confronto intergrupal, através das dimensdes
holomoérficas das representagdes polémicas que ancoram (emergem) na
controvérsia que caracteriza esse contexto; por sua vez, estas dimensoes
conferem a reflexibilidade ao grupo - e nessa medida sdo constitutivas da
identidade do grupo -, sendo o grupo reflexivo o sujeito da representagido
polémica.

Saliente-se que, neste modelo, o grupo ¢ também conceptunalizado como

resultante do processo cognitivo (individual) de autocategorizagdo dos seus

membros (Wagner, 1995). A articulagdo com a abordagem da autocategorizagdo .
(Turner, 1987) confere um sentido & nogdo de reflexibilidade, uma vez que € do
processo de autocategorizacdo que decorre a formagdio do grupo (para cada
individuo), o que ¢é indissociavel do conhecimento da(s) pertenca(s), sendo este
conhecimento parte integrante do autoconceito de cada pessoa - isto €, vector da
identidade social.

Ora, como refere Vala (1993b), a saliéncia de uma categoria estd associada a
saliéncia de normas mas também de representacdes que a distinguem de outra
categoria: "quando um sujeito se pergunta 'quem sou eu? e (...) se autoatribui a
pertenca a uma categoria social, deduz dessa pertenca a partilha de determinadas
normas e representagdes” (Vala, 1993b, pp 911-912).

Para Wagner (1995), o conhecimento das representagdes - "structures
containning metainformation about the group” (p.125 ), incluindo o conhecimento
das mesmas - implica, em primeiro lugar, a percep¢io da similaridade do sistema
de valores comum em que ancoram cren¢as comuns sobre o objecto, através da
generalizagio da similaridade: "people tend to assume that others who share some
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elements of their own value system also will share beliefs and arrive similar
judgements as themselves" (Wagner, 1995,p.130). |

Em segundo Ingar, se essa similaridade se verifica, a sua generalizagdo implica
um mecanismo de projecgdo social de opinides e crengas sobre os membros do
grupo, mecanismo associado ao metaconhecimento social que caracteriza as
representagdes polémicas: saber quem partilha as mesmas crengas e opinides
afigura-se como um critério de consenso funcional a "estandardizacdo" da
identidade do grupo (Wagner e Elejebarrieta, 1994) e dos processos de
autocategorizagdo que lhe estdo subjacentes.

A nogdo de consenso funcional , que se relaciona com a de reflexibilidade do
grupo (a segunda pressupde a primeira), conirapde-se a no¢do de consenso
numérico em torno dos contetidos representacionais - critério necessario mas nio
suficiente para aferir uma representagéo social (Wagner, 1995).

Wagner (1995) mostra que as dimensGes representacionais que permitem aos
sujeitos, através dos mecanismos de percepg¢do de similaridade e de projecgdo
social, aferir as representagdes do endogrupo e do exogrupo, sdo independentes do
namero de sujeitos que as partitham.

Para além destas dimensdes (holomoérficas) - operacionalizadas através de um
conjunto de afirmacdes ideolégicas atribuiveis a um grupo politico, num
questionario de respostas continuas pelas quais os individuos expressam o seu grau -
de acordo com aquelas afirmacdes -, sdo também incluidas no mesmo questionario
afirma¢Ges relativas a atitudes singulares (por exemplo, sobre o sabor dos
espinafres), que operacionalizam preferéncias idiossincraticas.

Um item do questionario - relativo a afiliacdo politico-ideoldgica - concorre
para a activagdo de uma dimensdo da identidade social (identidade politica).
Finalmente, os sujeitos devem ainda indicar a percentagem de sujeitos que partilha
das suas opinides , na populagdo em geral, no endogrupo (individuos com as
mesmas opinides politicas) e no exogrupo (individuos com opinides politicas
contrarias), procedimento este que operacionaliza o mecanismo de projecgdo
social (que €& tomado como varidvel dependente). A  mnatureza
(holomorfica/idiossincratica) dos itens, a frequéncia de acordos com os itens e o
grau de concorddncia (recategorizado em dois niveis: acordo/desacordo), sdo
tomados como variaveis independentes.

Os resultados de uma analise de varidncia mostra uma forte projeccio de
dimensbes ideologico-politicas que merecem o acordo dos sujeitos, e baixa
projec¢do daquelas com que discordam, o que pde em relevo um efeito de "falso
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consenso” (cada sujeito, por si, ndo conhece a posi¢do dos outros - quer da
populagdo, do endogrupo ou do exogrupo). Nas dimensdes holomérficas, uma
forte projec¢do no endogrupo encontra-se associada a uma baixa projecgdo no
exogrupo, € o inverso também se verifica. Por fim, nfo se registam diferengas na
projec¢do ao endogrupo e ao exogrupo nas dimensGes idiossincraticas: ou seja,
apenas as crengas associadas ao politico e a dimensfo identitdria activada
(identidade politica) funcionam como metassistema que permite delimitar as
representa¢des ligadas a cada identidade/grupo.

A funcionalidade destas crengas ligadas ao objecto da controvérsia intergrupal
coloca uma dupla questfio, sobre a validacdo das representa¢des e dos objectos das
mesmas: validagdo das representagdes do sujeito - ou seja, irata-se de
representagdes do endogrupo ou de que grupo; e validagio do objecto das
representacdes - €, ou ndo, relevante para o grupo (reflexivo), pertinente como
objecto de discussdo, controvérsia, reflexibilidade, de representacéo.

Os resultados da investigagdo de Wagner (1995) respondem em parte ao
segundo problema: os objectos sio validos na medida em que sio fonte de

polémica, o mesmo ¢ dizer que sdo pertinentes para as identidades tormadas
salientes.

Vala (1995) investiga a questdo da validagdo das representacdes sociais
polémicas , num quadro de articulacdo entre dimensGes varias das percepgdes
mtergrupais (esteriotipos, atitudes, emogdes), sistemas de valores grupais e as
identidades sociais.

No quadro teérico-empirico em que se move (Vala, 1990,1993b,1995), a
articulagdo entre representacGes e identidades sociais assenta em dois
pressupostos.

Os grupos / categorias sociais sdo subsididrios de processos simbolicos (Vala,
1993b), e equacionados como construgdes simbolicas , cuja existéncia "real " para
os individuos decorre das dindmicas de identificacdo social: como qualquer outro
objecto social , as categorias / grupos "n'existen en tant qu'objects de reject ou
d'identification” (Vala, 1990,p.456).

Segundo pressuposto, comum a forma como Wagner (1995) e Wagner e
Elejebarrieta (1994) articulam representagdes e identidades, € o de que a sali€éncia
de um grupo / categoria (identidade) estd associada as representagdes distintivas
dessa categoria face a outras categorias.



26

Vala (1995) investiga as estratégias de validagdo adoptadas num quadro de
relagdes de interdependéncia positiva ou mnegativa entre grupos, suscitando
distintas percepgdes sobre a sna natureza: de cooperagio ou de antagonismo.

Com base em literatura relativa ao fenémeno do favoritismo do endogrupo,
formula a hipdtese de que a percepgdo da natureza das relagGes entre os grupos
orienta a construgdo das representagdes do endogrupo e do exogrupo.

Concretamente, se a relacdo entre grupos for percepcionada como de
interdependéncia positiva, as representagdes atribuidas ao exogrupo terdo uma
valéncia mais positiva do que se as relagdes forem percepcionadas como de
interdependéncia negativa.

A operacionalizagdo das pertengas grupais ¢ realizada através da activagdo de
identidades sociais, embora, numa segunda fase da pesquisa, o procedimento
adoptado permita aos sujeitos a escolha de varios grupos antagénicos (grupos de
pertenga e correspondentes grupos opostos).

A variavel interdependéncia é operacionalizada com base em literatura que pde
em relevo a natureza dos interesses ou objectivos, perseguidos pelos grupos em
presenca (comuns/complementares, ou divergentes/contraditorios), na génese de
comportamentos intergrupais caracterizados pela cooperagio ou pela
conflitualidade (por exemplo, Sheriff et al., 1961).

Os esteri6tipos e os valores sdo tomados como indicadores da percep¢éo grupal .
e intergrupal - ou seja como indicadores de representacfes ancoradas nas relagbes
entre oS grupos.

Os sujeitos devem ponderar os itens que operacionalizam cada uma das
dimensGes, numa escala avaliativa, quer quando realizam uma atribui¢do ao
endogrupo, quer quando o fazem em relagdo ao exogrupo (medida da valéncia das
dimensdes) - 0 que reenvia para o mecanismo de projeccédo social, com inclusdo,
aqui, da dimensdo avaliativa que caracteriza muitas das pesquisas sobre os
processos de diferenciagio intergrupal.

A valéncia dos julgamentos relativos ao endogrupo € ao exogrupo constitui a
variavel dependente.

Os resultados de uma analise de varidncia (variaveis independentes: tipo de
grupo -endogrupo/exogrupo- , dimensdes das representagdes, natureza das relagdes
intergrupais) mostra uma polarizagio mais acentuada dos julgamentos relativos aos
valores, comparativamente s valéncias associadas aos esteriotipos. A natureza das
relagdes percepcionadas e o tipo de grupo afectam as respostas directamente e em
interacgdo , verificando-se que o fenémeno do favoritismo para o endogrupo - ao
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nivel dos julgamentos associados aos dois indicadores das representagdes - €
preponderante quando as relagdes sdo percepcionadas como de interdependéncia
negativa.

Ou seja, as representagdes parecem ser usadas como critérios distintivos dos
grupos quando estes se relacionam num quadro de conflitualidade. Por outro lado,
a emergéncia das representagdes polémicas pressupde de facto a existéncia de uma
sitnacdo de confronto intergrupal.

Estes resultados corroboram a hipotese de Moscovici (1988) sobre a natureza
deste tipo de representagdes. Fornecem, também, um suporte parcial ao modelo
sociogenético das representagdes polémicas (Wagner e Elejebarrieta, 1994; € em
particular Wagner, 1995), mosirando a importéncia do sistema de valores como
dimenséo da percepgdo intra e intergrupal , como critério funcional na delimitagdo
dos grupos e, portanto, como critério funcional as construgdes identitarias.

Se assim se puderem interpretar os resultados obtidos por Vala (1995), as
representagdes de um grupo afiguram-se entdo como critério de reconhecimento da
pertenca grupal. Questdo importante - € reverso do que se disse - € também, como
nota Wagner (1995), saber se essa informagdo que as representagOes polémicas
subentendem - como constru¢des metainformativas - permite aos sujeitos das

representagdes reconhecé-las como representacies que lhes dizem respeito -

valida-las como produgdes do grupo (sujeito das representagdes), como dimensdo
genética da identidade grupal.

Numa segunda fase da pesquisa que temos vindo a explanar, o autor investiga
dois processos de validagdo social (grupal) das representagdes polémicas.

Em primeiro lugar, o consenso em torno de crencas classicamente associadas
aos processos de diferenciagdo intergrupal - esteritipos - , e do sistema de valores
subjacente aos sistemas de crengas dos grupos (Wagner, 1995).

Em segundo lugar analisa os processos de homogeneiza¢do do exogrupo como
segundo critério/estratégia de validagio pelos membros do grupo das
representacdes polémicas.

No conjunto, os resultados suportam as hipéteses do autor.
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4, Inteligéncia, Desenvolvimento ¢ Conhecimento de Senso Comum

A inteligéncia constitui um topico frequentemente presente nas investigagoes
sobre as crengas educativas de senso comum. Neste capitulo serd apresentado um
modelo de analise das abordagens empiricas 4 variabilidade daquelas crengas
(Monteiro, Castro e Ventura, 1993). '

As linhas de clivagem (mas também os contributos) entre a Cogni¢do Social e
a abordagem das Representa¢des Sociais serdo evidenciadas, desde logo partindo
das diferentes conceptualizagdes sobre o fendmeno do desenvolvimento infantil.

Por dltimo, serdo revistas investigagdes varias acerca das representacdes da
inteligéncia e do desenvolvimento e a relagdo das representagdes com as
identidades sociais. Procede-se entdo a algumas consideragdes criticas
relativamente a algumas interpretacdes de resultados obtidos, e procura-se
enquadrar as varias investigacdes em diferentes niveis de analise , seguindo, em
parte, o esquema analitico dos processos de ancoragem das representagGes sociais
proposto por Doise (1992)

4.1 A Inteligéncia e as concepcdes educativas de senso comum dos agentes
educativos

A revisdo de literatura mais recente a respeito das concepgdes de senso comum
sobre o desenvolvimento e a educagio, nos pais (Goodnow e Collins, 1990) e em
pais e em professores (Vandenplas-Holpen, 1987), permite constatar a polissemia
do constructo inteligéncia que ja Sternberg e colegas (Sternberg, Conway, Ketron
e Bemstein, 1981; Stemberg, 1985) tinham evidenciado, bem como a
multiplicidade das ideias dos agentes educativos constatada por Mugny e Carugati
(1985) no trabalho de referéncia sobre as representagdes sociais da inteligéncia e
do seu desenvolvimento.

Varas investigagdes que se filiam explicitamente no quadro da teoria das
representagdes sociais, mostram que o topico da inteligéncia se salienta nas
representagdes de objectos sociais diversos mas ndo dissociados, como sejam as
representagdes da escola (Siano, 1981) e do aluno (Solari, 1981), da crianga
(Emiliani e Molinari, 1988) e do desenvolvimento infantil (Molinari, 1991).
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Trata-se portanto dum tépico socialmente saliente nas concepgdes dos agentes
educativos, sobre distintos objectos que reportam, precisamente, ao campo da
educagdo, e relativamente ac qual coexistem diferentes posicionamentos e ideias.

Para alguns autores tais diferenas traduzem uma modulagdo das
representagdes em termos de diferentes miicleos ou dimensdes organizadoras
(Gilly, 1980; Carugati, 1990a), por referéncia as quais se articulam num todo
coerente os elementos representacionais e se organizam as praticas educativas.

As investigagdes recenseadas por Gilly (1980) e Carugati (1990a) incidem por
um lado nas dimensbes organizadoras dos conteados representacionais e na
explicitagio dos processos de pensamento social dos agentes educativos, € por
outro lado sobre as varidveis independentes que estardo subjacentes s diferencas
detectadas precisamente ao nivel dos contetdos e dos processos sociocognitivos.

Neste dominio, ndo se podera deixar de se referenciar a pertinéncia de todo um
conjunto de trabalhos que se filiam ou reivindicam da Psicologia Social Cognitiva.

Trata-se maioritariamente de estudos que abordam as concepgdes dos pais (cf.
Castro, 1994) que, alids, sdo objecto de miiltiplas denominagGes revelando os
diferentes conceitos dos autores e relevando de uma abordagem cognitivista -
ideias (Goodnow, 1980), crencas (McGillicudy-deLisi, 1982), sistemas de crencas

| (Sigel, 1985) e esquemas (Sigel, 1986).

Os dados obtidos por investigagdes que se inserem num ou noutro quadro
teérico ou tradigio de estudos, permitem-nos identificar algnmas das principais
variaveis macrossistémicas ou molares (Monteiro, Castro e Ventura, 1993) que
afectam as dimensdes organizadoras das concepgdes educativas e do
desenvolvimento, em que o topico da inteligéncia surge de forma transversal e
plural. Ndo esquecendo os sistemas culturais (Shurmans e Dasen, 1992), destacam-
se variaveis intraculturais como as posigdes socioprofissionais (Molinari e
Emiliani, 1993), o estatuto socioeconomico (Castro, 1994), o grau e a natureza das
informages dos sujeitos (Molinari, Fmiliani e Carugati, 1992), caracteristicas
institucionais (Emiliani, Zani e Carugati, 1981) ¢ familiares (Mugny e Carugati,
1985) de ordem estrutural, e o nivel de escolaridade (Emiliani e Molinari, 1988;
Castro, 1994). '

A experiéncia parental (Holden,1988) e nomedamente da maternidade (Gergen,
Gloger-Tipolt e Berkowitz, 1990) e varidveis contextuais que remetem para um
nivel sécio-institucional (Molinari e Emiliani, 1990) ou familiar (Sameroff e Fiese,
1992), sdo alguns dos factores de nivel microssistémico que afectam as respostas
representacionais dos sujeitos.
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4.2 A Cognic¢io Social e a Teoria das Representagdes Sociais:
Convergéncias e Divergéncias

Uma primeira aproximagio as clivagens entre as duas correntes da Psicologia
Social, prende-se com uma diferenga fundamental na concepgdo do proprio
desenvolvimento.

Como releva das recensdes de Goodnow e Collins (1990) e Monteiro, Castro e
Ventura (1993), as invesiigacoes que se filam na Cognigdo Social tendem a
diferenciar desenvolvimento cognitivo € desenvolvimento social. A delimitagdo
dos factores sociais que condicionam o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, por um lado, e sociais, por outro, ¢ uma preocupaciio que se revela na
forma adoptada pelos referidos autores ao tratarem estas matérias, e que é visivel
no modo como introduzimos este capitulo: identificacdo de influéncias de nivel
mais macro ou mais micro (Monteiro, Castro e Ventura, 1993). A analise "per si"
de cada factor ou do modo como se relacionam para determinar o
desenvolvimento, o estudo "fino" dos processos cognitivos que medeiam as
mfluéncias sociais e a elaboragdo de crengas sobre o desenvolvimento nos agentes
educativos, afiguram-se como importantes vectores da abordagem cognitivista.

A abordagem das representacdes sociais insere-se num quadro tedrico-
investigativo diverso. A aproximagdo ao objecto de estudo "desenvolvimento"
implica a considera¢do conjunta - como se de um mesmo processo se trate - quer |
do desenvolvimento social quer do desenvolvimento cognitivo: a ontogénese
cognitiva e social traduz e traduz-se nas experiéncias sociais da crianga. As
mvestigagdes sobre a experi€ncia (social) do conflito socio-cognitivo sdo
paradigmaticas da "Psicologia Social das constru¢des cognitivas” (Gilly, 1989a).

Situando-se neste quadro , Duveen (1994), procurando relacionar a abordagem
ao desenvolvimento da teoria das representagdes sociais, com as teorias de Piaget
(1973) e de Vigotsky (1968) , considera que "although the designations 'social' and
'developmental’ have so come to signify distinct castegories in the world of
Psychology, from the perspective of a constructivist epistemology the distiction
necessarily colaps" (p.2).

O trabalho de Lloyd e Duveen (1990) sobre o desenvolvimento da
representagdo social do género ilustra esta perspectiva. O desenvolvimento de
representagdes € tributdrio dum sistema de representagdes que caracteriza a
realidade social e estrutura o espago simbolico (Clémence,Doise e Lorenzo-Cioldi,
1994) das praticas e relagdes sociais. A internalizagdo destas representa¢des esta
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subjacente 3 comstrugdo da representagio do género: deste modo o
desenvolvimento pode ser visto numa Optica proxima da teoria de Vigotski (1968),
que enfatisa a internalizag8o do sistema de signos sociais. Aquela construgéo tem
sede no quadro das relagdes com outrém (adultos, pares). neste sentido, o
desenvolvimento pode ser visto na Optica adoptada por Piaget (1973) nos seus
trabalhos sobre o desenvolvimento da moral (énfase na interac¢io entre pares, no
que respeita ao desenvolvimento das capacidades de coordenagio de perspectivas e
de reversibilidade légica). Os processos cognitivos que comncorrem para o
desenvolvimento da nogéo (representagdo e categoria) de género, nio resultam tdo
s6 das experiéncias da crianga vista como sujeito epistémico (sujeito do seu
desenvolvimento no quadro da relagdo com o objecto "género"), como se deduz
dum pressuposto que atravessa a maior parte dos trabalhos de Piaget. O locus da
construgdo do género &, de facto, claramente social. Mas, por outro lado, a crianga
também ndo pode ser conceptualizada como sujeito passivo de um
desenvolvimento que decorre dos processos de internalizagdo (Duveen, 1994).

O desenvolvimento da categoria género é um processo continuo de

reconstrugio de representagdes, que expressa a intersecgdo de dois processos, que
estdo na base da génese das representagdes sociais (Moscovici, 1990).
" Porum lado a aquisi¢do e evolugdo das representacdes - a medida que a crianga
se desenvolve - sobre o espago social em que se insere (relagdes, praticas e .
grupos/categorias sociais). Trata-se do processo de ontogénese , que confere a
crianca a dimensdo de participante activo desse espago social, isto €, a dimensdo
de actor social.

Por outro lado, a transformagio e reconstrugdo destas representacdes, no
ambito da circulag¢do de informagdes sobre os objectos e das comunicagdes sociais,
nomeadamente entre grupos sociais. E o processo de sociogénese, que permite
compreender, em primeiro lugar, por que as representagdes veiculam determinadas
significagGes, de acordo com diferentes modalidades de comunicagdo sobre o
objecto (ou de transmissdo, segundo Doise e Palmonari, 1986) adoptadas pelos
grupos sociais; e, em segundo lugar, permite compreender a organizagdo que'
assumem no quadro dessas trocas entre grupos (segundo Clémence, Doise e
Lorenzo-Cioldi (1994), a relagdo com o objecto exprime o espago de relagdes
sociais).

Quer na perspectiva sociogenética, como na perspectiva ontogenética, o
desenvolvimento da representagio do género contribui para o desenvolvimento de
uma identidade naquele espago simbélico. A crianga desenvolve e estabelece a sua
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identidade na dimens3o especifica do género, no espago simboélico estruturado
pelas representagdes disponiveis sobre o género. Desenvolve também as suas
praticas , comportamentos e modalidades de (inter)acgdo - por exemplo, face as
criangas ou adultos do mesmo sexo ou sexo oposto -; estas formas de ac¢fo vio
sendo, por outro lado, reguladas pelas representagdes que reconstroi (Lloyd e
Duveen, 1990).

A funcionalidade das representacdes na construgdo de identidades sociais - no
sentido de que sdo constitutivas destas - € o caracter social das representagdes, sdo
aspectos também salientados pelos autores que investigam as concepgdes dos
agentes educativos sobre a inteligéncia e o desenvolvimento.

Nio se menosprezando as experiéncias dos individuos como fonte das referidas
concepgdes - representagdes sociais -, considera-se contudo que a experi€ncia
directa dos agentes educativos suscita questdes especificas as quais os sujeitos
procuram responder integrando informagio decorrente da experi€éncia quotidiana
com o conhecimento socialmente partilhado que deriva, em grande parte, da
transformacdo de saberes cientificos operada nos e pelos grupos sociais : de facto
as representagdes variam segundo as posi¢des sociais dos actores, as pertengas
categoriais e as identidades sociais (Carugati, 1990b). Ainda que co-existam
concepgdes socialmente partilhadas e consensuais em diferentes grupos, como
mostram, nos trabalhos de Sternberg (Sternberg, Conway, Ketron e Bernstein, .
1981; Sternberg, 1985), os pontos de contacto entre as teorias implicitas e
explicitas sobre a inteligéncia em grupos (varios) de leigos e peritos, a informagéo
necessaria as questdes que os sujeitos se colocam, socialmente produzida, ¢é
também plural, e os sujeitos confrontam-se com interpretagdes varias. A (maior ou
menor) saliéncia dessa(s) informacfo(Ges) social(ais), a utilizagdo dessas
informag®es, remetera para clivagens de natureza também social como as acima
enunciadas.

E sobretudo neste ponto que a abordagem das representagdes sociais difere
da(s) abordagem(ns) cognitivista(s), em que prevalece o paradigma do
processamento da informagfo. Por exemplo, no modelo de Sigel (1985), as
concepgdes dos agentes educativos "pais” sdo perspectivadas como crengas (cf.
Sigel, 1985, p.350), que se constroiem segundo processos de abstrac¢do e
generalizagio de informagio derivada das experiéncias individuais (nomeadamente
em contexto familiar), de convenc¢des culturais, da educa¢do dos sujeitos, da
exposi¢do aos media, da interacgio com outros significativos. O locus da
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constru¢do das concepgdes sobre o desenvolvimento da crianga e sobre a educagio
¢ o individuo (Carugati, 1990a).

De acordo com Emiliani e Molinari (1989) "social representation approach ...
differs from a more strict cognitive approach because the social dynamic is the
principle of organization of the knowledge systems in relation to an emotional
relevant object...social representations can be viewed as significant structures in
the sense they are functional in building social identities” (p.658).

4.3 Represeniagies Sociais da Inteligéncia e do desenvolvimento
¢ Identidades Sociais

Mugny e Carugati (1985) realizaram um estudo descritivo-diferencial sobre as
representagdes sociais da inteligéncia e do seu desenvolvimento na crianga, que
incidiu sobre uma amostra de 728 sujeitos, segmentados em diferentes grupos
contrastados : estudantes de pedagogia, professores do ensino primario, sujeitos
com outras actividades profissionais, sujeitos do sexo masculino e feminino,
grupos de pais e ndo pais (na quase totalidade, estudantes). O instrumento
utilizado consistiu num questionirio que, entre outras, abrangia as seguintes
tematicas : defini¢bes sobre a inteligéncia - isto €, crengas -, concepgdes sobre o
desenvolvimento da inteligéncia - a que chamaremos teorias implicitas do
desenvolvimento -, imagens da crianga inteligente - que tomaremos como a
dimensdo dos prototipos da representagdio social da inteligéncia. As respostas a
maioria das tematicas foram tratadas por andlise factorial em componentes
principais.

A dimensio do estudo nfo nos permite resumir aqui todos os resultados
obtidos, quando comparadas as respostas segundo as diversas caracteristicas
diferenciais que foram tomadas em linha de conta pelos autores. Limitaremos, por
agora, a revisdo dos resultados as respostas de trés grupos contrastados: pais € ndo
pais, mdes domésticas e mées com actividade profissional, professores pais e
professores ndo pais (sem distingdo da variavel sexo) .

Relativamente aos pais e ndo pais, constata-se que as crencas nas desigualdades
naturais da inteligéncia entre as criangas , a crenca que assimila a inteligéncia a um
modelo cibernético, sdo as mais salientes nas representagdes dos pais. Nos ndo
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pais, as crengas na heranga familiar dos dotes intelectuais e na escola reveladora
das diferengas de inteligéncia sdo as mais relevantes.

A presenga distinta do inatismo nas crengas dos dois grupos, reflectird uma
possivel estratégia de preservagfio da identidade social dos pais ja que a crenga nas
designaldades naturais reenvira para o acaso genético e nfo para uma filiagio
genética, que decorre da crenga na heranga familiar. Possivelmente seria também
esta a razdo porque a crenca na fungfo diferenciadora da escola se encontra
ausente nas respostas dos pais: tal crenca reenviaria para a revelagdo de diferengas
pré-existentes nos diferentes meios familiares.

Contudo, no que respeita as teorias implicitas do desenvolvimento, constata-se
que os pais imputam as competéncias dos professores a garantia . do
desenvolvimento intelectual dos seus filhos, o que nfo estard dissociado do
referido modelo cibernético da inteligéncia, nem da crenga que assimila a
inteligéncia ao sucesso nas disciplinas de maior valéncia escolar (matematica,
geometria, por exemplo). De acordo com os autores, a escola configura-se, assim,
para os pais como um critério, sendo um simbolo, da inteligéncia.

Ainda no imbito das teorias implicitas do desenvolvimento salienta-se nos pais
a concepgdo do desenvolvimento da inteligéncia como resultante de uma
'programagﬁo bioldgica , o que parece consistente com a referida dimensédo inatista.
Uma teoria outra dos pais ¢ a de que o desenvolvimento da inteligéncia ¢ também
aprendizagem de regras sociais e que a avaliagio escolar formal € factor de
estimulo do desenvolvimento intelectual da crianga.

Mostram-se relevantes nas representagdes das mées domésticas a crenga que
assimila a inteligéncia a capacidade de adaptacdo social e a crenga nas
desigualdades naturais, ainda que esta também esteja presente, mas menos saliente,
nas representa¢des de mies com actividade profissional (com exclusdo das maes
professoras); neste grupo destacam-se as crengas de que o insucesso escolar deve
ser imputado as (in)competéncias dos professores e o "modelo cibernético” da
inteligéncia.

Ao nivel das teorias implicitas do desenvolvimento, o "conflito sociocognitivo”
(utilizagdo do erro na interacgdo social como fonte de progresso cognitivo)
caracteriza as representagdes das méies domésticas, enquanto que a teoria que
remete o desenvolvimento intelectual para a maturagdo biologica de capacidades
inatas caracteriza as representagdes das mées com actividade profissional (teoria
da "negagdo do desenvolvimento"). As concepgdes reveladas por estas poderdo ter,
segundo os autores, uma fungfio justificadora para o desinvestimento no
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desenvolvimento da crianga, atribuindo tal responsabilidade a escola e aos
professores

Finalmente, no contraste entre os professores pais e os professores ndo pais, a
diferenca estatisticamente mais forte é a refutacio por parte dos primeiros da
crenga de que o sucesso escolar sera imputavel as competéncias dos professores.
Nos primeiros ¢ também mais saliente a crenca inatista da inteligéncia, que
segundo os autores estaria associada 4 menor relevincia da crenga na inteligéncia
assimilada a escola diferenciadora - portanto, desresponsabilizagio da institui¢do
escolar com o acentuar da naturalizagio da inteligéncia.

Ainda no campo das crengas sobre a inteligéncia, a concepgdo da inteligéncia

como adaptagdo as regras sociais dominantes ("conformismo ou inteligéncia
social") é mais saliente nos professores pais. Também nestes se constata a teoria
da "negacdo do desenvolvimento". Contudo, 0 mesmo grupo valoriza também o
equilibrio socioafectivo e relacional da crianga, no meio escolar como no meio
familiar, como factores do progresso cognitivo; e confere, simultineamente, maior
importdncia que o grupo dos professores nfo pais quer a autonomia no
desenvolvimento infantil, quer a avaliagio formal da escola, como processos
benéficos ao progresso cognitivo.
.~ Este conjunto de dados relativos as representagdes dos professores pais,
aparentemente contraditorios, traduzem um posicionamento ambivalente, como .
notam Mugny e Carugati (1985) "a la fois plus severe (du point de vue scolaire ?)
et plus 'empathique’ (du point de vue familial ?)" (p.158).

O conjunto destes resultados aponta para a existéncia duma estrutura mais
complexa nas representa¢des dos professores pais relativamente as representagdes
dos professores ndo pais, o que os autores atribuem a um presumivel conflito
identitario no primeiro grupo: "ce conflit ... se traduit par ... une sorte de
deresponsabilization de l'einsegnant comme individu e de l'einsegnant comme

relais de I'instituition” (Mugny e Carugati, 1985, p.159).

" A ideologia do dom que se manifesta na naturalizagio da inteligéncia e na
teoria maturacionista do "n3o desenvolvimento" cumprem a dupla fungfo de
protecgdo da identidade social - "mise en cause par la question lancinante de
'echec scolaire” (Mugny e Carugati, 1985, p.160) - e pessoal (cf Mugny e
Carugati, 1985, p.182). A saliéncia da crenga na "inteligéncia social ou
conformismo", as teorias do equilibrio socioafectivo e relacional, da autonomia do
desenvolvimento e da avaliagdo formal como factor de progresso cognitivo,
manifestam, no seu conmjunto (aparentemente contraditério) uma concepgdo
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multifactorial da inteligéncia que decorrera da diversificagdo dos objectivos
educativos nas duas sedes de socializagio: familia e escola.

Importa sublinhar que os autores concluem que a gestdo sociocognitiva dos
topicos "inteligéncia" e seu "desenvolvimento" - mormente, face 4 constatagio da
realidade das diferencas interindividuais de inteligéncia - ¢é orientada por um
"principio identitario", com consequéncias ao nivel do relevo que as diversas
dimensdes representacionais assumem em fun¢do da posicio que os sujeitos
assumem, nomeadamente no plano educativo: posigio parental, posi¢io
profissional, ou a sobreposi¢do de modalidades de inser¢do social com implicagdes
nas transformagdes dos sistemas representacionais (como ja vimos, por exemplo,
relativamenic a pais professores versus pais ndo professores, ou mées exercendo
actividade profissional efectiva versus mdes domésticas). Uma segunda
consequéncia deduzida pelos autores do principio identitario, prende-se com o0
grau de estruturagiio e complexidade dos sistemas representacionais. Quanto a isto,
vimos que a presumivel existéncia de um conflito identitario num grupo que
assume uma dupla funcgdio educativa como os pais professores estaria, segundo os
autores, na origem de um sistema representacional mais complexo do que quando
os sujeitos assumem apenas uma destas condigdes (sdo pais mas ndo exercem a
actividade docente).

O conceito de principio identitario assenta, explicitamente, na assumpgdo de
que aquelas modalidades de inser¢do social com implicagdes em termos da(s)
recontrugios(des) representacional(ais) correspondem a modalidades identitarias.
Por exemplo, para Mugny e Carugati (1985) "la condition parentale participe de
l'identité sociale des individus au moins autant que les variables lourdes de la
sociologie telles que la nationalité, la classe sociale, voire l'identité sexuelle”
(Mugny e Carugati, 1985, p.181).

Utilizando o questionério construido por Mugny e Carugati (1985), Faria e
Fontaine (1993) analisaram as representagdes sociais da inteligéncia e do seu
desenvolvimento em professores portugueses do ensino secundario. Tal como no
estudo de Mugny e Carugati (1985), o alvo associado ao objecto da representagéo -
crianga-filho ou crian¢a-aluno- nfio é abordado, sendo os sujeitos questionados a
propésito da inteligéncia e do seu desenvolvimento na crianga (sem mais
especificagdes).

Recorrendo também a analise factorial em componentes principais, extrairam
seis factores quanto as crengas sobre a inteligéncia e também seis factores quanto
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as teorias implicitas sobre o seu desenvolvimento. Em ambos os casos se observam
alguns factores comuns aos do estudo de Mugny e Carugati (1985).

Quanto as crengas sobre a natureza da inteligéncia, o factor com maior poder
explicativo (12,5% da varidncia) salienta um relativismo socio-criticio das
defini¢des de inteligéncia (exemplo: "os membros das culturas que se qualificam
de 'primitivas' sdo inteligentes 4 sua maneira").

O segundo factor corresponde a uma concepgdo da inteligéncia social, como
capacidade de adaptagio ao meio social ou fisico. Constata-se que os sujeitos
articulam crengas inatistas com as posi¢des socioculturais dos pais e a relativa
valorizagiio das aptiddes cognitivas no seio da familia.

Como seria de esperar, assimilagio da inteligéncia aos resultados escolares ¢
atribuigdo do insucesso as competéncias destes profissionais constitui o factor com
menor poder explicativo (4,2% da varidncia)

Relativamente as teorias implicitas do desenvolvimento da inteligéncia, as
qualidades da relagdo com adulto - equilibrio afectivo, comunicagédo aberta - ou
com os pares (reciprocidade) constituem a vertente mais saliente nas
representagdes dos professores. No pélo oposto encontra-se o conflito cognitivo
como fonte de progresso intelectual. Concepgles maturacionistas € inafistas
‘apresentam uma fraca expressdo nas suas representacoes.

Recentemente, Snellman e Raty (1995) investigaram os efeitos sobre a
representagdo social da inteligéncia e do seu desenvolvimento das varidveis sexo,
da ndo familiaridade com objecto inteligéncia - operacionalizada em termos de
crenga na inexplicabilidade das diferengas interindividuais de inteligéncia -, e das
inser¢des no plano s6cio-educativo que os resultados do estudo de Mugny e
Carugati (1985) mostram afectarem as reconstrugdes representacionais, como
sejam o exercicio parental ou exercicio de docéncia no ambito profissional,
operacionalizando deste modo distintas identidades sociais relevantes - como
indicia o trabalho de Mugny e Carugati (1985) - no que respeita a transformagoes
representacionais (a variavel identidade social assume as seguintes modalidades:
professores, pais, estudantes de pedagogia e estudantes universitdarios de outros
cursos). Utilizaram dois questionarios - relativos aos topicos da inteligéncia e do
desenvolvimento da inteligéncia - correspondendo a revisdes e adaptagdes dos
instrumentos do estudo de Mugny e Carugati (1985) a realidade finlandesa, com a
inclusdo de itens que operacionalizam dimensfes comuns no discurso pedagégico
finlandés (diferencas de género, educagio especial versus integragdo educativa).
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Procederam-se a analises factoriais em componentes principais de modo a
descortinar a estrutura das representagdes sociais da inteligéncia € do seu
desenvolvimento.

Quanto ao topico do desenvolvimento inteligéncia, o primeiro factor remete
para a qualidade das relagdes dos professores com os alunos, coincidindo com a
dimensdo que Mugny e Carugati (1985) e Faria e Fontaine (1993) designam como
"fracasso e professor"; o segundo factor remete para uma visdo estériotipada em
funcdo de diferencas de género; o terceiro factor coloca a ténica na educagio
especial em fungdo dos niveis de desenvolvimento de competéncias; o quarto
factor remete para os efeitos da acgdo auténoma da crianga sobre o
desenvolvimento da inteligéncia; o quinto factor para o papel da educagdo formal,
o sexto factor para uma concepgdo inatista; o tltimo factor para uma visdo do
desenvolvimento da inteligéncia assimilado a um processo de aprendizagem
espontinea.

No que respeita ao topico da inteligéncia, os autores determinaram uma solugio
de seis factores. O primeiro factor reenvia para crengas esteriotipadas sobre a
natureza da inteligéncia; o segundo para a assimilago da inteligéncia a
competéncias de adaptagdo social; o terceiro para uma concepgio relativizante ou
s6cio-critica; o quarto factor remete: para crengas inatistas; o pentltimo factor para
uma dicotomia entre o sucesso na educac¢do escolar ou formal e a "genuina" .
natureza da inteligéncia (independente do sucesso escolar); e o ultimo factor pde
em relevo uma visdo discriminatéria da educago em fungéo do QI.

Através de analises de varidncia, constataram-se diversos efeitos principais e de
interac¢do das varidveis independentes quer sobre os factores relativos a estrutura
representacional do desenvolvimento da inteligénceia, quer em relagfo aos factores
extraidos da analise efectuada sobre as respostas ao questionario da inteligéncia.
Referiremos apenas alguns dos resultados, porventura com maior pertinéncia para
o nosso trabalho.

No que concerne ao desenvolvimento da inteligéncia, os estudantes - em
particular, os de pedagogia - créem mais nos efeitos benéficos da ac¢o autonoma
da crianga do que os restantes grupos; a educagfio especial em fungio dos niveis de
desenvolvimento é mais valorizada por professores e por estudantes de pedagogia;
e verifica-se uma rejei¢do clara das crengas inatistas pelos estudantes de
pedagogia.

Relativamente as representacbes sociais da inteligéncia, verifica-se que os
estudantes de pedagogia s3o o grupo que mais desvaloriza a dimens&o que associa



[SAS J

| O

39

a inteligéncia ao sucesso escolar, e os pais 0 grupo em que mais se salienta esta
dimensdo; quer pais quer professores créem mais no inatismo da inteligéncia do
que estudantes ; e os estudantes de pedagogia sdo 0s que rejeitam mais uma visdo
esteriotipada.

Poeschl (1992, 1995) analisa a reconstrugdo (actualizagdo) das representagoes
sociais da inteligéncia em fungdo da ancoragem grupal e no sistema de
representacdes intergrupais.

O procedimento adoptado para o estudo desta segunda modalidade de

et

ancoragem (psicossocial) consistiu na activagao de. categorias , pressupondo-se

seguindo Clémence, Doise e Lorenzo-Cioldi (1994), que a.activagdo de categonas
suscita 10s sujeitos a evocagao de relaqoes entre 0s grupos que sao tomados
sahentes pelo mvestlgador ‘ -

A autora formula trés hipéteses relativas & ancoragem das diferengas das
representacdes da inteligéncia:

. as representagdes da inteligéncia, num determinado grupo, € as representagoes
dos grupos activados, concorrem para a reconstrugfio contextual da representagio
da inteligéncia

. num contexto de comparagdo social, a ancoragem em atributos activados pela
categorizagdo (susceptiveis de permitir a diferenciacdo enfre grupo pertenga € oS .
outros grupos), concorre para a reconstrugio da representagfo da inteligéncia

. a mobilizagfo diferencial das dimensdes da representacdio da inteligéncia, em
fungio do contexto, reflectem o espago (simbolico) das relagdes sociais (entre
grupos) (Clémence, Doise e Lorenzo-Cioldi, 1994), mormente as diferencas de
estatuto entre os grupos.

Num primeiro estudo, a amostra é segmentada em fungdo da idade
(adultos/jovens), da categoria socioprofissional dos adultos (professores/néo
professores) e, no que respeita aos jovens estudantes, a via de ensino (via
profissionalizante / via académica).

A construgio do instrumento (questionario de perguntas fechadas) foi precedida
por um estudo-piloto, que permitiu delimjtar o campo seméntico da inteligéncia -
através de associagdo livre de palavras a0 estimulo -, e temas relacionados com a
definicdo de inteligéncia - através de entrevistas semiestruturadas. A andlise de
conteido permitiu a organizagdo tematica dos itens que operacionalizam as
crengas sobre a inteligéncia (natureza, formas de manifestacdo).
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Na sequéncia da aplicagdo do questionario aos sujeitos, Poeschl efectuon uma
analise factorial de forma a evidenciar a estrutura da representagdo partilhada por
todos os sujeitos. Os factores extraidos (explicando 48, 4% da variéncia) reflectem
diferentes dimensdes: "inteligéncia social" (sociabilidade e competéncias sociais),
uma dimensdo cognitiva, uma dimensdo relativa as competéncias escolares, ¢ a
assimilagfio da inteligéncia a criatividade.

A analise de variincia sobre os scores factoriais mostra que a "inteligéncia
social” se salienta na representagdo dos estudantes da via profissionalizante, as
competéncias escolares na representagio dos estudantes da via académica, e a
dimensdo cognitiva no grupo dos adultos.

A valorizagdo de distintas dimensdes pelos dois grupos de estudantes, remetera
para as experiéncias na instituigio "escola" e serdo funcionais a manutengdo de
uma identidade positiva. Por exemplo, no grupo profissionalizante a valorizagdo da
dimensdo social da inteligéncia e a desvalorizagio da dimensdo escolar estardo
relacionadas com a experiéncia de insucesso escolar. A dimensdo social podera
constituir uma dimens#o gratificante para a identidade deste grupo.

Registam-se, por outro lado, diferengas (embora ndo significativas) entre os
estudantes da via académica e os professores: nestes, a relagdo inteligéncia-escola
¢ francamente desvalorizada. Apesar disso, a dimensdio cognitiva salienta-se na
representagio dos professores (como também na dos ndo professores).

A analise efectuada pde em relevo a ancoragem das representagdes nas
insergbes mo espago social em que os grupos se movem, por relagdo ao objecto da
representagio. PGe também em relevo a ancoragem nas clivagens intergrupais, no
ambito desse espago/estrutura social.

Para estudar o mecanismo de ancoragem sobre as representagdes intergrupais,
Poeschl analisa a atribuicdo diferencial das dimensSes da representagéo , por cada
um dos grupos, a categorias que sdo apresentadas pelo investigador.

Por exemplo, segmentando a amostra de acordo com o sexo dos sujeitos ,
solicita a representagiio de "homem inteligente" e "mulher inteligente" (Poeschl,
1992). .

Tendo em conta os objectivos do nosso trabalho, referenciar-nos-emos a um
outro estudo, realizado com os grupos acima mencionados.

O paradigma adoptado implica a indugdo de uma sitnagdo de comparagdo
social, em que se pede aos sujeitos que exprimam as opinides (crengas) que
pensam ser valorizadas por psicologos e pedagogos em relago & inteligéncia.
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As crengas mobilizadas por cada um dos grupos neste contexto, € as crengas
atribuidas as duas categorias introduzidas, assumem o estatuto de varidveis
dependentes.

Da analise de variincia efectuada, resulta um efeito principal das inser¢des
objectivas sobre trés dimensdes da representacdo da inteligéncia: social, cognitiva
e dimensio relacionada com a escola.

Um t-teste efectuado sobre os scores factoriais, mostra que as representagdes
mobilizadas pelos professores diferem das representagdes mobilizadas pelos outros
grupos, quando a categoria psicologos se salienta, pela desvalorizagio em todas as
dimensdes, mais acentuada na dimensdo das competéncias escolares

Os nio professores apresentam scores elevados na dimensdo cognitiva (embora
diferindo também nas restantes dos outros grupos), e scores mais baixos na
dimensdo social. O grupo de estudantes da via profissionalizante valoriza mais,
neste contexto, a dimensdo das competéncias escolares do que os estudantes da via
académica.

E na dimenséio cognitiva que os professores atribuem scores mais fracos aos

psicologos, mas nesta dimensdo ndo se registam diferencas em relagdo aos
pedagogos (grupo de referéncia).
. Segundo Poeschl, estes resultados reflectem uma situagdio de conflitualidade
entre os agentes educativos directamente ligados a escola (os professores), com um .
grupo exterior 3 instituigdo - os psicologos (mas com o qual, deduz-se, interagem
frequentemente).

Todos os grupos se diferenciam da categoria dos pedagogos ao nivel das
crengas que ligam inteligéncia a competéncias escolares: desvalorizam-nas e
atribuem maior saliéncia na representagfo dos pedagogos.

No que respeita a dimensdo social da representagdo da inteligéncia, os
professores atribuem scores mais baixos aos psicologos, mas diferenciam-se
também dos pedagogos - o seu grupo de referéncia - atribuindo-lhes scores mais
elevados nesta dimenséo.

Sobre uma amostra de 620 mulheres - mies e ndo mies, com diversas
ocupacdes (domésticas, professoras do ensino primario e empregadas de escrit6rio)
- Carugati, Emiliani e Molinari (1990) realizaram um estudo exploratorio
investigando: a) as teorias implicitas do desenvolvimento ao nivel das concepgdes
sobre o desenvolvimento do caricter e do temperamento da crianga e ao nivel dos
processos de aprendizagem; b) o papel da experiéncia da maternidade e da
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"identidade profissional” na moldagem das representag3es; c) 0s prototipos da
crianga-filho nos grupos de mies em termos do grau de influéncia percebida; d) e,
nestes grupos, a relagdo entre as teorias do desenvolvimento e 0s prototipos em
termos da influéncia percebida.

Para o efeito aplicaram um questionario, tendo procedido a uma analise
factorial confirmatéria (método Lisrel) sobre as respostas dos sujeitos.

No que respeita as teorias do desenvolvimento extrairam quatro factores que
revelavam, respectivamente, teorias do caracter como um dom natural, uma teoria
de que os ritmos fisiologicos do neonato se expressam no "temperamento” da
crianga precoce, uma teoria que enfatisa a importincia das interacgSes precoces da
crianga com o adulto mo desenvolvimento sdcioemocional e sociocognitivo
daquela e uma concepgio do determinismo social mo desenvolvimento da
personalidade.

Quanto aos processos de aprendizagem, foram também extraidos quatro
factores: o primeiro remete para concepgdes do desenvolvimento cognitivo como
processos de adaptagio social e ancora na crenga da "inteligéncia social”
(inteligéncia como sinénimo de adaptagdo social); o segundo factor assimila a
aprendizagem a um processo de maturagdio biologica; o terceiro factor
'(denomjnado "interacgdio social e aprendizagem") revela uma ligagio entre a
aprendizagem e o desenvolvimento intelectual, e a importincia dos i)rocessos de
interacgdo social relativamente aos dois aspectos; € um quarto factor manifestando
a teoria das "desigualdades naturais da inteligéncia".

Para observar as eventuais diferencas entre os grupos considerados, os autores
procederam 2 analise de varifncia sobre a médias dos scores factoriais. No que
respeita a varidvel ocupagdo, os resultados mostram que, nas representagdes das
domésticas, quando comparadas com as professoras, se salienta mais a concepgao
do "caracter como dom natural”" e quanto ao topico da aprendizagem a concepgio
da "aprendizagem como dom natural”. As professoras déio maior relevo do que as
domésticas as interacces precoces no desenvolvimento socio-emocional e
cognitivo. Segundo os autores, as mulheres que passam grande parte do tempo fora
de casa tendem a compensar a falta de tempo para a familia dando maior €nfase &
qualidade das relacdes intrafamiliares.

Nio sdo referidas diferengas significativas entre qualquer dos dois grupos
mencionados e o grupo "empregadas de escritério”, nem entre grupos de mdes e
grupos de ndo maes.
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Finalmente, para estudar os protdtipos da crianga-filho nos grupos de mies em
termos do gran da influéncia percebida em fungdo das respectivas teorias
implicitas do desenvolvimento, efectuaram uma analise factorial sobre o gran de
influéncia avaliado numa lista de tracos ("inteligente", "assertivo", "adaptavel",
etc"), tendo extraido 4 factores - os prototipos da crianca "autébnoma e
independente", "inteligente e assertiva", "comunicativa e extrovertida” e "crianga
emocionalmente calma" ("child of emotional well-being"). Posteriormente,
efectuaram uma anélise de regressdo multipla tomando os protétipos como variavel
critério e as teorias implicitas do desenvolvimento como factores, tendo constatado
uma relagdo significativa entre a teoria das desigualdades naturais € 0 protétipo da
"crianca inteligente” (Beta=-.32, p<.001), de tal forma que os sujeitos que
representam a inteligéncia em termos de dom ndo percepcionam influéncia sobre
as capacidades cognitivas da crianga-filho.

Num estudo exploratério de Molinari (1991) procura analisar o impacto da
experiéncia materna nas representagdes sociais sobre o desenvolvimento infantil e
a influéncia das posi¢des socio-profissionais dos sujeitos sobre as representagdes.

Concretamente, sdo analisadas nesta investigagio trés dimensdes das

representagdes sociais do desenvolvimento infantil: as teorias implicitas do

desenvolvimento infantil; crengas sobre os processos de aprendizagem; e .
prototipos da crianga. O instrumento utilizado no estudo destas dimensdes foi um
questiondrio, estruturado, entre outras, nas trés areas tematicas acima referidas.

A amostra de 622 sujeitos do sexo feminino, parte das quais eram mdes, ¢
composta por quatro grupos socioprofissionais - estudantes universitarias, donas
de casa, professoras e sujeitos com outras ocupagdes ndo especificadas.

Sobre os resultados procedeu-se a uma analise factorial confirmatoria
utilizando o método estatistico LISREL.

Uma primeira analise factorial sobre os itens relativos 4 primeira area tematica,
acima referida, permitiu extrair quatro factores, relativos a personalidade - (F1)"O
caracter como dom natural”; (F2) "O Temperamento", que estabelece uma
correspondéncia entre a personalidade da crianga precoce e a manifestacio de
necessidades bioldgicas e a "vivacidade" motora; (F3) "A importancia das relagdes
na infancia"; e (F4) o "Determinismo social”. |

A analise factorial sobre os itens do questionirio que formam a segunda area
tematica, levou também a extracgdo de 4 factores:
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- Uma crenga que define a intelig€ncia como capacidade de adaptagdo a
situagdes € normas sociais;

- A crenga de que as aprendizagens pré-escolares constituem um processo
auténomo do sistema de estimulos sociats, espontineo, que depende apenas do
caracter da crianca (caracter como dom natural) ;

- Um factor denominado "Interacgdio social e aprendizagem" que remete para a
crenga de que o equilibrio nas relagGes sociais, sobretudo no dmbito escolar, e o
conflito sociocognitivo, estio na base do desenvolvimento da inteligéncia e das
aprendizagens;

- Finalmente, o conjunto de itens que compdem o 4° factor transmitem uma
"Teoria das desiguaidades naturais”.

Os prototipos de crianga revelados pela analise factorial sdo os seguintes:

- "Crianga inteligente e tenaz";

- "Cnianga independente”;

- "Crianga extrovertida";

- "Crianga feliz" (tranquila e alegre).

Molinari investigou a relagfo entre o sistema de crengas ja mencionado e os
protétipos de crianga, efectuando uma analise de regressdo miltipla que toma as
'crengas (itens e factores anteriormente extraidos) como variaveis independentes.
Os resultados mostram que as crengas na personalidade como dom da natureza, na .
aprendizagem como processo maturativo espontineo e na desigualdade natural das
capacidades intelectuais, se encontram da mesma forma (mantendo a mesma
direccdo) subjacentes as imagens da crianga "inteligente e tenaz", "extrovertida" e
"independente", podendo-se concluir que, nestes casos, a influéncia das mies
sobre a crianga ¢ reduzida.

Para estudar o impacto da experi€ncia materna sobre as representagdes sociais,
a autora efectuou analises de varidncia univariadas sobre os scores factoriais
médios em cada um dos seguintes subgrupos: sujeitos sem filhos, mies
(independentamente do ntimero de filhos), mies com um fitho e mées com dois ou
mais filhos. Serfio aqui considerados apenas os resultados relativos aos primeiros
dois grupos.

Os resultados mostram que o grupo das mées, confrontado com o grupo das ndo
mdes, recorre predominantemente a teoria implicita do "caracter como dom
natural”, e que a crenga do temperamento como dado biologico se manifesta de
forma mais acentuada nas representa¢es daquele grupo que no grupo das ndo
maes. Quanto aos factores relativos a segunda area tematica, as mies atribuem
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mais as capacidades de aprendizagem ao caracter dos filhos, e as crengas nas
"designaldades naturais” e na "aprendizagem como adaptagio espontinea” surgem
mais salientes neste grupo que no grupo das nfio mies, responsabilizando também
mais a escola pelo desenvolvimento intelectual e pela capacidade de aprendizagem
das criangas.

Quanto aos resultados obtidos pelos grupos socioprofissionais considerados,
constatou-se que as mies sem profissio efectiva adoptam uma concep¢do do
desenvolvimento como dom natural e da aprendizagem como fendmeno
espontineo. Pelo contrario, as mies com uma profissdo extra-doméstica acentuam
a importincia das relagdes no desenvolvimento socio-emocional da crianca,
embora, simultAneamente, predomine nas suas representagdes o prototipo da
crianga auténoma e independente. No subgrupo mies professoras, em particular,
verificou-se uma tendéncia maior que nas mées com outras profissdes para negar a
"teoria” dos dons, quer em relagdo ao caracter como a inteligéncia, sublinhando-se
também a importdncia relacional do contexto familiar, mas negando o mesmo
valor as relagdes que se estabelecem no contexto escolar entre professores e
alunos.

A autora discute os resultados no quadro das estratégias de defesa da identidade
pessoal e social. 5

Assim, considerando a experiéncia materna como "identitd di essere madre" .
(Molinari, 1991, p.115), retoma de Mugny e Carugati (1985) o conceito de
principio identitario como organizador de representagfes sociais, na medida em
cumpre , por exemplo no que respeita ao grupo das mdies, a dupla fungio de
orientagio dos sujeitos face & aparente inexplicabilidade das diferencas
interindividuais - topico que se torna tanto mais saliente com a experiéncia da
maternidade - e de preservagdio de uma identidade pessoal positiva - a
"naturaliza¢do" do desenvolvimento da personalidade e a saliéncia na crenga do
desenvolvimento como dado biologico consentem a negacdo da responsabilidade
directa em caso de insucesso desenvolvimental, e, pbrtanto, a preservagido de uma
identidade pessoal positiva.

Por outro lado, e na mesma linha de ideias, a saliéncia da dimensdo relacional
intrafamilar e do prototipo da crianga auténoma, no grupo dos sujeitos com
actividade profissional extra-doméstica, estario relacionados, respectivamente,
com a protecgdo da "identidade de mde" - que consegue gerir de forma positiva as
relagdes mno meio familiar - e¢ da "identidade profissional” - a menor
disponibilidade temporal para o investimento no desenvolvimento da crianga ndo
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constitui, afinal, um obstaculo a esse mesmo desenvolvimento , dado que a crianga
¢ automoma.

Molinari ¢ Emiliani (1993) procuram estudar a estrutura das representagdes
sociais do desenvolvimento, investigando duas dimensdes - teorias implicitas do
desenvolvimento e prototipos da crianga e do aluno - nas representagdes de trés
"categorias” (cf. Molinari e Emiliani, 1993, p.4): médes domésticas, maes
professoras e mdes exercendo uma outra actividade profissional (empregadas de
escritorio: "office workers").

Utilizaram um questionario como instrumento e relativamente as teorias
implicitas  apresentavam-se vérios tipos de explicagdes relativas ao
desenvolvimento de quatro caracteristicas da crianga ou do aluno - autonomia,
inteligéncia, ordem e obediéncia -, explicagdes essas que eram de natureza
intraindividual (por exemplo, disposi¢des inatas), interindividual (remetendo para
relagbes crianga/aluno - adulto baseadas no afecto ou no exercicio da autoridade
do adulto - isto é no "seu" papel social), e social (remetendo para instincias como
a familia, escola ou sociedade em geral).

Os dados foram tratados através de varias técnicas de analise estatistica,
nomeadamente Analise Factorial (LISREL) e Analise de Selecgio de Covaridncia.

A estrutura comum as representagdes dos sujeitos da amostra revela uma .
oposicio bem conhecida - "nature-nurture” - que se manifesta entre teoria do
caracter e teoria do papel social do adulto. Além disso, constatam-se dois sistemas
independentes de concepgdes: a teoria implicita do desenvolvimento baseado na
interacgdo afectiva encontra-se articulada com um protétipo da crianga inteligente
e auténoma, ao passo que concepgdes que salientam a importancia da ordem e das
regras no desenvolvimento se encontram articuladas com um prot6tipo da crianga
desobediente e obstinada ("'stubborn").

A anélise da estrutura das representagdes das mdes cuja actividade profissional
¢ denominada "empregadas de escritorio" difere, relativamente 4 estrutura acima
sintetisada, apenas no facto de emergir neste grupo uma forte ligagdo entre uma
concepgiio inatista do caricter ¢ um prototipo da crianga "meticulosa” ("tidy
child").

Quanto ao grupo das mies professoras, salienta-se uma forte relagdo entre um
prototipo da crianga auténoma e inteligente e as teorias do desenvolvimento que
colocam a tonica, respectivamente, nas interacgdes afectivas e no papel do adulto;
as concepgdes educativas destas mulheres sio interpretadas como sendo marcadas
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pela importéncia atribuida 4 ordem, como caracteristica do comportamento e da
personalidade da crianga, e pela autoridade, ambas associadas ao papel profisional
das professoras. Apenas neste grupo a teoria do cardcter como dom natural ndo
surge articulada com outras teorias implicitas do desenvolvimento, aparecendo
contudo associada aos prototipos da crianca desobediente e obstinada e da crianga
meticulosa - duas imagens salientes na representagdo deste grupo porque, segundo
as autoras, "seems to be the result of the teachers'daily contact with children,
rather than an expression of an explicit theoretical elaboration” (Molinan e
Emiliani, 1993, p.10), isto é, do que de uma teoria (pedagdgica, desenvolvimental)
explicita.

Através da Analise de Selecgdo de Covaridncia as auforas observaim uma
mudanca na estrutura das representagdes, quando introduzidos os prototipos destes
sujeitos relativos a crianga-filho e, sobretudo, ao aluno.

Em ambos os casos se salientam nas representagdes das mées professoras os
protétipos da crianga e do aluno inteligente, apresentando ambos uma relacdo com
a teoria das interacgdes afectivas; de acordo com Molinari e Emiliani (1993)
manifestar-se-ia deste modo uma tendéncia para as mies professoras atribuirem a
si proprias o "sucesso intelectual” das criangas. Constatam-se corrrelagdes fortes
entre as teorias do desenvolvimento que pdem em relevo a aquisi¢do de valores e
de regras, a ideia de ordem e a teoria do papel social do adulto; correlacionadas, .
por seu turno, com os protétipos do aluno obediente e meticuloso. Contudo, a
mesma teoria do papel surge ligada i teoria naturalista do cardcter € a0 prot6tipo
da crianga desobediente e obstinada; e a teoria naturalista ao protétipo da crianga
meticulosa, ¢ este positivamente correlacionado como o protétipo anterior. De
acordo com as autoras, a referéncia ao objecto "crianga" remetera os sujeitos para
o seu papel de mies e em fungdo disso reconstroiem as suas representagoes (cf.
Emiliani e Molinari, 1993, p.10). A transformag&o da estrutura da representagdo ¢,
assim, tributaria do duplo papel educativo destes sujeitos - como méies e como
professoras.

Castro (1994) investigou as crengas e valores relativos ao desenvolvimento e a
educagdo em mies e em professoras portuguesas, sendo contudo que os resultados
relativamente a este ultimo grupo ndo sdo apresentados. Tendo em conta 0s
objectivos do mosso estudo, limitar-nos-emos a revér alguns dos principais
resultados relativos as crengas das mies relativas & crianga-filho.
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De referir que se tomavam como varidveis independentes, entre outras, o nivel
de escolaridade dos sujeitos, a experiéncia parental (nimero de filhos) e a
"capacidade econémica subjectiva” (isto é, a percepgdo que os sujeitos tém da sua
sitnagdio econémica). Apenas na primeira variavel se observaram diferengas nas
respostas a um questionario abordando "crengas sobre o desenvolvimento,
educaciio e aprendizagem", respostas essas submetidas a Andlise Factorial em
Componentes Principais da qual emerge uma "estrutura de crencas” em 5 factores
(52,4% da variéncia total).

O primeiro factor, denominado "Tradicional" (responsavel por 23,2% da
varidncia total) pde em relevo processos de aprendizagem formal (escola e
professores) mas atribui também os resuitados dessa aprendizagem a inieligéncia
da crianga, que é para os sujeitos um "adulto em miniatura”. Os grupos menos
escolarizados apresentam médias elevadas neste factor, contrariamente aos grupos
mais escolarizados, sendo as diferengas significativas.

O segundo factor é constituido por concepgdes que assimilam a educagdo a um
processo de moldagem as regras sociais, concepgdes partilhadas em quase todos os
niveis de escolaridade considerados, com excepgéio das mies com curso médio ou
licenciatura.

O factor denominado "autoregulacio” pde em relevo a autonomia nas
aprendizagens informais da cﬂaﬂga - trata-se de concepgdes também partilhadas
por todos os grupos de escolaridade, embora as mdes mais escolarizadas
apresentem médias superiores.

Os dois tltimos factores extraidos remetem para crengas inatistas sobre as
capacidades e a personalidade da crianga, explicando apenas, respectivamente,
6,7% (factor denominado "inatismo") e 5,6% (factor "o bom selvagem": caracter
naturalmente bom) da varidncia. As mfes mais escolarizadas sdo as que denotam
maior rejei¢io por estas concepgoes.

Castro, Monteiro e Rebelo (1995) efectuaram uma pesquisa sobre as fontes de
variabilidade das crengas do desenvolvimento e da educagiio das criangas numa
amostra de mies de criangas frequentando a primeira fase do ensino bésico.

Para o efeito, realizaram uma regressdo multipla tomando como variaveis
dependentes os factores extraidos por Castro (1994), e acima descritos, € varidveis
independentés a experiéncia da maternidade (operacionalizada em termos de idade
das mdes e mimero de filhos), o nivel educacional dos sujeitos (habilitagdes

literarias), os valores educativos (valores de autoregulagdo - que assentam numa
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expectativa de que a crianga desenvolva sobretudo independéncia e curiosidade -,
versus valores conformistas - valorizagdo de atributos como o "respeito pelos
outros" e "obediéncia"), a percepg¢do dos fithos (crenga na facilidade ou
dificuldade da crianga comparada com criangas da mesma idade) e a identidade
dos sujeitos como mies . Esta ltima varidvel foi operacionalizada em funcio da
autocategorizacgio e identificagdo dos sujeitos a diversos grupos/categorias sociais
(grupo das mulheres com filhos, grupo das mulheres que t€m uma carreira
profissional, grupo das mulheres tradicionais, etc) numa escala de 4 pontos (1-ndo
pertengo a esse grupo, 4- pertengo a esse grupo € isso ¢ muito importante para
mim). As respostas a4 escala de identificagio para cada um dos itens foram
posteriormente factorizadas, obtendo-se uma solugdo de dois factores
denominados, respectivamente, identidade tradicional e identidade "super-mulher”.

Para além da regressdo atras referida, efectuaram ainda regresses do nivel
educativo para os valores e as identidades.

Os resultados das regressdes efectnadas mostram que o nivel educativo e a
identidade super-mulher sdo variaveis preditoras de valores educativos de
autoregulagio, e que estas trés varidveis, bem como a idade, apresentam poder
preditivo relativamente ao perfil de crengas dos sujeitos.

4.3.1 Niveis de analise empirica das identidades sociais e das fontes de
variabilidade das representacdes sociais da inteligéncia e
do desenvolvimento

Os resultados do estudo de Mugny e Carugati (1985) indiciam uma relagéio
entre dindmicas identitarias e as representagdes sociais da inteligéncia e do seu
desenvolvimento. Os autores sugerem que um "principio de identidade” estara
subjacente a orientagdo das regulagdes sociocognitiyas efectuadas pelos sujeitos.
As diferentes respostas representacionais reportan'ém para distintos modos de
preservagdo da identidade pessoal, revelando-se as representagdes sociais como
estruturantes de identidades pessoais e sociais gratificantes: "...les représentations
sociales ... de l'intelligence en particulier, se structurent ... en une double function
sociocognitive supposant autant de fonctionements sociocognitifs particuliers:
d'une part la construction d'un univers sociale mentalement intelligible et cohérent,
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et d'autre part I'élaboration d'une identité sociale et personelle 'gratifiante” (Mugny
e Carugati, 1985, p.183).

Revimos atrds um conjunto de investigagdes assentes naquela perspectiva,
mormente realizadas pelos investigadores de Bolonha (Carugati, Emiliam e
Molinari, 1990; Molinari, 1991; Molinari e¢ Emiliani, 1993), em que a
variabilidade das representagdes sociais do desenvolvimento ¢ interpretada a luz da
relagdo entre identidades sociais e representagfes sociais, relagdo essa teorizada de
acordo com o referido principio de identidade.

Contudo, parece-nos que naquelas investigagdes, bem como no trabalho de
Mugny e Carugati (1985), ¢é a identidade pessoal e a autoestima dos sujeitos que
¢ evocada como mecanismo base das referidas regulagdes sociocognitivas dos
sujeitos. E assim que, por exemplo, ao interpretar os resultados do seu trabalho,
Molinari (1991) explicita que "la lettura dei risultati si é orientata verso un
principio di identita di essere madre , che organizza le rappresentazioni sociali, le
quale ricostruiscono, sul piano cognitivo, le singole esperienze e soggetivita"
(Molinari, 1991, p.115).

Por outro lado, do ponto de vista metodoldgico, nestas investigagGes bem como
na pesquisa de Snelman e Raty (1995), as identidades sociais sio
operacionalizadas seja em termos de inser¢des objectivas na estrutura social (Vala,
1990) ou de forma nominal (Wagner, 1995), evocando o nivel de andlise da .
ancoragem sociologica (Doise, 1992), seja em termos de papeis educativos - como
o explicitam Molinari e Emiliani (1993).

Reportando-nos a alguns resultados dos trabalhos acima mencionados,
podemos entender em funcdo do conceito de papel a importincia maior atribuida
pelas mées a escola quanto ao desenvolvimento da inteligéncia e as aprendizagens
da crianga, quando comparadas com mulheres sem filhos (Molinari, 1991), ja que
se espera da escola e dos professores a assumpcdo desse papel na educacio das
criancas. Por outro lado, se de acordo com Carugati, Emiliani € Molinari (1990)
as mées com actividade profissional (ndo domésticas) tendem a compensar a falta
de tempo para a familia conferindo €nfase a qualidade das relagGes intrafamiliares,
¢ possivel que tal suceda porque a auséncia real, mormente em relagdo aos
cuidados maternos, contraria as expectativas sociais, ¢ porque ao salientarem a
importancia da qualidade das relagGes no desenvolvimento - e ndo a quantidade de
contactos com a crianga - poderdo dessa forma preservar a autoestima e uma
identidade pessoal gratificante face, precisamente, a expectativas socialmente
dominantes no que concerne ao papel materno.



Os resultados de Mugny e Carugati (1985) e de Castro, Monteiro e Rebelo
(1995) que pdem em relevo os efeitos da experiéncia parental - operacionalizada
em termos de nimero de filhos - sobre as representacdes dos agentes educativos
que sdo0 os pais, parecem remeter para as consequéncias das experi€ncias pessoais
dos sujeitos, ou seja para o dominio da ancoragem psicoldgica (Doise, 1992).

Castro (1994), por seu lado, verifica que o nivel educacional - as habilitagdes
literarias - das mies sdo fonte de variabilidade das crencas sobre o
desenvolvimento , educagio e aprendizagem das criangas. A analise desta autora
pode situar-se no plano das inser¢des objectivas na estrutura social (Vala, 1990), e,
portanto, no plano da analise da ancoragem sociologica das representagdes sociais
(Doise, 1992).

Poeschl (1992, 1995) e Castro, Monteiro e Rebelo (1995), analisam,
respectivamente, os efeitos de sistemas de representa¢des intergrupais sobre a(s)
reconstru¢do(des) representacional(ais) da inteligéncia (Poecshl, 1992, 1995) e a
relagdo entre representacdes de mdes acerca da educacfio - operacionalizadas
através do sistema de valores das mies - e o perfil de crengas sobre o
desenvolvimento (Castro , Monteiro e Rebelo, 1995), o que, seguindo Doise
(1992), se pode enquadrar num nivel de analise psicossocioldgica da ancoragem.

Por fim, Castro, Monteiro ¢ Rebelo (1995) examinam também o poder
preditivo das identidades sociais nas mies relativamente as respostas .
representacionais, operacionalizando - de acordo com a perspectiva de
investigagdo desenvolvida por Vala (1990) - as identidades sociais em termos de
autocategorizagdo abrem tramite a introdugdo de medidas de identificacdo a
categorias sociais que se mostram relevantes no que respeita a(s) matriz(es)
identitaria(s) que caracteriza(m) o grupce das Mies. Seguindo Vala (1990), e de
novo no quadro dos niveis da andlise do processo da ancoragem proposto por
Doise (1992), esta investigagdo pde em relevo a ancoragem das representacdes
sobre posicionamentos sociais subjectivos ou matrizes identitarias do grupo Mies,
configurando-se como uma ouira vertente da analise psicossociolégica do
processo de ancoragem.
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1

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DA INTELIGENCIA E DO
DESENVOLVIMENTO DA INTELIGENCIA:ANCORAGENS
SOCIOLOGICAS E PSICOSSOCIOLOGICAS; RELACAO
ENTRE REPRESENTACOES E IDENTIDADES.
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1. Objectivos e Problemas da presente Investigacio

Na sequéncia dos resultados obtidos na sua pesquisa, Mugny e Carugati (1985)
formulam a hipétese do principio de identidade, que pressupde a existencia de uma
relagdo entre identidades sociais e representagdes sociais.

O enquadramento analitico da literatura revista sobre identidades sociais e
representacdes sociais da inteligéncia e do desenvolvimento, permite deduzir que o
corpo de pesquisas (Carugati, Emiliani e Molinari, 1990; Molinari, 1991; Molinari
e Emilianm, 1993; Snellman e Raty, 1995) que assenta no principio de identidade,
inicialmente formulado por Mugny e Carugati (1985), se centra sobretudo no
estudo das recontrugdes representacionais em fungio de inser¢des no espaco social
e dos papeis dos agentes educativos.

Trata-se, a nosso vér, de um conjunto de investigagdes que se pode situar no
nivel da analise da ancoragem socioldgica das representagdes sociais.

Por outro lado, Castro, Monteiro e Rebelo (1995) procuram operacionalizar as
identidades sociais em termos de autocategorizagdo, introduzindo medidas de
identificacdo. Como referimos, esta abordagem configura uma analise
psicossocioldgica da ancoragem das representagdes sociais do desenvolvimento e
da educacio.

Com base nestas consideragGes, estabelecemos como primeiro objectivo do
nosso trabalho a analise dos efeitos da ancoragem socioldgica e psicossociologica
das representagdes sociais da inteligéncia e do desenvolvimento da inteligéncia.

Este objectivo traduz um problema de estudo ou hipdtese teérica que se pode
formular do seguinte modo:

A ancoragem - socioldgica - das representagdes sociais da inteligéncia e do
desenvolvimento da inteligéncia em variaveis que remetem para insergdes sociais
no espago socio-educativo - como seja o estatuto de maternidade e a profissdo
exercida -, tem efeitos diferentes nas reconstrugdes representacionais dos que
derivam da ancoragem - psicossociologica - nas identidades sociais de agentes
educativos.



Os resultados de Castro, Monteiro e Rebelo (1995), como alias o trabalho de
Vala (1990) sobre as representagles sociais do poder e identidades sociais,
fornecem suporte empirico 4 hipotese da relagio entre identidades sociais e
representagdes sociais, que o principio identitario proposto por Mugny e Carugati
(1985) pressupde.

Decorrente do primeiro objectivo, estabelecemos como segundo objectivo do
nosso trabalho o estudo da relagdo entre os conteidos das identidades das
categorias Mie e Professor e as representagdes sociais da inteligéncia e do seu
desenvolvimento.

No ambito deste segundo objectivo, formulamos a seguinte hipotese : existe
uma correlagdio entre as representagdes esteriotipadas das categorias Mae e
Professor e as dimensdes que estruturam as representagdes sociais da inteligéncia e
do seu desenvolvimento.
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2. Plano de Investigacio

Para concretizar os objectivos deste estudo, e responder aos problemas e
hipoteses de investigagdo enunciados, realizou-se uma investigagdo ndo
experimental. Procedeu-se, contudo, ao controlo de possiveis varidveis parasitas
ou estranhas - idade, sexo, nivel educacional, estatuto socioecondémico, numero
de filhos, situagdo profissional, grupos disciplinares e tempo de servico no caso
dos sujeitos que exercem actividade docente.

O plano da investiga¢do baseia-se, em boa parte, no paradigma dos estudos
empiricos realizados pelos investigadores de Bolonha, sobretudo no que respeita
ao confronto entre sujeitos com papeis educativos ou ndo - no nosso caso, sujeitos
com a profissdo docente versus sujeitos com outras profissdes; e sujeitos com
filhos versus sujeitos sem filhos.

O instrumento utilizado foi um questionario, cuja constru¢do - no que respeita
aos itens que operacionalizam crencas sobre a inteligéncia e sobre o seu

desenvolvimento - deriva, em grande parte, de um préinquérito realizado mediante

entrevistas semi-directivas em profundidade, a 27 sujeitos dos sexo feminino, com .
idades compreendidas entre os 30 e 45 anos, dos quais 18 exercendo docéncia no
segundo (5% e 6* anos) e terceiro(do 7° ao 9° ano) ciclos do ensino basico, € as
restantes 9 exercendo actividade profissional na area dos servicos. Destes 27
sujeitos que participaram no pré-inquérito, 18 eram mées e 9 ndo o eram.
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3. Sujeitos

A amostra é constituida por 155 sujeitos do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os 31 € 0s 45 anos.

A amplitude da variavel idade foi reduzida, tendo-se constituido dois grupos
quase-equivalentes: 80 sujeitos (51,6 %), mna altura da recolha dos dados,
incluiam-se na faixa etaria 31- 35, ¢ 75 sujeitos na faixa dos 36-45 anos (48,4 %
do total dos respondentes).

Todos os respondentes apresentam habilitagdes literarias ao nivel de curso
superior (bacharelato ou licenciatura), e encontram-se em situagdo profissional de
efectividade ou pertencendo ao quadro das organizagdes onde trabalham.

O estatuto socioeconoémico foi controlado através das habilitagdes literarias,
profissio e situagdo profissional, apresentando todos os sujeitos estatuto
socioeconomico médio.

No que respeita 4 ocupagdo, 80 sujeitos exercem actividade docente no 2° ciclo
do ensino basico (5° e 6° anos) e 75 sujeitos exercem actividades profissionais na
area dos servigos, em instituigdes dependentes do Estado - Ministérios da Justiga ,
da Agricultura e do Emprego, e Camaras Municipais do distrito de Lisboa.

Todas as professoras leccionam ha pelo menos 5 anos, sendo o limite superior
do intervalo do tempo de servigo de 24 anos.

Delimitou-se o grupo disciplinar das professoras, devido ao facto de a andlise
de conteido das entrevistas semi-directivas sugerir diferengas nos contetidos
representacionais associados a inteligéncia e seu desenvolvimento. Assim, surge
um discurso mais centrado nas capacidades de 16gica e de abstrac¢fo entre as
professoras de matematica, o que se revela alids consonante com os resultados
obtidos por Gosling (1992) em relagdo a representagdo do aluno no grupo dos
docentes de matematica, e um maior relevo de competéncias verbais entre
professoras de linguas. Através da constuicdo de grupos quase-equivalentes,
determinaram-se 40 professoras de matematica ou linguas, € outra metade
leccionando outras disciplinas.

Da totalidade da amostra, 73 sujeitos tém até dois filhos, e 82 ndo tém filhos

No quadro 2 sintetisam-se as caracteristicas da amostra.



Quadro 2: Caracterizagio da amostra
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IDADE 31-35 n=_80
(51,6%)
36-45 n =75
(48,4%)
5-10 anos: 50 %
Tempo (n=40)
Servigo 11 - 15 anos:18,75%
PROFISSAO Professoras n= 30 (n=15)
[+] 3 0
(2° Ciclo) (51,6%) 16 - 20 anos:17,5%
(n=14)
21 - 24 anos:13,75%
(n=11)
Matematicas e Linguas:
Grupo o
disciplinar n =40 (50%)
QOutros: n = 40 (50%)
Niao n=75
Professoras (48,4 %)
MATERNIDADE |  Maes n= 73
(até 2 filhos) (47,1%)
Nao Mies n=_82
(52,9%)
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4, Variaveis

4.1. Descricio das variaveis independentes

No que respeita ao primeiro objectivo do nosso trabalho, a profissio - exercicio
de actividade docente versus exercicio de actividade nfo docente - e o estatuto de
maternidade - ser mie ou ndo ter filhos -, sdo tomadas como as varidveis
independentes na analise da ancoragem socioldgica das representagOes sociais da
inteligéncia e do seu desenvolvimento.

Quanto a analise psicossocioldgica da ancoragem das representagdes, o grau de
identificagio numa escala de 4 pontos (1=eu fago parte desse grupo € isso € apenas
um pouco importante para mim; 4= eu fago parte desse grupo e isso € muitissimo
importante para mim) as categorias "professor” e "méae", nos sujeitos que assim se
autocategorizam, operacionaliza as varidveis independentes que correspondem,
portanto, as autocategorizagBes de pertenga ao "grupo dos professores” ou ao

Relativamente ao segundo objectivo do trabalho, tendo-se procedido a dois
conjuntos de analises de dados diversas - anilises correlacionais e analises de
regressdo linear multipla - apenas podemos referir como varidveis independentes
aquelas que dizem respeito ao segundo grupo de analises.

Neste caso, tomaram-se como variaveis independentes inser¢des objectivas no
espago socioeducativo, e posicicnamentos sociais subjectivos, ou o que se pode
designar também como vertentes da identidade social .

No que respeita as primeiras, trata-se da profissdo, do estatuto de maternidade
e, entre as professoras, da area cientifico-disciplinar: area das Ciéncias Exactas -
disciplinas de matematica e ciéncias da natureza -, area das Ciéncias Humanas -
linguas e Historia e Geografia Portuguesa -, e uma terceira 4rea heterogénea que
engloba as seguintes disciplinas: edugdo fisica, educagdio visual e tecnologica,
educacgdo musical e educagio moral.

Uma das vertentes da identidade social dos sujeitos, corresponde &
autocategorizagio e posicionamento na escala de identificacdo de 4 pontos ja
referida, a diversos grupos sociais, indicadores de dimensdes porventura

pertinentes: empenhamento social (pertengas aos grupos "das pessoas
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sindicalizadas" e "das pessoas ndo sindicalizadas") , estatuto académico (pertengas
aos grupos "dos licenciados" e "dos ndo licenciados"), ciclo de vida (pertengas aos
grupos "dos adultos jovens" e "dos adultos nfo jovens"), dimensfo ideologico-
religiosa (pertengas aos grupos "dos crentes numa religido” e "dos ndo crentes
numa religifio"), género (pertenca ao "grupo das mulheres") e o dominio da
identidade docente (pertengas aos grupos "dos professores”, "dos professores da
minha area disciplinar” e "dos professores da escola onde trabalho"). Uma outra
dimensio € a do ideologico-politico, operacionalizada através do
autoposicionamento dos sujeitos numa escala esquerda/direita de dez niveis (1-
esquerda, 10-direita).

Uma segunda vertente identitaria considerada, corresponde aos esteriotipos das
categorias "Mde" e "Professor”.

As representagles esteriotipadas destas categorias e as representagdes da
inteligéncia e do seu desenvolvimento, sdo as variaveis em jogo nas andlises
correlacionais efectuadas.

4.2 Descri¢cdo das varidveis dependentes

As variaveis dependentes, em ambos problemas de investigagio enunciados,
sdo as representagdes sociais da inteligéncia e do desenvolvimento da inteligéncia.
Concretamente, no primeiro caso crencas sobre a natureza da inteligéncia, e no
segundo caso crengas sobre o desenvolvimento da inteligéncia, operacionalizadas
através das respostas a uma escala intervalar continua de 5 niveis (1-discordo
muito, 5-concordo muito) a um conjunto de proposi¢cdes sobre a natureza da
inteligéncia e sobre o desenvolvimento da inteligéncia.

4.3. Enquadramento teérico-metodolégico de varidveis independentes

A anilise da ancoragem psicossociologica das representagdes sociais € do
desenvolvimento da inteligéncia que efectudmos € tributaria da perspectiva de
investigag@o proposta por Vala (1990), no estudo sobre as representagbes do poder
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e identidades sociais, e seguida também por Castro, Monteiro e Rebelo (1995) em
pesquisa que ja mencionamos.

Importa referir que - com a excepg¢io da dimensfo ideoldgico-religiosa e do
ciclo de vida - todas as restantes dimensdes identitarias foram introduzidas em
fungdo de literatura revista.

As componentes identitarias das docentes que remetem para a profissdo e o
nivel académico - licenciados versus ndo licenciados - revelam-se importantes
componentes da(s) matriz(es) identitaria(s) dos professores, como mostra Gomes
(1993a), considerando-se pertinente a analise de possiveis implicagdes sobre as
representagles sociais da inteligéncia e seu desenvolvimento.

Reportando-nos ainda a pesquisas sobre a identidade docente, a area cientifico-
disciplinar revela-se, também, potencialmente pertinente, com consequéncias
especificas na reconstrugdo das representagées da profissdo docente (Cavaco,
1991; Gomes, 1993b), das culturas escolares (Gomes, 1993b) e na representagdo
de competéncias escolares e cognitivas da crianga-aluno (Gosling, 1992).

Por outro lado, Mugny e Carugati (1985) constataram que a diversidade de
areas cientificas influencia os contetidos representacionais em torno dos objectos
"Inteligéncia” e "Desenvolvimento da Imteligéncia", o que fundamenta a
segmentagio das docentes em fungfo de diferentes corpos cientifico-disciplinares,
e introduz a expectativa de se verificarem efeitos especificos sobre a mobilizagéio .
de contetdos representacionais distintos, relativamente a inteligéncia e seu
desenvolvimento, em fungdo do grau de identificagdo as vertentes disciplinares e
cientificas da actividade docente.

Gomes (1993a, 1993b) mostra que a identificacdo institucional - i.€, a escola - €
uma componenie do sentido de perten¢a profissional dos docentes do ensino
basico e secundario, cuja importincia se manifesta, alids, por a pertenga
institucional constituir o factor mais saliente da pertenca profissional dos
professores (Gomes, 1993a).

Um outro factor de pertenga neste grupo especifico reflecte 0 empenhamento
social dos docentes, por meio, precisamente, da pertenga/ndo pertenga sindical,
que mantem uma relagdo particular com uma subcultura - conceito explicitamente
entendido como representagdo social produzida no contexto organizacional
especifico (cf. Gomes, 1993b, p.12) - da explicagdo das dinidmicas da escola ligada
a "expressdo da cristalizagdo de situagOes de mal-estar" (Gomes, 1993a, p.31). No
que respeita a esta dimensdo, Gosling (1992) mostra que as pertencas sindicais
afectam as representagdes da escola e do professor, bem como as atribuigbes do
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sucesso e insucesso escolares. Parece-nos, pois, legitima a analise dos reflexos
desta vertente de pertenga profissional no grupo especifico das docentes, sobre as
representagdes sociais da Inteligéncia e seu Desenvolvimento nos outros actores do
espaco escolar que s8o as criangas-alunos.

Por outro lado, Siano (1981) , estudando o impacto do grau de implicagdo
socio-politica - aqui operacionalizada pela adesio/ndo adesio e€ o nivel de
responsabilidade em associagdes sindicais, com conotagdes ideoldgicas diversas -
sobre as representagdes da escola, numa comunidade assente num sistema
econémico posto em causa por profundas transformagdes tecnologicas, constata
que esta varidvel - comparativamente ao grau de escolaridade das criangas - €
aquela que surge com maior refevincia quanto & riqueza do campo de informagdo,
em particular quando se contrastam os niveis de responsabilidade (portanto, de
implicacfio) nas associagdes sindicais. A desigualdade de oportunidades no quadro
da educagdo formal, em fungdo do meio socioeconémico, surge como elemento
diferenciador da pertenga sindical e de factores ideologicos que norteiam a atitude
de cada associagdo sindical face as mudangas sustentadas pelos organismos
governamentais. O nucleo da representacfio inclui, contudo, elementos que
reenviam quer para uma concep¢do meritocratica, com uma toénica maior no
reconhecimento de factores sociais e extrinsecos & crianga (possibilidades
culturais e materiais da familia, condi¢Bes estruturais e funcionais da instituigio .
escolar) por parte dos sujeitos com maior grau de implicagdo socio-sindical, quer,
concomitantemente, para uma concep¢do que pde em relevo a ideologia dos dons e
das desigualdades naturais das capacidades intelectuais das criangas. De acordo
com Gilly (1989b), a coexisténcia destes sistemas de crencas permite aos sujeitos a
compreensdo e aceitagdo da realidade selectiva da escola. No que concerne ao
nosso trabalho, importa portanto salientar as consequéncias do grau de
empenhamento socio-politico que o trabalho de Siano ilustra, quanto a uma
representagdio da escola que mobiliza representagdes outras sobre o
desenvolvimento das competéncias cognitivas.

O enquadramento ideologico-politico de concepgdes cientificas sobre a
inteligéncia € o seu desenvolvimento, ou de concepgles institucionais do
(in)sucesso académico que reenviam para o topico da inteligéncia, tem sido alvo
de prolongada controvérsia no proprio meio cientifico, no que toca as questdes da
hereditariedade e da influéncia do meio (Lawler, 1978; Renaud e Doroznynski,
1980; Herrnstein ¢ Murray,1994; Messadié, 1995) ou a reprodugdo de valores



Cermadiaiash [N )

B

[

SR

Lo

Nt

62

dominantes nos meios sdcio-econdmico e familiar de origem (Bordieu e Passeron,
1964).

Num trabalho j& referenciado, Poeschl (1992) mostra que o género tem
implicagdes na mobilizagdo de determinados contetidos representacionais acerca
da inteligéncia, razdo que presidiu & introdugio daquela dimensgo identitaria.

Para a delimitacio dos esteridtipos das categorias "Miae" e "Professor”,
determinaram-se uma série de atributos, com base na caracterizagdo daquelas
figuras sociais pelos sujeitos que participaram no préinqueérito. Os atributos que a
analise de contetido das entrevistas evidenciou, foram seleccionados de acordo
com o critério de manter um conjunto de atributos comuns para a descrigdo das
categorias, que se enquadravam nos pardmetros evidenciados por literatura
especifica sobre as identidades sociais das Maes e Professores (ensino basico e
secundario).

A literatura respeitante a identidade docente mostra que esta se delimita em
torno de trés eixos: a relagio do sujeito consigo proprio (Cavaco, 1991) ou
vertente pessoal da representacdo da docéncia (Warton, Goodnow € Bowes, 1992);
a relagio do sujeito com as condigdes de trabalho, deveres profissionais e a
hierarquia institucional (Broonen, 1984; Warton , Goodnow e Bowes, 1992), ou
seja arelagdo com a profissdo (Warton, Goodnow e Bowes, 1992) e a instituigio
(Cavaco, 1991); e a relagdo interpessoal, com os colegas (Cavaco, 1991) e com oS |
alunos (Mollo, 1969; Broonen, 1984).

Quanto a identidade materna, as pesquisas encontradas sobre os atributos
descritivos da categoria Mie (Baker, 1989; Kaplan, 1992) , pdem em relevo varias
dimensGes bipolares em que assenta a comparagio com outras categorias socias
relevantes para o processo de diferenciagiio do endogrupo (por exemplo, o género
sexual, ou as mulheres orientadas para a carreira profissional) (Baker, 1989), ou
também dimensdes mobilizadas na autodescri¢do de mies em comparagdo com 0
protétipo de "boa mae", reenviando , neste caso, para a relagio mae-filho(s)
(Kaplan, 1992).

No quadro 3 apresentamos de forma esquematica o enquadramento dimensional
dos atributos descritivos das categorias "M3ae" e "Professor”.
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Quadro 3: Enquadramento dos atributos descritivos das categorias Mae e Professor

Eixos da representacdo Atributos Eixos da representacio esteriotipada da
esteriotipada do Professor Mie
Baker (1989) Kaplan (1992)
Relagio consigo (Cavaco, 1991) ou | Motivado(a)
caracteristicas pessoais (Warion ¢t | Preocupado(a) ' Factores Emocionais
al., 1992) Angustiado(a) ("Emotional Arousal")
Relagio com a profissdo (Warton Frustrado(a)
et al., 1992) e a instituicio
(Cavaco, 1991)
Acomodado(a)
Dedicado(a) Relacio com filho(s):
Activo(a) Aceitacio.
Cumpridor(a) Disponibilidade
Relagdo interpessoal (Cavaco, Disponivel Interacgio Social
1991; Warton et al., 1992) Individualista
Empiatico(a)
Relacdo com aluno(s) Amigavel
(Mollo, 1969; Broonen, 1984) Paciente
Comedido(a)
Afectivo(a) Ternura
Carinhoso(a) ("Tenderness")
Intolerante Tolerancia
Rigido(a)
Exigente Exigencial
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4.4. Enquadramento teérico-metodolégico das varidveis dependentes

As varidveis dependentes, para cada um dos problemas de investigacdio
apresentados, sfo, respectivamente, as crengas sobre a natureza da inteligéncia e
crengas sobre o desenvolvimento da inteligéncia. As crengas - que sdo, pois,
tomadas como indicadores das representacdes sociais da inteligéncia e do seu
desenvolvimento - podem definir-se como asser¢des susceptiveis de serem
verdadeiras ou falsas (Farina e Fisher, 1982).

Para operacionalizar cada um daqueles conjuntos de crengas, formularam-se
dois grupos de itens, sobre a inteligéncia e sobre o seu desenvolvimento, apesar de
no questionario ndo surgirem separados mas ordenados de forma aleatoria.

Os itens foram, na sua maioria, construidos a partir dos resultados do
préinquérito, operacionalizéndo dimensdes que relevam da literatura revista.

Contudo, mantiveram-se também algumas dimensdes - e respectivos
indicadores - que encontramos nos resultados de Mugny e Carugati (1985) e Faria
e Fontaine (1993).

Os critérios adoptados para reter indicadores e dimensdes que derivam da
adaptacdo portuguesa do questionario de Mugny e Carugati (1985) efectuada por
Faria e Fontaine (1993), foram os seguintes: identifica¢do de dimensSes comuns as
estruturas factoriais obtidas nos dois estudos, selecgdo dos itens (indicadores) que
nos dois estudos apresentavam um peso factorial igual ou superior a .45, e,
finalmente, a retengdo das dimensGes comuns passiveis de serem
operacionalizadas por pelo menos dois indicadores.

A adop¢do dos critérios enunciados eliminou quase todas as dimensdes
relativas ao desenvolvimento da inteligéncia. Quanto ao topico da inteligéneia,
mantiveram-se as seguintes dimensdes e indicadores:

Concepcio Sociocritica:

123 - Se algumas categorias sociais parecem mais inteligentes é porque sdo elas
proprias que definem o que ¢ a inteligéncia e impdem aos outros essa defini¢io

I9 - Cada cultura propde a sua defini¢do do que € a inteligéncia
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Func¢oes Adapntativas:

I14- A inteligéncia ¢ a capacidade para o individuo se adaptar a sociedade onde
vive
129 - A mteligéncia define a adaptaggo do individuo ao meio fisico

Fracasso e Professor :
124 - O fracasso € geralmente devido a uma atitude de incompreensio da parte do
professor em relagfo a crianga

I33 - O fracasso seria evitavel com mais paciencia por parte do professor

Modelo Cibernético:
I31 - A logica e as matematicas s3o prototipos da inteligéncia
145- O computador € o exemplo vivo do que € a inteligéncia

Os resultados do estudo de Faria e Fontaine (1993) sugerem uma dicotomia
representacional entre crengas na hereditariedade genética e uma concepgio de que
a inteligéncia resulta, acima de tudo, da heranga de valores transmitidos no ambito
familiar. Como notam Mugny e Carugati (1985), esta dicotomia hereditariedade -
reprodugio de valores é um dado que o estudo de Bordieu e Passeron (1964)
evidencia.

Uma vez que os critérios enunciados permitiam manter indicadores que no
trabalho de Mugny e Carugati (1985) remetem para a hereditariedade, ¢ dado que
que no préinquérito identificAmos unidades discursivas que reenviam para uma
crenga na natureza da inteligéncia como reproducio de habitos e valores da familia
de origem, definimos uma dimensdo bipolar que integra, parcialmente, itens do
questionario de Mugny e Carugati (1985):

Heranca de valeres versus Hereditariedade Genética :

112 -"Tal pai tal filho": isto € verdadeiro mesmo para a inteligéncia

I13 - As criangas inteligentes sdo oriundas de familias em que os pais valorizam a
inteligéncia

I16 - a inteligéncia € hereditaria

I383 - Pela hereditariedade genética transmitem-se maiores ou menores
potencialidades intelectuais
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A partir da analise de conteiido das entrevistas semidirectivas do nosso estudo
piloto, individudmos uma séric de unidades discursivas que remetiam para
categorias varias evidenciadas, na sua maior parte, na literatura. Na construgdo do
questionario, procuramos operacionalizar aquelas categorias através de
proposi¢des formuladas de forma tio proxima quanto possivel das unidades de
registo que isoldmos na analise de contetdo.

Passamos assim a apresentar as dimensdes e respectivos indicadores que
derivam do préinquérito e de um enquadramento na literatura:

Inatismo versus Aquisiciio : traduz a polémica nature/nurture acerca da natureza
da inteligéncia (Mugny e Carugati, 1985; Snellman e Raty, 1995; Faria e Fontaine,
1993; Castro, 1994): '

I4 - A inteligéncia nada tem a vér com o0s genes

18 - Nio se nasce inteligente, aprende-se a sé-lo

120 - A inteligéncia é fruto do acasc genético

136 - O caso das criancas sobredotadas assinala o caricter universalmente inato da
inteligéncia

Aptiddes Sociais: Teenvia para a adopgdo de comportamentos que se desenvolvem

no decurso das interacgOes sociais, para o conhecimento de regras de relagéo e
para o dominio da sociabilidade; esta dimensio engloba as subdimensdes que
apelidamos de "regras de convivio social" (Goodnow, 1980; Fry, 1984; Shurmans |
e Dasen, 1992; Poeschl, 1992) e "sociabilidade" (Fry, 1984; Poeschl, 1992)

regras de convivio social

117 - Ser inteligente € saber relacionar-se com os outros
121 - Ser inteligente é saber adoptar regras de convivio social
142 - Ser inteligente é saber ter boas maneiras

sociabilidade . »
I8 - A sociabilidade nada tem a vér com a inteligéncia
115 - Ser inteligente é saber fazer amigos

I30 - Ser sociavel é sinénimo de ser inteligente
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Autoapresentacdo:reflecte a gestdo da auto-imagem no quotidiano (Snyder, 1987)
I2 - Ser inteligente é saber dar uma imagem adequada e conveniente segundo as
situacoes

125 - Ser inteligente é saber transmitir uma imagem coerente com os valores

pessoais
151 - Ser inteligente é saber dar uma imagem positiva de si
137- Ser inteligente é saber ndo dizer sempre aquilo que se pensa

Conformismo social: que se prende com actos de conformidade em geral, e , em
particular, num quadro de relagBes heterénomas crianga - adulto (Fry, 1984;
Shurmans e Dasen, 1992)

127 - A crianga inteligente ¢ a que sabe respeitar o professor |

I35 - Ser inteligente € saber conformar-se quando tal é necessario

149 - A crianga inteligente € a que sabe respeitar as regras estipuladas pelos pais

Relacdio com a diferenca: tem a vér com a forma de lidar com outros diferentes
(Sternberg et al., 1981)

119 - Os individuos inteligentes sdo sensiveis a modos de estar na vida diferentes
132 - Saber aceitar as diferencas dos outros define a inteligéncia

T40 - Ser inteligente ¢é saber escolher amigos com os mesmos habitos e costumes

Cognitive: reportando a aptiddes cognitivas gerais {(Fry, 1984; Poeschl, 1992)
I5 - Ser inteligente € saber reflectir

111 - A inteligéncia revela-se na rapidez de compreensdo

122 - A inteligéncia revela-se numa elevada capacidade de compreensdo

Inteligéncia pratica: apela a competéncias para aplicar conhecimentos
relativamente a situagles concretas ¢ do quotidiano e apreendé-las de forma
objectiva (Sternberg et al., 1981; Sternberg, 1985)

I3 - A inteligéncia define-se pela capacidade de resolver situagdes do dia-dia

143 - Ser inteligente é saber aplicar conhecimentos a situagdes novas

147 - Saber interpretar as situagGes de forma adequada aos factos define a
mteligéncia
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Balanco e intesracio de informacdio: remete para competéncias ou capacidades
que contribuem para a elaboragdo e integracdo de informagdo externa (Sternberg,
1985)

110 - as pessoas inteligentes revelam elevada capacidade de memoria

126 - A inteligéncia é a capacidade de dar ordem as coisas
139 - A inteligéncia define-se pela capacidade de relacionar diferentes assuntos

Inteligéncia verbal: competéncias linguisticas ¢ comunicativas, que facilitam a
conversagio (Fry, 1984)

I1 - A inteligéncia revela-se na facilidade em maniplular conceitos

128 - Ser inteligente é saber interessar as pessoas com quem se est4 a falar

44 - A crianga inteligente é a que compreende correctamente o que os adultos

dizem
146 - A inteligéncia revela-se num vocabulario rico

Dimensdo Critica; reenvia para a capacidade critica e autocritica (Poeschl, 1992)
T7 - Ser inteligente é nfio por adquirido aquilo que lhe € transmitido

148 - Ser inteligente é saber pdr em causa os seus proprios pontos de vista

150 - Espirito critico é sinénimo de inteligéncia

Motivacio: relaciona-se com uma orientago global em fungdo de objectivos, e a
manifestacdes de factores motivacionais de ordem intrinseca (Sternberg, 1985;
Poeschl, 1992)

16 - A necessidade de aprofundar conhecimentos manifesta a inteligéncia de uma
pessoa

134 - A crianca inteligente € a que mostra persisténcia e esforgo na realizacdo de
tarefas

J41 - Ser inteligente € ter ambicgdes e conseguir alcanga-las
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Na sequéncia dos critérios adoptados relativamente ao instrumento de Mugny e
Carugati (1985) , manteve-se a dimenséo maturacionista do desenvolvimento da

inteligéncia, que tepresenta no dizer daqueles autores uma negagio da propria
ideia de desenvolvimento, e que é operacionalizada pelos seguintes itens do seu
questionario:

D14 - O desenvolvimento da inteligéncia decorre segundo um processo
biolégicamente fixado a nascenga

D17 - A inteligéncia nfio se desenvolve, ¢ um dom hereditario

Os resultados da analise de contefido das entrevistas efectnadas préviamente,
estdo subjacentes & defini¢io da maioria das areas tematicas que constam do nosso
questiondrio sobre as crengas acerca do desenvolvimento da inteligéncia.

Importa realgar que, em fungfo, precisamente, dos resultados do préinquérito, o
questiondrio se centra em crengas acerca de factores que condicionam o
desenvolvimento da inteligéncia.

Uma primeira grande area ¢ relativa ao que Molinari ¢ Emiliani (1993) chamam
"teoria do papel" , em que o desenvolvimento € inserido no quadro heteronomo
da relacdo crianga - educador adulto, e associado ao papel educativo
desempenhado pelo adulto com responsabilidades educativas.

Esta 4rea mais lata engloba trés subdimensdes: papel dos professores ¢ papel
dos pais - salientando-se nestas duas subéreas uma visdo "tradicional" (Castro,
1994; Ventura e Monteiro, 1993) que liga o desenvolvimento & educagdo escolar
ou formal - ; e préticas educativas assentes no controlo das actividades da crianca.

Papel dos professores: papel dos professores no quadro da educagfo escolar
(Castro, 1994)

D10 - A incapacidade de um professor gerir da melhor maneira os atritos com a
crianga compromete o progresso intelectual desta

D18 - O acompanhamento assiduo do professor dos avangos e dificuldades
manifestados pela crianga reflecte-se no progresso da sua inteligéncia

D28 - A administragio do ensino de uma forma motivante pelo professor
influencia o desenvolvimento da inteligéncia da crianga
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Papel des pais : papel dos pais no dmbito da educag@o formal (Castro, 1994); o
envolvimento da familia revela-se por vezes como um factor auténomo na
estrutura das crencas sobre o desenvolvimento e educagfo (Ventura e Monteiro,
1993) |

D3 - O interesse e apoio dos pais quanto ao percurso escolar das criancas afecta o
desenvolvimento da inteligéncia

D16 - Se os pais estimularem hébitos de trabalho e de estudo, contribuem para o
desenvolvimento da inteligéncia da crianga

D21 - O progresso intelectual da crianga é condicionado pela consciéncia que os
pais tm dos tempos adequados ao estudo

Controlo_nas praticas educativas : permissividade versus resm'tividade, ou o
controlo sobre a crianca e a sua acgdo (Gordon, 1970, referenciado por Holden e
Edwards, 1989; Kowalski e Verquerre, 1984)

D6 - Um clima negligente nas aulas em nada contribui para o desenvolvimento da
inteligéncia

D11 - Um ambiente familiar permissivo dos comportamentos compromete o
desenvolvimento da inteligéncia da crianca

- D13 - Um ambiente familiar repressor dos comportamentos da crianga
- compromete o desenvolvimento da sua inteligéncia

Por contraposi¢do, realga-se também no discurso dos sujeitos entrevistados os
beneficios da autonomia da ac¢io da crianca, o associar o desenvolvimento da
inteligéncia 4 iniciativa propria (Molinari ¢ Emiliani, 1989; Castro, 1994):

D1 - As criangas desenvolvem a sua inteligéncia sobretudo na medida em que
aprendem por si proprias

D20 - E pela sua acgfio que a crianca desenvolve a sua inteligéncia

D26 - Descobrir por si solugdes novas para problemas com que se confronte é
. fonte de progresso intelectual

Para além do mais, as aprendizagens informais sio também uma categoria que
se retira da analise das entrevistas.
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Aprendizagens informais: ou os beneficios da educagdo informal (Castro, 1994)
D2 - Actividades extra académicas - desportivas, culturais ou artisticas - ndo
contribuem realmente para o desenvolvimento da inteligéncia (rec)

D7 - A escola é o principal responsavel pelo desenvolvimento da inteligéncia (rec)

Uma outra vertente do discurso dos sujeitos entrevistados remete para o que
Molinari e Emiliani (Emiliani e Molinari, 1989; Molinari ¢ Emiliani, 1993)
designam como aprendizagem social ("social learning"), termo derivativo de uma
abordagem beaviorista da psicologia que tende a representar o desenvolvimento
como fungio de processos de modelagem, reforco e explicitagio no plano das
aprendizagens:

D4 - para que a crianga progrida é necessario mostrar-lhe a solugdo adequada

D19 - Elogiar o que a crianga faz correctamente estimula o desenvolvimento da
inteligéncia

D24 - E necessario explicar as criangas o sentido das coisas para que elas
progridam

A importancia da afectividade e de uma comunicacio positiva com a crianca
constitui tma das categorias discursivas dos sujeitos entrevistados.

Dimensdo afectiva: Teenvia para a influéncia das interacgdes afectivas adulto -
crianga sobre o desenvolvimento (Molinari e Emiliani, 1993) |
D8 - Uma boa comunicacio do adulto com a crianca contribui para o
desenvolvimento da inteligéncia

D22 - O interesse do professor na crianga como pessoa ¢ de todo importante para o
desenvolvimento da inteligéncia dela

D30 - A qualidade das relagdes afectivas entre pais e filhos condiciona o
desenvolvimento da inteligéncia

Evidencia-se também a categoria que, seguindo Carugati, Emiliani ¢ Molinari
(1990) e Molinari (1991), apelidamos Determinismo Social do Desenvolvimenta
D4 - Nas classes sociais desfavorecidas o progresso intelectual encontra-se
comprometido
D25 - O nivel cultural da familia afecta o desenvolvimento da inteligéncia
D29 - O meio socioeconémico de origem é determinante no desenvolvimento da
inteligéncia
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Verificamos referéncias ao papel da interaccdio com os pares , cujos efeitos

sobre o desenvolvimento cognitivo constituem também um tema forte de pesquisas
da psicologia social do desenvolvimento (Gilly, 1989a).

Interaccio com 0s pares: remete para seus 0s beneficios , nomeadamente por via

do conflito séciocognitivo que, apesar de no se salientar no discurso dos sujeitos,
procuramos operacionalizar dada a importancia que assume no desenvolvimento
cognitivo de acordo com literatura especifica (Perret-Clermont, 1979; Doise e
Mugny, 1981); e remete também para uma visdo "individualista" (Ventura e
Monteiro, 1993) segundo a qual, em virtude das diferengas existentes entre as
criangas, elas beneficiariam de um trabalho pedagégico mais individualizado:

D12 - A troca de ideias entre criangas leva-as a repensar os seus pontos de vista
em fungdo das opinides dos outros

D27 - A interacgdo entre as criangas favorece o progresso da sua inteligéncia

D31 - A integra¢do da crianga em turmas com um nivel geral inferior as suas
capacidades é prejudicial ao desenvolvimento da sua inteligéncia

Por tltimo, idenficou-se uma categoria que remete para a motivaciio da
crianca, que permite depreender que 0Os progresso da inteligéncia dependem de
factores de ordem motivacional internos, e que operacionalizimos através dos
seguintes indicadores:

D9 - Criangas intelectualmente pobres podem mais tarde vir a evidenciar niveis de
inteligéncia superiores gragas ao trabatho e persistencia

D15 - As criangas ambiciosas revelam maiores progressos de inteligencia

D23 - O desenvolvimento da inteligéncia depende da forga de vontade da crianga
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5. Instrumentos
5.1 Primeira fase: Préinquérito

Na fase do préinquérito utilizimos um guidio de entrevista semiestruturado, que
incluia algumas 4reas tematicas diferentes segundo se tratasse de sujertos
exercendo actividade docente ou mies.

Em comum, eram abordados os topicos da inteligéncia (significado, defini¢do,
como se revela), do sen desenvolvimento (factores de desenvolvimento, por que
formas se revela o desenvolvimento da inteligéncia), e da caracterizagdo da crianga
inteligente e pouco inteligente. Eram dadas consignes diferentes para estimular
palavras ou frases que permiﬁssém caracterizar as categorias Mée e Professor.

5.2. Segunda fase

‘No que respeita & investigagdo subsequente, utilizou-se, como ja se referiu, um
questiondrio. Na primeira folha apresenta-se a pesquisa como sendo um estudo
sobre as opinides das pessoas sobre os agentes educativos, a inteligéncia e o seu
desenvolvimento. E depois dada uma consigne para que os sujeitos escolham trés
grupos de uma lista de 15, por forma a induzir a autocategorizagio a grupos -
salientes de que fagam parte, e para que se situem em relagio aos grupos
escolhidos numa escala intervalar continua de identificacdo de 4 pontos (1=eu faco
parte desse grupo € isso & apenas um pouco importante para mim; 4=eu fago parte
desse grupo e isso é muitissimo importante para mim).

Noutra parte do questiondrio, os sujeitos sdo convidados a caracterizar um
"Professor Tipico" e uma "Mae Tipica", através de uma lista de 26 atributos,
indicando o grau de adequabilidade de cada um deles numa escala intervalar
continua de 5 niveis (1=nada adequado; 5=muito adequado). As folhas foram
aleatorizadas pelos inquéritos distribuidos, de modo a prevenir o efeito de ordem.

O questionario contempla dois itens, o segundo dos quais retirado do
instrumento de Mugny e Carugati (1985), através dos quais se pretendia
determinar o grau de confianga dos sujeitos na ciéncia:

. Da-se demasiada importincia a ciéncia e menos ao conhecimento corrente

. A existéncia de diferencas de inteligéncia entre individuos constitui um
problema que a ciéncia se mostra incapaz de resolver
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Face a estas proposi¢des, os sujeitos indicavam a sua concorddncia numa escala
de respostas intervalar continua de 5 niveis (1-discordo muito; 5-concordo muito).

Cabe aqui salientar que ndo se prosseguiu com o estudo da influéncia do gra»
de copnfianca doe aieitos pa cidncia sobre as respostas representacionais, polyuc a
medida conjumta o3 aois itens apresenta uma fidelidade interna muito baixa
(alpha de cronbach = .30).

Recorrendo a uma escala identica, os sujeitos deviam também posicionar-se €m
relagdo aos indicadores das crengas sobre a natureza da inteligéncia ¢ as crengas
sobre o desenvolvimento da inteligénéia. As primeiras sdo operaciona]izadas por
51 itens, as segundas por 31 itens. Os itens dos dois grupos foram aleatorizados
num mesmo conjunto. Nesta parte do questiondrio variou-se a ordem de
apresentacdo das folhas.

A iltima folha consta de uma séric de perguntas fechadas sobre dados
sociograficos (idade, profissio, situa¢fio profissional, habilitagdes literarias, anos
de escolaridade e disciplinas que lecciona para as docentes, numero de filhos ¢
respectiva idade). Consta também de uma escala de autoposicionamento no plano
politico. Trata-se de uma escala Esquerda-Direita de dez niveis, por meio da qual
determinamos a identidade ideolégico-politica dos sujeitos.
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6. Procedimentos

Na fase do préinquérito, os sujeitos foram contactados individualmente e
informados dos objectivos da entrevista. As entrevistas semidirectivas, com
duracio média de 45 minutos, foram gravadas e transcritas, sendo o corpus
submetido a uma analise de contetido classica.

Os questionarios contruidos na sequéncia dos resultados do estudo piloto,
foram prétestados sobre 20 sujeitos, por forma a obter uma melhor
operacionalizagdo de varidveis. Neste processo, foram também eliminados ou
reformulados itens de dificil compreensdo, ambiguos quanto ao seu significado ou
revelando fraca sensibilidade.

A recolha da amostra decorreu entre os meses de Abril e Setembro de 1995, no
distrito de Lisboa.

Os inquéritos foram distribuidos através dos Conselhos Directivos de varias
Escolas com 2° ciclo do ensino basico, no caso das professoras, e no caso das ndo
professoras foram distribuidos através dos Departamentos de Pessoal ou
‘congéneres nas organizagdes ja anteriormente referidas.
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Iv.
APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nesta parte do nosso trabalho serfio apresentados os modelos de anilise dos
dados a que recorremos para responder aos problemas de imvestigagdo, os
resultados e a discussdo dos mesmos, a luz da literatura revista.

O primeiro passo consistiu na analise da estrutura das representagdes sociais da
inteligéncia e do desenvolvimento da inteligéncia, através de analises factoriais em
‘componentes principais. |

Posteriormente procede-se ao estudo das ancoragens sociologica e -
psicossociologica das representagdes estudadas. Para o efeito recorreu-se a anélise
de variancia.

Num terceiro momento, procurou-se responder ao segundo problema de
investigacdo, partindo-se da delimitagiio dos esteridtipos das categorias "Mée" e
"Professor”, factorizando as respostas dos sujeitos. Efectuaram-se analises

correlacionais entre os factores relativos aos esteridtipos e os factores relativos a
inteligéncia e ao desenvolvimento da inteligéncia.

Por fim, procedem-se a varias analises de regressdo linear miltipla das
variaveis "objectivas” e das identidades sociais dimensdes representacionais da
inteligéncia e do desenvolvimento da inteligéncia.
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1. Estrutura Factorial das Representacdes Sociais da Inteligéncia

As respostas telativas aos itens do questiondrio que operacionalizam as
representagdes sociais da inteligéncia - crengas sobre a natureza da inteligéncia -
foram submetidas a uma analise de distribuicdo de frequéncias, tendo sido
eliminados os itens que apresentavam 75% ou valor superior de respostas num dos
polos da escala de respostas.

Posteriormente . procedeu-se a uma série de factorizagbes dos itens
remanescentes, recorrendo primeiro a rotagéo oblimin e posteriormente a rotagio
ortogonal (varimax), tendo-se constatado que a solugdo factorial final do segundo
percurso se 'apresentava mais clara do ponto de vista da respectiva
interpretabilidade e com mai6r consisténcia do ponto de vista estatistico.

A sequéncia de factorizagdes (rotagdo varimax) realizadas permitiram eliminar
itens com baixa saturagfio factorial ou ambiguos quanto ao seu significado, tendo
sido progressivamente suprimidos aqueles que apresentavam saturagio de .40, ou
acima deste valor, em mais do que um factor.

Os procedimentos acima descritos resultaram numa redugdo de 51 itens iniciais
-para 26, os quais foram sujeitos ao teste Kaiser-Mayer-Olkin, cujo indice - .77 -
indica a adequabilidade dos dados para efeitos da nossa ultima analise factorial
(extrac¢dio de Componentes Principais e rotagdio varimax). O critério de Kaiser
presidiu ao nitmero de factores seleccionados, a partir da tiltima solugfo factorial.
- Todas as variaveis retidas saturam a pelo menos .50.

Relativamente a validade interna das subescalas (factores extraidos) utilizou-se
o procedimento correlagdo item-teste, constatando-se, finalmente, uma boa
consisténcia interna das sete escalas factorizadas, com correlagGes lineares, fortes
(acima de .50) entre cada um dos itens e as escalas que estes compdem. Recorreu-
se ainda ao célculo dos coeficientes de alpha de cronbach para medir a
consisténcia interna de cada uma das dimensbes da estrutura factorial das
representacdes sociais da inteligéncia.

A varidncia total explicada pelos sete factores da solugéo final é igual a 57,7%.
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Quadro 4: Estrutura facterial das representagées sociais da inteligéncia

ITENS F1|F2 |F3 |F4 |F5 |F6 |F7

T17 - Ser inteligente & saber relacionar-se com 0s outros 78|l (16 | 10 ]-02 21 | -05 }-16
121 - Ser inteligente & saber adoptar regras de convivio social 724 16 | 08} .02 |-02)-05 | .23
114 - A inteligencia ¢ a capacidade do individuo se adaptar 4

sociedade onde vive 71 11 -006} 09 | .01 08 | -01 -20
115 - Ser inteligente é saber fazer amigos 69 05 [ 18| .26 | .10 | -003 | -16
128 - Ser inteligente & saber interessar as pessoas com guem s

esta a falar 55 1 .18 20} .17 A2 23 .007
149 - A crianga inteligente é a que sabe respeitar as regras Al | e7 || 15| 11 f-25 | 03 |.32

estipuladas pelos pais
113 - As criangas inteligentes sio oriundas de familias em que os || =02 || .64 | 08 | .06 | .20 }-13 | -17

pais valorizam a inteligencia
146 - A inteligéncia revela-se num vocabuldrio rico A5 {61 § 01| 07 | 26 | .17 |-07
142 - Ser inteligente é ter boas maneiras 34 {59 || 13| .18 | .03 | .11 |-005

127 - A crianga inteligente € a que sabe respeitar o professor 17 43 31025 | 03 | 28 ~05

135 - Ser inteligente & saber conforma-se quando tal é necessario 06 | 08 I 74} 09 | .19 | .02 }-17

137 - Ser inteligente é saber ndo dizer sempre aquilo que se 26 | 005 | 68 -18 | 03 | 08 | .05

pensa

125 - Ser inteligente ¢ saber transmitir uma imagem coerente com
os valores pessoais

15§ 31 || e | -01 | 03 |-10 | .06
12 | 05 |=55| 03 | 20 | 34 | .08

126 - A inteligéncia ¢ a capacidade de dar ordem as coisas

122 - A inteligéncia manifesta-se numa elevada capacidade de 25 ) .13 1.04 § 71 | 009 | 12 | .06
. concentracio
110 -As pessoas inteligentes revelam uma elevada capacidade de A7 1 .09 | 22 f} 67 || -13 | -11 | .02
memoria
I11 - A inteligéncia manifesta-se na rapidez de compreensio 05 .23 |-18 1l g0 || 34 | 02 |-04
131 - A 16gica e as matematicas sio prototipos da inteligencia -10 | .03 | .15 |} 59 | 15 | 09 | .16

transmitido
150 - Espirito critico ¢ sinonimo de inteligéncia
I6 - A necessidade de aprofundar os conhecimentos manifesta a

09 | 28 | 05] .13 || 67 Il 008 | 22

17 - Ser inteligente & niio dar por adquirido aquilo que the é I‘ 08 | 03 | 20 |-05 || 71 || -04 |-16

inteligéncia de uma pessoa 21 1-14 | 16 | 21 fle1 || 19 | .15
124 - O fracasso € geralmente devido a uma atitude de ‘
incompreensio por parte dos professores -006 { .04 |-08 | 04 | .02 82 || 15
133 - O fracasso seria evitavel com mais paciéncia por parte do
prOfessor "05 .02 . 14 .002 .04 ‘72 . 19
120 - A inteligéncia ¢ fruto do acaso genético 02 4 02 1-031 .15 | .03 | .13 ) 78
I18 - Nio se nasce inteligente, aprende-se a sé-lo 311 .11 §-01 |-01 |-07 [ .09 {|-70

% de Varidncia explicada total = 57,7 % 216 86 167 159 |53 5.3 43

[t) 0, 0,
Alpha de Cronbach % Y % | % | % | % %

[ .80 m 66 |||.63 Il.eo If .60 |I| 58 J[59#
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Analise Factorial em Componentes Principais das representagdes sociais da inteligéncia:

Valores Proprios, Varidncia Explicada e valores de alpha de cronbach

(Quadro 5)
FACTOR 1| FACTOR2 | FACTOR3 FACTOR 4| FACTORS| FACTORG6| FACTOR7|
Integracdo | Conformidadd Autoapresentagie Cognitivo | Integracio | Fracassoe | Imatismo
Social e Valores Critica de | Professor
Familiares Informagiio
Valores 5,6 2,2 1,7 1,5 1,3 13 1,1
Proprios
Varidncia 21,6 8,6 6,7 59 5,3 53 4,3
Explicada
(%)
Percentagem 21,6 30,2 36,8 42,7 48,0 53,3 57,7
Acumulada
Alpha de .80 .66 .63 .60 .60 .58 59
Cronbach

O primeiro factor extraido da conta, por si , de 21,6 % da varidncia (valor de
alpha= .80). Sendo um factor que reenvia para a dimensio - mais lata -
tradicionalmente denominada como Inteligéncia Social, retne indicadores que
. remetem para o dominio de regras sociais (Goodnow, 1980), de adaptagio social
(Mugny e Carugati, 1985) e de sociabilidade. Trata-se de um factor que
denominamos como "Integragﬁo Social". :

Também o segundo factor (8,6 % da varidncia, alpha de Cronbach =.66) ¢ de
cariz claramente social, com indicadores que evidenciam a conformidade a regras
de relagdo intepessoal e social (I142) , inclusivé ao nivel do vocabulério (146), num
quadro de heteronomia das relagdes (I49), mas em que, seguindo Mugny e
Carugati (1985) e Faria e Fontaine (1993), se salientam a transmissdo / reprodugdo
de valores familares e uma ideia de rigor na assumpgio dos mesmos (113, 149) -
chamamos - the assim o factor "Conformidade a Regras e Valores Familares".

No que respeita aos itens do terceiro factor (6,7% da varidncia, alpha=.63), os
mesmos revelam wma crenga gendérica na inteligéneia como gestio contextual da
auto-imagem, com uma conotacdo de conformidade social (I35 e 137), ou ndo
(I25). Apelidamos este factor como "Autoapresentagéo” (Snyder, 1987) .
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Se até ao momento caracterizamos o que, de forma lata, autores varios
(Goodnow, 1980; Fry, 1984) atribuem o epitepo de Inteligéncia Social, o quarto
factor extraido (5,9 % da varidncia ,alpha = .60) € constituido por indicadores
genéricos da dimensdo Cogm'tiva (122, 110 , I11), ou que tomam o rigor do
raciocinio 16gico-matematico como o protétipo do que € Inteligéncia (I31). Eo
factor "Cognitivo".

Ainda uma outra componente cognitiva - factor 6 (5,3% da varidncia,
alpha=60) - que pelo conteido dos respectivos indicadores, remete para a
inteligéncia enquanto " Integragdo critica de Informag&o” (Sternberg, 1985).

O peniltimo factor extraido (5,3% da varidncia explicada , alpha=.58) coincide
com a dimensdo a que Mugny e Carugati (1985) e Faria e Fontae (1993)
atribuiram a expressio "Fracasso e Professor”.

Por fim, o sétimo factor da solugdo obtida (4,3 % da varidncia, valor de
alpha=.59) da solugfio obtida, exprime a crenga no inatismo da inteligéncia,
recebendo precisamente o nome "Inatismo" (e.g. Mugny e Carugati, 1985;
Snellman e Raty, 1995).

. Através do quadro 6 podem comparar-se a estrutura factorial que obtivémos,
‘com as dimensdes apuradas em outras pesquisas sobre as "teorias de senso
comum" acerca da Inteligéncia.
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Itens representativos

Pesguisas / dimensdes

Sternberg et al. (1981)
(Prétipo de Pessoa Inteligente)

. Resolugdo de Problemas Praficos

.raciocina bem e de forma légica
. identifica conex0es enire ideias

. Aptidoes Verbais .verbaliza de forma fluente
. fala de forma clara e articulada
. Competencias Sociais . aceita os outros como eles so
. admite er10s
Fry (1984) (Protétipo de Crianga Inteligente)
. Factor Cognitivo (alpha de Cronbach=76) | -Pensa de formaﬂlégica
.boa concentragio
. Factor Social (alpha de Cronbach=.76) .€ sociavel
. Tespeita a lei e a ordem
. Factor Verbal (alpha de Cronbach=.70) .bom conversador
. de resposta rapida

Mugny ¢ Carugati (1985)
(crengas sobre a natureza da Inteligéncia)

. Teoria das Desigualdades Naturais

. Conformismo/Inteligéncia Social

. Relativismo definicional

. Protétipo cibernético da inteligéncia

. Fungdo adaptativa da inteligéncia

. Inteligéncia como heranga familiar

. Fungdo diferenciadora da escola

. Inteligéncia e Personalidade

. Fracasso e Professor

. a existencia de diferengas de inteligéncia ¢ um problema misterioso
que a ciencia se mostra  incapaz de resolver
. alguns nascem mais inteligentes, outros menos

. ser inteligente é conformar-se as normas de uma sociedade que se
tornou burocratica
. ser inteligente é saber ter boas maneiras

_se algumas categorias sociais parecem mais inteligentes € porque sdo
elas proprias que definem o que € a inteligéncia e impdem aos outros
essa definicio
. cada cultura propde a sua propria definicdo do

que € a inteligencia

. 0 computador é o exemplo vivo do que € inteligéncia
. alogica e as matematicas sdo prototipos de inteligéncia

. a inteligéncia € a capacidade do individuo se adaptar a sociedade
onde vive
. a inteligéncia define a adaptacdo do individuo ao seu ambiente fisico

."Tal pai tal filho": isto & verdadeiro mesmo para a inteligéncia
. as criangas inteligentes sdo oriundas de familias em que os pais
valorizam a inteligéncia

.a escola acentua as diferengas de inteligéncia que existem entre os
individuos

. a escola nfo faz mais do que revelar as diferencas de inteligéncia que
existem nos diferentes meios sociais

. ainteligéncia ¢ um problema de personalidade
. a inteligéncia € antes de mais algo relacionado com o caricter

.o fracasso ¢ geralmenie devido a uma atitude de incompreensio do
professor em relacdo a crianga
.o fracasso seria evitdvel com mais paciéncia da parte do professor
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Pesquisas / dimensoes

Itens representativos

Sternberg (1985
(teorias implicitas da inteligencia)

. Resolugdo de Problemas Praticos

. Aptiddes verbais

. Integragdo e Balango Intelectual
. Expectativas e Orientagdo para Objectivos

. Inteligencia Contextual

. Pensamento Fluido

.aplicar conhecimentos a problemas particulares
. capacidade para encarar ¢ resolver um problema ou situacfio

. capacidade conversar sobre quase tudo
. expressa conceitos de forma concisa

.aptiddo para integrar informagio
. competencias para analisar situacSes complexas

. tendencia para procurar e usar informacio em fungdo de propositos
especificos
. motivado por objectivos

.capacidade para entender e interpretar o meio envolvente

. Elevado nivel Q.1
. Raciocinio rapido

. Faria e Fontaine (1992)
(crengas sobre a natureza da Inteligencia)

. Definigéo Socio-critica

. Inteligencia Social ouconformismo
/Adaptagido Social

. Heranca Familiar/Sistema de valores
. familares

. Fatalismo das desigualdades naturais

. Modelo cibernético ou quase informdtico da
inteligencia

. Fracasso e Professor

.se algumas categorias sociais parecem mais inteligentes é porque
sdo elas proprias que definem o que € a inteligencia e impdem aos
outros essa definicio

_A inteligencia define a adaptagio do individuo ao seu meio fisico
. A inteligencia ¢ a capacidade do individuo para se adaptar a
sociedade onde vive

."Tal pai tal filho": isto € verdadeiro mesmo para a inteligencia
. as criancas inteligentes sdo oriundas de familias em que os pais
valorizam a inteligencia :

. a existencia de diferencas de inteligencia ¢ um problema
misterioso que a ciencia se mostra incapaz de resolver

. digam-me a profissdo dos pais que eu vos direi qual éa
inteligencia da crianca

.as diferentes funcdes intelectuais estio claramente localizadas no
cérebro

. a logica e as matematicas sd0 prototipos de inteligencia

.0 fracasso ¢ geralmente devido a uma atitude de incompreensdo do
professor em relagfio 4 crianca
.0 fracasso seria evitavel com mais paciencia da parte do professor

Poeschl (1992

(representacdes sociais da inteligencia)
. Motivagdo e saber

. Vida social e sociabilidade

. Aptiddes escolares

. Operagdes intelccluas

. Aptiddes sociais

. Criatividade

. Ser perseverante
. querer aprender sempre mais

.gostar de viajar
_ter um bom caricter

_possuir um diploma universitrio
_possuir um bom vocabulario

_saber trensformar os dados
.ser capaz de julgar

. ndo dizer sempre o que Se pensa

. Mostrar ideias originais
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Poeschl! (1992)
(representages sociais de "algucm
inteligente")

. Aptidées Sociais .Ser tolerante
.Ser sociavel
. Saber e sucesso social .ter sucesso
.ser culto
. Mecanismos cognitivos e bom senso .capacidade de reflexdo
_.compreender
. Motivagao .Ser curioso
Possuir um espirito vivo
. Dons e sucesso profissional .ter dons para a escrita
_ter um espirito cientifico

Como se pode verificar, os factores da solugéo que obtivémos encontram-se

enquadrados na literatura.

Os valores de alpha de cronbach dos factores 6 e 7 situam-se ligeiramente
abaixo do indice considerado razoavelmente bom (.60). No que concerne a esta
medida de fidelidade interna constatamos, no entanto, que apenas Fry (1984)
-referencia os valores de alpha relativos aos factores que apurou no seu estudo.
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2. Estrutura Factorial das Representa¢des Sociais do Desenvolvimento e da
Inteligéncia

Seguidamente procurou-se reconstruir a estrutura das representagdes sociais
dos sujeitos sobre o desenvolvimento da inteligéncia.

Os itens que, na distribuigdo de frequéncias, se revelam pouco discriminativos -
com frequéncia igual ou superior a 75% num dos pélos da escala - foram
préviamente eliminados.

Procederam-se a trés factorizagdes - tendo sido suprimidos aqueles-itens que
saturavam a .40 ou acima deste indice em mais do que um factor -, a ultima das
quais (rotagio varimax) resultou numa solugdio factorial que se apresenta mais
clara, do ponto de vista da sua interpretabilidade.

Ongze variaveis foram suprimidas no decorrer deste percurso.

As vinte variaveis remanescentes foram submetidas ao teste Kaiser-Mayer-
.Olkin, cujo indice - .69 - indica a adequabilidade dos dados para efeitos de analise
factorial em componentes principais. O critério de Kaiser presidiu ao nimero de
factores seleccionados, a partir da dltima solugio factorial. Todas as variaveis -
retidas para posteriores analises saturam a pelo menos .50.

Relativamente 2 validade interna das subescalas (factores extraidos) utilizou-se
o procedimento correlagdo item-teste, verificando-se uma boa consisténcia interna
das cinco escalas factorizadas, com correla¢des lineares e fortes entre cada um
dos itens e as escalas que aqueles compdem.

Recorreu-se ao calculo dos coeficientes de alpha de cronbach para medir a
consisténcia interna de cada uma das dimensdes da estrutura factorial das
representagdes sociais do desenvolvimento da inteligéncia, que seguidamente
apresentamos (quadro 7) . Esta solugdo faciorial explica 50 % da variéncia total.
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Quadro 7: Estrutura factorial das representacoes sociais do desenvelvimento da

inteligéncia
ITENS F1|F2 ¥F3 |F4 FS5
D25 - O nivel cultural da familia afecta o desenvolvimento da inteligéncia 74 ] -025 | 07 |-03 | .08
D29 - O meio socioeconémico de origem é determinante no desenvolvimento
da inteligéncia m|-07 | -13 | 04 | .10
D30 - A qualidade das relagdes afectivas entre pais ¢ filhos condiciona o
desenvolvimento da inteligéncia 671 -27 37 | 09 | .18
D5 - Nas crianca de classes sociais desfavorecidas, o progresso intelectual
encontra-se comprometido 52 -01 09 | -03 | .36
D31 - A integragfio de criangas em turmas de nivel geral inferior as suas
capacidades, ¢ prejudicial ao desenvolvimento da sua inteligéncia S| 34 07 | .15 ].05
D11-Um ambiente familiar permissivo dos comportamentos da crianga
compromete o desenvolvimento da sua inteligéncia 50 .03 .06 16 | .21
D13-Um ambiente familiar repressor dos comportamentos da crianca
compromete o desenvolvimento da sua inteligéncia 44 | 35 30 09 A1
D14 - O desenvolvimento da inteligéncia decorre segundo um processo |
biolégicamente fixado 4 nascenca =12 41 69 03 | .13 | -04
D7 - A escola ¢ o principal responsével pelo desenvolvimento da inteligéncia 17 || 62 -005
D4 - Para que a crianga progrida, ¢ necessario mostrar-lhe a solugdo adequada )l _ o5 | 55 19 002 | .10
D10 - A incapacidade de um professor gerir da melhor maneira os atritos com ' -16 39
a crianga compromete o progresso intelectual desta -04 | .38 -.04 29 .001
D9 - As criancas intelectualmente pobres, podem mais tarde vir a mostrar
niveis de inteligencia superiores, gracas ao seu trabatho e persisténcia -16 | -27 79 | 007 | .08
D15 - Criangas ambiciosas revelam maiores progressos de inteligéncia -02 | 33 54 j1-06 | .11
D12 - A troca de ideias entre as criancas leva-as a repensar 0s seus pontos de 17 07 48 35 13
vista em funcio das opinides dos outros . h ) : :
) . e f
D23-0 Flesenvolwmento da inteligéncia depende da forga de vontade da 08 | -06 3 29 39
crianca
D1 - As desenvolvem a sua inteligéncia na medida em que aprendem por si -007 | .24 .06 78 | -07
D20 - E pela sua acgfio que a crianga desenvolve a sua inteligéneia 07 | -11 22 |l7s || 03
D21 - O progesso intelectual da crianga & condicionado pela consciencia que i
os pais tém dos tempos adequados ao estudo 33 ] .18 24 1-03 || 60
D3 - O interesse € o apoio escolar dos pais quanto a0 percurso escolar das
criancas , afecta o desenvolvimento da inteligéncia 30 | -23 21 15 54
% da varidncia explicada total = 50,0 % 19,9 9,3 7.4 7,2 6,2
% % % % %
Alpha de Cronbach M7 e [ s4 )57 32
| I
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Analise Factorial em Componentes Principais das Representagdes Sociais do
Desenvolvimento da Inteligéncia :
Valores Proprios, Varidncia Explicada e valores de alpha de Cronbach

(Quadro 8
FACTOR1 FACTOR2 FACTOR3 | FACTOR4 | FACTORS
Determinismos | Teoria dos Dons, | Mostivagio Autonomia | Papel dos
Externos Educagio Formal Pais
e Moldagem
Valores 3,9 i3 14 i4 1,2
Proprios
Variincia 199 923 7.4 7,2 6,2
Explicada
(%)
Percentagem 199 29,2 36,6 438 50,0
Acumulada

Alpha de 73 44 54 57 32
Cronbach

O primeiro factor extraido, que explica 19,9 % da varidncia total, pée em
relevo um conjunto de varidveis do meio externo - desde o clima relacional
(Molinari ¢ Emiliani, 1993) e nivel cultural no ambito familiar (Molinari e

Emiliani, 1989), o nivel intelectual médio da turma, até as posi¢des no meio
" socioecondémico de origem (Molinari, 1991). A este factor apeliddmos
"Determinismos Externos” (alpha de cronbach =.73). ' '_

No segundo factor (alpha de cronbach = .45) - a que chaméamos "Teoria dos
Dons, educagio formal e moldagem " - o desenvolvimento da inteligéncia € fruto
de uma programagio genéticamente inscrita (Mugny e Carugati, 1985), o que néo
exclui a importincia da educagiio formal (Ventura e Monteiro, 1993; Castro,
1994), mas numa visdo da crianga que a entende como entidade passiva no que
respeita ao desenvolvimento da inteligéncia.

Quanto ao terceiro factor - "Motivagio” (alpha de crombach = .54) - sfo
mecanismos motivacionais de ordem interna - a persisténcia, os niveis de
autoexigéncia - que se salientam. : o

O quarto factor (alpha de cronbach = . 57) remete para a importincia da
antonomia da accfio da crianga (Castro, 1994) no desenvolvimento da sua
inteligéncia - pelo que o denominamos "Autonomia”.
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Quanto ao tiltimo factor extraido (alpha de cronbach = .32) - "Papel dos Pais" -,
¢ o interesse dos pais no que concerne ao percurso dos filhos, no quadro da
educacdo formal , que surge realgado (Ventura e Monteiro, 1993).

As dimensbes da estrutura representacional do desenvolvimento da inteligéncia

que extraimos da analise factorial, podem ser comparadas com as dimensdes
delimitadas em outros estudos relevantes, sobre o desenvolvimento da inteligéncia
especificamente, sobre o desenvolvimento da personalidade ou, de forma mais

genérica, sobre o desenvolvimento e educagéo da crianga (quadro 9)

Quadro 9

Pesguisas | dimensoes

Itens representativos

Mugny e Carugati (1985)

(Representagdes sociais do desenvolvimento
da inteligencia)

Aprendizagem de regras sociais

. Conflito socio-cognitivo

. Equilibrio Relacional

. Efeito dos Mass-Media

. Erro revelador

. Heteronomia:obstdculo ao desenvolvimento
intelectual

. Negagdo da ideia de desenvolvimento

. Competencias dos professores

. Autonomia

. Avaliagdo severa

. é porque a crianga compreende as regras da vida social que se torna
capaz de compreender a logica

. o desenvolvimento da inteligéncia ¢ a aprendizagem progressiva
das regras da vida social

. € preciso utilizar o erro para fazer a crianca progredir
. é contradizendo a crianga quando ela se engana que se promove o
desenvolvimento da sua inteligéncia

.Uma relagiio amigavel com o professor & a melhor das técnicas
pedagégicas para o desenvolvimento da inteligencia

.0 desenvolvimento da inteligéncia exige um desenvolvimento
afectivo equilibrado

.a televisdo favorece o desenvolvimento da inteligéncia da crianca
.a utilizagao de meios audio-visuais (tv,...) permite enriquecer o
ambiente familiar da crianga para estimular o seu desenvolvimento
intelectual

.0s erros da crianga sdo testemunho do seu nivel de inteligéncia
. os erros da crianca reflectem as insuficiencias do seu pensamento

_uma relagfio hierarquica nunca pode ser fonte de um autentico
progresso intelectual
. A coacgiio niio € nunca fonte de desenvolvimento intelectual

. o desenvolvimento da inteligéncia desenrola-se segundo um
processo biologicamente fixado 4 nascenca
. a inteligéncia ndo se desenvolve: ¢ um dom hereditario

.a competencia dos professores ¢ a melhor garantia do
desenvolvimento da inteligencia da crianca

.0s programas escolares constituem o instrumento essencial que
permite o desenvolvimento da inteligéncia das criancas

.para desenvolver a sua inteligéncia a crianca deve ser auténoma ¢
deve saber resistir as sugestdes dos adultos

.s¢ a crianga sc engana generalizando uma nova regra a um situacfo
onde ela é inadequada, prova que estd a progredir

.a melhor estimulagfio do desenvolvimente € a avaliagio
principalmente sob a forma de notas
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Pesquisas / dimensoes

Itens representativos

Molinari (1991) (representagdes sociais do
desenvolvimento da personalidade)
. O cardcter como dom natural

. Temperamento

. Importancia das relagBes na infancia

. Determinismo social

.a autonomia e tenacidade so dons naturais
.0 caricter duma crianga é como a cdr dos seus olhos:¢é herdado dos
pais '

‘desde os primeiros meses de vida que se pode perceber se uma
crianca tem um temperamento facil ou dificil

.0s niveis de atencdo e actividade motora do neonato sdo indices do
seu temperamento

~os anos da infincia sdo decisivos para formar o cardcter
.0s eventos na primeira infancia tém uma importancia fundamental
para o futuro desenvolvimento social e afectivo

.a personalidade & produto da sociedade em que 0 individuo vive
.a crianca é fundamentalmente o produto da sociedade na qual vive

Faria e Fontaine (1992) (Representacles
sociais do desenvolvimento da inteligencia)

. Equilibrio Relacional

. Desenvolvimento progressivo da
inteligencia

". Avaliagdo objectiva

. Competencia dos professores

.Determinacdo biolégica do desenvolvimento

. Conflito cognitivo

_para que a crianca possa desenvolver a sua inteligéncia € necessario
que scja capaz de estabelecer uma boa comunicagio com 0s seus
colegas e adultos

& a reciprocidade nas relagSes com as outras criancas que permite 0
desenvolvimento da inteligéncia

"o desenvolvimento da inteligéncia é progressivo: nio se faz a partir
de esquemas de tudo ou nada

. é contradizendo a crianga quando ela se engana que se promove o
desenvolvimento da sna inteligéncia

.a melhor estimulagfio do desenvolvimente ¢ a avaliagdo
principalmente sob a forma de notas

.a competencia dos professores ¢ a melhor garantia do
desenvolvimento da inteligéncia da crianca

.a crianca desenvolve espontineamente a sua capacidade inata de
inteligéncia
. a inteligéncia nfio se desenvolve: ¢ um dom hereditario

.0 erro é fonte de progresso para a crianga
_se a crianga se engana generalizando uma nova regra a um situacio
onde ela é inadequada, prova que estd a progredit

Castro (1994) (crengas sobre educacio ¢
desenvolvimento)

_Visdo Tradicional (alpha de cronbach=.72)
.Educar é for¢ar (alpha de crnbach=.66)
Autoregulagdo (alpha de cronbach=.51)

natizme (alpha de cronbach=47)

.Bom selvagem (alpha de cronbach=.51)

.a escola é a grande responsavel pela educagéio
.as coisas mais importantes estdo nos livros

.educar € moldar a sociedade
_se os impulsos nfo sio contrariados, prejudicam

_observando o mundo ¢ como aprendem melhor
.0 que descobrem por si € o que sabem melhor

mudam pouco
.a capacidade para os estudos ja nasce com elas

_nascem boas, a sociedade estraga
_nascem parecidas na forma de ser
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Pesquisas / dimensodes

Itens representativos

Ventura, Monteiro e Santos (1995) (crengas
sobre educacio e desenvolvimento)
.Autoregulagdo (alpha de cronbach=.49)

Modelo democrdtico (alpha de
cronbach=.20)

.Envolvimento familar (alpha de
cronbach=41)
Modelo tradicional (alpha de cronbach=.34)

“educar uma crianga significa promover a sua autonomia

- nascenca todas as criangas sdo iguais, s6 depois se tornam
diferentes

.a escolaridade garante igualdade de oportunidades para todas as
criangas

.0s pais devem envolver-se nas actividades escolares das criangas
.0s pais sdo os agentes educativos mais importantes

& lendo que as criangas aprendem as coisas mais importantes
.a inteligéncia é essencial para os bons resultados escolares

Cabe referir que a maioria dos factores extraidos na analise que efectudmos
apresenta valores de alpha de cronbach inferiores ao indice considerado

razoavelmente bom, o que constitui um dado que segue uma tendéncia que se

observa nos estudos recenseados.
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3. Anilise da ancoragem das representacdes sociais da inteligéncia e do
desenvolvimento da inteligéncia

Tendo em vista a responder ao nosso primeiro objectivo, efectuamos uma série
de analises de varidncia tomando as idades dos filhos como covariaveis,
procurando-se desse modo proceder a um controlo estatistico sobre a variavel
"idade dos filhos" .

Trata-se, na realidade de dois conjuntos de anélises, tomando em ambos 0s
casos os factores extraidos das analises factoriais precedentes - ou melhor, as
vari4veis computadas a partir da média do somatério dos itens com saturagio igual
ou superior a .50 em cada factor -, como as nossas variaveis dependentes.

Para a ancoragem socioldgica das representagdes tomamos como variaveis
independentes objectivas: a) "profissio "; b) estatuto de maternidade; c) areas
cientifico-disciplinares entre as docentes.

O facto de termos retido esta ultima variavel deve-se & importincia que areas
.cientificas diversas assumem na modulagéio dos conteidos representacionais em
torno dos objectos "Inie]igéncia" e "Desenvolvimento da Inteligéncia”, tal como
mostraram Mugny € Carugati (1985).

Para analise dos efeitos da ancoragem psicossociologica das representagdes
consideramos trés tipos de identificagdes: a) aos grupos "dos professores” e "das
mies"; b) identificagdes em termos de 4reas cientifico-disciplinares, nas docentes;
¢) identidade ideoldgico-politica. Nos dois primeiros casos, as respostas na escala
de identificagdio de 4 pontos foram dicotomizadas em duas categorias: baixa e alta
identificacdo.
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3.1. Analise da ancoragem sociolégica das representacoes sociais da
inteligéncia e do desenvolvimento da inteligéncia

3.1.1. Insergio profissional, estatuto de maternidade e representacdes
sociais da Inteligéncia e do seu Desenvolvimento

Para analisar as ancoragens sociolégicas nas posig¢des acima enunciadas das
representagdes da inteligéncia e do seu desenvolvimento, efectudmos uma analise
de varidncia (com covaridveis) com base num plano factorial 2 (profissdo:
professoras, nfio professoras) X 2 (estatuto de maternidade: mies, ndo mies),
tendo como variaveis dependentes as variaveis computadas a partir dos resultados
das anélises factoriais.

Logo na primeira dimensdo extraida na analise factorial das representagcdes
sociais da inteligéncia - "Integragiio Social" - encontramos um efeito principal da
variavel "estatuto de maternidade”

Quadro 10: Médias da anlise de varifncia sobre a dimensdo "Integragdo Social"

PROFISSAO ESTATUTO DE MATERNIDADE
.PROFESSORAS NAO PROFESSORAS | MAES NAO MAES
2.88 2.85 2.96 2.79
(30) (75) (73) (82)

Efeito Principal de "Estatuto de Maternidade”: F (5,149) = 4.636, p=.033

A analise das médias da variavel independente em causa, mostra que a crenga
em que a inteligéncia se define em termos de aprendizagem de regras sociais, de
sociabilidade e adaptacio, é fortemente relevante no grupo das Maes.

Estes resultados podem comparar-se com os obtidos por Castro (1994) -
embora versando a representago do desenvolvimento e das praticas educativas- ,
que constatou que a assimilagdo do desenvolvimento da crianca a integragdo de
regras sociais é fortemente relevante entre as Maes. Parece, portanto, surgir uma
assumpgdo do papel educativo deste grupo, no que respeita a integracdo de regras
sociais por parte dos filhos .



92

Observamos um efeito principal da varidvel profissdo sobre a dimenséo

"Conformidade a Regras e Valores Familares"” .

Quadro11:Médias da analise de variancia sobre "Conformidade a Regras e Valores

Familiares"
PROFISSAO ESTATUTO DE MATERNIDADE
PROFESSORAS NAO PROFESSORAS MAES NAO MAES
2.50 2.33 2.43 2.40
(80) (75) (73) (82)

Efeito Principal da variavel Profissio: F (5,149) = 5.069, p=.026

Verificamos que, nas professoras , se salienta uma crenga de que a inteligéncia
resulta da reprodugdo de regras e valores sociais - que remetem para a postura €
o respeito - no quadro da familia de origem e nfo da escola.

Um dos dados do trabalho de Faria e Fontaine (1993) ¢, precisamente, 0 facto
de a crenga na inteligéncia como heranga do sistema de valores familares - com 0
destacar do papel educativo dos pais -, aparecer cComo uma dimensdo da estrutura
das representagdes da inteligéncia entre os professores. Por seu lado, Mugny e
Carugati (1985) mostram que a saliéncia do papel educativo dos pais, neste

'dominio, é uma das consequéncias da profissionalizagdo dos professores, ao
compararem as respostas de professores efectivos com as de estudantes de
pedagogia. | '

= eparamo-nos com um efeito__de interacgiio no que respeita a4 dimensdo o~
i n s C
"Integracdio Critica de Informagﬁgﬁ"/.yw 3 j/ évaL Jb

I

s

Quadro 12: Médias nas células (cruzamento de variaveis) sobre "Integracdo

Critica de Informacéo"
Professoras | Professoras Nao Nao
Maes Nio Maes Professoras Professoras
Maes N3o Maes
3.47 3.76 3.69 3.46
(32) (48) (41) (34)

Efeito de Interacgio Significativo: F (5,149) =6.273, p= .013
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Como podemos verificar, as professoras ndo mdes apresentam uma média
relativamente mais elevada (3.76) que aquelas que sio mdes (3.47), o inverso
ocorre quando avariavel profissdo assume qualquer profissdo que ndo o exercicio
de docéncia: neste caso as mulheres com filhos apresentam uma média (3.69)
superior aquelas que nfo t€m filhos (3.46).

Este resultado coloca a tonica do papel educativo de cada um dos grupos,
isoladamente considerados, relativamente ao dominio das competéncias cognitivas,
por parte da crianga, que reenviam para a integragdo critica de informagao.

Por outro lado, se a média mais baixa no grupo dos sujeitos que ndo assumem
qualquer papel educativo (M=3.46) se compreende pela ndo implicagio educativa
dos mesmos, a média também baixa no grupo das mulheres com o duplo papel
educativo (M=3.47) parece revelar uma menor tolerancia face a crianga inquiridora
e critica, do que quando os sujeitos assumem apenas um dos estatutos educativos.

Verificam-se efeitos principais da varidvel Profissdo sobre as dimensoes
"Fracasso e Professor" e "Inatismo".

Quadro 13: Médias da analise de variancia sobre "Fracasso e Professor”

PROFISSAQ ESTATUTO DE MATERNIDADE
PROFESSORAS NAO PROFESSORAS MAES NAO MAES

2.76 3.10 2.95 2.91

(30) (75) (73) (82)

Efeito Principal da variavel Profissdo: F (5,149) =8.501, p=.004

A atribuiciio de insucesso académico ao dominio de competéncias pedagogicas
dos professores salienta-se nas representagdes das ndio professoras, e surge
minimizada nas das professoras. A este proposito, Faria e Fontaine (1993)
mostram que o factor "Fracasso € Professor" é o que apresenta menor poder
explicativo da varidncia das respostas dos professores. A defesa da autoestima € a
manutengio de uma identidade pessoal gratificante (Mugny e Carugati, 1985)
poderdo estar na base de uma desresponsabilizagdo, por parte dos professores, 1o
que concerne ao nsucesso académico. ‘




Quadro 14: Médias da analise de variancia sobre "Inatismo"

PROFISSAO ESTATUTO DE MATERNIDADE
PROFESSORAS NAO PROFESSORAS MAES NAO MAES

2.66 3.04 2.96 2.74

(80) (75) (73) (82)

Efeito Principal da variavel Profisséo: F (5, 149) = 9.846, p=.002

Os resultados relativos a crenga no inatismo séo consonantes com 05s de estudos

anteriores (Faria e Fontaine, 1993), que mostram uma recusa por parte desta

categoria socioprofissional de uma concepgdo da inteligéneia como resultante de

determinismos 1natos.

Ao analisarmos os resultados relativos as representacdes sociais do
desenvolvimento da inteligéncia, confrontamo-nos, neste grupo, com uma
concepgdo que reenvia para os efeitos benéficos da autonomia da acgdo da crianga

sobre as aquisi¢Oes cognitivas.

Quadro 15: Médias da analise de variancia sobre "Autonomia”

PROFISSAQ ESTATUTO DE MATERNIDADE
PROFESSORAS NAO PROFESSORAS MAES NAO MAES .
3.59 3.18 3.39 3.39
(80) (75) (73) (82)

Efeito Principal da varidvel Profissdo: F (5,149)=10.927, p=.001

Os resultados atras descritos mostram, por um lado, o refutar da teoria inatista
sobre a inteligéncia e, por outro, a assumpgdo de uma crenga - a da autonomia da
acgdo da crianga, no que respeita ao desenvolvimento da inteligéncia - porventura

tributéria da difusio de uma concepgdio cientifica que remete para a teoria
piagetiana (Mugny e Carugati, 1985) e que, eventualmente, se tornou hegemonica,,
no gue respeita ao objecto social "Inteligéncia" . Snellman e Raty (1995), por
exemplo, constatam que se frata de uma crenca fortemente saliente entre

estudantes de pedagogia e futuros professores.
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O interesse dos progenitores relativamente a0 percurso escolar das criancas, €

também realcado pelas professoras da nossa amostra, como factor que influencia o
desenvolvimento da inteligéncia:

Quadro 16: Médias da analise de variancia sobre "Papel dos Pais"

PROFISSAO ESTATUTO DE MATERNIDADE
PROFESSORAS NAO PROFESSORAS MAES NAO MAES
3.40 3.15 3.18 3.37
(80) (75) (73) (82)

Efeito Principal da variavel Profissdo: F (5, 149)=4219, p=.042

Este dado parece-nos consonante com o que observamos no que respeita ao

factor "Fracasso e Professor".

A valorizaciio do papel dos pais quanto a0 desenvolvimento da inteligéncia no

ambito da educacdio formal ou escolar, € paralela a uma desresponsabilizagdo do

papel da escola e dos professores, a qual permitird a manuten¢do de uma

autoestima gratificante tendo em conta o fenémeno do insucesso escolar (Mugny ¢

‘Carugati, 1985).

Destaca-se , finalmente, um efeito de interacgdo significativo sobre a dimens&o

"Motivagéo":

Quadro 17: Médias nas células (cruzamento de variaveis) sobre "Motivag@o"

Professoras Professoras Nao Nao
Maes Nao Maes Professoras Professoras
Maes N3o Maes
3.13 3.34 3.35 3.06
(32) (48) (41) (34)

Efeito de Interacgdo Significativo: F (5,149) = 6.350, p= .013

As professoras ndo mées apresentam uma média relativamente mais elevada
(3.34) que aquelas que sio maes (3.13). Pelo contrario, quando a variavel
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profissdo assume qualquer profissdo que ndo o exercicio de docéncia, as mées
apresentam uma média (3.35) superior a das ndo mies (3.06).

A valorizacio de factores cujo controlo é atribuido a crianga - o esforco, a
ambicdo - pode surgir a par , mais uma vez, de uma desresponsabilizagdo em cada
um dos grupos de agentes educativos, no que concerne aos respectivos papeis e
influéncia (Carugati, Emiliani e Molinari, 1990) relativamente ao desenvolvimento
da inteligéncia.

O conjunto dos resultados obtidos sugere que a assumpgao do papel educativo
entre as mies se repercute na valorizagdo da integragio de regras socials como
dimensdio que caracteriza a natureza da inteligéncia da crianga. As mulheres com
duplo papel educativo - mies professoras - denotam uma baixa tolerancia face a
crianga inquiridora e critica, e tendem a valorizar factores motivacionais de ordem
interna no que respeita ao desenvolvimento da inteligéncia, o que pode representar
uma desresponsabilizagdo, neste grupo, quanto a influéncia sobre os processos
desenvolvimentais associados a inteligéncia. As professoras, ao evidenciarem a
crenca na inteligéncia como heranga do sistema de valores familiar, em detrimento
claro do inatismo, manifestam uma representagio que destaca a familia e exclui a
escola no processo de transmissio de competéncias que se relacionam com a
" inteligéncia’ da crianga. As representagdes da inteligéncia nas professoras,
excluindo concepgdes inatistas, revelam-se também tributarias de uma concepgéo
cientifica que parece remeter, mormente, para a perspectiva piagetiana, na qual se
salientam os efeitos benéficos para o desenvolvimento da inteligéncia da iniciativa
e da accdo auténoma da crianga.

3.1.2 Areas Cientifico-disciplinares da docéncia e as Representacdes Sociais
da Inteligéncia e do seu Desenvolvimento

Quanto as areas cientifico-disciplinares, as professoras foram agrupadas - em
funcdo das disciplinas que leccionan - em trés grandes areas: drea das Ciéneias
Exactas (matematica e ciéncias da natureza), drea das Ci€ncias Humanas (linguas e
Historia e Geografia Portuguesa) e uma terceira area heterogénea, que engloba a
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Educacio visual e tecnoldgica, a Educagio Fisica, a Educagdo Moral e a Educagéo
Mausical.

A distribuicdo das professoras pelas trés areas é apresentada no quadro abaixo:

Quadro 18
AREAS FREQUENCIAS

{(n° de casos)

Ciéncias Exactas 31,3%
(25)
Ciéncias Humanas 45%
(36)

Area Heterogénea 23,8%
(19)

Distribuigdo das professoras por areas cientifico-disciplinares

Procederam-se a analises de varidncia univariada (oneway) sobre os factores
relativos a estrutura das representagdes da inteligéncia e do seu desenvolvimento,
tendo-se obtido resultados significativos apenas em relagdo a trés dimensdes da
representagio social da inteligéncia: as dimensdes "Cognitivo", "Conformidade a
Regras e Valores Familiares" e "Inatismo".

Os resultados encontram-se sumarizados nos quadros a seguir apresentados
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Quadro19:Diferencas no factor "Cognitivo" em funcdo das areas
cientifico-disciplinares das Professoras

Area Médias sobre a N
dimensio cognitiva

Ciéncias Exactas 3.23a 25

Ciéncias Humanas 2.68b 36

Area Heterogénea 3.22a 19

F (2,76) = 8.81, p=.0004

A aplicagdio do teste post-hoc de comparagdio de pares de médias de Scheffe,
indica a existéncia de diferencas significativas, em particular entre 0 grupo das
Ciéncias Humanas e os restantes dois. E na area das Ciéncias Exactas que
verificamos uma maior valorizagio da dimensdio cognitiva das representagoes
sociais da inteligéncia

Quadro 20:Diferengas no factor "Conformidade a Regras e
Valores familiares" em funcdo das areas cientifico-disciplinares

Area Médias sobre a N
dimensdo
"Conformidade a
Regras e Valores

Familiares"
Ciéncias Exactas 2.45a 25
Ciéncias Humanas 2.42a 36
Area Heterogénea 2.80b 19

F(2,76) = 4.75, p= 011

Os resultados do teste pos-hoc de Scheffe evidenciam diferengas significativas
entre a Area Heterogénea e as outras duas areas, surgindo naquela uma média
superior numa dimensdo da inteligéncia que remete para a adaptagdo a regras de
relacio interpessoal num quadro de heteronomia - no dmbito da relagdo com o
adulto -, regras essas veiculadas, precisamente, pelo sistema de valores familiar
(isto €, os Pais).
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Quadro 21: Diferengas no factor "Inatismo" em fungfo das areas
cientifico-disciplinares das Professoras

Area Médias sobre a N

dimensio inatismo

Ciéncias Exactas 3.00 25
Ciéncias Humanas 2.50 36
Area Heterogénea 2.58 19

F (2,76) =3.42, p=.037

Pese embora os resultados da anélise efectuada se revelem significativos ao
nivel de significancia de 0.05, a aplicagdo do teste de Sheffe ndo revela diferengas
significativas entre grupos. Constata-se, contudo, uma tendéncia do grupo das
docentes de Ciéncias Exactas para valorizarem a crenga inatista, ¢ uma tendéncia
oposta no grupo das Ciéncias Humanas.

Do conjunto dos resultados obtidos, destaca-se a saliéncia da dimensdo
cognitiva no grupo das Ciéncias Exactas, concomitante com a sua desvaloriza¢do
entre docentes da 4rea das Ciéncias Humanas. Paralelamente, ¢ no grupo das’
Ciéncias Exactas que se evidencia mais a cren¢a no inatismo da inteligéncia, a
qual surge mais desvalorizada no grupo das docentes de Ciéncias Humanas.
Aparentemente, as faculdades intelectivas - raciocinio légico, memorizagéo,
concentragdo e rapidez de processamento de informagdo - sdo mobilizadas pelos
sujeitos cuja docéncia - de que a matematica surge como prototipo - exige
particularmente aquelas aptides, que sdo assimiladas & nogfo de "capacidades”
(Mugny e Carugati, 1985) - em oposigio 4 nogo de competéncias -, capacidades
essas que sdo inatas. O confronto com os dados relativos ao grupo das docentes de
Ciéncias Humanas, tevelam uma tejei¢do da reducdio da inteligéncia a uma
vertente eminentemente cognitiva e assente na crenga de capacidades inatas.
Finalmente, o terceiro grupo cientifico-disciplinar considerado  valoriza
particularmente uma forma de inteligéncia social, que se traduz na adaptagdo a
regras de relagdo interpessoal num quadro de heteronomia (Mugny e Carugati,
1985), em que os pais e o sistema de valores familiar se encontram presentes.
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3.2. Analise da ancoragem psico-sociolégica das representacdes sociais da
inteligéncia e do desenvolvimento da inteligéncia

3.2.1 Identidade profissional, identidade materna e representacdes da
inteligéncia e do seu desenvolvimento

A ancoragem psicossociologica nos grupos de identificagdo enunciados - grupo
dos professores e grupo das médes - revela resultados diversos dos obtidos quando

se tomam a profisso € o estatuto de maternidade como variaveis independentes.

No que respeita a representagdo social da inteligéncia, obtem-se um efeito
principal da identidade "professor" sobre a componente cognitiva :

Quadro 22: Médias da analise de variincia sobre a dimensdo "Cognitiva"

Grupo dos Professores Grupo das Maes
baixa ' alta baixa alta
-identificagéo _identificacgdo identificacgdo identificagéio
3.50 t 271 3.38 2.86
(8) (20) ©) (19)

Efeito Principal da varidvel "Grupo Professores™: F (5322) =6.927, p=.050

A desvalorizagdo da dimensdo cognitiva por parte das professoras com forte
identidade profissional corrobora dados obtidos por Poeschl (1992), no que
concerne a um menor televo das aptiddes intelectuais nas representagoes
mobilizadas por professores, comparativamente as de néo professores , embora as
diferencas nfio se revelem estatisticamente significativas no seu estudo.

Nz realidade o nosso resultado e os obtidos por Poeschl contrariam  as
conclusdes do estudo mais relevante no dominio, de Mugny e Carugati (1985).

Relativamente a componente cognitiva ("modelo cibernético da inteligéncia"),
estes autores constatam, ao compararem os resultados de professores e de




101

estudantes de pedagogia, uma valorizagdo da mesma por parte do grupo docente,
em funcdo portanto da socializagio profissional. Esta valorizagio remeteria para a
influéncia das normas escolares, para a assimilagdo de uma visdo institucional da
inteligéncia que associa o critério do sucesso escolar 4 mobilizagdo de
competéncias cognitivas .

Por outro lado, Poeschl (1992) constata que a dimensdo escolar - expressa em
indicadores que remetem para o vocabulario ou escolarizagdo prolongada - ¢€
claramente desvalorizada pelo grupo docente, embora seja ao nivel das crengas que
ligam inteligéncia a competéncias escolares que os professores atribuem uma
maior relevancia nas representagdes da categoria "pedagogos" (isto ¢, a categoria
de pertenca) quando esta se torna saliente.

Este conjunto de resultados e as interpretagdes conferidas pelos autores
referidos permitem-nos interpretar os dados que obtivémos.

Numa representagio da inteligéncia ancorada na representagio dos
professores, as competéncias ligadas a institui¢do escolar realgam-se, e, por outro
lado, o critério - institucional - do sucesso na educagdo formal implica a
mobilizacdo representacional das necessarias competéncias cognitivas. Os
resultados dos estudos precedentes reenviam, pois, para ancoragem da
representagdo da inteligéncia quer numa representacdo institucional, quer numa
‘representagio da categoria "professores”. Os nossos resultados remetem para
ancoragem na identidade deste grupo socioprofissional. E, neste plano, podemos
deduzir que a desvalorizagdo da dimenséo cognitiva pelas docentes com elevada |
identificagdo & sua categoria profissional expressa, entdo, uma recusa de critérios
da instituigio escolar, o que nfo sucede com as professoras com uma fraca
identificagio a categoria socioprofissional de pertenga.

Verifica-se um efeito de interacgio entre as duas variaveis independentes sobre
a dimensdo "Integragdo Critica de Informagéo".
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Quadro23: Médias nas células (cruzamento de variaveis) sobre "Integragio A

Critica de Informagdo”
baixa baixa baixa alta
identificagéo identificacgdo identificacgao identificacdo
a a categoria a categoria a
ambas profissional "maes" ambas
categorias alta alta categorias
identificacgdo | identificagao
4 categoria 4 categoria
"maes" profissional
3.73 3.33 2.92 3.50
5) (3) (4) (16)

Efeito de Interacgdo Significativo:

F (522)=5.755, p=.025
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Uma vez constatado este efeito de interacgdo, € dado o ntimero baixo de

sujeitos na maioria das células, procurou-

se determinar a possibilidade de validar

estatisticamente a sua interpretagfo. Assim, apuraram-se as médias e desvios-

padrio para cada uma das células, verificando-se que os desvios-padrdo sdo

claramente superiores ao valor zero - ou seja, verificando-se variincia - , tal como

consta no quadro abaixo apresentado:

Quadro 24
MEDIAS DESVIO-PADRAO
(n° de sujeitos)
Baixa identificagio 3.73
a ambas categorias 5) 53
Baixa identificacfo & 3.33
categoria '"'professores" 3) 40
Alta identificacfo a
categoria _ "'maes"
Alta identificacdio a 2.92
categoria ''professores” @) 33
Baixa identificacfio a
categoria__ "'miies"
Alta identificagfio -3.50
a ambas categorias (16) 1.24

Procede-se, portanto, a uma interpretagdo do efeito de interacgdo registado.

Os sujeitos com fraca identificagio a ambas as categorias apresentam uma

média mais alta (3.73) que as mies professoras com baixa identificagdo
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profissional e forte identificagdo materna (3.33), mas aquelas que apresentam fraca
identidade materna e forte identidade profissional tem uma média mais baixa
(2.92) do que os sujeitos com forte identificagiio a ambas categorias (3.50).

A dimensdo que reenvia para a actividade cognitiva que consiste na integragio
critica de informag#o, surge, portanto, particularmente desvalorizada em sujeitos
com duplo papel educativo mas com baixa identificagio a uma das categorias.
Estes resultados parecem complementar dados anteriormente obtidos , relativos ao
efeito de interacgdo sobre a mesma dimensdo represehtacional das variaveis
profissdo e estatuto de maternidade. Como vimos, & parte dos sujeitos que ndo sdo
mies nem exercem actividade docente, 0s qu€ assumen um duplo papel educativo
apresentam a média mais baixa (M=3,47). Ou seja, € neste grupo que se revela
uma menor tolerancia face ao espirito inquiridor da crianga. Mas este efeito, de
acordo com os resultados acima expostos, € mediado pelo grau de identificagéo as
categorias "Mde" e "Professor". As maes professoras com alta identificagdo a uma
das categorias e baixa identifica¢do 3 outra, desvalorizam a dimensdo critica €
inquiridora, mais do que aquelas com forte identidade nas duas situa¢des ou com
fraca identificagfio a ambas as categorias.

~ Quanto as representagdes do desenvolvimento da inteligéncia, obteve-se um
efeito principal da varidvel "grupo das mies" relativamente ao factor "Autonomia":

Quadro 25: Médias da andlise de variancia sobre a dimensdo Autonomia -

Grupo dos Professores Grupo das Maes
baixa alta baixa alta
identificacgdo identificagdo identificagdo identificagdo
3.50 3.50 3.00 3.58
® (20) ® (19)

Efeito Principal da variavel "grupo das maes": F (5,22) =9.077, p=.006

A crenga na autonomia do desenvolvimento da inteligéncia destaca-se nas
representagdes sociais das mulheres com solida identidade materna. Adoptando as
necessarias ressaivas relativamente aos travalhos que sintetishinos na revisic de
literatura - ja que os estudos citados operacionalizam a identidade materna atraveés
do estatuto de maternidade (ter ou ndo ter filhos) -, procuraremos discutir este
resultado 4 luz dos dados obtidos por Molinari (1991), relativamente ds mulheres
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com filhos exercendo uma actividade profissional - em contraste com maes
domésticas. E naquele grupo que se encontra uma representagdo centrada na
crenga da autonomia dos processos desenvolvimentais. Seguindo as interpretagdes
da autora, e uma vez que OS sujeitos da totalidade da nossa amostra exercem
actividade profissional, deduzimos que a crenca na autonomia do desenvolvimento
da inteligéncia pode corresponder a uma crenga justificatoria - na medida em que o
tempo de trabalho tira tempo as praticas educativas dos progenitores. Por outro
lado, como destacam Mugny e Carugati (1985) e como temos vindo a referir, trata-
se também de uma crenga que reenvia para um discurso cientifico actual sobre o
desenvolvimento cognitivo, mormente para a perspectiva piagetiana. Podera ,
entdo, tratar-se também do recurso a uma entidade de legitimagfo, uma teoria
cientifica, cuja difusdo inspira as praticas educativas dos sujeitos. Neste plano,
parece-nos pertinente retomar a perspectiva da articulagdo entre representagdes
sociais e identidades sociais de Breakwell (Breakwell, 1993, Millward, 1995), e,
tomando as primeiras a montante das segundas, situar uma forte identidade
materna como subsidiaria das crengas de autonomia que resultam da difus@io de
uma determinada perspectiva cientifica.

Ao anaﬁsamos as ancoragens psicossocioldgicas nas autocategorizagdes aos
grupos de pertenga "maes" e "professores”, pretendemos estabelecer uma
correpondencia com as ancoragens - socioldgicas - nas varidveis profissdo e
estatuto de maternidade. Os resultados mostram ndo s6 a existéncia de efeitos
diferentes dos dois tipos de ancoragens das representagdes, cOmo mostram também
que as identificagles as categorias correspondentes aos grupos educativos
estudados se configuram como provaveis varidveis mediadoras dos efeitos das
ancoragens sociologicas.

No que respeita aos efeitos da ancoragem sociologica das representagdes
sociais da inteligéncia constatou-se, anteriormente, uma desvalorizagdo da
dimensio cognitiva nas professoras. Constatdmos ignalmente, no plano das
ancoragens psicossociologicas, uma desvalorizagio da mesma dimensdo por parte
das professoras com forte identidade profissional, surgindo, assim, resultados que
parecem complementares. Aquela desvalorizagdo pelas docentes com um elevada
identificagdo ao grupo socioprofissional ndo sera alheia uma recusa dos critérios
institucionais relativos ao sucesso escolar que implicam a mobiliza¢io
representacional - redutora - de competéncias cognitivas como 0 raciocinio 16gico
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e a capacidade de memoéria, por exemplo, ou o exercicio matematico como
prototipo da inteligéncia.

Resultado também comum nos dois grupos de analises ¢ o efeito de interacgdo
sobre a dimensfo "integragdo critica de informagio”. As maes professoras revelam
uma baixa tolerincia face A crianga inquiridora e critica, mas este efeito é mediado
pelo grau de identificagdo as categorias "mée" e "professor”.

Por fim, nos sujeitos com forte identidade materna salienta-se a cren¢a na
autonomia do desenvolvimento da inteligéncia. Tratar-se-a, porventura, de uma
crenca justificatoria decorrente de problemas na gestdo do tempo para as praticas
educativas, e do recurso a uma entidade de legitimagéo cientifica que, como se viu
na analise das ancoragens sociologicas, pode actualmente exercer uma forte
influéncia sobre as representagdes sociais da inteligéncia, do seu desenvolvimento
e das praticas educativas associadas aos contedos representacionais.

3.2.2. Identificacdo com as respectivas dreas cientifico-disciplinares ¢
Repesentag¢des Sociais da Inteligéncia e do seun Desenvolvimento

Tendo sido anteriormente analisada a influéncia da insergdo do grupo das
docentes em diferentes areas disciplinares, passamos agora a uma andlise dos
efeitos da identificacdo das professoras mo ambito da autocategorizagdo as
respectivas areas disciplinares . Por razbes que se prendem com a possibilidade de
comparar os resultados aos dois niveis de ancoragem , e devido ao reduzido
namero de sujeitos que procederam a uma autocategorizagdo em termos de grupo
disciplinar, procedemos novamente a uma divisdo das professoras respondentes
nas trés areas ja consideradas: Ciéncias Exactas, Ciéncias Humanas e area
cientifico-disciplinar heterogénea.

Para este grupo de analises realizamos o teste as medlas t-student, sobre os
factores relativos as estruturas representacionais da inteligéncia e do
desenvolvimento da inteligéncia.

Serdo apresentados os resultados significativos.
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As respostas na escala de identificagio foram de novo dicotomizadas em baixa
e alta identificagio: respostas nas posi¢des 1 e 2 como baixa identificagdo, e
respostas nas posigdes 3 e 4 como alta idenficagdo ao grupo disciplinar.

Como se pode observar no quadro seguidamente apresentado as professoras
que se autocategorizaram em grupos disciplinares reunidos na Area das Ciéncias
Exactas (Matematica e Ciéncias da Natureza), diferem significativamente, em
funcéo dos niveis de identificagdo, no factor Cognitivo das representagdes sociais
da inteligéncia.

Quadro26: médias e diferengas em fungdo do nivel de identificagdo na area das
Ciéncias Exactas para o factor Cognitivo

Idenficagdo N  média d-padrdo t p
alta 8 3.53 31
baixa 4 2.87 72 2.26 047

Estes dados parecem complementares aos resultados observados no estudo da
ancoragem sociologica das representagdes da inteligéncia nas trés areas
disciplinares do grupo docente. De facto, os sujeitos com uma forte identidade |
profissional no dmbito desta area disciplinar especifica apresentam uma média
elevada sobre a dimensdo que agrega faculdades - pensamento 16gico, rapidez de
processamento de informagfo, capacidades menmonicas - mobilizadas para o
trabalho que, na area das disciplinas exactas, as criangas sdo supostas realizar, tal
como mostram os resultados precedentemente mencionados. Seguindo a
perspectiva articulatéria entre representagdes € identidades sociais de Breakwell
(1993) ¢ Millward (1995), a dimensdo cognitiva da representagdo da inteligéncia
afigura-se como componente constitutiva da jdentidade profissional da docéncia de
disciplinas como a matematica e as ciéncias da natureza, do ponto de vista da
vertente da inteligéncia que o exercicio docente, nestas discip]jnas, envolve para
ambos os actores, criancas e professores.

Observam-se diferencas significativas entre as docentes com baixa
identificagdo a area das Ciéncias Humanas e aquelas com forte identificacdo no
factor "Integragio critica de informagao”.
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Quadro 27: médias e diferengas em fungéo do nivel de identificagdo na area das
Ciéncias Exactas para o factor "Integragio Critica de informagéo”

Tdenficagio N  média d-padrio t P
alta 9 3.66 52
baixa 5 2.80 .96 221 041

Os sujeitos com identidade mais forte revelam uma média mais elevada na
dimensio "Integragdio critica da informagdo”, a qual reenvia quer para uma forma
de inconformismo do conhecimento quer para a competéncia critica da informagéo
recebida. Trata-se, eventualmente, de aptiddes que o ensino das Ciéncias Humanas
(linguas, historia e geografia portuguesa) suscita , diferenciando as docentes em
fungdo do nivel de identificagdo & actividade do ensino nesta area das ciéncias.

Nao obtivémos resultados significativos no que respeita ao terceiro conjunto de
docentes, o que pode porventura resultar do facto de reunir docentes com
pertengas objectivas a varios e diferenciados grupos disciplinares, € por o niimero

de sujeitos (4) que se autocategorizaram ser extremamente reduzido.

Os resultados obtidos mostram que entre as professoras com elevada
identificacdio a area das Ciéncias Exactas ocorre a mobilizagio da dimenséo
Cognitiva da representagdo social da inteligéncia. Relativamente as Ciéncias
Humanas, verificam-se diferencas significativas no factor "Integracdo critica de
informagdo" em fungfo dos niveis de identificagio 4 area. Em ambos 0s casos, as
dimensdes representacionais poderdo configurar-se como constitutivas das
identidades profissionais ao nivel das componentes cientifico-disciplinares
leccionadas pelas docentes de uma ou de outra area. Neste sentido, o ensino de
cada uma das componentes cientifico-disciplinares mobiliza competéncias
especificas, que se salientam quando as professoras se identificam fortemente com
a respectiva area cientifico-disciplinar.

O conjunto de dados que acabamos de apresentar deve, contudo, ser
relativizado dado o baixo ntimero de sujeitos que constituem a amostra neste
estudo.
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3.2.3. Identidades ideolégico-politicas e representacdes sociais da
inteligéncia e do desenvolvimento da inteligéncia

Como ji se disse, a identidade ideologico-politica dos sujeitos foi
operacionalizada através do autoposicionamento numa escala intervalar continua
esquerda-direita de 10 niveis (1-esquerda, 10-direita). '

As respostas foram recategorizadas em trés categorias: esquerda (1 a 4), centro
(5 e 6) e direita (7 a 10).

Efectuaram-se analises de varidncia univariada (oneway) sobre as dimensdes
representacionais da inteligéncia e do desenvolvimento da inteligéncia, tendo-se
obtido dois resultados significativos em factores relativos ao topico
desenvolvimento da inteligéncia.

Assim, verifica-se um resultado significativo sobre o factor "Determinismos
Externos".

Quadro 28:Diferencgas no factor "Determinismos Externos" em

func¢io do posicionamento ideolégico-politico
Posigdes Meédias sobre a N
ideoldgico-politicas dimensdo
"Determinismos
Externos"
Esquerda 345 61
Centro 337 35
Direita 3.08 18

F(2,112)=2.76, p = .049

O teste pos-hoc de Scheffe nfo revela, contudo, diferengas significativas entre
os grupos. No entanto pode-se constatar uma tendéncia que vai no sentido de uma
maior relevancia desta crenga entre os sujeitos com uma identidade de esquerda, €
menor saliéncia entre os sujeitos com identidade de direita.

Observa-se um segundo resultado significativo quanto a dimens3o "Teoria dos
Dons, Educagdo Formal e moldagem”.
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Quadro 29:Diferencas no factor "Teoria dos Dons, Educago Formal e
Moldagem" em fungio do posicionamento ideolégico-politico

Posigbes Médias sobre a N
ideologico-politicas dimensdo
"Teoria dos Dons,
educagdo formal e

moldagem"
Esquerda 2.45a 61
Centro 2.81b 35
Direita 2.87b 18

F(2,112)=591, p=.0036

O teste de Scheffe mostra a existéncia de diferencas significativas entre os
grupos. Os sujeitos com identidade de esquerda desvalorizam mais a dimensdo que
reenvia para a teoria dos doms, a imputagio de responsabilidade a instituicdo
escolar pelo desenvolvimento e uma crenga no desenvolvimento em que a crianga
surge como actor passivo do mesmo. Esta dimensdo surge mais valorizada entre

. 0S sujeitos que se autoposicionam ao centro ou a direita .

Tomando o conjunto dos dois resultados, verificamos a coexisténcia de duas-
dimensdes que se contrapdem: uma que pde em televo uma visdo do
desenvolvimento da inteligéncia como sendo fortemente influenciado por um
conjunto de determinismos sécio-culturais ¢ econdmicos, ou que reenviam para o
contexto escolar ou ainda para a natureza das relagdes no quadro familiar, uma
segunda dimensdo que assenta basicamente na crenga da maturagdo de factores
biolégicos inatos ou hereditirios, imputando a responsabilidade do
"desabrochamento” (Gilly, 1989b) dessas potencialidades & educagdo formal,
educagfio essa que se assimila a um processo de moldagem.

O sentido da oposigio entre estas duas dimensGes representacionais ¢é
condicionado pelas posigdes identitarias na esfera ideolégico-politica .
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4. Estudo da Hipdtese da relacio entre identidades sociais e representagoes
sociais da inteligéncia e do seu desenvolvimento

De modo a responder ao segundo objectivo do nosso trabalho, ou seja estudar
a hipétese da relagdo entre identidades sociais e representagdes sociais da
inteligéncia, teorizada por Mugny e Carugati (1985), a qual sustenta as
interpretagdes de muitos dos trabalhos sobre as representag(”)és da inteligéncia e o
seu desenvolvimento (Mugny e Carugati, 1985) , ou scbre o desenvolvimento de
forma mais genérica (Molinari, 1991; Emiliani e Molinari, 1989, Carugati,
Emiliani e Molinari, 1990), procurdmos em primeiro lugar examinar a possivel
existéncia de relagSes com representagdes esteriotipadas das categorias "Mée" e
"Professor”. Para o efeito procedemos a andlises factoriais das respostas a uma
"checklist” de um conjunto de atributos, de forma a apurar a estrutura factorial dos
esteriotipos de cada um daqueles grupos de agentes educativos. Posteriormente
efectudmos correlagdes entre os factores extraidos e as dimensdes das estruturas
factoriais das representagdes sociais da inteligéncia e do desenvolvimento da
inteligéncia. Estas analises derivam da formulagdo de uma hipétese especifica: a
da existéncia de uma relagio entre uma vertente identitaria dos dois grupos de
-agentes educativos - que corresponde exactamente a representagdo esteriotipada
de cada uma das categorias - € as representagdes sociais da inteligéncia e do seu
desenvolvimento.

De modo a delimitar as vertentes dos esteriotipos das referidas categorias,
efectuaram-se, respectivamente, dois conjuntos de andlises factoriais em
componentes principais (rotagdo varimax) sobre as respostas dos sujeitos aos 26
atributos apresentados. Em ambos os casos, nenhum dos itens foi préviamente
eliminado por nio se verificar uma distribui¢io de respostas de 75% ou superior
num dos polos da escala de respostas

Os indices do teste de Kaiser-Mayer-Olkin - .87, no que concemne a categoria
"professores”, e .84 relativamente a categoria "mdes" - mostram a adequabilidade
dos dados para efeitos de factorizagdo.

Foram suprimidos os itens ambiguos - saturagio de .40 em mais que um factor
(o que sucedia apenas no caso do esteri6tipo dos professores) - tendo-se retido
para analise aqueles que saturavam, na solugdo factorial final, acima de .50.

Quanto & consisténcia interna, efectuaram-se correlagdes item-teste,
verificando-se boa consisténcia interna das escalas factorizadas, em ambos os
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casos. Calcularam-se também os coeficientes de alpha de cronbach para cada um

dos factores extraidos.
No que respeita ao esteriotipo da categoria Mde obtivémos a estrutura
trifactorial (que d4 conta de 61,1% da varidncia), que a seguir apresentamos.

Quadro 30: Estrutura Factorial do Estérotipo da categoria Mae

ATRIBUTOS FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3
Afectiva 82 -11 -22
Dedicada .80 -.09 -.14
Carinhosa 78 o f.14 -.30
Preocupada .66 23 . .23
Paciente .61 =31 -30
Exemplar 47 -.04 -29
Rigida -13 83 .06
Autoritaria -07 778 A1
Controladora 12 ) 25
Intolerante -25 65 .39
Exigente .34 57 =37
Empitica 28 -.46 -002
Acomodada -16 -05 .83
Angustiada -.09 11 .82
Frustrada -34 23 .67
' %Varidncia 338 % 174 % . 9,8 %

Explicada :

Valor Préprio 5,06 261 1,61
Alpha de Cronbach .82 .78 : .81

O primeiro factor (33,8% da varidncia) reune atributos que remetem para
dimensdes de afectividlade e de empenhamento pelo que o denominamos,
exactamente , "Investimento e Afectividade".

O segundo factor (que explica 17,4 % da varidncia) transmite um esteriotipo da
mie rigida e impaciente, centrada numa dimensdo de poder - pelo que, seguindo
Baker (1989), o apelidamos "Poder e Temperamento".

Quanto ao terceiro e ultimo factor (9,8% da varidncia) remete para uma
vertente emocional -ansiedade - e de empenhamento (ou melhor, da sua auséncia)
- & o factor "Desinvestimento e Ansiedade”.

Quanto aos esteriétipos da categoria "professor” , obtivémos uma solug¢do de
quatro factores , que explicam no seu conjunto 64,9% da variéncia total.
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Quadro 31: Estrutura factorial do estriétipo do "Professor’

ATRIBUTOS FACTOR 1 | FACTOR 2 FACTOR3 FACTOR 4
Responsavel 2 23 -.34 -.05
Cumpridor .70 25 -33 .05
Activo .68 27 -.26 -01
Empatico .67 15 .03 -23
Disponivel .66 .19 -31 -23

e S
Carinhoso 21 .82 -15 -.08
Amigavel 33 s -.05 -14
Afective ) Ky -11 -11
Prestivel -06 60 -.2_97 ~19
Comedido .36 52 47 -0y
Angustiado -15 -.07 82 04
Frustrado -20 -12 81 .009
Acomodado -39 -05 70 | A3 -
Rigido -17 -.18 .03 84
Controlador 02 07 .02 77
Autoritirio ~.08 -30 ~.004 6
Intolerante -29 -.29 31 61
% Varifincia 37,1 % 12,6 % 93 % 6,0%
Explicada
Valer Proprio 6,30 2,13 1,58 1,01
Alpha de .84 .86 .81 .80
Cronbach

O primeiro factor (que explica 37,1 % da varidncia total) manifesta uma
representacfio positiva da relagio do professor com a instituigdo "escola" e
genéricamente, com outrém, pelo que o denominamos "Relagdo com a mstltuu;ao .
escolar e com outrém".

O segundo factor (12,6% da variéincia) retne um conjunto de atributos, do
ponto de vista avaliativo também positivos, que dizem respeito a area da relacdo
interpessoal, alguns dos quais (carinhoso, afectivo, amigavel) numa vertente de
afectividade na relaco com os alunos (Mollo, 1969) - ¢ o factor "Relagdo
interpessoal e pedagogica positiva’.

O terceiro factor (9,3% da varidncia) remete para a relagdo consigo proprio e
pde em jogo a auséncia de motivagdo profissional (Cavaco, 1991). Apelidamo-lo
de "desmotivagdo profissional”.

O tltimo factor remete para uma relagio com os outros, nomeadamente com 0s
alunos, negativa - é o factor "Relagfo interpessoal e pedagogica negativa".

Uma vez apurada a estrutura factorial dos esteriétipos das categorias "mée" e
"Professor”, passamos a analise das correlagdes entre os factores extraidos e as
dimensdes relativas 4 estrutura factorial das representagdes sociais da inteligéncia
e do seu desenvolvimento .
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Seguidamente apresentamos os quadros de resultados, nos quais se expdem
apenas as correlagdes significativas (nivel de significancia 0.05).

Quadro 32 :Correlag3es entre os esteriotipos da categoria "Mie" e Representagdes
da Inteligéncia e do seu Desenvolvimento

vEsteri()tipos da categoria "Mie" | "Investimento e "Poder e "Desinvestimento e
Afectividade" Temperamento” Ansiedade"
Dimensdes da Representagfio Social da Inteligéncia
"Integracfio Social" _ _ —
*Conformidade a Regras e Valores Familiares" - _ .
" Autoapresentaggo” . _ _
"Cognitivo" _ .16* .
"Integracdio Critica de Informag&o" _ - -17*
"Fracasso e Professor" — — —
"Inatismo” . 21** .
Esteriotipos da "Investimento € "Poder e "Desinvestimento €
categoria "Mée" Afectividade" Temperamento" Ansiedade”
Dimensdes da Representaggio Social do
Desenvolvimento da Inteligéncia
"Determinismos Externos” _ - _
"Teoria dos Dons, Educagdo Formal e Moldagem” _ . .
"Motivaggo" __ — _
" Autonomia" _ -13* .
"Papel dos Pais" . . _

*p<.05 **p<.001

Os resultados mais relevantes dizem respeito a relagio entre o factor "Poder e
Temperamento” e as dimensdes representacionais dos objectos Inteligéncia e

Desenvolvimento da Inteligéncia.

Constatam-se correlagdes fracas e positivas com as dimensSes cognitiva e
inatismo, e uma correlagdo fraca e negativa com a dimensdo que reenvia para a
autonomia da ac¢io da crianga como factor benéfico do desenvolvimento da

inteligéncia.

A imagem de uma mfe impaciente e rigida, assente numa dimensdo relacional
de poder, encontra-se pois positivamente correlacionada com aptiddes cognitivas
(de concentragdo, memoria, raciocinio l6gico) que, tradicionalmente, sdo
mobilizadas por tarefas escolares com uma forte valéncia como as matematicas.
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Por outro lado, essas aptiddes sdo vistas como capacidades (Mugny e Carugati,
1985), tal como o indicia a correlagdo com a crenga no inatismo da inteligéncia.
Os atributos de impaciéneia e inflexibilidade, associam-se de forma negativa a
crenga na autonomia dos comportamentos e acgdo da crianga no quadro da
representagio do desenvolvimento daquelas aptiddes cognitivas.

Finalmente, é de evidenciar a correlagdo, embora também baixa, de sentido
negativo entre a representagdo esteriotipada de uma mée ansiosa e que desinveste
da relacdio, com o espirito inquiridor da crianca.

Quadro 33: Correlagdes entre os esteridtipos da categoria "Professor” e Representagdes da
Inteligéneia e do seu Desenvolvimento

Esteridtipos da "Relagio com a "Relacgdo "Desmotivacio | "Relacfo
categoria "Professor” Institui¢io e com | interpessoal e Profissional” | interpessoal e
outrém” pedagbgica pedagdgica
Dimenses da Representacio positiva" negativa"
Social
da Inteligéncia
"Integracdo Social” - 42%* _ _
"Conformidade a Regras e — — —_ —
Valores Familiares"
" Autoapresentagio” — — —_ —_—
"Cognitivo" _ — _ _
"Integragdo! Critica de Informagao" 22%* . -20%* .
"Fracasso e Professor” -27** -28% _ .
"Inatismo" — -.30* _ —
Esteriétipos da "Relagiocoma | "Relago "Relagfo
categoria "Professor" Instituicdo e com | interpessoal ¢ | "Desmotivagio interpessoal e
outrém” pedagogica Profissional" pedagogica
Dimenses da Representagio positiva" negativa"
Social do Desenvolvimento da
Inteligéncia
"Determinismos Externos" _ _ _ —
"Teoria dos Dons, Educagio
Formal e Moldagem" — — — —
"Motivacdo" _ —_ — —
" Auytonomia" _ 32** — _
"Papel dos Pais" _ . - .19%

*p<.05 **p<.001
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Os resultados entre os factores relativos ao esteribtipo do "Professor" € as
dimensdes das representagdes sociais da inteligéncia e do seu desenvolvimento
apresentam, globalmente, uma maior consisténcia.

O esteridtipo do professor que remete para uma ligagdo positiva 4 instituigdo
escolar e uma relagio interpessoal disponivel e empatica revela-se negativamente
correlacionado com a dimensdo "Fracasso e Professor”, que imputa a auséncia de
competéncias relacionais dos docentes - nomedamente de empatia - 0 insucesso
académico das criancas . Estes atributos do dominio interpessoal, mas também
uma representagdo de um professor motivado (activo, responsével), permitem
compreender a correlagdo (embora ndo forte) com a dimensdo representacional que
remete para o espirito critico e inquiridor de um outro actor da escola - a crianga
que a frequenta.

Por outro lado, verificamos uma correlagdo de intensidade média e sentido
positivo entre o esteriétipo do professor amigavel, afectivo e prestavel, e uma
crenga na inteligéncia em que se salienta a adaptagdo socio-relacional e a
integragdo da crianga. De novo, a crenga que imputa o insucesso académico a
‘auséncia de competéncias relacionais do professor encontra-se negativamente
correlacionada com um factor em que essas competéncias sio enfatisadas.
Finalmente, revela-se também uma correlagéo média e negativa entre esta imagem
do professor e a crenga no inatismo da inteligéncia, o que, face a correlagdo média
e positiva com o factor "autonomia” da representagio social do desenvolvimento
da inteligéncia, sugere que uma relagdo interpessoal e pedagobgica positiva ndo é
initil em termos do desenvolvimento de uma inteligéncia , presume-se,
eminentemente social (tendo em consideragdo o primeiro resultado referido).

A imagem do professor profissionalmente desmotivado, associa-se
negativamente ao factor da representagdo social da inteligéncia que reenvia para o
dominio da indagagio critica pela crianga.

~ Por fim, a visdo do docente em termos de uma relagdo interpessoal e
pedagdgica negativa aparece ligada 4 mobilizagdo da crenca que salienta a
importancia de um papel activo dos pais na educagdo formal-escolar (pese embora
o indice correlacional seja fraco).



116

As andlises realizadas e os resultados apurados - apesar de a maioria de as
correlagdes apresentarem indices fracos - sustentam, globalmente, a nossa hipotese
da existéncia de uma relagfo entre as representagoes esteriotipadas das categorias
J dos agentes educativos em causa - M3ie e Professor - e, por outro lado, os

contetidos representacionais relativos aos topicos da Inteligéncia e do
i Desenvolvimento da Inteligéncia.

[FESWREW

. :

; o g

P R
[ :




[P

T

i

I
|

Joameid

e

117

5, Analise do poder preditivo das ancoragens sociologicas e
psicossociologicas

Tendo em vista uma analise do poder preditivo de varidveis independentes que
se mostram relevantes face as representagdes sociais da inteligéncia e do seu
desenvolvimento, e de um confronto entre posicionamentos sociais objectivos dos
sujeiios - profissdo ¢ estatuto de inaternidade, ¢ area cientifico-disciplinar das
docentes - e posicionamentos sociais subjectivos ou vertentes identitarias - que

remetem quer para a autocategorizagdo dos sujeitos a grupos de pertenga

relevantes face aos topicos da inteligéncia e do desenvolvimento da inteligéncia,
quer para os esteridtipos das categorias "Mde" e "Professor” -, recorremos ao
modelo de analise de regressio linear multipla.

Com o objectivo de determinar a percentagem de varidncia explicada pelas
variaveis independentes consideradas, efectuamos trés conjuntos de regressoes: o
primeiro das varidveis profissio e maternidade para as dimensdes

' representacionais da inteligéncia e do seu desenvolvimento; o segundo inclui, para

além destas d1;1a5, a variavel area cientifico-disciplinar das docentes -
transformada em variavel "dummy” -; o terceiro adiciona s trés varidveis de’
mser¢do object'n)a as identificages e os contetdos identitarios.

Assim, na primeira regressdo entram as variaveis profissdo e estatuto de
maternidade; na segunda regressdo aquelas varidveis bem como a area cientifico-
disciplinar; na terceira regressdo sdo incluidas para além das trés varidveis
anteriores, os esteriGtipos das categorias "Professor" e "mde" e as
autocategorizagdes a todos os grupos de pertenga contemplados no questionario.

No quadro seguinte expdem-se apenas os resultados significativos dos trés
conjuntos regressdes, em que os factores da representagdo social da inteligéncia

sio tomados como variaveis dependentes.
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Quadro 34
Dimensdes representacionais da Inteligencia Varidveis Independentes Beta
R2=.02 Maternidade 16¥*
- T R2=.02 Maternidade 16+
"Intégrag:é‘o Social” ™
autocategorizagio
R i} R2=.16 professores .16*
Maternidade .18%*
“Relagio Inicipessoul positiva” 20*
(Factor 2 do esteriétipo de Professor)
R2=.03 Profissio .19%
"Conformidade a Regras e R2=.03 Profissdo 19
Valores Familares"
Profissio 19%
R2=.07 autocategorizac¢io
professores da escola 18*
R2=.00
"Cognitivo" R2=.08 Area Disciplinar .28+
R2=.15 Autocategorizacio
Licenciados .26%
Area Disciplinar 27F
R2=.00
" "Integragdo Critica de R2=.00
Informagdo” ;
R2=.05 "Relacio com a institui¢io” 21%
. (Factor 1 dos Esteridtipos_de "Professor")
R2=.05 Profissdo 23
"Fracasso e Professor" R2=.05 Profissio 23%
R2=.13 Autocategorizacio
Professores -.16*
Profissdo 174
"Relacdo com a institui¢o” -.26%*
(Factor 1 dos Esteri6tipos_de "Professor")
R2=.06 Profissdo 254
"Inatismo" R2=.09 Profissdo 25
‘ Area Disciplinar A7
R2=.14 Profissdo 200
Identidade Politica 19
Area Disciplinar .16
"Poder ¢ Temperamento” 157

(Factor 2 do Esteriotipo de "Mie")

*p<.05  **p<01 ***p<001

Os resultados mostram o incremento da varidncia explicada que ocorre com 2

inclusdo na equacdo da regressdo de varidveis do terceiro conjunto , isto € que
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remetem para a vertente identitaria, sobretudo em relacdio a Integracdo Social, aos
factores Cognitivo, Fracasso e Professor e Inatismo.

No que respeita a cada variavel "per si". os resultados sdo, genéricamente,
congruentes ¢ complementares relativamente a dados obtidos em analises
préviamente realizadas.

Quanto a varidvel "area cientifico-disciplinar”, clarifica-se o resultado da
analise de varidncia sobre a crenca inatista, ja que na segunda e terceira regressoes
esta variavel mostra algum poder preditivo; 0 mesmo sucede, de forma mais
consistente, relativamente 4 dimens3o cognitiva da inteligéncia. Seria contudo de
esperar um resultado diferente no que concerne ao factor "Integragdo Critica de
Informagdo”, dados os resultados da andlise de variancia.

No que respeita aos esteriotipos da categoria "Professor”, os resultados vao no
sentido dos indices correlacionais obtidos, embora fosse de esperar que o 2° factor
- "Relagio Interpessoal e Pedagogica Positiva" - revelasse poder explicativo
quanto A crenca inatista, uma vez que a correlagdo entre ambos apresenta um valor
(.30) que se situa no limiar superior do intervalo que Bryman e Cramer (1992)
consideram baixo.

Tendo em conta o facto de as correlagdes entre os esteridtipos da categoria

"MEe" e as dimensdes representacionais da inteligéncia serem muito fracas ou ndo

significativas, ndio surpreende que apenas 0 factor "Poder ¢ Temperamento” tenha
algum poder preditivo, precisamente quanto a crenca do inatismo, com a qual,
como vimos, se correlaciona mais fortemente.

No registo das autocategorizagdes, constatamos a depreciagdo do factor
"Fracasso e Professor" por parte das professoras que evidenciam a sua identidade
profissional, o que - conjugado com 0 facto de se nfio ter obtido préviamente um
efeito significativo da varidvel "grupo dos professores” sobre aquele factor -
indicia que nfio € apenas a autoestima pessoal que ¢ posta em causa com 2
atribui¢io do insucesso académico as competéncias interpessoais dos docentes.
Porventura, tais competéncias podem configurar-se como elementos
metainformativos (Wagner,1995) que regulam as relagdes com 0s outros actores
institucionais, sejam os alunos como as respectivas familias, mormente em quadro
de conflito intergrupal (Wagner e Elejbarrieta, 1994), e que se situam ja a
montante da organiza¢do identitiria neste grupo (Breakwell, 1993; Millward,
1995).

A variancia explicada de Conformidade a Regras e valores Familiares (7 %)
pelas varidveis Profissdo e pela autocategorizagio ao "grupo dos professores da



escola” é a mais baixa do conjunto de regressdes que envolvem todas as variaveis.
No entanto, um efeito significativo de Profissdo (F=5.68, p<.05) corrobora
resultados anteriores, tendo-se constatado uma média superior no grupo dos
sujeitos exercendo docéncia (M=2.50). Aquele factor torna-se mais saliente
quando estes se autocategorizam em termos institucionais, isto é como professores
da escola . No quadro das relagdes com o0s outros actores da instituigdo "escola" -
as criancas-alunos - para 0s quais reportam as representagdes, a obedi€ncia a
regras de relagio interpessoal e social - boas maneiras, bom vocabulario - parece
remeter, por um lado para uma vertente de um sistema de percepgio do (bom)
aluno comum em resultados de diversas investigagdes sobre as representagdes dos
alunos pelos professores (Gilly, 1980), vertente essa assente num contexto
pedagégico directivo e hierarquico (Gilly, 1989b) que permite um funcionamento
escolar favoravel 4 aquisigio dos saberes propostos nesse contexto "habitual”
(Gilly, 1989b, p.377). Os elementos representacionais sdo também consonantes
com atributos que remetem para a (des)obediéncia e (in)disciplina  que
caracterizam um protétipo da crianga muito saliente entre as professoras inquiridas
por Molinari e Emiliani (1993), cujas concepgdes educativas sdo alias marcadas
pela autoridade. Por outro lado, parece ser claro que esta forma de inteligéncia

-social , favoravel ao funcionamento do sistema escolar, ndo o reproduz, mas surge

antes, para as professoras - e nomeadamente ao autocategorizarem-se em termos
de pertenga escolar -, como uma heranca do sistema de valores familiares (Faria e
Fontaine, 1993).

No que respeita ao factor cognitivo, realga-se a dimensdo identitiria que
remete para o estatuto académico e dos saberes: 0 cognitivo salienta-se quando os
sujeitos se autocategorizam em termos de grau académico. O sentido do poder
preditivo da variavel "area cientifico-disciplinar” encontra-se esclarecido pela
analise de variancia efectuada noutro ponto deste trabalho.

Finalmente, também em fungdo dos resultados da anadlise de varidncia
"oneway” da varidvel "identidade ideolégico-politica”, ndo seria de esperar que
esta surgisse - como de facto surgiu - com poder explicativo em relagdo ao
inatismo.

Apresentados e apreciados os resultados relativos a representacdo social da
inteligéncia, expomos abaixo os resultados significativos nos trés conjuntos de

regressdes para os factores da representagdo social do desenvolvimento da
inteligéncia.
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Dimensdes representacionais Variaveis Independentes Beta
R2=.00
R2=.00
" Determinismos Externos"
R2=.03 Identidade Politica 18
R2=00
" Teoria dos Dons, Educagdo Formal e R2=.00
Moldagem"”
auiocategorizagdo
R2=13 licenciados 30*+
Identidade politica A7
R2=.09 Profissdo : 24%
" Autonomia” R2=.09 Profissdo 24%
R2=.28 Profissdo 21
Autocatgorizagio ~\*
sindicalizados (47)
R2=.00
" Papel dos Pais" R2=.00
Autocategorizagio
R2=.10 Professores 23
*Desmotivacio Profissional” 18

# (’——‘b\
W ok p <01 ***p<001

(Factor 3 dos Esteriétipos_de "Professor")

Também no que respeita as dimensdes representacionais do desenvolvimento

da inteligéncia - tomadas como variaveis dependentes - , o conjunto dos resultados
das regressdes efectuadas corrobora os resultados das analises prévias.
E relativamente 3 dimensdo autonomia que se assiste ao mais forte incremento

da varidncia explicada , com a passagem das regressdes que incluem posigoes

objectivas - neste caso a profissdo, que por si ja explica 9% da varidncia - para a

terceira regressdo, em que uma variavel que reenvia para a esfera identitaria -

autocategorizagio ao grupo de pertenga dos "sindicalizados" - ¢ incluida na
equagdo da regressdo: estas duas variaveis independentes contribuem para a
explicagio de 28 % da varidncia. Este dado, bem como o valores beta de
profissdo e sobretudo da autocategorizagio aos "sindicalizados” - 80 % dos
sujeitos que assim se categorizam exercem a actividade docente -, corroboram a

interpretagdo de que a crenca de que a autonomia da acgio da crianga ¢ favoravel
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a0 desenvolvimento da inteligéncia, corresponde a uma crenga - tributaria da
perspectiva piagetiana (Mugny e Carugati, 1985) - que se tornou dominante nas
representagdes do grupo docente, inscrevendo-se num  discurso institucional - o
dos sindicatos - desta categoria socioprofissional.

A dimensdo que remete para a teoria dos dons ¢ integralmente explicada por
variaveis identitarias. O sentido do poder explicativo da identidade ideologico-
politica pode ser estabelecido a partir da analise de varidncia efectuada
préviamente, ¢ da aplicagio do teste pos-hoc de Scheffe: os sujeitos com uma
identidade 2 esquerda no espectro ideolégico-politico obtém um score médio
significativamente inferior do que os sujeitos que se autoposicionam ao centro ou a
direita. Por outro lado, a autocategorizagdo numa dimensdo que reenvia para 0
estatuto académico surge também com poder explicativo do factor representacional
em causa.

Também o resultado relativo ao factor "Determinismos Externos” ndo
surpreende, tendo em consideragfio o efeito significativo que releva da analise de
varidncia da identidade ideologico-politica sobre esta crenga, ainda que a variancia
de que aquela variavel dé conta seja a mais baixa (3%).

O poder preditivo da autocategorizagdo ao grupo professores relativamente ao

Papel dos Pais, é consonante com resultados obtidos anteriormente, sendo de

destacar a mobilizacdo daquela crenga, que realga a importincia do papel
educativo dos pais no que respeita ao percurso escolar dos filhos, quando se
evidencia uma representacdo do professor profissionalmente desmotivado. |

Finalmente, o conjunto dos resultados que constam dos quadros mostra que a
varidncia explicada, com ligeiras excepgdes, € muito reduzida, o que querera dizer
que as variaveis tradicionais utilizadas neste tipo de estudos, bem como as que
introduzimos, ndo serdio ainda as melhores preditoras; e que sdo sobretudo
varidveis que reenviam para o espago identitrio dos sujeitos que melhor explicam
as dimensdes representacionais do desenvolvimento da inteligéncia.
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O trabalho realizado é em grande parte tributario do estudo seminal de Mugny
e Carugati (1985), tendo-se efectuado uma analise de algumas das implicagdes do
principio de identidade formulado por aqueles autores, ao discutirem os seus
resultados. O principio identitario corresponde a uma hipdtese de trabatho que se
revelou fecunda, do ponto de vista das produgdes empiricas que suscitou sobre as
representacdes sociais do desenvolvimento, realizadas nomeadamente pelos
investigadores de Bolonha, e, mais recentemente, sobre as representagdes sociais
da inteligéncia e seu desenvolvimento (Snellman e Raty, 1995).

Procuramos articular as perspectivas de investigagdo em que estes trabalhos
assentam com a perspectiva sobre a relagdo entre identidades sociais €
representagdes sociais iniroduzida por Vala (1988, 1990), que comega a ser
explorada no dominio da variabilidade das crengas sobre o desenvolvimento
(Castro, Monteiro e Rebelo, 1995), e com o enquadramento analitico dos niveis do
processo de ancoragem das representagdes sociais proposto por Doise (1992).

Esta abordagem articulatéria esteve na origem da formulagdo de dois problemas
de investigacio.

O primeiro prende-se com os niveis de ancoragem das representagdes sociais
estudadas num conjunto de pesquisas sobre os tépicos da inteligéncia e do seu
'4 desenvolvimento (Mugny e Carugati, 1985; Sellman e Raty, 1995), do
desenvolvimento da personalidade (Carugati, Emiliani e Molinari, 1990) ou, de.
forma mais genérica, do desenvolvimento da crianga (Emiliani e Molinari, 1988;
Molinari, 1991). Neste corpo de pesquisas, as identidades sociais sdo geralmente
operacionalizadas em termos de insergdes objectivas no espago socioeducativo,
remetendo para o nivel da ancoragem socioldgica das representacdes estudadas. A
introdugio da autocategorizagdo a categorias/grupos que, segnindo a literatura,
surgiam como relevantes no que respeita aos objectos representacionais do nosso
estudo - a inteligéncia e o seu desenvolvimento - ¢ de medidas de identificagdo as
categorias, nomeadamente as correspondentes a agentes educativos como as Maes
e o0s Professores, permitin-nos proceder a uma andlise das ancoragens
psicossocioldgicas das representagdes sociais daqueles objectos. A interrogagdo
que se formulava reenviava, precisamente, para 0s efeitos das duas modalidades de
ancoragem, hipotizando-se efeitos diferentes.

Os resultados apoiam esta hipotese tedrica, nomeadamente os que reportam aos
estudo comparativo entre as ancoragens nas varlaveis objectivas profissio e
estatuto de maternidade e nas autocategorizagdes e identificagdes aos grupos de
pertenga "mdes" e "professores”. Um importante dado adicional sugere que as



identidades, operacionalizadas segundo esta {iltima perspectiva, se configuram
como variaveis mediadoras dos efeitos das ancoragens socioldgicas nas insergdes
s6cio-educativas.

Se os resultados deste estudo clarificam a diferengdo entre os niveis socioldgico
e psicossociolc')gico do processo de ancoragem, sustentam, por outro lado, os dados
de Mugny e Carugati (1985) quanto 3 influéneia das éreas cientificas que mais
crédito merecem dos sujeitos sobre as representagdes sociais da inteligéncia e do
seu desenvolvimento. Em relagéo a este ponto, constatamos no nosso trabaiho que
a inserc¢do das docentes em diferentes areas cientifico-disciplinares, por um lado, €
os niveis de identificagdio 4s mesmas, por outro lado, afectam as respostas
representacionais.

Se as teorias de senso comum resultam principalmente da difusdo de
conhecimentos cientificos (Moscovici, 1961, 1988; Moscovici ¢ Hewstone, 1989),
e se os resultados de Mugny e Carugati (1985) sobre a influéncia nas respostas
representacionais das crengas em diferentes areas da ciéncia , bem como 0s NOSSOS
resultados, apoiam aquela hipotese da teoria das representagSes sociais,
verificimos ainda a este proposito que, relativamente ao desenvolvimento da

inteligéncia, prevalece nos agentes educativos da nossa amostra uma crenga forte,

porventura tributaria da teoria piagetiana, nos beneficios da autonomia da acgdo e
da iniciativa da crianca. Como salientamos, esta cren¢a pode também ser
funcional a uma gestio problematica do tempo para 0s cuidados educativos.

Ao nivel das ancoragens psicossociologicas, 0s posicionamentos identitarios na
dimensio ideoldgico-politica revelam-se igualmente como fonte de variabilidade
representacional, o que constitui um dado novo neste dominio de estudos.

O segundo problema de investigagdo enunciado reenvia para a relagdo entre
identidades sociais e representagdes sociais da inteligéncia e seu desenvolvimento,
que o principio identitario (Mugny e Carugati, 1985) pressupde. As andlises
correlacionais entre os contetidos identitarios das categorias Mae e Professor e as
dimensdes representacionais da inteligéncia e seu desenvolvimento, corroboram
aquela hipotese, mormente no ¢aso dos esteriotipos dos professores.

O poder preditivo das identidades sociais, operacionalizadas pelas
autocategorizagbes aos grupos de pertenca € pelas representagoes esteriotipadas
daquelas  categorias, sobretudo  relativamente s  representagdes do
desenvolvimento da inteligéncia, suporta também a referida hipotese.
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. Como evolui a inteligéncia das criangas
. O gque leva a revelar a inteligéncia nas criangas

. Que factores contribuem / dificultam o desenvolvimento da
crianga

. E da sua inteligéncia

v
. Que comportamentos se esperam duma crianca inteligente

. Que caracteristicas tem a crianga inteligente

. As criancas pouco inteligentes parecem revelar um certo n°
de caracteristicas e comportamentos



ANEXO 1: GUIAO DE ENTREVISTAS SEMI-DIRECTIVAS



GUIAO ENTREVISTA

(MAES)

I

- Gostava que me dissesse tudo o que lhe ocorrer quando eu
disser uma certz palavra:

Mie
. Gostaria que me caracterizasse 2 figura Mie, o que lhe
ocorre dizer no contexto da sociedade, da familia ...
. As caracteristicas que as maes sio supostas tér em termos
do seu papel na familia

I

. Gostaria que se tentasse recordar de um episdédio de um
{do) seu filho com dificuldades na escola, nas aulas, numa
. disciplina
. O que lhe transmitiu o seu filho e o professor ...
. Que accgdes tomou
. Perante uma crianca em dificuldades'(escola, aulas, numa
disciplina) de que forma pode uma mie tentar contornar essa
situacdo, que acgdes pode tomar

. Que tipo de acgdes acha que tém nenhuma ou pouca eficacia

. Que tipo de acgdes tém mais eficacia

III

. Vamos falar sobre inteligéncia. Se tivesse que explicar a
alguém o que & , que diria ....

. Como se revela a inteligéncia nas criangas ...
v

"As pessoas nascem mais ou menos inteligentes, a
inteligéncia ou o seu potencial nasce com as pessoas”

Gostaria que comentasse esta afirmagao



GUIAO ENTREVISTA

(PROFESSORAS)

I

- Gostava que me dissesse tudo o que lhe ocorrer quando eu
disser uma certa palavra:

Professor

. Gostaria que me caracterizasse a figura do Professor, de
forma mais detalhada, o que lhe ocorre dizer sobre esta

figura...

as caracteristicas que os professores

Por exemplo quais
sional

sio supostos ter em termos do seu desempenho profis

IT

. Gostaria que se tentasse recordar de um episdédio de um
aluno com dificuldades na escola, nas suas aulas, na sua

disciplina...
Que acgdes tomou

Perante uma crianca/jovem em dificuldades na disciplina de
....... de que forma tentar contornar essa situacado, que

accdes pode tomar
Que tipo de acgdes acha que tém nenhuma ou pouca eficacia
pedagdgica

Que accdes seriam de estimular os professores a tomarem

.

ITI

_ Vamos falar sobre inteligéncia. Se tivesse que explicar a
alguém o que é , que diria ....

Como se revela a inteligéncia nas criangas ...

v

"As pessoas nascem mais ou menos inteligentes, a
inteligéncia ou o seu potencial nasce com as pessoas”

Gostaria que comentasse esta afirmacdo



. Como evolui a inteligéncia das criangas

. O que leva a revelar

a inteligéncia nas criangas

. Que factores contribuem / dificultam o desenvolvimento da

crianca

. E da sua inteligéncia

. Que comportamentos se

v

esperam duma crianca inteligente

. Que caracteristicas tem a crianca inteligente

. As criangas pouco inteligentes parecem revelar um certo n°
de caracteristicas e comportamentos



ANEXO 2: INQUERITO



INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS DO TRABALHO
E DA EMPRESA

.S.CTE

QUESTIONARIO

Este inquérito faz parte de um trabalho realizado no &mbito do
Mestrado em Psicologia Social do Instituto Superior de Ciéncias do
Trabalho e da Empresa .

. Com este estudo pretendemos conhecer melhor as opinides das
pessoas sobre os agentes educativos, e sobre a inteligéncia e o seu
desenvolvimento.

Pedimos-lhe assim que responda ao questionario que se segue.

Por favor tente responder a todas as questdes , mesmo que néo
tenha muitas certezas sobre algumas. Nao perca muito tempo em
cada pergunta,pois como todas as opinides sao igualmente validas ,
s queremos que nos dé a sua sem pensar demasiado.

As suas respostas sdo confidenciais e anénimas.



Nestia parte do questionariq apresentamos-the 15 grupos sociais.

Destes pedimos-lhe que escolha trés relativamente aos quais possa dizer
EU PERTENCO A ESSE GRUPO , e que para cada um deles nos indique EM
QUE MEDIDA A PERTENCA A CADA UM DOS GRUPOS QUE ESCOLHEU

E IMPORTANTE PARA Si, utilizando a seguinte escala:

= Eu fago parte desse grupo e isso € apenas um
pouco importante para mim

2 = Eu fago parte desse grupo e isso € importante
para mim

3 = Eu fago parte desse grupo e isso € muito importante
para mim

4 = Eu fago parte desse grupo e isso € muitissimo
importante para mim

Grupo dos Adultos Jovens
Grupo dos Adultos Nao Jovens
Grupo dos Homens
Grupo das Mulheres
Grupo das pessoas sindicalizadas
Grupo das pessoas nao sindicalizadas
Grupo das Maes
Grupo dos Professores -~
Grupo dos professores da minha area disciplinar
Grupo dos professores da Escola onde trabalho
Grupo dos licenciados
Grupo'dos néo licenciados
Grupo das pessoas de direita
Grupo das pessoas de esquerda3
Grupo das pessoas crentes numa religiao

Grupo das pessoas nao crentes numa religi&o



Apresentamos-lhe a seguir uma lista de palavrasfatributos e pedimos-the que

com essa lista caracterize os Professores. Para cada atributo apresenta-

do indique o respectivo grau de adequabilidade para caracterizar o

PROFESSOR TIPICO, utilizando a escala que se segue:

L 2 e K TSRS Ao )
Nada pouco indiferente bastante muito
adequado adequado adequado adequado
exemplo

Escreva a frente do atributo / palavra abaixo apresentada o numero da escala para

indicar o grau de adequabilidade da palavra em termos da caracterizagao do
Professor Tipico

prestavel

O Professor Tipico ndo é o Professor Ideal, € o Professor mais
comum. Por favor responda em fungdoc da imagem que tem do

Professor Tipico .

motivado rigido
autoritario afectivo
equilibrado exigente
preocupédo carinhoso
disponivel controlador
disciplinador exémplar
dedicado intolerante
individualista activo
paciente cumpridor
frustrado angustiado
empético amigavel
acomodado comedido

responsavel



Utilizando o mesmo procedimento anterior, pedimos-lhe agora para
caracterizar uma MAE TIPICA, com base na escala apresentada:

| TS 2 e K TSR T SRS 5
Nada pouco indiferente bastante muito
adequado adequado

adequado adequado

A Mae Tipica ndo é a Mae Ideal . O que efectivamente Ihe pedimos
é que caracterize, através da lista de palavras, uma Mae Tipica.

| motivada rigida
éutoritéria afectiva
equilibrada exigente
preocupada carinhosa
disponivel controladora
disciplinadora exemplar
dedicada intolerante
‘individualista activa
%paciente cumpridora
frustrada angustiada
empatica amigavel
acomodada comedida
prestavel responsavel

Seguidamente apresentamos-the duas afirmag¢des relativas ao
conhecimento cientifico e ao poder explicativo deste tipo de conhecimento.
Pedimos-lhe que se situe relativamente a cada uma das afirmagées,
colocando um circulo em torno do numero que escolher na escala de resposta
anexada a cada uma das afirmagdes:

Da-se demasiada importancia & ciencia e menos ao conhecimento corrente
discordo 1.................. B2 USRS K SOOI R 5 concordo
muito discordo nao concordo CONCOrdo muito

nem discordo

A existencia de diferengas de inteligéncia entre individuos constitui um
problema misterioso que a ciéncia se mostra incapaz de resolver ‘
discordo 1..................... 2 e K TOTUUPRIN . S 5 concordo
muito discordo nao concordo concordo muito
nem discordo



Numerosos estudos apresentam diferentes definiges da inteligéncia e
diferentes concepgdes do seu desenvolvimento.

Nesta parte do questionario serao apresentadas afirmag¢des frequentemente
evocadas nessas definigoes e concepgdes. Pedimos-lhe que indique o seu grau
de concordancia com cada uma delas escrevendo o numero gue escolher no
espago & frente de cada afirmagao, com base na seguinte escala de respostas:

discordo 1...... eereaeerreaannns 2 s 1S TUUUTTR 2 SUTUUT 5 concordo

muito discordo

exemplo:

ndo concordo
nem discordo

concordo muito

Por favor escreva o numero no espaco a frente da afirmacdo abaixo
apresentada que melhor exprime o seu grau de concordancia com esssa

mesma afirmacgéo

Existem pessoas inteligentes

A inteligencia revela-se na facilidade
em manipular conceitos

As criangas desenvolvem a sua
inteligénecia sobretudo na medida em
que aprendem por si proprias

Actividades extra académicas -
desportivas, culturais ou artisticas - nao
contribuem realmente para ©
desenvolvimento da inteligéncia

Ser inteligente & saber dar uma
imagem adequada e conveniente
segundo as situagoes

A inteligéncia  define-se  pela
capacidade de resolver situacdes do
dia-dia

A inteligéncia nada tem a vér com os
genes

Ser inteligente ¢ saber reflectir
A necessidade de  aprofundar
conhecimentos manifesta a inteligéncia

duma pessoa

Ser inteligente é ndo dar por adquirido
aquilo que lhe é transmitido

A sociabilidade nada tem a ver com a
inteligéneia

O interesse e apoio dos pais quanto ao
percurso escolar das criangas afecta o
desenvolvimento da inteligéncia

Cada cuitura propoe a sua definigéo do
que ¢ a inteligéncia

Para que a crianga progrida ¢é
necessario mostrar-lhe a solugao
adequada

As pessoas inteligentes revelam uma
elevada capacidade de memoria

Nas criancas de classes sociais
desfavorecidas o progresso intelectual
encontra-se comprometido

A inteligéncia manifesta-se na rapidez
de compreensao

"Tal pai tal filho": isto é verdadeiro
mesmo para a inteligéncia

Um clima negligente nas aulas é
prejudicial para o desenvolvimento da
inteligéncia das crian¢as




Escala de respostas.

discordo 1. 2 e K TUUUTUNRURURTRIO L ST 5 concordo

muito discorda

nao concordao

nem discordo

O fracasso é geralmente devido a uma
atitude de incompreensdo da parte do
professor emrelagdo a crianga

habitos de

trabalho e de estudo , contribuem para o

Se o©os pais estimularem

desenvolvimento da inteligéncia da
crianga

Ser inteligente € saber transmitir uma

imagem coerente com os valores

pessoais

A inteligéncia ndo se desenvolve, ¢ um
dom hereditario

O acompanhamento assiduo  pelo
professor dos avangos e dificuldades
manifestadas pela crianga reflecte-se no
progresso da sua inteligéncia

A inteligéncia ¢ a capacidade de dar
ordem as coisas

A crianga inteligente é a que sabe
respeitar o professor

Ser inteligente é saber interessar as
pessoas com quem se esta a falar

A inteligéncia define a adaptagao do
individuo ao meio fisico

Ser sociavel é sinénimo de ser inteligente

Al6gica e as mateméticas sdo protdtipos
da inteligéncia

———

i
i

concordo

H

]

muito

Saber aceitar as diferengas dos outros
define a inteligéncia de uma pessoa

Elogiar o que a crianga faz correctamente
estimuia o desenvolvimento da

inteligéncia

E pela sua acgdo qgue a crianca
desenvolve a sua inteligéncia
O fracasso seria evitavel com mais

paciéncia por parte do professor

A crianga inteligente é a que mostra

- A - -
persistencia e esforgo na realizagédo de
tarefas

Ser inteligente é saber conformar-se

quando tal € necessario

O progresso intelectual da crianga é
condicionado pela consciéncia que os
pais tém dos tempos adequados ao
estudo

O interesse do professor na crianga
como pessoa & importante para o

desenvolvimento da inteligéngia deia

O caso das criangas sobredotadas

assinala o caréacter universalmente inato
. P o .

da inteligencia

Ser inteligente é saber ndo dizer sempre
aquilo que se pensa




&SCata Qe resposias.

discordo 1. e K SESSUTR - SRS 5 concordo

muito discordo

nao concordo

nem discordo

Pela hereditariedade  genética
transmitem-se maiores ou menores
potencialidades intelectuais

O desenvolvimento da inteligéncia

depende da forga de vontade da crianga

A inteligéncia define-se pelfa capacidade
de relacionar diferentes assuntos

Ser inteligente é saber escolher amigos
com 0s mesmos habitos e costumes
Ser ter

inteligente ¢ ambicdes e

conseqguir alcanga-las

E necessario explicar as criangas o
sentido das coisas para que elas
progridam

da familia afecta o

O nivel cultural

desenvolvimento da inteligéncia
Descobrir por si solugdes novas para
problemas com que se confronte € fonte
de progresso intelectual

Ser inteligente é saber ter boas maneiras

| Ainteracc@o entre as criangas favorece 0
progresso da sua inteligéncia

Ser
conhecimentos a situagbes novas

inteligente €&  saber  aplicar

A crianga inteligente € a que compreende
correctamente o aue os aduitos dizem

]

concordo

muito

O computador € o exemplo vivo do que &
a inteligéncia

A inteligéncia revela-se num vocabulario
rico

A administragdo do ensino de uma forma
motivante pelo professor influencia o
da da

desenvolvimento inteligéncia

crianca

Saber interpretar as situagdes de forma
adequada aos factos define a inteligéncia

Ser inteligente é saber pdr em causa ¢s
seus proprios pontos de vista

O meio socicecondémico de origem &
determinante no desenvolvimento da

inteligeéncia

A gualidade das relag6es afectivas entre
filhos
desenvolvimento da inteligéncia

pais e condiciona o

A crianga inteligente é a que sabe
respeitar as regras estipuladas pelos pais

Espirito critico € sinénimo de Inteligéncia

A integragdo da crianga em turmas com

um nivel geral inferior as suas

capacidades é prejudicial ao

desenvolvimento da sua inteligéncia

Ser inteligente é saber dar uma imagem
positiva de si




Escala de respostas:

liscordo 1. oo e F
nao concordo
nerm discordo

muito discordo

\ escola é a principal responsavel pelo
jesenvolvimento da inteligéncia

As criangas inteligentes sdo oriundas de
‘amilias em que os pais valorizam a
nteligéncia

& inteligencia ¢ a capacidade para ©
ndividuo se adaptar & sociedade onde
vive

Jma boa comunicagdo do adulto com a
crianga contribui para o desenvolvimento
da inteligéncia

Criangas intelectualmente pobres podem
mais tarde vir a evidenciar niveis de
inteligéncia superiores gragas ao trabalho
e persistencia

Serinteligente é saber fazer amigos

A incapacidade de um professor para
gerir da methor maneira os atritos com a
crianga compromete o  progresso
intelectual desta

A inteligéncia é hereditaria

Ser inteligente ¢ saber relacionar-se com

os outros

Nao se nasce inteligente, aprende-se a
sé-io

L

.......... 4. ... B concordn
concordo muita

Os individuos inteligentes sdo sensiveis a
modos de estar na vida diferentes

A inteligéncia & fruto do acaso genético

Um ambiente familiar permissivo dos
comportamentos compromete 0
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Um ambiente familiar repressor dos
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decorre segundo um processo
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Pediamos-the agora alguns dados pessoals para nos permitiy um fratamento

estatistico dos questionarios

Sexo Masculino || Idade 25-30 [
31-35 ||

Feminino [__|
3640 [}
4145 [ ]
46-50 [}
-
56-60 |
-

Mais de 60

Situagdo profissional em que se encontra:

Efectivo | | Sem vinculo contratual |[___| Contratado a termo certo |___ |

Caso esteja contratado a termo certo, por favor indique o prazo :

Profissao que exerce:

" Profiss&o do Conjuge:

Habilitagoes literarias:

Habilitagoes literarias do conjuge:

Se é Professor do Ensino Bésico ou Secundario por favor indique
. NGmero de anos de Servigo:

. Disciplina(s) que lecciona:

. Anos de escolaridade gue lecciona:

Se tem filhos, por favor indique

. Numero de filhos:

. ldades dos filhos: 1°Filho 2°Fitho 3°Filho

4°Filho

Por favor assinale com uma cruz, na escala em baixo, a posi¢do em que se situa

no plano politico em relagdo a esquerda e a direita:

1] ! ! ! ! ! I ! !

I ] 10

Esquerda

MUITO OBRIGADO PELA SUA COLABORACAO

Direita



- ANEXO 3: QUESTIONARIO DAS CRENCAS SOBRE A NATUREZA DA
INTELIGENCIA



QUESTIONARIO DAS CRENCAS SOBRE A NATUREZA DA
INTELIGENCIA

I1 - A inteligéncia revela-se na facilidade em manipular conceitos

12 - Ser inteligente é saber dar uma imagem adequada e conveniente segundo as
situagdes

I3 - A inteligéncia define-se pela capacidade de resolver situagoes do dia-dia
14 - A inteligéncia nada tem a vér com 0s genes
15- Ser inteligente ¢ saber reflectir

I6 - a necessidade de aprofundar conhecimentos manifesta a inteligéncia duma
pessoa

I7 - Ser inteligente ¢ ndo dar por adqujﬁdo aquilo que lhe ¢é transmitido

I8 - A sociabilidade nada tem a vér com a inteligéncia

- 19 - Cada cultura propde a sua definigéo do que ¢ a inteligéncia

110 - As pessoas inteligentes revelam uma elevada capacidade de memoria
I11 - A inteligéncia manifesta-se na rapidez de compreensido

112 - "Tal pai tal filho": isto é verdadeiro mesmo para a inteligéncia

113 - As criangas inteligentes sdo oriundas de familias em que os pais valorizam
a inteligéncia

114 - A inteligéncia é a capacidade para o individuo se adaptar 4 sociedade
115 - Ser inteligente € saber fazer amigos

116 - A inteligéncia ¢ hereditaria

117 - Ser inteligente é saber relacionar-se com 0S Outros

118 - Niio se nasce inteligente, aprende-se a sé-lo

119 - Os individuos inteligentes sdo sensiveis a modos de estar na vida
diferentes

120 - A inteligéncia é fruto do acaso genético



121 - Ser inteligente é saber adoptar regras de convivio social
122 - A inteligéncia manifesta-se numa elevada capacidade de concentragio

123 - Se algumas categorias sociais parecem mais inteligentes é porque sdo elas
proprias que definem o que € a inteligéncia e impdem aos outros essa defini¢do

124 - O fracasso & geralmente devido a uma atitude de incompreensdo por parte
do professor em relagdo a crianga

125 - Ser inteligente ¢ saber transmitir uma imagem coerente com os valores
pessoais

126 - A inteligéncia é a capacidade de dar ordem as coisas

127 - A crianga inteligente ¢ a que sabe respeitar o professor

128 - Ser inteligente é saber interessar as pessoas com queimn se esta a falar

129 - A inteligéncia define a adaptagdio do individuo ao meio fisico

" 130 - Ser sociavel é sinénimo de ser inteligente

131 - A logica e as matematicas sdo prototipos da inteligéncia

132 - Saber aceitar as diferencas dos outros define a inteligéncia de uma pessoa
133 - O fracasso seria evitavel com mais paciéncia por parte do professor

134 - A crianga inteligente € a que mostra persisténcia e esfor¢o na realizac¢do
de tarefas

I35 - Ser inteligente é saber conformar-se quando tal é necessario

136 - O caso das criangas sobredotadas assinala o caracter universalmente inato
da inteligéncia

137 - Ser inteligente é saber ndo dizer sempre aquilo que se pensa

138 - Pela hereditariedade genética transmitem-se maiores Ou MENOres
potencialidades intelectuais

139 - A inteligéncia define-se pela capacidade de relacionar diferentes assuntos

140 - Ser inteligente é saber escolher amigos com 0s MEsMmos habitos e
costumes



141 - Ser inteligente é ter ambigdes ¢ conseguir alcangé-las
142 - Ser inteligente ¢ saber tér boas manetras
143 - Ser inteligente ¢ saber aplicar conhecimentos a situagdes novas

[44 - A crianga inteligente é a que compreende correctamente 0 que 0S adultos
dizem

145 - O computador é o exemplo vivo do que ¢ a intelig~encia
146 - A inteligéncia revela-se num vocabulario TiCO

147 - Saber interpretar as situagdes de forma adequada aos factos define a
inteligéncia

148 - Ser inteligente € saber por em causa 0s seus proprios pontos de vista

149 - A crianca inteligente é a que sabe respeitar as regras estipuladas pelos
pais

" 150 - Espirito critico ¢ sinénimo de inteligéncia

151 - Ser inteligente é saber dar uma imagem positiva de si



ANEXO 4: QUESTIONARIO DAS CRENCAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO
DA INTELIGENCIA



QUESTIONARIO DAS CRENCAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA
INTELIGENCIA

D1 - As criangas desenvolvem a sua inteligéncia sobretudo na medida em que
aprendem por si proprias

D2 - Actividades extra académicas - desportivas, culturais ou artisticas - ndo
contribuem realmente para o desenvolvimento da inteligéncia

D3 - O interesse e apoio dos pais quanto ao percurso escolar dos filhos afecta o
desenvolvimento da inteligéncia -

D4 - Para que a crianga progrida € necessario mostrar-lhe a solugdo adequada

D5 - Nas criangas de classes sociais desfavorecidas o progesso intelectual
encontra-se comprometido

D6 - Um clima negligente nas aulas € prejudicial para o desenvolvimento da
inteligéncia das criangas

D7 - A escola é a principal responsavel pelo desenvolvimento da inteligéncia

D8 - Uma boa comunicagio do ddulto com a crianga contribui para o
desenvolvimento da inteligéncia

D9 - Criangas intelectualmente pobres podem mais tarde vir a evidenciar niveis
de inteligéncia superiores gragas ao trabatho e persisteéncia

D10 - A incapacidade de um professor para gerir da melhor maneira os atritos
com a crianga compromete o progresso intelectual desta

D11 - Um ambiente familiar permissivo dos comportamentos compromete o
desenvolvimento da inteligéncia da crianga

D12 - A troca de ideias entre as criangas leva-as a repensar os seus pontos de
vista em fungdo das opinides dos outros

D13 - Um ambiente familiar repressor dos comportamentos da crianca
comperomete o desenvolvimento da sua inteligéncia

D14 - O desenvolvimento da inteligéncia decorre segundo um processo
biologicamente fixado a nascenca

D15 - As criangas ambiciosas revelam maiores progressos de inteligéncia



D16 - Se os pais estimularem habitos de trabalho e de estudo, contribuem para
o desenvolvimento da inteligéncia da crianga

D17 - A inteligéncia ndo se desenvolve, ¢ um dom hereditario

D18 - O acompanhamento assiduo pelo professor dos avangos € dificuldades
manifestadas pela crianca reflecte-se no progresso da sua inteligéncia

D19 - Elogiar o que a crianga faz cotrectamente estimula o desenvolvimento da
inteligéncia

D20 - E pela sua acgdo que a crianga desenvolve a sua inteligéncia

D21 - O progresso intelectual da crianga € condicionado pela consciéncia que
os pais tém dos tempos adequados ao estudo

D22 - O interesse do professor na crianga como pessoa & Importante para o
desenvolvimento da inteligéncia dela

D23 - O desenvolvimento da inteligéncia depende da forga de vontade da
crianca

" D24 - E necessario explicar as criangas o sentido das coisas para que elas
progridam

D25 - O nivel cultural da familia afecta o desenvolvimento da inteligéncia

D26 - Descobrir por si solugdes novas para problemas com que se confronte é
fonte de progresso intelectual

D27 - A interacgdo entre as criangas favorece o progresso da sua inteligéncia

D28 - A administragdo do ensino de uma forma motivante pelo professor
influencia o desenvolvimento da inteligencia da crianga

D29 - O meio socioecondmico de origem ¢ determinante no desenvolvimento
da inteligéncia
D30 - A qualidade das relagdes afectivas entre pais e filhos condiciona o

desenvolvimento da inteligéncia

D31 - A integragdo da crianga em turmas com um nivel geral inferior as suas
capacidades é prejudicial ao desenvolvimento da sua inteligéncia



