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Resumo

No ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico (1° CEB) foi realizado o presente relatério com a tematica “O papel do professor
como promotor da autonomia nas aprendizagens das criangas”. Esta tematica surge no
contexto da pratica supervisionada em 1° CEB. O contexto da pratica insere-se num
modelo diferenciado inspirado em correntes como Movimento da Escola Moderna,
Escola da Ponte e Pedagogia Institucional.

Fez-se entrevistas aos docentes, observacdo naturalista e estruturada com
recurso a grelhas de observacdo e analise dos materiais utlizados na intervencgao
pedagdgica.

No enquadramento tedrico procurou-se compreender o conceito de autonomia
na aprendizagem, nos diferentes modelos de intervengcédo e no curriculo; procurou-se
ainda perceber qual o papel do professor como promotor da autonomia na
aprendizagem das crianc¢as.

Utilizou-se uma metodologia de cariz qualitativo, inspirada na investigagdo-acao,
que permitiu a analise dos dados recolhidos na pratica supervisionada com os do
enquadramento tedrico.

Com este estudo percebemos a importancia do papel do professor na gestao do
desenvolvimento da autonomia na aprendizagem das criangas, tanto nas opgdes de
gestdo do ambiente educativo, do curriculo, da escolha dos instrumentos utlizados e

ainda na interac&o entre os intervenientes do processo.

Palavras-chave: autonomia; aprendizagem; tomada de decisbes; papel do professor;

instrumentos de promog¢ao da autonomia; didlogo/interacao.



Abstract

In the scope of the Master in Preschool Education and Primary school Teaching
this report was conducted with the theme “The role of the teacher as a promoter of
autonomy in children’s learning process”. This theme arises in the context of a
supervised practice in a primary school. The context of the practice is part of a
differentiated model inspired by currents such as the Movimento da Escola Moderna,
Escola da Ponte and Institutional Pedagogy.

To collect the data the teachers were interviewed, the context was observed in
a naturalistic and structured way using observation grids and the materials used in the
pedagogical intervention were analysed.

In the theoretical framework | explored the concept of autonomy in the learning
process, in the different intervention models and in the curriculum; It was also explored
the role of the teacher as a promoter of autonomy in children's learning.

A qualitative methodology, inspired by action research, was used, which
allowed the analysis of data collected in the supervised practice with those of the
theoretical framework.

With this study it's possible to realize the importance of the teacher's role in
managing the development of autonomy in children's learning, both in the management
options of the educational environment, the curriculum, the choice of instruments used

and the interaction between the process actors.

Keywords: autonomy; learning; decision-making; teacher's role; autonomy promotion

tools; dialogue / interaction.
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Introducao

O presente relatério final da Pratica Supervisionada surge no ambito do
Mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo. Quando me questionei sobre
o tema para este trabalho, muitas ideias surgiram, no entanto, optei por investigar qual
o papel do professor na promog¢éo da autonomia na aprendizagem das criangas. Penso
que este tema tera surgido pelo contexto de estagio e também sugerido por alguns
docentes que acompanharam este percurso de formacao.
No contexto da pratica supervisionada, quando observava a dinadmica do grupo
apercebia-me que as criangas eram muito auténomas, nao s6 nas suas tarefas diarias,
mas também na sua aprendizagem. A tomada de decisdes, quer fosse no planeamento,
na utilizacdo dos materiais ou nas tarefas que realizavam, fazia parte do quotidiano das
criangas, sendo algo que lhes era intrinseco. Também observei a forma como as
docentes comunicavam com o0s alunos e como os fazem chegar a resposta sem a dar.
Como os fazem questionar e como esse processo os ajuda a tornarem-se mais
auténomos. O papel das docentes neste contexto é de grande relevancia, pois exige
uma preparacgio prévia, na constru¢cdo ou adaptagdo de materiais que estdo ao dispor
das criangas.
Tendo tido a oportunidade de observar e atuar numa escola com esta dinadmica
fez-me questionar de que forma a autonomia € pensada e desenvolvida nos diferentes
contextos educativos, bem como nos mais diversos métodos pedagogicos. Do pouco
qgue me lembro do meu 1° ciclo, a autonomia néo era algo presente em contexto de sala
de aula, nem na aprendizagem, nem mesmo nos lugares em que nos sentavamos, tudo
estava pré-definido por um adulto. Como refere Pacheco (2019)
As escolas continuam sendo identificadas como prédios, lugares onde,
supostamente, alguém ensina e alguém aprende, enquanto as atuais demandas
sociais pressupdem uma educagao fundada num novo tipo de relagao com o saber,
de espacgo de convivéncia reflexiva, de uma nova visdo de mundo.” (Pacheco, 2019
p.11).

Contudo,
Escolas ndo sao prédios, onde se ‘da aula’. Escolas sao pessoas! Pessoas que
aprendem em multiplos espacos e em diferentes tempos. Pessoas que aprendem
com outras pessoas, desde que elaborem projetos, e disponham de mediadores e
de instrumentos de recolha de informacao, e que, transformando a informacéao

colhida em conhecimento util (Pacheco, 2019, pp. 59-60).



Como refere por Costa (2016), nas Orientagdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar, “Todo o sistema educativo tem a aprender com a educacéao pré-escolar.” ,
0 que penso que seja algo que se reflete neste contexto, em que as criangas podem
circular livremente, sdo autbnomas, gerem projetos, sdo desenvolvidas integralmente.

Procurando aprofundar esta tematica, o presente relatorio, esta dividido em
quatro capitulos. No Capitulo |, designado por Enquadramento Teérico, é abordado o
conceito e a importancia da autonomia na aprendizagem, a sua relevancia no curriculo,
e em diferentes correntes de ensino (Escola Tradicional, Pedagogia Institucional,
Movimento da Escola Moderna e Escola da Ponte). Além disso, é apresentado o papel
do docente como facilitador da autonomia, a organizagdo do ambiente educativo,
didlogos e interagbes bem como os instrumentos que promovem a autonomia.

No Capitulo Il, as opg¢des metodologicas, onde apresento a problematica, o
contexto de pratica supervisionada, as questdes e objetivos da investigacdo, a
metodologia adotada, as técnicas e os instrumentos de investigagdo utilizados e
elaborados, bem como, os seus procedimentos.

No Capitulo lll, a analise reflexiva decorrente da pratica supervisionada, sera
realizada uma triangulagc&o dos dados recolhidos nas grelhas de registo de didlogo entre
alunos e docentes, dos materiais, da tabela proposta para a observacéo de sala de aula
de 1° Ciclo, de excertos do diario de bordo e das entrevistas realizadas as docentes. A
analise sera divida em 4 dimensdes: intera¢des crianga/adulto; organizagado do espaco
e materiais promotores da autonomia; papel do professor como promotor da autonomia,
e a autonomia no curriculo.

No Capitulo IV, nas consideracdes finais, sera elaborada a conclusédo deste
estudo e uma reflexao critica sobre a experiéncia da pratica supervisionada, o processo
de investigagcdo e a sua importancia para a minha futura pratica pedagdgica e perfil
profissional.

Com a reflexado feita ao longo deste trabalho fica uma ideia fundamental — a
importdncia de acreditarmos nas criangas, nas suas potencialidades e sermos
profissionais reflexivos e disponiveis para permitir que cada crianga na sua

singularidade seja um elemento ativo e autbnomo na construcdo da sua pessoa.



Capitulo | - Enquadramento teérico

Neste capitulo, apresenta-se uma revisdo da literatura sobre o tema deste
relatério. Assim, sera abordado o tema da autonomia na aprendizagem, procurando o
seu lugar no curriculo nacional, como também em quatro correntes de ensino distintas,
a escola tradicional, a pedagogia institucional, o Movimento da Escola Moderna (MEM)
e a Escola da Ponte. Neste subcapitulo, referente a diferentes métodos de ensino,
elaboro uma comparacéo relativamente ao relevo que € dado a autonomia em cada um
deles. A Pedagogia Institucional, o MEM e a Escola da Ponte foram escolhidas uma vez
que estes trés modelos parecem ser fontes da experiéncia de renovagao do processo
de ensino-aprendizagem vivida no contexto de estagio. Relativamente ao modelo da
escola tradicional, este foi selecionado por ser uma pratica que ainda prevalece em
muitas escolas e mesmo nas mais profundas experiéncias pessoais e crengas, nem
sempre explicitas, sobre o que é o ensino-aprendizagem inicial. Em tempo de seminario,
quando eram partilhadas experiéncias de 1° ciclo de cada aluna referi “ lembro-me logo
de no tempo de sala de aula ir de 10 em 10 min. afiar o lapis, porque na parede por cima
do balde havia um reldgio e eu ia ver quanto tempo faltava para ir para o recreio” (cf.
anexo 1). Sendo este um momento que marcou a minha experiéncia pessoal, numa
escola com um modelo tradicional, faz-me a querer aprofundar esta tematica, como
futura educadora/professora para ser mais consciente e reflexiva sobre a minha pratica
pedagogica. De seguida, pretende-se analisar e refletir sobre o papel do professor do
1° ciclo, mais especificamente, no que diz respeito a promogao da autonomia em sala
de aula, abordando os seguintes topicos: a organizagdo do ambiente; as interacdes e

os didlogos; e materiais que promovam a autonomia das criangas.

1.1. Autonomia na aprendizagem

Segundo Mogilka (1999), a palavra autonomia provém do grego “auto (proprio)
e nomos (lei ou regra)” (p.59), estando relacionada com a capacidade que um individuo
tem para “definir as suas préprias regras” (p.59) livremente, sendo capaz de se
autorregular.

Seguindo esta mesma linha de pensamento, Oliveira e Siqueira (2004) definem
o termo autonomia como a capacidade que uma pessoa tem para se autogovernar, fazer
as suas escolhas e definir o seu proprio futuro. Desta forma, os autores caracterizam
um ser autdbnomo como aquele que consegue “decidir livremente sobre questdes
relativas a sua vida” (Oliveira & Siqueira, 2004, p. 58). Também, Sa e Oliveira (2007)
mencionam que, uma pessoa autbnoma é “capaz de agir livremente” e de “deliberar
sobre seus objetivos pessoais” (p.9) atuando de acordo com a sua deliberagéo.
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Sa e Oliveira (2007) afirmam, ainda, que a autonomia é um direito do ser humano
associado a liberdade. Contudo, este ndo é auténomo desde o seu nascimento, pois no
inicio ainda n&o se consegue regular, gerir. “Ninguém é auténomo primeiro para depois
decidir” (Freire, 2003, p. 107), a autonomia vai-se desenvolvendo com a tomada de
decisdes que cada individuo vai fazendo. Desta forma, as pessoas tornam-se
autéonomas (Sa & Oliveira, 2007), pela sua relagdo com fatores externos, com o mundo
natural e social, que as vai limitar e regular (Mogilka, 1999).

Esta definicao geral de autonomia sofre algumas altera¢des quando a aplicamos
ao processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Dickinson (citado por Paiva,
2006), a autonomia na aprendizagem define-se pela capacidade de “aprender de forma
independente” (p. 85) e de gerir, e responsabilizar-se, por todo o processo de
aprendizagem (Holec; Freire, Young, Pennycook e Benson, citados por Paiva, 2006).

Contudo, para as criangas serem autonomas necessitam de alguém ou algo
exterior que as auxilie a estruturar o que lhes esta intrinseco, “uma tendéncia natural
para a liberdade”, visto que estas ainda se estdo a formar (Mogilka, 1999, p. 59).
Karlsson et al. (citado por Paiva, 2006) reforga esta ideia, dizendo que a autonomia é
uma “capacidade que pode ser aprendida” (p. 83).

O percurso até a conquista da autonomia na aprendizagem em contexto formal,
depende de diversas variaveis como: “decisao de aprender; método de aprendizagem;
ritmo; quando/onde; materiais; monitoramento; avaliacdo interna e externa; . . . .
caracteristicas do aprendiz; professor; tecnologia; legislacdo educacional; e aspectos
culturais, econémicos e politicos.” (Paiva, 2006, p. 81). Para Dickinson (citado por Paiva,
2006), estas variaveis indicam o grau de autonomia que as criangas tém, numa escala
que varia entre o “auto-gerenciamento as escolhas externamente dirigidas” (p. 81). O
grau mais elevado da autonomia sera aquele em que o aprendiz é capaz de definir o
que pretende aprender, como e quando, sem limitagbes por parte da escola (Little e
Dickison, citado por Paiva, 2006).

Sendo a autonomia um processo, e nao algo que se sabe fazer desde que se
nasce, esta necessita de ser desenvolvida, através de uma pedagogia da autonomia
que deve proporcionar aos educandos, neste caso, as criangas, situacgdes e
experiéncias que promovam a tomada de decisdes e a responsabilidade (Freire, 2003).

Pacheco e Pacheco (2017) referem que, a “liberdade nao implica desordem. Os
alunos podem escolher o que querem aprender, mas essa liberdade ndo permite a
opgéao pelo nao trabalho (p. 160)”, ou seja, as criangas tém liberdade para escolherem
0 que querem trabalhar e/ou a ordem pelo qual o querem fazer, mas nao ha a hipétese

de ficarem sem aprender, pois:



A formacao do cidadao responsavel, livre e participante na comunidade pressupde uma
educagdo em democracia. Por isso, a escola ideal, concebida como republica de
criangas, € a nova forma que permite o exercicio da liberdade e da responsabilidade. A
disciplina deixa de assentar na coergao externa para se transformar em autocontrolo e
autogoverno. (Estrela, 1994, p. 19)
Reforcando a ideia de democracia no desenvolvimento da crianca e na relagcao
pedagodgica Estrela (1994) acrescenta que:
A atribuicdo de responsabilidades e a participagdo no governo da escola ao lado de
uma pedagogia activa baseada nos interesses e respeitando as leis naturais do
desenvolvimento infantil tornam-se assim os meios privilegiados para a conquista
de autonomia e de autodisciplina, constituindo simultaneamente uma fonte de

educacao moral e civica. (Estrela, 1994, p.20)

1.1.1. Autonomia no curriculo

A palavra autonomia aparece, primeiramente, num dos principios gerais da Lei
n° 46/86, a Lei de Bases do Sistema Educativo, onde se afirma que as escolas devem
responder “as necessidades resultantes da realidade” das criangas, desenvolvendo-as
de forma integral, formando cidadé&os “livres, auténomos e solidarios”.

A autonomia é referida, com maior incidéncia, no Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PA), como sendo uma das competéncias fundamentais para
a formagao do aluno durante o seu percurso escolar. Neste documento é referido a
necessidade de desenvolver, durante este percurso, capacidades para que cada “aluno
seja livre, autébnomo e responsavel” (Martins et al., 2017, p. 15), tal como mencionado
na Lei de Bases do Sistema Educativo. Assim, os alunos devem desenvolver a
“‘confianga em si proprios, motivacdo para aprender, autorregulagao, espirito de
iniciativa e tomada de decis6es fundamentadas, aprendendo a integrar pensamento,
emogao e comportamento, para uma autonomia crescente” (Martins et al., 2017, p. 26).
Isto implica que os docentes realizem atividades que promovam a tomada de decisdes,
resolucdo de problemas e o confronto de perspetivas, por parte dos alunos. Estes
devem, ainda, construir espagos e estabelecer momentos para que as criangas possam
realizar atividades autonoma e responsavelmente, sendo valorizados na avaliagao.

Nas Aprendizagens Essenciais (AE), criadas em conformidade com o PA, a
autonomia também esta presente como uma competéncia a desenvolver em todas as
areas curriculares e em todos os anos de escolaridade. Similarmente, no documento da
Estratégia Nacional de Educagéo para a Cidadania, a autonomia aparece como umas
das competéncias presentes no PA e nas AE, que deve ser desenvolvida, no ambito

deste documento.



Relativamente a autonomia do professor e da instituicao, o Projeto de Autonomia
e Flexibilidade Curricular (PAFC) vem conferir autonomia a estes agentes na tomada de
decisbes pedagodgicas e na gestdo do curriculo, de forma a criar “projetos de formagéao
significativos” (Cosme, 2018, p. 10) para os alunos. No Artigo 12°, do Decreto-Lei
55/2018, é referido que neste contexto da autonomia e flexibilidade curricular é atribuido
as escolas 25% de autonomia para a sua prépria gestao.

Segundo Roldao (1999), as escolas e os docentes devem gerir 0 processo de
aprendizagem de forma flexivel e diferenciada, de acordo com o seu contexto e os seus
educandos. Desta forma, o professor é entendido como o que gere e decide o processo

curricular.

1.1.2. Autonomia em diferentes modelos pedagoégicos

Escola tradicional

A escola tradicional, ou, como refere Tonucci (1986), a escola transmissiva,
baseia-se em trés pressuposto, que sao: “a crianga ndo sabe, e vem a escola para
aprender”; “o professor sabe, e vem a escola para ensinar a quem nao sabe” e “a
inteligéncia é o vazio que se enche progressivamente pela sobreposicdo de
conhecimentos.” (Tonucci, 1986, p. 169). Assim, a crianga, ao entrar na escola, é tida
Como um ser que nao possui conhecimentos, ao contrario do professor que é visto como
0 “mestre”, aquele que possui e transmite todos os conhecimentos que o aluno precisa
de saber. Conhecimentos esses, que vao sendo acumulados ao longo do percurso
escolar (Ledo, 1999).

Destes pressupostos, derivam trés principios gerais: ‘igualdade”; “fecho e
separagao” e “transmissao” (Tonucci, 1986, p. 170). Igualdade de acesso, porque todas
as criancas devem ter as mesmas oportunidades de aprendizagem. Igualdade, porque
o autor considera também, que, neste modelo pedagogico, as criangas séo
consideradas todas iguais, ou seja igualmente incapazes, desprovidas de
conhecimentos, e “partindo do zero” quando chegam a escola (Tonucci, 1986, p. 170).
Tonucci (1986) afirma ainda que, criangas com a mesma idade sao iguais, considerando
que se podem formar turmas homogéneas, de acordo com este critério. Relativamente
ao fecho e separacao, Tonucci (1986) afirma que, na escola tradicional, deve existir uma
separagao entre o que € adquirido na escola e o que vem do exterior, as experiéncias e
vivéncias fora da escola. Como menciona o autor, os conhecimentos trazidos de fora
para dentro da escola pelos alunos podem interferir na fungéo do docente, como aquele
que detém os conhecimentos, no sentido em que a crianga pode saber algo mais
aprofundadamente do que professor, ou até que este ndo conhega (Tonucci, 1986). “Por

isso, os bolsos dos alunos tém de chegar vazios, ndo podem levar para a escola sinais
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do que acontece fora desta, tudo isto incomodaria.” (Tonucci, 1986, p. 170). Por ultimo,
a transmissdo é o mecanismo, utilizado pelos docentes, para passarem o0s
conhecimentos, “de quem sabe” (Tonucci, 1986, p. 170), aos seus alunos. A
transmiss&o dos conteudos de cada area realiza-se gradualmente, dos mais simples
para os mais complexos (Tonucci, 1986).

O papel do professor na escola tradicional, como referido acima, é o de transmitir
conhecimentos, sendo que deste é esperado que saiba tudo e nao erre (Tonucci, 1986).
Por este motivo, o docente defende-se com a separagao entre a escola e o que acontece
no exterior, bem como, os conhecimentos que as criangas trazem (Tonucci, 1986).
Assim, o docente é visto como um “guia insubstituivel na relagdo de desigualdade que
coloca o aluno na sua dependéncia” (Gilbert, 1976, p. 47).

Contrariamente, o papel do aluno é o de adquirir os conhecimentos transmitidos
pelo professor, memorizando definicdes e sinteses elaboradas, e explicadas por este
(Ledo, 1999). Para tal, o aluno deve ouvir e recordar para repetir (Tonucci, 1986).

Segundo Tonucci (1986), no contexto de uma sala de aula transmissiva os
alunos ndo devem falar uns com os outros, mesmo que seja para trocar ideias sobre
algo relacionado com a licdo, pois “nenhuma troca util seria possivel entre quem néo
sabe” (Tonucci, 1986, p. 170). Estas podem, também, ser um disturbio ou, como refere
o autor, “copiango” (Tonucci, 1986, p. 170). Para evitar estes momentos, a disposicao
dos méveis na sala € fundamental. Assim, as mesas e cadeiras devem encontrar-se
todas em filas viradas para o lugar do professor.

A avaliagao, relacionada com o terceiro pressuposto do ensino tradicional, é
entendida como a mensuragao dos conhecimentos do aluno, o preenchimento do vazio.
Contudo, “aprender ou nao aprender depende, entdo, apenas das criancas, ou entao
das suas condi¢des: ndo aprende quem nao quer aplicar-se, quem néo tem capacidade
para o fazer ou quem a sua volta ndo tem um ambiente familiar interessado e
estimulante” (Tonucci, 1986, p. 171), sendo que o professor ndo é tido como uma das
variantes.

Em suma, o “método oficial consagra mais o génio do mestre do que auxilia o

aluno a desabrochar, a preparar-se para um futuro melhor.” (Gilbert, 1976, p. 55)

Pedagogia Institucional

A pedagogia institucional define-se como uma pedagogia construtiva, no sentido
em que, pretende construir, educar e ensinar um ser humano “mais autbnomo, mais
realizado” (Lobrot, 1973, p. 9). Deste modo, neste modelo pedagégico, verifica-se uma
preocupacao por fazer com que todos se sintam aceites, compreendidos e ajudados,

trabalhando a partir dos interesses e motivagdes de cada um (Lobrot, 1973).
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Com este modelo, as criangas aprendem a gerir a sua aprendizagem, visto que
Ihes é entregue “tudo quanto possa estar em suas maos” como “as atividades, a
organizagao de trabalho” (Lobrot, 1973, p. 10), exceto o curriculo e as normas nacionais,
que sao fatores exteriores a instituicao. De acordo com Lobrot (1973), s&o os formandos
que tomam decisdes sobre o seu trabalho, a sua organizagdo, as suas relacdes
interpessoais e o0s objetivos que pretendem atingir, em determinado momento,
realizando a “autogestdo” da sua aprendizagem. Para além disso, a agdo educativa
deste modelo privilegia, também, o trabalho de cooperacéo entre as criangas, através
do qual, defende o autor, estas aprendem a saber viver em comunidade (Gilbert, 1976).
Contudo, num grupo nem sempre 0s interesses sao iguais, por isso as criangas tém de
aprender a ouvir os colegas e as suas necessidades, e a trabalharem em conjunto,
respeitando-se uns aos outros (Lobrot, 1973).

Sendo a crianga o centro deste modelo pedagdgico, o papel do professor aqui é
o de “respondedor”, ficando “a disposicdo e ao servigo” (Lobrot, 1973, p. 11) das
criangas intervindo apenas quando estas lhe pedem. Assim, o docente altera a sua
“natureza” e a “qualidade da sua presenca”, pois o “poder” deixa de estar centrado nele
para estar dividido por todos. Todavia, este ndo deixa de ser um educador (Lobrot,
1973).

Neste sentido, Lobrot (1973) afirma que a fun¢do do docente é essencialmente
a de “conservar-se silencioso”. Este siléncio, ndo quer dizer que o professor ndo deva
falar ou deva falar pouco. E um “siléncio sistematico e prolongado” que “é a
concretizagao da ‘ndo-directividade’ ” (Lobrot, 1973, p. 434). Por ndo-diretividade refere-
se a uma atitude com auséncia de direcdo, que ndo é diretiva, mas sim que orienta o
aluno (Rogers citado por Gasman, 1971). Deste modo, o professor deve deixar que os
seus alunos falem e ouvi-los (Montaigne citado por Lobrot, 1973). Isto “requer da parte
do professor ndo s6 modéstia, mas também um desprendimento, e uma serenidade e
sabedoria profundas.” (Lobrot, 1973, p. 435). Parece-nos importante neste modelo que
o0 educador revele capacidade de ouvir, escutar e ser sensivel as necessidades e
interesses que a crianga revela naturalmente. Porém, o docente deve “desempenhar
um papel de ‘técnico de organizagdo’ e mesmo de informador ou ‘revelador’ (que fornece
as suas ideias e as suas convicgdes), na condigcao de s6 o fazer quando tal lhe é pedido

explicitamente, ou no interior do papel que lhe determinam.” (Lobrot, 1973, p. 437)

E ainda importante que o educador seja um facilitador da expressividade do
grupo, ou seja, “pode ajudar o grupo no seu esfor¢o para se exprimir.” (Lobrot, 1973,
p.435)



O adulto é, neste modelo, considerado parte integrante do grupo, como tal “pode
dialogar na sua verdade com os membros do grupo, comunicar as suas ideias, transmitir
0 seu saber . . . . visto integralmente como um membro, “comunicando de igual para
igual” (Lobrot, 1973, p.438)

Lobrot (1973) menciona que, “o nivel das aquisigdes (saber, técnicas
intelectuais) é pelo menos equivalente ao que se alcangca gragas a pedagogia
tradicional.” (p. 12). A diferenca é que a pedagogia institucional tem em consideracao
as necessidades dos alunos, respondendo “as suas solicitagdes explicitas (e implicitas)”
(Lobrot, 1973, p. 12), que se traduzem em curiosidades, interesses e necessidades,
como também pela substituicdo da imposicao de tarefas pela promog¢ao da autonomia.
Lobrot (1973) afirma, ainda, que qualquer estudante que tenha experimentado a
pedagogia institucional, numa escola, consegue adaptar-se a uma mudang¢a, para uma
escola com um ensino tradicional, devido ao facto de “se ter reforcado neles a

capacidade adaptativa.” (p.12)

Movimento da Escola Moderna (MEM)

O MEM surge na década de 60, em Portugal, com um grupo de professores que
se reunia com o intuito de refletir sobre as suas praticas educativas, surgindo a producao
de instrumentos auxiliares ao seu trabalho pedagdgico. Percebe-se assim que o MEM,
antes de ser um modelo pedagdgico, era um movimento associativo e de auto-formacgéao
cooperada de docentes que se mantém até aos dias de hoje, com varias iniciativas de
formacéao. As principais finalidades formativas reconhecidas neste modelo centram-se,
essencialmente, na iniciagéo as praticas democraticas, no restabelecimento de valores
e significagbes sociais e na reconstru¢cao cooperada da cultura (Niza, 1996).

No &mbito deste relatério interessa estudar o modelo pedagégico do MEM em
contexto de 1° ciclo.

Niza (2003) refere que, neste modelo, a escola é vista como um espago em que
professores e alunos discutem e negoceiam ideias, situagdes, conhecimentos, de forma
cooperativa. Assim, os docentes e as escolas que seguem este modelo pedagogico tém
como fungdo formar as criangas para uma “cidadania democratica”, em que estas sejam
agentes ativos, através de “estruturas organizativas de cooperacao” (p. 437). Na escola,
os educadores e os educandos devem criar, em conjunto, as condigcbes materiais,
afetivas e sociais, necessarias, para organizar um ambiente propicio a entreajuda e
facilitador da apropriagao de conhecimentos e valores.

O modelo, conforme Niza (1998), assenta em trés conceitos essenciais que o
estruturam. Sao estes: “os circuitos de comunicacao”; as “estruturas de cooperacgao

educativa” e a “participagcdo democratica direta” (Niza, 1998, p. 355). Relativamente ao
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primeiro conceito referido, para este modelo a comunicagdo € um dos mecanismos
principais no desenvolvimento “mental e de formagéo social” (Niza, 1998, p. 355) das
criangas. Deste modo, é essencial que na escola exista um ambiente em que os alunos
se possam expressar livremente, sem que se sintam limitados de alguma forma, quer
seja nos seus dialogos, como na sua expressdo escrita ou até mesmo em atividades
artisticas. Como na relagdo com o mundo exterior, na escola também se geram
inumeros circuitos de comunicagcdo que estimulam “os alunos a desenvolver formas
variadas de representacdo e a constituirem, em interagdo, os conhecimentos sobre o
mundo e a vida.” (Niza, 1998, p. 355).

O mesmo autor afirma que as estruturas de cooperagao educativa, como um
meio em que os educandos trabalham em grupo para adquirirem determinados
conhecimentos, tém-se mostrado essenciais para a aquisicdo de competéncias. A
estrutura cooperativa implica que todos os elementos do grupo consigam atingir os
objetivos, em oposicao a estrutura competitiva que apenas prevé que cada aluno atinja
0s seus objetivos, independentemente dos restantes elementos do grupo. Desta forma,
0 que as distingue é o facto de que a estrutura cooperativa favorece todos os alunos,
de forma a que todos tenham sucesso pois prevé uma reciprocidade entre as criancas.
Para além disso, o trabalho cooperativo em sala de aula promove uma formacéao
democratica, pois as criancas aprendem a respeitar diferentes pontos de vista, de
interesses, ritmos e modos de fazer, estar e ser.

Por ultimo, Niza (1998) acrescenta ainda que a participagao democratica direta
pretende que, em cooperagao, alunos e professores vivenciem e desenvolvam praticas
democraticas na escola, promovendo, deste modo, o desenvolvimento de
competéncias, valores e atitudes relacionadas com a democracia. A participagao
democratica prevé, também, que a gestdo do curriculo seja realizada em cooperagao
entre criancas e os docentes, para que estes se apropriem e avaliem o mesmo durante
seu processo de aprendizagem.

Na acdo educativa, do modelo do MEM para o 1° ciclo do ensino basico,
destacam-se quatro momentos semanais: o “conselho de cooperacdo”; o “tempo de
trabalho em projetos”; o “tempo das comunicagdes” e o “tempo de estudo auténomo”
(TEA). O “conselho de cooperagao” é um tempo em que, de manha, se acolhem as
criangas e todos juntos realizam o plano de agao do dia. No final da semana, o conselho
destina-se ao balango da semana, a leitura do diario da turma, ao debate de situacdes
positivas e negativas da semana, a escuta das realizagdes da semana, individuais e/ou
coletivas, e a novas sugestbes. Neste momento, as criangas planeiam, regulam,
analisam e gerem as suas aprendizagens. O “trabalho por projetos” é realizado em

pequenos grupos, cujo tema, por norma, advém dos interesses manifestados pelas
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criangas, ou de uma area curricular, como o Estudo do Meio ou a Educacéo Artistica.
Nestes momentos, o professor deve auxiliar os grupos rotativamente. Relativamente ao
“tempo das comunicagdes”, este € um espago em que as criangas apresentam e
debatem projetos e outros estudos. Ao professor compete ajudar os alunos a
sintetizarem tudo o que foi debatido e aprendido neste tempo. O TEA é orientado por
um plano individual de trabalho (PIT), no qual as criangas assinalam o que pretendem
realizar neste tempo durante a semana. Este momento destina-se a realizagéo de
atividades de consolidacdo de conteudos e desenvolvimento de aprendizagens, com
recurso a ficheiros, manuais, livros, entre outros materiais disponibilizados na sala. As
criangas podem escolher realizar sozinhas ou a pares o TEA, enquanto o docente apoia
os alunos que relevem dificuldades rotativamente (Niza, 1998).

No que respeita a organizacdo da sala de aula, esta deve ter um ambiente
facilitador de aprendizagens, organizando-se por diferentes areas: “areas de apoio
geral”, com materiais coletivos, ficheiros para o TEA, o placard com mapas de registo
de tarefas, presencgas, projetos, entre outros; e “areas de apoio mais especifico ao
programa” com ateliers e oficinas de expressao artistica, laboratério de ciéncias e
matematica, biblioteca, etc. Todas estas areas devem estar acessiveis as criangas, para

que as possam utilizar autonomamente (Niza, 1998, p. 364-365).

Escola da Ponte

A Escola da Ponte € uma escola publica com um projeto pedagdgico inovador
que nao se limita aos alunos e professores, mas também envolve os pais e a
comunidade local (Barroso, 2004 ). Esta escola tem por base os valores da “democracia,
cidadania e da justica” (Canario, Matos & Trindade, 2004, p. 3), bem como de
autonomia, de solidariedade e de responsabilidade’, proporcionando aos alunos uma
aprendizagem motivadora e com sucesso, paralelamente a construgdo pessoal. Desta,
forma a aprendizagem é reconhecida como um processo que se vai construindo ao
longo do percurso escolar de cada crianga. Uma vez que todas as criangas séo unicas,
cada uma com as suas necessidades especificas, o educador, de acordo com o projeto
educativo da Escola da Ponte', deve ter em consideragdo o aluno com as suas
caracteristicas, ajudando-o a descobrir-se, a descobrir os outros, a apropriar-se do
curriculo e orientar as suas aprendizagens. Este projeto proporciona um “ensino

individualizado e diferenciado”".

! Consultado no site da Escola da Ponte — Projeto Educativo:
http://www.escoladaponte.pt/novo/wp-content/uploads/2016/11/PE.pdf
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Nesta escola, a aprendizagem ¢é construida pelos préprios alunos, em
cooperagao com 0s seus pares, por norma, através de trabalhos de projeto“, realizando,
desta forma, aprendizagens significativas a partir das suas experiéncias e vivéncias. Na
Escola da Ponte, o professor obtém a fungdo de orientador e de “promotor e recurso
das aprendizagens’”, assim como de tutor de um aluno, trabalhando em cooperacéo
com os outros docentes. Quinzenalmente, as criangas planificam as suas semanas,
comprometendo-se a cumprir tudo o que registaram. No final das duas semanas, os
alunos devem avaliar o seu plano, e “negociar” com o0s seus orientadores as
aprendizagens que vao registar no novo plano (Pacheco & Pacheco, 2017). A avaliagéo,
nesta escola, € concebida como um “processo regulador das aprendizagens”1 que
orienta o percurso de cada aluno, construtivamente, no qual o tutor tem um papel
fundamental, uma vez que na regulacdo das aprendizagens da um feedback positivo
dos conhecimentos que o aluno ja atingiu e o que consegue realizar.

A Escola da Ponte destaca-se por ndo ter turmas, nem anos de escolaridade,
porém tem trés nucleos, heterogéneos, pelos quais as criangas se agrupam: a iniciagéo;
a consolidacgao e o aprofundamento. De acordo com o regulamento interno da escola®,
no nucleo de iniciagdo pretende-se que as criangas adquiram as competéncias basicas,
aprender “a ler, a escrever e a ser gente” (Pacheco, 2004, p.62), como a trabalhar
autonomamente. Neste nucleo, existe uma maior intervengao e planificacdo diaria por
partes dos docentes (Pacheco, 2004). Para transitar para o nucleo seguinte, a crianca
deve ter adquirido algumas competéncias como, a autonomia na tomada de iniciativas,
participagao ativa nas atividades, a elaborac¢do do seu plano sem o auxilio de um adulto,
a procura e recolha de informacéo, entre outras, que sdo mencionadas no perfil de
transigdo do nucleo de iniciacdo para a consolidacdo®.

No ndcleo de consolidagdo, serdo consolidadas as competéncias basicas
adquiridas anteriormente, e possivelmente a realizacdo de “projetos de extensdo e
enriquecimento curriculares”®. De acordo com o perfil de transigdo do nucleo de
consolidagao para o aprofundamento, esta realiza-se quando o aluno consegue cumprir
as suas responsabilidades e as do grupo, auxiliar os colegas e deixar que o auxiliem,
tomar decisées adequadas a cada situacao, elaborar o seu plano quinzenal sem ajuda,

adequando-o ao tempo e espaco, identificar e corrigir erros, entre outras competéncias.

% Consultado no site da Escola da Ponte — Regulamento Interno:
http://www.escoladaponte.pt/novo/wp-content/uploads/2016/11/Regulamento-Interno.pdf

® Consultado no site da Escola da Ponte - Perfil de Transicio do Nucleo de Iniciacio para a
Consolidagao: http://www.escoladaponte.pt/novo/wp-content/uploads/2016/11/IniCon.pdf
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Por fim, no ndcleo do aprofundamento os alunos desenvolvem competéncias
presentes no Perfil de Saida do Aluno Nucleo do Aprofundamento®, como a
responsabilidade pelo cumprimento dos deveres e compromissos do grupo, ou a
pesquisa, a analise e a construcdo de conhecimentos e divulgagdo do trabalho.
Simultaneamente, desenvolvem as competéncias previstas para o fim do Ensino Basico.
Segundo Pacheco & Pacheco (2017), é o professor tutor que propde que a crianga que
orienta transite de nucleo.

A Escola da Ponte € uma “area aberta” (Pacheco, 2004, p. 62) em que nao
existem salas de aulas delimitadas e os espagos sao versateis adaptando-se as
situacdes e aos contextos. Num momento, os alunos podem estar a trabalhar em grupo,
como a seguir pode ser um espago de debate (Pacheco, 2004). Como menciona
Pacheco (2004, com excegdo das criangas do nucleo da iniciagdo, todas as outras
podem circular livremente pelos espacos da escola.

Importa, ainda, mencionar alguns materiais, rotinas e estratégias, utilizadas
nesta escola, como facilitadores da aprendizagem, referidas no mapa de dispositivos®,
como: assembleias, comiss&o de ajuda; aula direta, preciso de ajuda ou posso ajudar;
pesquiso em casa; pedaco de mim e caixinha dos segredos. As “assembleias”, que se
realizam no final da semana e envolvem todos os alunos, tém um carater mais formal e
obedecem a uma convocatoéria, e uma ordem de trabalhos na qual estao referidos os
assuntos a debater. Esta tem como fungao a resolugao de problemas, a preparacao de
projetos, etc. (Pacheco, 2004). A “comisséo de ajuda”, constituida por seis alunos dos
diferentes nucleos (dois de cada), é um “mecanismo de autorregulacdo e de

autorresponsabilizagdo coletiva™

. Refira-se, ainda, a “Aula direta, preciso de ajuda ou
posso ajudar em...”” que é um instrumento ao qual os alunos recorrem quando sentem
dificuldades e escrevem na parte do “preciso de ajuda”, ou quando consideram que ja
adquiriram um conhecimento e podem ajudar quem precisava, e ai inscrevem-se no
“posso ajudar”. “Pesquiso em casa” é utilizado pelas criangas quando estas tencionem
requisitar um “documento para estudar” para levar para casa. “Pedaco de mim” pretende
que as criangas partilhem algo que lhes seja importante, sempre que o quiserem fazer.
A partilha podera ser realizada na assembleia, num mural, entre outros locais ou
momentos. Por fim, a “caixinha dos segredos” € um meio de comunicacéo entre alunos

e elementos da escola, no qual as criangas colocam um papel na caixinha dos segredos,

* Consultado no site da Escola da Ponte - Perfil de Saida do Aluno Nucleo do Aprofundamento:
http://www.escoladaponte.pt/novo/wp-content/uploads/2016/11/aprof.pdf

® Consultado no site da Escola da Ponte — Mapa dos dispositivos
http://www.escoladaponte.pt/novo/wp-content/uploads/2016/11/Dispositivos_descri¢ao....pdf
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com o que pretendem dizer “em segredo”. Este “ajuda a manter e aprofundar

“cumplicidades” e a reequilibrar afetivamente algumas criangas™.

Comparacido da autonomia na aprendizagem entre os diferentes modelos de ensino

Relativamente a autonomia na aprendizagem observa-se uma grande diferenca
entre o modelo do ensino tradicional e os trés restantes, o MEM, a Escola da Ponte e a
Pedagogia Institucional. Sendo a escola tradicional caracterizada por um ensino
transmissivo, no qual o professor tem um papel central na aprendizagem das criancgas,
este ndo permite que exista um espago para autonomia das mesmas na sua
aprendizagem, pois, como foi referido anteriormente, pode ser um motivo de erro. Para
além de que neste modelo o papel dos alunos limita-se apenas a retengdo da
informacgao transmitida pelo docente. Desta forma, as criancas, no seu papel de alunos,
nao tém muita autonomia no processo de aprendizagem. Contrariamente, os restantes
modelos privilegiam um modelo de ensino-aprendizagem centrado na crianca, dando-
Ihe espaco, tempo e instrumentos para autonomamente realizar a sua aprendizagem.
Desta forma, o papel do professor é de orientador e facilitador da aprendizagem das
criancas. Para tal, o docente cria tempos predefinidos que promovem a autonomia,
como o TEA no MEM, o tempo de trabalho de projeto, as assembleias os conselhos de
cooperacdo. Também cabe ao docente construir materiais que auxiliem as criangas na
sua organizagao e progressiva autonomia, como o PIT, os diferentes mapas de registo,

a folha do preciso de ajuda ou posso ajudar.

1.2. Qual o papel dos docentes do 1° CEB na promog¢ao da autonomia na
aprendizagem?

Segundo o Decreto-Lei 241/2001, aos docentes do 1° ciclo compete: (i)
desenvolver de uma forma integrada as aprendizagens e conhecimentos cientificos das
areas curriculares; (ii) articular as aprendizagens entre os diferentes niveis de ensino,
neste caso, entre o pré-escolar, o 1° ciclo e o 2° ciclo; (iii) aproveitar os conhecimentos
prévios e as dificuldades dos alunos para criar momentos de aprendizagem; (iv)
proporcionar momentos de autorregulagéo da aprendizagem; (v) promover a autonomia
nas criangas, visando aprendizagens futuras quer estas sejam para a escola ou nao;
(vi) promover, e consequentemente desenvolver, a educacao para a cidadania na sala
de aula, construindo com as criangas regras, incentivando a cooperacgéo e o respeito
mutuo, bem como a responsabilidade; (vii) organizar e avaliar as aprendizagens, tendo
em consideragcdo os conhecimentos prévios, as experiéncias e as capacidades dos

alunos; (viii) elaborar e utilizar instrumentos de avaliacdo adequados ao método de
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ensino. Faz parte, ainda, do seu papel ter uma boa relagdo com os adultos e criangas
da comunidade escolar, nomeadamente, familias, criangas e adultos da instituicao, de
forma a proporcionar um ambiente positivo, afetivo, de seguranca e estimulante na
escola.

Perrenoud (2000) define 10 competéncias essenciais que os professores devem
ter em consideragdo na sua agao educativa, que se relacionam com as do perfil do
docente do 1° ciclo mencionadas no Decreto-Lei 241/2001. As competéncias que o autor
refere sao: “organizar e dirigir situagdes de aprendizagem”, a partir dos obstaculos,
representacdes das criangas, envolvendo-os em projetos e trabalhos de pesquisa;
“administrar a progressao das aprendizagens”; “conceber e fazer evoluir os dispositivos
de diferenciagao”, realizando uma gestdo do tempo, espago e materiais didaticos
adequada e promovendo a cooperagdo entre as criangas; “envolver os alunos na sua
aprendizagem e no seu trabalho”, provocando neles o desejo de aprender,
desenvolvendo capacidades de autorregulagdo e negociando como eles alguns aspetos
da aprendizagem, como as regras; “trabalhar em equipa” com a comunidade escolar;
“participar na administracdo da escola”; “Informar e envolver os pais”; “utilizar novas
tecnologias”; “enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo”, como a promogao
da responsabilidade e da solidariedade; e por ultimo, “administrar a sua prépria
formacgéao continua” (Perrenoud, 2000, p. 20).

Roldao (2005) considera duas representagcdes dos docentes: aquele que detém
0 conhecimento e o transmite, e aquele que orienta o0s educandos a
“aprender/apreender” (p. 14). A autora defende que a primeira representacdo do
professor referida foi relevante num determinado tempo “que ja passou” (Roldao, 2005,
p. 14), estando relacionado com o docente do ensino tradicional, como referido acima.
Por outro lado, o docente que € visto como um orientador relaciona-se com as outras
correntes, como a Pedagogia Institucional, a Escola da Ponte, e o MEM.

Cortesao (2000) afirma que os docentes do 1° ciclo devem assumir o papel de
facilitadores das aprendizagens, proporcionando as criangas um clima favoravel ao
desenvolvimento e estimulante a imaginagéo, criatividade e a descoberta, de modo, a
contribuir para o desenvolvimento, crescimento e “libertagdo” das criangas (Corteséo,
2000, p. 37).

Relativamente a promog¢édo da autonomia, podemos constatar que, de acordo
com o que foi anteriormente referido, o docente tem um papel fundamental no seu
desenvolvimento e promog¢éo nas criangas. Como refere Freire (1997), “o respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos

conceder uns aos outros.” (Freire, 1997, p. 66). Desta forma, um professor que nao
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respeita os seus alunos pelo que sdo, com as suas caracteristicas e que os limita, esta

a infringir os principios éticos “da nossa existéncia” (Freire, 1997, p. 66).

1.2.1. Organizacao do ambiente

A organizacéo da sala, dos seus materiais no espaco, é fundamental na medida
em que influencia a forma como alunos e professores se apropriam da mesma, como
comunicam, como se relacionam e como aprendem (Arends, 2008). Uma sala que tenha
as mesas em circulo facilita a comunicagéo entre todos os intervenientes presentes.
Contrariamente, uma sala em que as mesas estejam todas viradas para o professor,
proporciona uma aprendizagem centrada no professor, tendo este todo o “poder”
(Arends, 2008, p. 126), como ja acima se tornou claro na caracterizagdo do modelo
pedagdgico da escola tradicional.

De acordo com Arends (2008), a disposi¢do das mesas, no espago de uma sala
de ensino cooperativo, pode organizar-se de duas formas: disposi¢cdo em grupos e a
disposi¢cdo das mesas em asa. Na primeira, juntam-se mesas, formando “pequenas
ilhas”, promovendo, desta forma, o trabalho cooperativo entre alunos. Os grupos podem
e devem ser heterogéneos, pois, como afirma Arends (2008), isso é benéfico para
aprendizagem das criangas, uma vez que estas se ajudam. A disposicdo em asa, em
gue se unem as mesas como se fosse um “u”, mas separado a meio. Esta € uma
disposicao versatil pois tanto pode servir para uma aula direta, como para uma
aprendizagem cooperativa (Arends, 2008,).

O docente deve, também, adequar os materiais disponibilizados na sala as
necessidades das criancas da turma. Materiais esses que podem ser o computador e a
internet, bem como alguns referidos anteriormente nos diferentes modelos pedagogicos
(Arends, 2008).

Cosme (2018) afirma que o espago educativo, mais especificamente os
materiais, devem estar organizados por areas que estejam devidamente definidas,
identificadas e ao alcance de todos. A organizacdo e manutengao, em cooperagao entre
alunos e professores, do espago e dos materiais pode ser promotora da “autonomia, da
liberdade e da responsabilidade”, caso contrario a responsabilidade seria apenas do
professor, levando a uma dependéncia do aluno pelo adulto (Serralha citado por Cosme,
2018, p. 77). O espaco educativo deve, ainda, ser flexivel e adaptavel a diferentes
situagdes, como o trabalho cooperativo, e deve ter em conta a promog¢éo da autonomia
(Cosme, 2018).

Relativamente a organizagdo do tempo, Arends (2008) refere que o professor
deve planificar e gerir o tempo na sala de aula. Cosme (2018) afirma que, a gestédo do
tempo deve ser realizada de acordo com os principios de ensino e deve ser suportada
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com materiais construidos para auxiliar a organizar do tempo, como por exemplo o PIT,
referido anteriormente no MEM.

Paiva e Lourengo (2011) reforgam a importancia do espacgo, da sua organizagao
e da apropriagdo dos intervenientes pelo mesmo, pois este € um local em que se
estabelecem relagdes, no qual todos se movimentam e realizam atividades. Assim, a
sala da aula é vista como um espago de afetividade, solidariedade, de pesquisa,
experiéncias, de interacdes e de didlogos, onde se desenvolvem aprendizagens (Paiva
& Lourengo, 2011). Desta forma percebemos que este deve ser um espago com
caracteristicas proximas do que por norma se verifica no Pré-Escolar de aprendizagem,
onde se pode circular livremente, realizar projetos, planificar o dia, entre outras coisas,
tal como é referido nas Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (Costa,
2016).

1.3. Dialogos / interagoes verbais/orais

Niza (2010) refere que a comunicagdo é um dispositivo importante para o
desenvolvimento e a formagéao das criangas, pensando em conjunto e “co-construindo
o conhecimento” (p. 641). A comunicagao pode organizar-se por formas mais diretas e
espontaneas, como os dialogos e as conversagdes, ou de uma forma mais regulada,
como em debates. Os dialogos, como estratégia de “ensino-aprendizagem interativo”,
promovem o desenvolvimento de “competéncias de comunicacido e processos de
pensamento”, o “envolvimento e compromisso partilhado” e a “compreensio co-
construida de conceitos” (Niza, 2010, p. 641)

Martinho (2005) afirma que a comunicagédo é um “processo social onde os
participantes interagem trocando informagdes e influenciando-se mutuamente” (p. 1). O
contexto escolar, mais especificamente o contexto de sala de aula, € um espago onde
a comunicacao tem um papel central, sendo caracterizado como um espaco de didlogos
(Santos & Freitag, 2012). De acordo com Arends (2008), a comunicagido € um aspeto
central no processo de ensino-aprendizagem, dado que, na maior parte do tempo, em
sala de aula, os docentes falam e questionam as criangas. O tipo de perguntas que
estes realizam varia de acordo com a crianga e os objetivos que pretendem trabalhar e
atingir com essas mesmas questdes.

As perguntas realizadas pelos professores podem ser divididas de acordo com
0s seus objetivos, podendo estas ser: questdes factuais ou questdes de ordem superior.
Segundo Rosenshine (citado por Arends, 2008) as perguntas factuais, ou “fechadas”,
transmitem ao professor uma “informacgao imediata acerca do desempenho” do aluno,
ou seja, o que acertou e o que errou numa tarefa. Relativamente as questées de ordem

superior, como refere Redfield e Rosseau (citados por Arends, 2008), “tém efeitos
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positivos no desempenho e raciocinio dos alunos”, devido ao seu teor reflexivo (p.416).
Para além disso, como menciona Gall (citado por Arends, 2008, p.416) estas s&o
questdes de um “nivel cognitivo mais elevado”. O mesmo autor refere ainda que, as
questdes factuais envolvem o “dominio de competéncias basicas”, por parte das
criangas (p.416). De acordo com Reis (2011), o tipo de questdes com um nivel cognitivo
mais baixo “pode ser eficaz na promogéo da realizagédo pessoal de criangas mais jovens
e com dificuldades” (p. 35). Contrariamente, as questdes de nivel cognitivo mais elevado
sdo aconselhadas a realizar a alunos com capacidades médias e elevadas.

Love e Mason (citado por Martinho & Ponte, 2005) apresentam outro modo de
diferenciar os tipos de questdo. Estes autores dividem as perguntas em trés tipos:
focalizagéo, confirmacgao e inquiricao. As perguntas de focalizagdo tém como fungao
focar a atengado da crianca em determinado aspeto. As de confirmacgao, tal como as
factuais, sao questbes de resposta curta, que tém como objetivo verificar
conhecimentos. As questbes de inquiricdo s&o “verdadeiras perguntas no sentido em
que o professor quando as coloca pretende obter, de facto, alguma informacgéao por parte
do aluno” (Martinho & Ponte, 2005, p. 2).

Brophy e Good (citados por Arends, 2008) referem que os professores também
devem ter em consideragdo o nivel de dificuldade das questbes que colocam as
criancas, devendo realizar na sua maioria questdes que as criangas tenham facilidade
em responder corretamente e um numero mais reduzido de questdes as quais tenham
mais dificuldade em responder.

Os dialogos, nos quais as perguntas se inserem, por norma, seguem uma
sequéncia “triadica”, que se carateriza pela presenca de trés momentos: a iniciacéo, a
resposta e a avaliagcdo ou seguimento. Estas interagdes pretendem orientar as
aprendizagens.

A comunicagdo e as interagbes em contexto de sala de aula podem ser
observadas tendo por base algumas questdes como: “Quem fala? para quem e durante
quanto tempo?”; “Como é que os alunos e o professor falam uns com os outros
(interrompendo, partindo do que outro disse, etc.)?”; “Como é que o professor e os
alunos lidam com opinides diferentes das suas?”; “Que tipos de perguntas faz o
professor (de resposta sim/ndo, com uma resposta certa, de resposta aberta, etc.)?”; “O

professor encoraja ou desencoraja a formulagdo de perguntas?” “Como é que o

professor estimula a discuss&o?”; “Que tipos de perguntas fazem os alunos? com que
frequéncia?”; “Que tipos de resposta ddo os alunos? Qual a extensdo das suas
respostas?” (Reis, 2011, pp. 27-28).
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Por fim, é necessario referir que o ambiente e a gestdo da aprendizagem tém
influéncia na discussao em sala de aula. Este deve ser um ambiente caracterizado por
“processos abertos e papéis activos por parte dos alunos” (Arends, 2008, p. 413). A
organizagao do espacgo e a sua utilizagdo também influenciam a comunicagéo entre os
professores e alunos dentro da sala. Existem disposi¢des de sala de aula que propiciam
o didlogo entre os varios intervenientes no processo de ensino-aprendizagem, como
acontece no caso do ensino cooperativo em que as mesas se encontram agrupadas
(Arends, 2008). Similarmente, Niza (2015) afirma que a disposi¢gdo das mesas, nos
momentos de discussao é relevante, podendo ser mais facilitador se estiverem em

forma de “U” ou de circulo.

1.4. Instrumentos de promogao da autonomia

Freire (2003) menciona que, para a constru¢cdo da autonomia e liberdade, é
essencial recorrer a materiais vindos de “fora de si” (p. 94), isto &, materiais que
construidos por outros, tendo em vista o seu desenvolvimento. Materiais esses que
podem ser utilizados para organizagdo do tempo, necessidades e interesses das
criangas, contribuindo para o desenvolvimento dos alunos e da sua aprendizagem.
Podem ser agendas semanais, planos dos dias e listas de verificagdo (Cosme, 2018),
como se verificava no MEM, ou ainda planos quinzenais como no modelo da Escola da
Ponte. Estes sdo instrumentos de planeamento e organizacdo que contribuem para o
desenvolvimento da autonomia, pois os alunos colaboram na sua elaboragéo,
responsabilizando-os, fazendo com que assumam compromissos pelas suas tarefas ou
“programas de atividades, pessoais ou conjuntas” (Cosme, 2018, p. 78).

A agenda semanal equivale a um horario da semana, ja o plano do dia tem a
mesma fungéo, porém como o nome indica este refere-se as atividades/tarefas do dia.
As listas de verificagdo consistem na reescrita dos conteudos programaticos previstos
para cada ano de escolaridade, com o objetivo de orientar os alunos, para que sabiam
0 que se “espera que eles realizem, aprendam” e que consigam avaliar o0 seu percurso
de aprendizagem. Este é um dispositivo que promove a regulag&o do trabalho por parte
das criangas, como também a tomada de consciéncia e o planeamento. Por norma, as
listas de verificagcdo s&o realizadas pelos docentes (Cosme, 2018).

O diario de turma é um instrumento de registo que esta afixado numa parede da
sala ao nivel das criangas para que estas possam escrever nele, autonomamente,
acontecimentos positivos ou negativos, factos significativos e sugestbes, nas respetivas
colunas, gostamos, n&o gostamos, fizemos e sugestdes. Tudo o que for escrito neste
diario durante uma/duas semanas ou um més, de acordo com o tempo de vigéncia

acordado, é posteriormente abordado e debatido em conselho (Cosme, 2018). Como
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afirma Niza, o Diario € o mediador da “regulagao social do grupo” (Niza, 1991). Este
dispositivo € significativo na aprendizagem das criangas para aprenderem a saber viver
em comunidade, pois mais “do que a perfei¢ao técnica, o que se busca é uma relagao
congruente entre a utilizagdo do Diario e o seu contributo para a afirmacgao da sala de
aula como uma comunidade de aprendizagem” (Cosme, 2018, p. 82). Desta forma, este
material visa promover a autorregulacao da vida dos grupos (Cosme, 2018).

O PIT é um instrumento orientador do TEA, sendo que, neste, o aluno prevé as
tarefas que vai realizar durante este tempo. Para perceber melhor o que é o PIT importa
primeiramente clarificar o TEA. Este € um tempo em que os alunos consolidam
conhecimentos autonomamente, recorrendo a tarefas como a escrita de textos, a
leituras, ao estudo de conteudos programaticos, entre outras definidas no plano (Niza
2009). Este tempo por norma corresponde a 1 hora por dia em que as criangas,
individualmente, com o professor ou a pares, trabalham conteudos, de forma a promover
também a cooperagéo entre as criangas (Serralha, 2007).

O PIT é um instrumento individual de regulagcdo do TEA, no qual cada crianga
assinala as atividades/tarefas que pretende realizar no TEA, de acordo com as suas
necessidades de aprendizagem, os seus compromissos e até os seus desejos (Cosme,
2018). O PIT pode também ser visto como um memorando do percurso escolar do aluno,
no sentido em que neste estdo presentes as previsbes do que pretende elaborar e
sugestdes do professor e colegas, ou mesmo uma reflexdo sua, sobre o que pode
melhorar, ou seja, a avaliagdo do seu PIT (Niza, 2009). Esta avaliagédo é realizada no
final da semana em Conselho de Turma, porém, durante a semana, a propria crianca
também vai realizando um balancgo diario (Serralha, 2007). Desta forma, sempre que os
alunos preenchem um novo PIT, devem ter em consideragdo estas sugestdes. Assim,
a partir das sugestbes escritas, cada aluno orienta o seu trabalho (Niza, 2009). O
conjunto dos PIT de uma crianga mostram o percurso e a evolugdo da sua
aprendizagem (Serralha, 2007).

Por ultimo, os dispositivos de Pilotagem dos Trabalhos que s&o considerados
essenciais para a auto e heterorregulacdo do trabalho em sala, pois estes séo
“fornecedores de dados que permitem tomar decisdes, num ambiente de partilha e de
cooperagao” (Cosme, 2018, p. 84). No MEM sao utilizados diversos instrumentos de
Pilotagem de Trabalhos, como os mapas de tarefas, a folha de presencgas, os planos
dos projetos e os mapas de registo das atividades. Estes sdo preenchidos

autonomamente pelas criangas (Cosme, 2018).
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Capitulo Il - Opgdes metodolégicas

Problematica

No contexto de estagio onde estou inserida, a autonomia das criangas na
construgdo da sua aprendizagem faz parte integrante do quotidiano da sala. Neste
contexto, a acdo assente na autonomia de cada crianga é visivel desde que as criangas
chegam a escola.

Do que observei nas primeiras semanas, percebo que as professoras
apresentam um grande trabalho de preparagao prévia, construindo materiais que ficam
ao dispor de cada crianga, para que estas os utilizem autonomamente. Outro aspeto
que se coloca € o modo como comunicam com as criangas dando-lhes um grande
sentido de responsabilidade e autonomia.

Desta forma, pareceu-me de relevancia aprofundar o tema da autonomia das
criangas na sua aprendizagem e tentar perceber qual o papel do docente como promotor
desta autonomia. De facto, e como diz Paulo Freire,

A autonomia vai se constituindo como na experiéncia de varias, inUmeras decisoes,
que vao sendo tomadas . . . . uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada
em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade (Freire, 2003, p. 107)

Neste sentido, aprofundar conhecimentos sobre os processos que permitem
promover a autonomia das criangas na sua aprendizagem, parece-me um aspeto
essencial para o futuro desempenho profissional da docéncia em educacao de infancia
e ensino do 1° ciclo do ensino basico. Tal como é referido no perfil especifico de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1° ciclo do ensino

basico, compete ao professor promover a autonomia das criangas.

Caraterizagao do contexto

Instituicdo e o projeto educativo

O contexto de estagio no qual estive inserida € uma escola publica, no concelho
de Sintra, com as valéncias de educacao pré-escolar e 1° ciclo do ensino basico.
Esta escola rege-se pelo “Projeto dar Asas”, construido por alguns docentes da mesma.
Este tem como finalidade a implementacgao de praticas de diferenciagao pedagégica, na
organizacdo do espaco, materiais, tempo, atividades e no trabalho cooperativo entre
docentes. Desta forma, a promocédo da autorregulacdo das aprendizagens, a
participagdo ativa dos alunos no quotidiano da escola, o desenvolvimento de

aprendizagens significativas, o trabalho cooperativo entre docentes e entre alunos, o
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desenvolvimento de novas e diferentes metodologias de acido pedagdgica, e a
promogao da sua reflexdo sdo alguns dos objetivos enunciados neste projeto.

Nesta escola, a crianga € um agente ativo na sua aprendizagem, enquanto que
o professor assume um papel de mediador e facilitador das mesmas, bem como de
organizador e promotor de propostas. O Projeto dar Asas da énfase também a
metodologia de trabalho por projeto, indo ao encontro dos interesses das criangas. No
decorrer da minha Pratica Supervisionada em contexto de 1° ciclo (PS em 1° CEB), em
Assembleia de Nucleo pude observar uma situagdo em que surgiu, a partir das criangas,
o interesse de realizarem um projeto sobre uma casa na arvore. Esta foi uma das
situacdes que me permitiu constatar que as criangas tém voz ativa na vida da escola.

Gostaria ainda de referir, relativamente ao meu percurso nesta instituicao, duas
frases que, de alguma forma, me parecem caracterizar o trabalho desenvolvido no
contexto de estagio e que sado varias vezes mencionadas no projeto de agc&do educativa
da escola - “Nenhuma crianga sera deixada para tras! Nenhuma crianca sera impedida
de progredir!”®

Tendo em conta a abordagem, anteriormente mencionada, existe uma
organizagao propria das criangas, do espaco e dos adultos. Assim as criancas estao
integradas em nucleos, que se dividem em: Nucleo das Descobertas, Nucleo da
Iniciagao, Nucleo da Consolidagao | e Il, e o Nucleo do Desenvolvimento, por esta ordem
progressivamente, ou seja, o que formalmente corresponde a educacéo pré-escolar e
aos anos de escolaridade do 1° ciclo (1° ano, 2° ano, 3° ano, 4°ano), sendo neste
contexto vivido de um modo menos rigido, ja que a duracéo da estadia de cada crianga
em cada nucleo néo é uniforme, havendo também grande flexibilidade relativamente as

propostas e conteudos de aprendizagem

Nucleo de consolidacéo |

A minha PS em 1° CEB decorreu no nucleo de consolidagao |, correspondente
formalmente/oficialmente ao 2° ano de escolaridade, embora algumas criangas estejam
a trabalhar os contetdos e competéncias do 1° ano ou até do 3° ano. E composto por
42 alunos, divididos por dois grupos (“‘grupo azul” e “grupo branco”) para realizarem
algumas atividades, como a escola da floresta ou a educacao fisica. Neste nucleo, 6

criancas tém Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Professoras titulares de nucleo

® Retirado do projeto de agao educativa — projeto dar asas
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Este nucleo tem duas professoras que trabalham cooperativamente. Estas tém
as mesmas funcdes dentro da sala. Ambas realizam atividades e avalia¢des, organizam
0 espago e o tempo, bem como asseguram a constru¢do dos materiais e 0 seu
melhoramento. Os alunos podem recorrer a qualquer uma das docentes para esclarecer

duvidas, pedir ajuda, facultar informacg&o ou apenas para conversar informalmente.

Organizacido do ambiente

Os alunos deste nucleo podem circular livremente para procurar materiais, ajuda
ou colegas para trabalhar, entre as duas salas, a sala dos jogos e as mesas da entrada
para as salas. Como se pode verificar na seguinte figura este € um espago amplo, o que

facilita a circulagédo dos intervenientes.

Figura 1 - Organizac¢do das salas.
Fonte: Propria
- Mesas
n Armarios e mesas com materiais acessiveis as criancas

Mesa da expressao plastica

" Tapete
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No espacgo das salas, as criangas tém lugares definidos, contudo estes podem
mudar consoante o tipo de trabalho que estio a realizar e os colegas com quem o estao
a fazer. Apesar de as criancas se movimentarem autonomamente pelos espacos,
conseguem manter um ambiente calmo e organizado, porém se isso ndo acontecer a(s)
professora(s) tém uma estratégia articulada entre todos (levantam o brago até que todos
as imite(m) e parem) para que consigam voltar a trabalhar com um ambiente adequado.

Nas paredes das salas estdo presentes alguns dispositivos que organizam e
orientam o processo de ensino-aprendizagem, como as tarefas escritas no quadro
branco, os calendarios (um em cada sala), o mapa das presengas (a entrada das salas)
em que cada um assinala a sua presenga com uma cor (verde, amarelo ou vermelho)
de acordo com a sua pontualidade. Tém, ainda, a tabela do “preciso de ajuda e posso
ajudar”, na qual quem precisa de ajuda escreve o0 assunto e o seu nome na coluna, e
se alguém conseguir ajudar, seja colega ou professora, escreve 0 seu home no espago
a frente (cf. anexo 2). Posteriormente combinam quando se véo reunir. Caso exista um
numero significativo de criangcas com a mesma duvida, uma das professoras pode
sugerir fazer uma aula expositiva/explicativa sobre o tema para os alunos que quiserem.
Outro dispositivo sdo as folhas do “gostei, ndo gostei e das sugestdes” (cf. anexo 3),
Nnos quais as criangas escreviam assuntos ou situagbes abordadas, ocorridas, ou
sugeridas pelas mesmas durante a semana, que, em Assembleia, serdo tratados e as
folhas colocadas em ata.

Para além destes dispositivos, a sala dispunha ainda de alguns materiais de
apoio ao ensino-aprendizagem, de pesquisa e consolidagdo de conhecimentos, como
0s manuais, os ficheiros de matematica, estudo do meio e portugués, os dicionarios,
materiais manipulaveis de matematica (sélidos geométricos, geoplanos, abacos, o MAB,
as palhinhas, etc.) gramaticas ou livros que poderiam ir buscar a biblioteca da escola. A

sala tem, ainda, um espaco dedicado a expressao plastica, com diversos materiais.

Organizacdo do tempo

Cada crianca tinha, no seu caderno ou dossier, o horario semanal
correspondente ao seu grupo (azul ou branco), pois devido ao numero de criangas do
nucleo para algumas atividades estao divididos em dois grupos. Estes apenas variavam
nos dias de escola da floresta e de educacéo fisica (cf. imagem 1 e 2). A escola da

floresta € um projeto externo a escola, no qual as criangas participam, indo uma vez por

24



semana para a floresta realizar atividades que visam o contacto da crianga com a
natureza, bem como a criatividade, a independéncia e a confianca’.

Todas as segundas-feiras, os alunos elaboram o seu PIT autonomamente,
exceto alguns que ainda precisavam de auxilio na leitura da tabela e no seu
preenchimento. Existem diferentes modelos de PIT para as criangas de acordo com o
tipo de trabalho que realizam e das suas competéncias de leitura e escrita (cf. anexo 4).
A tarde tém expressdo musical que é lecionada pelas professoras titulares. Ainda neste
dia, as criangas do grupo azul tém a Escola da Floresta. Na terga-feira, os alunos do
grupo branco tém educacéo fisica em coadjuvagao com um professor da area que vem
da escola sede do agrupamento, enquanto os alunos do grupo azul realizam o ditado
coletivo ou a escrita de texto, alternadamente. Na quarta-feira, a tarde é dedicada a
expressao plastica lecionada em coadjuvagdo com uma docente da area, também vinda
da escola sede do agrupamento. A quinta-feira, o grupo branco tem a Escola da Floresta
e enquanto isso o grupo azul realiza melhoria de texto. Na sexta-feira de manha todos
realizam a Assembleia de Nucleo, na qual um aluno é o presidente e outro é o secretario,
que deve escrever a ata, porém todos os elementos do nucleo participam na discusséo,
incluindo os docentes. De duas em duas semanas, todos, (exceto uma crianga que néo
tem autorizagao) tém Qi Gong (Chi Kung) com dois professores externos a escola. Ainda
neste dia, a tarde, o grupo azul tem educacao fisica coadjuvada. Por fim, na sexta-feira

as criangas do grupo branco tém escrita de texto ou melhoramento de texto.

" Consultado no site do Movimento Bloom — escola da floresta:
http://www.movimentobloom.org.pt/pt/principios/
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As criancas deste nucleo tinham também um tempo por semana em que véo,
por grupos, a biblioteca da escola para uma tertulia onde partilham os livros que leram
e requisitam novos para ler em casa.

Todas as atividades referidas sao realizadas em grande grupo ou com as
criangas divididas nos seus grupos, como vai sendo referido.

A melhoria de texto € um momento apreciado pelas criangas, no qual a
professora seleciona um texto, das criangas que escreveram nos cadernos de escrita
livre, e pede-se autorizagdo ao autor para o melhorar. A selegdo dos textos pode ser
realizada de acordo com um caso particular, de ortografia ou estrutura do texto, que a
professora queira analisar com as criangas, para ser um incentivo para alguma crianga
continuar a escrever. De seguida, o texto & escrito no quadro e entregue uma fotocopia
a cada aluno para realizarem as corregdes. Comegam pela caga ao erro e passam por
outros momentos de correcdo e melhoramento do texto, nos quais as criangas séo
participantes ativos, sendo eles que sugerem a reelaboragéo do texto.

Todos os momentos em que ndo estdo a realizar nenhuma das atividades
apresentadas, as criangas estdo a trabalhar autonomamente de acordo com o que se
comprometeram realizar e assinalaram no PIT. Os alunos podem organizar-se por
grupos ou individualmente, sendo que essa decisdo apenas depende das criangas.
Nestes momentos, as docentes circulam pela sala para auxiliar as criangas no seu
trabalho, caso estas tenham duvidas. Por norma, as professoras estdo mais perto da

mesa das criangas que necessitam de mais apoio e orientagao.

Organizacdo dos alunos em funcdo da sua forma de trabalho

Os diferentes tipos de trabalho, nos quais as criancas se inserem, caracterizam-
se por trabalho por objetivos, por roteiros e trabalho organizado/orientado pelo adulto.

No ftrabalho por objetivos, estes sdo estipulados pelas criangas e pelas
professoras no inicio do ano (cf. anexo 5). Todos os dias cada crianga tem de escolher
um objetivo de portugués, matematica e estudo do meio para trabalhar. Como foi
referido anteriormente, no inicio de cada semana, todas as criangas tém de preencher
o seu PIT; para as criangas que trabalham com os objetivos existe um PIT especifico
gue contém todas as atividades que realizam/podem realizar durante a semana escritas
(cf. anexo 4.1). Estes “meninos dos objetivos sdo os mais autonomos” na sua
aprendizagem “sabem o que fazer quando acabam de fazer algo” (Diario de bordo
4/02/2019). Todas as semanas 3/4 criangas estao inscritas (rotativamente) para se
proporem a ser avaliadas, tendo de escolher 8 objetivos de cada area curricular
(portugués, matematica e estudo do meio) nos quais tém trabalhado (cf. anexo 6). Na

semana seguinte a professora entrega-lhes a ficha de avaliagéo, elaborada para cada
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um de acordo com o0s objetivos que solicitaram, e tém alguns dias dessa semana para
a realizar (cf. anexo 7). Quando terminada, esta sera corrigida pela professora com a
crianca.

O trabalho por roteiros organiza-se por listas de conteudos e aprendizagens (cf.
anexo 8), como por exemplo “as vogais” no roteiro de portugués — gramatica ou “sei os
meses do ano” no roteiro de estudo do meio, tendo uma sequéncia que as criangas
devem seguir, com ficheiros que Ihes correspondem, aos quais as criangas dao resposta
utilizando os diferentes recursos (manuais, dicionarios, gramaticas, computadores, etc.)
disponiveis em sala. As criangas que trabalham com os roteiros preenchem todas as
segundas-feiras um PIT similar ao dos que trabalham com os objetivos, com que
acrescentam as tarefas e o trabalho auténomo deles € guiado pelo roteiro (cf. anexo
4.2).

No caso do trabalho organizado/orientado pelo adulto, este prende-se com a
necessidade que algumas criangas tém de um trabalho mais guiado pelas professoras,
sendo maioritariamente estas a propor as atividades que as criangcas vao realizar
autonomamente ou com a colaboracéo da docente. Tal como o seu trabalho, também o
PIT destas criancas € mais orientado. Para alguns consiste em ter as atividades
previstas para todas as semanas previamente marcadas (cf. anexo 4.3), para os que
ainda n&o adquiriram a competéncia da leitura e escrita o plano € o mais completo,
contém todas as atividades possiveis de acontecer durante a semana, para estas
criangas, escritas e com figuras que as representem a frente para que estes consigam
identificar as tarefas autonomamente (cf. anexo 4.4). Por fim, existe um PIT, também
este com todas as atividades, incluindo os ficheiros de portugués e matematica que o
anterior ndo contém, mas sem figuras, apenas com as tarefas escritas (cf. anexo 4.5).
Desta forma, os PIT sdo adaptados a todas as criangas e sempre que necessario serao

alterados de acordo com o desenvolvimento e evolu¢do das criangas.

Avaliacdo

As docentes realizam uma avaliagao formativa de todos os alunos tendo em
conta, ndo s0, as suas fichas de avaliagcdo, como também os trabalhos e documentos
presentes no dossier/portefélio de cada crianga.

Relativamente as fichas de avaliagcao para as criancas que trabalham por roteiros
ou que tém um trabalho organizado/orientado, estas s&o realizadas, por norma, no final
de cada periodo, tendo estes de realizar cinco fichas de cada area curricular (portugués,
matematica e estudo do meio). Estas fichas tém varias versbes para que sejam
acessiveis a todas as criangas, como por exemplo as fichas de matematica tinham duas

versdes com diferentes conteudos (cf. anexo 9).
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A avaliacdo das criangas que trabalham por objetivos ja foi referida

anteriormente.

Questoes e objetivos orientadores da Investigagao
A partir da problematica encontrada na instituicdo defini duas questdes de
partida, que sao:

¢ Qual o papel do professor como promotor de autonomia na aprendizagem das
criancas?;

¢ Quais os instrumentos que facilitam a promog¢ao da autonomia na aprendizagem
das criangas?.

Para além das questbes, este estudo tem ainda trés objetivos:

o Observar e registar as interagdes adulto/crianga numa perspetiva de promogao
da autonomia;

e Conhecer e compreender o percurso e perspetiva das docentes relativamente
ao modelo curricular e pedagoégico utilizado no contexto, especificamente na
promogao da autonomia das criangas;

o Verificar se existem diferencas nas questdes e reagdes das criangas, e a forma

como as docentes respondem a cada aluno.

Metodologia de investigagao

Para a realizacdo deste estudo optei pela metodologia qualitativa, pois procuro
interpretar e analisar um cenario numa sala de aula e os seus intervenientes, e, como
referem Bogdan e Biklen (1994), uma investigagdo qualitativa requer que os dados
sejam recolhidos no ambiente natural onde estes ocorrem, valorizando a compreensao
do processo de toda a agdo. Desta forma, a investigagdo qualitativa tem um caracter
descritivo (Bogdan & Biklen, 1994).

Para tal, realizei um conjunto de procedimentos que se inspiram na investigacéo-
acao, porque observei e analisei o papel do professor, para, posteriormente, ter o
conhecimento para mudar a minha pratica pedagdgica e agir. Segundo Coutinho et al.
(2009), esta é uma metodologia pratica, no sentido em que observamos uma realidade,
implicando os seus intervenientes e o investigador no processo de investigacdo de uma
forma critica, exigindo a acéo e reflexdo sobre a mesma de uma forma ciclica, tendo
como objetivo uma mudanca da agao por parte das instituicdes ou docentes.

Stenhouse (citado por Silva, 2013) defende a importancia do papel do “professor
como investigador” (p. 295), como aquele que reflete sobre a sua pratica, questionando-

a e articulando-a com fundamentos tedricos, para a compreender melhor e produzir
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novos conhecimentos. Como refere Silva (2013), “a diferenga entre saber vulgar e saber
cientifico ndo é uma questédo de natureza, mas de nivel de rigor e de sistematizagéo de
producao de conhecimento” (p. 296).

Assim, numa primeira fase observei e analisei, e posteriormente intervim e refleti

sobre a minha participacéo também.

Técnicas e Instrumentos de investigagao

Uma das técnicas de investigagao a que recorri foi a observagao ocasional, pois
este tipo de observagado foca-se na observagao de momentos especificos escolhidos
pelo observador, como mencionam Dias e Morais (2004). Nesta investigacdo, em
concreto, o objeto ou os momentos especificos de observagdo foram os dialogos,
primeiramente, entre algumas criangas e as professoras, e, de seguida, os dialogos
entre mim (no meu papel de estagiaria) e as criangas. Segundo Aires (2015), a
observacao permite-nos obter uma visdo mais ampla e profunda sobre uma
determinada realidade ou situacgdo, a partir da recolha de dados, como pretendi realizar.
Para além disso, o facto de observar e refletir com regularidade sobre os dialogos,
nomeadamente as questbes que os docentes colocam as criangas, propicia um
melhoramento das capacidades de comunicagao, competéncias de questionamento e,
por conseguinte, promove o raciocinio, o desenvolvimento do pensamento dos
educandos (Reis, 2011).

No inicio, a observacdo comecgou por ser ndo participante, tendo como objetivo
a reflexdo sobre o tipo de perguntas realizadas pelas criangas, o modo como as
docentes Ihes respondem, e a reacdo das criangas as indicagdes. Posteriormente, a
observagao passou a ser participante, de forma a analisar as minhas repostas aos
alunos. A observacgéo foi realizada a uma amostra de criangas, escolhidas de acordo
com o tipo de trabalho que desenvolvem. Assim, optei por registar didlogos de criancas
qgue trabalham com objetivos, outras com os roteiros e por fim de criangas que trabalham
apenas com o plano individual de trabalho e os ficheiros, necessitando bastante de
orientagdo da professora. Deste modo, pretendia verificar se existem diferengas nas
guestdes e reagdes das criangas, e a forma como as docentes respondem a cada aluno.

A observacéo foi realizada em momentos de sala de aula em que registei numa
grelha a questao inicial, o tipo de questéo, o didlogo e a reagdo da crianga a resposta
da docente (cf. anexo 10).

De acordo com Reis (2011), nas grelhas de observagéo focadas num aspeto ou
momento especifico, deve-se realizar um registo das observagbes exaustivo; neste caso
concreto, no registo dos dialogos entre alunos e docentes, optei por escrever todas as

falas e reagdes dos intervenientes. Relativamente ao tipo de perguntas que pelas quais
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optei, estas foram contempladas, visto que se podem agrupar segundo 0s seus
objetivos, como refere Arends (2008). De facto, os tipos de pergunta pressupdem
diferentes abordagens e fungdes distintas, uma vez que “as perguntas podem requerer
apenas a mobilizagdo de conhecimento memorizado (por exemplo, termos e
definicbes)”, como as questdes fechadas, “ou a realizagédo de processos elaborados de
aplicacao, sintese e avaliagdo de informacdo” como no caso de algumas questdes
abertas (Reis, 2011, p. 35) Mais a frente, serdo apresentados os resultados desta
estratégia de recolha de dados, tornando-se mais clara a sua operacionalizagéo.

A analise documental foi outra das técnicas de investigacao utilizadas, dada a
relevancia e diversidade dos documentos disponiveis. Assim, analisei os dados
recolhidos, como o didrio de bordo e o portfélio de estagio, bem como alguns
documentos organizacionais das criangcas, como os diferentes P.I.T., a tabela das
tarefas diarias, roteiros, entre outros, com o objetivo de compreender de que forma estes
materiais podem facilitar e orientar o processo de aprendizagem das criangas tornando-
0s a serem mais autbnomos.

Por fim, usei também o inquérito por entrevista. Entrevistei as professoras
cooperantes, uma vez que, como afirma Aires (2015), esta é uma técnica importante
para a compreensao do pensamento do ser humano. Foram entrevistas estruturadas,
pelo facto de a interagdo entre os intervenientes ser orientada por um conjunto de
questdes previamente concebidas (Aires, 2015). O guido da entrevista (cf. anexo 11.1)
incide sobre a pedagogia da escola, a formagao das docentes e as concegdes das
professoras sobre o tema da autonomia nas aprendizagens das criangas e o papel do
professor, desta forma, esta € uma entrevista monotematica (Aires, 2015). Esta foi
realizada individualmente a cada uma das duas cooperantes.

Devo ainda referir que, as “boas entrevistas caracterizam-se pelo facto de os
sujeitos estarem a vontade e falarem livremente sobre os seus pontos de vista”,
produzindo “uma riqueza de dados, recheados de palavras que revelam as perspetivas
dos respondentes” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 136). Deste modo, considero que as
entrevistas que realizei as docentes se podem caracterizar como “boas entrevistas”,
porque foram momentos em que puderam dar os seus pontos de vista livremente, neste

caso sobre o tema da autonomia, respondendo as questdes.
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Capitulo Il — Analise reflexiva decorrente da pratica

supervisionada

Ao pensar na questao central deste trabalho defini a partir do enquadramento
tedrico e da pratica observada 4 dimensdes de apoio a analise e aprofundamento da
reflexdo sobre o tema. A analise das dimensdes sera operacionalizada a partir da
triangulacdo de dados das entrevistas as docentes, das grelhas de registo de dialogos
entre alunos e docentes, do diario de bordo, dos materiais recolhidos e da tabela
Proposta para a observagao de sala de aula de 1° Ciclo (adaptado de Reis, 20118).

12 dimensao: interagcbes crianca/adulto, nesta dimensao analisa-se as interacbes
registadas entres as criangas e as professoras ou estagiaria. Pretende-se triangular os
dados sobre o tipo de questdes realizadas tanto pelas criangas como pelas docentes e
verificar se existe alguma diferenca entre as criangas de dispares tipos de trabalho, que
tipo de estratégias e dialogos os adultos promovem, de que forma as criangas abordam
os adultos, como aceitam e ouvem a voz dos intervenientes. Pretende-se ainda verificar
qual a reacado das criancas apds o didlogo. Para tal irei operacionalizar as grelhas de
registo de dialogos entre alunos e docentes e verificar o que as docentes respondem as
questbes “Este método privilegia a autonomia das criangas nas suas aprendizagens.
Qual a sua opinido sobre o processo de construcdo de autonomia nesta sala? Qual o
papel do professor na promog¢do da autonomia das criancas? Como é que se
estabelecem os principios de autonomia na sala de aula?”. (cf. anexo 12.1)

22 dimensao: organizac¢do do espacgo e materiais promotores da autonomia. Quando se
pensa nesta categoria considera-se a forma como a sala esta organizada, bem como
todos os espacos inerentes a intervencdo pedagodgica. Aqui faz-se uma abordagem
ainda aos materiais que estdo ao dispor de todos, os materiais que os professores
preparam, como o PIT, as listas de verificagdo ou os diversos mapas de registo,
referidos anteriormente no capitulo do enquadramento tedrico, e a forma como estes
sao utilizados pelas criangas. Também se vai triangular os dados sobre as concegdes
das professoras sobre este tema “Que materiais sdo necessarios para as criangas
organizarem a sua aprendizagem e quais sdo aqueles que foram construidos para
serem utilizados autonomamente por eles?”. (cf. anexo 12.2)

32 dimensao: papel do professor como promotor da autonomia, nesta dimensao

considera-se que ao professor compete promover a autonomia, como verificado no perfil

8

Reis, P. (2011). Observacéo de aulas e avaliagdo do desempenho docente. Lisboa: Ministério
da Educagao - Conselho Cientifico para a Avaliagdo de Professores.
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especifico do educador e professor do 1° ciclo do ensino basico, que o professor devera
ter um papel de facilitador e orientador das aprendizagens, e que também lhe compete
verificar e avaliar essas mesmas. Para tal, analisar-se-a a questao “Qual o papel do
professor na promocdo da autonomia das criangcas?” da entrevista realizada as
docentes. (cf. anexo 12.3)

42 dimenséao: a autonomia no curriculo. Como se verificou no enquadramento teérico a
autonomia surge no PA como uma das competéncias a ser desenvolvida pelos
professores nos seus alunos, para tal estes devem promover a tomada de decisées e a
resolugcdo de problemas por parte dos discentes. De acordo com o que observei na
instituicdo, a tomada de decisbes pode surgir em dois momentos, na apropriacdo que
as criangas fazem do seu curriculo e nas assembleias de nucleo. Deste modo, serdo
analisados os dados presentes em diversos documentos como no diario de bordo e nas

entrevistas as professoras. (cf. anexo 12.4)

3.1. 12 Dimensao: Interagdes crianga/adulto

Arends (2008) refere que a comunicagdo em sala de aula é um aspeto central e
que na maior parte do tempo s&o os docentes que questionam as criangas.
Contrariamente, neste contexto “as criancas e as professoras comunicam entre si, maior
parte do tempo, a partir do questionamento das criangas” (excerto da tabela de
observacgao para sala de aula de 1° ciclo, cf. anexo 17, p. 173). Por norma, questionam
para pedir ajuda para perceber o que tém de fazer, para corrigir o que fizeram, para os
ajudar “a perceber algum exercicio ou para os ajudar a encontrar a informagao” (excerto
da tabela de observagao para sala de aula de 1° ciclo, cf. anexo 17, p. 175), como por
exemplo quando “O P.C. pediu-me ajuda para saber quantos rapazes e raparigas tinha
a turma e eu ajudei-o a encontrar uma forma de ter essa informag¢do, no mapa das
presengas” (excerto do diario de bordo, cf. anexo 12.1, p.148). Contudo, nem todos,
nem sempre questionam quando chegam ao pé de um adulto, por vezes chamam a
professora ou vao ter com ela e mostram o que estavam a fazer, esperando que seja a
professora a questionar ou sé que corrija, como por exemplo quando “o D.C. chegava
ao pé de mim entregava a sua folha e ficava a olhar para mim sem dizer nada. Tinha de
ser eu a perguntar e o que ele queria era que e corrigisse o trabalho” (excerto do diario
de bordo, cf. anexo 12.1, p. 149). Isto também se verificou nas grelhas de registo de
didlogos entre alunos e docentes (cf. anexo 10.1 e 12.1), em que uma crianga, que
trabalha por roteiro pés o brago no ar, eu vi e dirigi-me e fui eu que tive de o questionar
primeiramente. Também se verificou que por vezes as criangas nao fazem questoes,
mas sim afirmagdes como “Nao sei o que é para fazer”, “Oh professora nao estou a

perceber” ou “Matilde” (excertos das grelhas de registo de dialogos entre docentes e

33



alunos, cf. anexo 12.1, pp. 148-149). Quando questionavam, faziam por norma
perguntas fechadas, de confirmagdo como, “Esta bem?”, “Matilde. Podes ver?” ou
“Matilde. Isto & para fazer?” (excertos das grelhas de registo de dialogos entre docentes
e alunos, cf. anexo 12.1, pp. 148-149). Também realizaram questées como “O que é
que é para fazer?” e “Porque é que esta mal?”, que foram realizadas por criancas que
trabalham com roteiros (excertos das grelhas de registo de dialogos entre docentes e
alunos, cf. anexo 12.1, p. 148). Assim, verifica-se que nao existe uma grande
discrepancia a nivel das questbes das criancas, todas as criancas desta amostra,
independentemente do tipo de trabalho que realizam, na sua maioria realizavam
primeiramente questdes fechadas ou afirmacgoes.

Contudo, noutro contexto, como nas assembleias, as criangas realizam mais
questdes, principalmente entre colegas, como afirma a professora |I.

A assembleia da para eles discutirem, pensarem e pensarem em conjunto, e
ouvirem as opinides dos outros porque tudo isso vai formar a pessoa que eles sao.
Portanto os principios da autonomia séo ao fim ao cabo criados também aqui, tais
como as regras de sala de aula, tais como a nogdo de responsabilidade e do
cumprimento de tarefas. (excerto da entrevista da professora I., cf. anexo 11.2, pp.
133-134)

Como resposta as criangas, muitas vezes as docentes realizam questdes, como
por exemplo “Como é que tu cresces? E de pequenino para grande ou de grande para
pequenino?”, questao realizada a um aluno que realiza um trabalho mais orientado, ou
“Qual é o objetivo?”, “Leia la a pergunta. Como é que respondes?”, questdes realizadas
a alunos que trabalham com roteiros, ou “O que é que diz a histéria?, O que é que
queres saber? Os apartamentos tém quantos quartos?”, “Nao estas a perceber o qué?
Como é que fizeste?”, questdes realizadas a alunos que trabalham com os objetivos
(excertos das grelhas de registo de dialogos entre docentes e alunos, cf. anexo 12.1, p.
145). A partir destas questbes pode-se afirmar que as questdes realizadas aos alunos
que trabalham com roteiros ou objetivos parecem ser mais abertas, de inquiricdo, de
ordem superior, do que a realizada a crianca que tem um trabalho mais orientado. Como
refere a professora |. “o papel do professor é sobretudo devolver perguntas as criangas,
€ “O que é que tu achas?” (excerto da entrevista da professora |., cf. anexo 11.2, p.133),
tal como se pode comprovar nas grelhas de registo de dialogo entre alunos e docentes
(cf. anexo 10.1 e 12.1), pois “Ao nds devolvermos a pergunta em vez de darmos a
resposta, é dar-lhes uma cana para eles irem pescar em vez de lhes dar o peixe.”
(excerto da entrevista da professora I., cf. anexo 11.2, p. 133). A professora P. afirma
que por vezes devemos simplificar a linguagem para que todas as criangas

compreendam o que esta escrito, o que é solicitado e consigam trabalhar
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autonomamente. De acordo com Arends (2008), o tipo de perguntas realizadas pelas
docentes deve variar de acordo com a crianga e os objetivos que pretendem trabalhar
e atingir, o que se verifica.

Comparativamente as questdes colocadas pelas docentes a estagiaria, eu
realizei mais questdes as criangas durante o dialogo. O dialogo com a crianga que
realiza um trabalho mais orientado foi aquele em que realizei o maior niumero de
qguestdes, sendo estas predominantemente de resposta fechada, como por exemplo
“Quando é que vais ter escola da floresta?”, “Qual é que é o dia de hoje J.?”, “Que dia
€ hoje J.?”, “Hoje tens trabalho com a professora C.?”, “Quando é que é a assembleia
(ndo respondeu) é a segunda?’, “Terca?”, “E na terca-feira ou é no Ultimo dia da
semana?”’ (excertos das grelhas de registo de dialogos entre docentes e alunos, cf.
anexo 12.1, pp. 146-148). Verifica-se também que algumas das questbes sao repetidas,
pois a crianga ou ndo estava a responder ou nao sabia a resposta. Com os outros alunos
realizei menos questdes, porém foram mais do que as que as docentes fizeram. Penso
que no geral ainda realizo muitas questdes fechadas, talvez devesse realizar questdes
mais abertas, em menor niumero. O facto de realizar bastantes questdes também pode
estar relacionado com o facto de quando ficava na sala sozinha com as criancas “de
repente uma fila comegava a formar-se a minha frente cheia de questdes. Ora
esvaziava, ora crescia.” (excerto do diario de bordo, anexo 12.1, p. 146). Talvez se
realizasse menos questdes, tentando ir ao pormenor de cada questao, ou questbes mais
abertas, que deixassem a crianga a pensar e que a fizessem chegar a resposta
autonomamente, poderia ter tido “filas” mais pequenas.

Relativamente as reacdes das criangas apos o dialogo, estas de imediato
continuavam o seu trabalho, como por exemplo “Comegou a fazer o exercicio,
comecgando por procurar o menor numero.”, “O A.M. continuou a fazer o exercicio.”, ou
“De seguida a A.O. fez o algoritmo sozinha e quando terminou voltou a chamar-me”.
Caso fosse apenas para verificar o trabalho ou tarefa, se estivesse correto comegavam
a fazer uma nova tarefa/atividade, como aconteceu com o aluno que trabalho com
objetivos, “Quando eu me levantei ele continuou a realizar as seguintes tarefas. Antes
disse: Falta-me so estas. Vou fazer.” (excertos das grelhas de registo de dialogos entre

docentes e alunos, cf. anexo 12.1, pp. 149-150).

3.2. 22 Dimensao: Organizagao do espago e materiais promotores da
autonomia

Na sala onde decorreu a pratica supervisionada, ou no dossier de cada aluno,

havia ao dispor das criangas diversos instrumentos de trabalho ou de organizagéo do
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mesmo, como o horario de cada grupo (cf. imagem 1 e 2), os roteiros (cf. anexo 8), as
listas dos objetivos (cf. anexo 5), que, de acordo com Cosme (2018), s&o instrumentos
de organizagao do tempo e dos conteudos. O mapa das presengas (cf. anexo 13) é um
dispositivo de Pilotagem de Trabalho (Cosme, 2018). Os PIT, que variam de acordo com
o tipo de trabalho da crianga e das suas competéncias de leitura e escrita (cf. anexo 4),
sdo instrumentos individuais de autorregulagédo do trabalho (Cosme, 2018), contudo,
neste contexto, este instrumento, ao contrario do que é referido no enquadramento
tedrico, ndo é utilizado para o TEA, mas sim para planear o trabalho a desenvolver cada
dia, cada semana, pois para estes alunos a maior parte do seu tempo em sala de aula
eles trabalham autonomamente. As folhas “Gostei”, “Nao gostei” e “Sugestdes” afixadas
na parede (cf. anexo 3), também sao instrumentos promotores de autonomia, pois, de
acordo com Cosme (2018), nestas cada crianca pode escrever livremente e ao se
debater o que se escreveu estamos a promover a autorregulacdo da vida do grupo.
Para além destes instrumentos, existe ainda, a folha “Acho que ja seil Pegco uma
avaliagao” (cf. anexo 6), que como o proprio nome comprova € o pedido de avaliagdo
que cada crianga faz individualmente, escrevendo os objetivos aos quais pretende ser
avaliada. Antes da avaliacao é utilizada a tabela de registo dos objetivos (cf. anexo 14)
que é um “instrumento diario em que esses meninos registam as tarefas que querem
fazer e quais sao os objetivos que vao trabalhar no dia, segunda-feira de matematica,
portugués e estudo do meio, que sao objetivos que vao atingir ao longo da semana.”
(excerto da entrevista da professora P., cf. anexo 11.3, p. 142), organizando, desta
forma, o seu trabalho e “para ver se eles conseguem cumprir a que se propde” (excerto
da entrevista da professora I., cf. anexo 11.2, p. 135). Apds a avaliagéo, cada crianca
assinala na sua tabela com os numeros dos objetivos, e na tabela da docente, os
objetivos que ja foram atingidos (cf. anexo 15), assim sabendo aquilo que ja atingiu, ou
ndo, a crianga sabe o que pode e deve trabalhar de seguida. A folha “Preciso de
Ajuda/Posso Ajudar” (cf. anexo 2), que é utilizada pelos alunos quando estes sentem
que necessitam do auxilio de outro, sendo que a ajuda pode ser de um colega que se
disponibilize, promovendo assim a autonomia daqueles que reconhecem que precisam
de ajuda como dos que prestam o auxilio. A folha “Os compromissos semanais”, que se
refere aos trabalhos para casa livres, na qual os alunos, se pretenderem, podem pedir
uma ficha sobre um tema que tenham interesse em aprofundar e as docentes realizam
(cf. anexo 16). Por fim, a folha do “Mostrar e contar”, que € um momento no qual quem
quiser se pode inscrever para falar sobre um tema do seu interesse, este pode ser sobre
experiéncias e vivéncias das criangas, algo que queiram partilhar ou até mesmo sobre

conteudos - como “No Mostrar e contar a Al.F. falou sobre as fases da vida” (excerto

36



do diario de bordo, cf. anexo 12.4, p. 166) que era algo que tinha estado a estudar. A
professora P. afirma
Nés temos instrumentos para que eles possam se orientar, se guiar e que possam
ver registado aquilo que eles precisam de fazer e aquilo que ainda Ihes falta fazer.
Isso ajuda-os a estruturar em termos de autonomia, porque se eles vém que ndo
estdo, autorregulam-se e vao ter que as fazer. (excerto da entrevista da professora
P., cf. anexo 11.3, p. 142)
Os instrumentos de regulagédo, anteriormente referidos, foram preparados
previamente pelas docentes e, sempre que necessario, alterados, como no caso dos
PIT que
neste momento temos 4 versdes e dentro de cada uma das versdes ha sempre uns
upgrades que nés vamos fazendo. Para além disso, houve uma altura em que
sentimos necessidade de ter uma tabela de tarefas obrigatorias que eles tinham de
fazer, de tarefas de escrita ou de matematica (excerto da entrevista da professora
P., cf. anexo 11.3, p. 142).
Neste sentido, os materiais devem acompanhar o desenvolvimento e a evolugao
das criangas, sendo necessario realizar alteragdes de acordo com as necessidades ou
interesses do grupo ou cada um. Sendo também, como a professora |. refere, importante
para a sua utilizagdo que as criangas percebam o que é um PIT. A listagem dos objetivos
€ construida pelas docentes com os alunos que estas consideravam que estavam mais
autébnomos para fazer um trabalho por objetivos
foi feito com eles uma apropriagao curricular, em que foi falado aquilo que era
suposto eles aprenderem, foi simplificada a linguagem, foram retiradas algumas
coisas que eles acharam e nés achamos que nao faziam muito sentido e foram
incluidas outras. Portanto, eles estiveram sempre envolvidos no processo de
apropriagao curricular, ficaram a saber o que é esperado deles e o0 que é que eles
tém de fazer (excerto da entrevista da professora P., cf. anexo 11.3, p. 141).

Este aspeto é importante para a constru¢ao da aprendizagem. Outro instrumento

realizado e introduzido pelas docentes apds a terem detetado uma dificuldade e

necessidade, foi a “escrita do sumario”.

Como refere a professora I. “bate tudo numa questéo de organizagao do trabalho
e haver suporte de, portanto, ou de ficheiros, ou de fichas ou até de avaliagbes que sao
propostas por nés.”, que sao construidas pelas docentes a partir “das necessidades que
eles proprios sentiam”, os alunos (excerto da entrevista da professora I., cf. anexo 11.2,
p. 135). De acordo com Arends (2018), os materiais disponiveis em sala de aula devem

ser adequados as necessidades dos alunos.
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As alteracbes aos materiais ou ao modo como s&o utilizados ou a construgéo
dos mesmos, pode ter de ser algo imediato, no momento em que se verifica essa
necessidade, como por exemplo para facilitar e tornar mais auténomo o trabalho de
algumas criangas que realizam um trabalho mais orientado e ainda ndo tém as
competéncias de leitura e escrita adquiridas, numa das suas tarefas rotineiras “temos
de sublinhar os espacos para escreverem as palavras que eles conhecem e escrever
as que eles ainda ndo sabem.” (excerto do diario de bordo, cf. anexo 12.2, p. 157).
Assim, estas criangas conseguem ser um pouco mais autonomas, de acordo com as
suas capacidades. Para ajudar os mesmos alunos “escrevi as datas desta semana no
quadro”, tal como a docente fazia no inicio de todas as semanas, para que eles
consigam preencher autonomamente uma parte do seu PIT.

Também se pode verificar uma alteragdo na utilizacdo e realizacdo das
avaliagbes ou tarefas de algumas criangas, como “O A.G. tem dificuldades a ler, mas
na matematica, depois de |he ler o exercicio, ele fazia os exercicios com muita
facilidade.” ou “O G.G. tem dificuldade a ler e eu ajudava-o apontando e ele ia lendo”
(excertos do diario de bordo, cf. anexo 12.2, p. 157). Ainda, na utilizagdo de um jogo
com duas criangas que realizam um trabalham mais orientado foi necessario adaptar o
jogo, pois este consistia na elaboragéao de palavras e uma das criangas ainda néo tinha
a competéncia da leitura e da escrita adquirida.

Para além destas alteragdes detetadas pelos docentes, as proprias criancas
podem sentir a necessidade de evoluir ou alterar algo como “Quando o G.M. acabou
pediu-me para fazer matematica e eu fiz-lhe um exercicio ‘mais dificil’, porque ele
pediu/queria.” (excerto do diario de bordo, cf. anexo 12.2, p. 157). Neste caso a prépria
crianga sentiu que ja conseguia algo mais complexo do que o que costumava fazer e eu
realizei no mesmo momento outro exercicio que ia ao encontro das necessidades do
mesmo.

Relativamente a organizagdo e gestdo do tempo de trabalho, este é
maioritariamente da responsabilidade das criancgas, sendo que estes se organizam no
inicio da semana elaborando o PIT. “O PIT foi construindo pelas professoras, mas todas
semanas sao as criangas que definem o que vao fazer durante a semana, de acordo
com o que esta no seu horario também.” (excerto da tabela de observagéo para sala de
aula de 1° ciclo, cf. anexo 17, p. 173). Porém, também existem momentos em que estes
nao podem agir autonomamente, como no caso de “Se for educagéo fisica ou expresséo
plastica é o professor coadjuvante que define” o que se vai realizar (excerto da tabela
de observagéao para sala de aula de 1° ciclo, cf. anexo 17, p. 173). A professora |. afirma
gue é necessario “ter um espaco para brincar ou para fazer atividades livres, mas isso

estar tudo arrumadinho na cabeca deles.”. Este espacgo refere-se ao espaco fisico -
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como podemos observar na planta das salas (figura 1) existe espagos especificos onde
as criangcas podem realizar expressao plasticas, brincar ou jogar, mas também a um
espaco no seu horario, no seu PIT, na organizacdo do seu dia, no qual as criancas
devem saber utilizar e encontrar um tempo para estas e outras atividades no seu dia.
Como afirma a professora |. “um horario acho que isso é importante eles aprenderem a
consultar e perceber que ha espacgos para fazer de tudo.” (excerto da entrevista da
professora I., cf. anexo11.2, p. 135).

Ainda relativamente a gestdo do tempo e a organizacdo do trabalho de cada
crianga, assisti e participei num momento em que a autonomia na tomada de decisdes
das criangas era visivel: “Na sala da professora P. quem quis esteve a ouvir uma “aula”
de expressdes numéricas, que é algo em que eles costumam ter muitas duvidas. Os
outros continuavam o seu trabalho.” (excerto do diario de bordo, cf. anexo 12.2, p. 158).
Neste momento os que tinham interesse em ouvir e realizar exercicios com a docente
ficaram virados para o quadro, enquanto os outros nao deixaram de trabalhar,
continuaram. Na mesma sala, podem estar a acontecer diferentes momentos,
atividades, pode-se acordar diferentes conteiudos de acordo com as necessidades, os
interesses e o desenvolvimento de cada aluno.

Contudo, as criangas ndo necessitam de trabalhar sempre no mesmo lugar, tém
varios espacos onde podem trabalhar e procurar informagéo (cf. figura 1). A organizagao
do espago também pode ser promotora de autonomia, pois, como refere Arends (2008),
os materiais e a sua disposicdo na sala tem influéncia na comunicagcdo, no
relacionamento e na aprendizagem das criangas. Nesta sala as mesas estao dispostas
em grupos (cf. figura 1), “as criancas estdo sentadas em redor das mesas e as
professoras circulam pela sala para ajudar as criangas” e “estdo agrupadas de acordo
com o trabalho que estdo a desenvolver e os seus interesses também” (excerto da
tabela de observacéo para sala de aula de 1° ciclo, cf. anexo 17, p. 172). De acordo
com Arends (2008), esta forma de disposigdo da sala promove o trabalho cooperativo.
Relativamente aos materiais, estes estdo arrumados em mesas ou armarios (cf. figura
1) acessiveis as criangas, tal como refere Cosme (2018) que defende que estes devem
estar organizados por areas definidas, identificadas e ao alcance de todos. Para além
disso, “nas paredes estdo afixados alguns cartazes com conteudos, os horarios dos
campos de futebol e basquete, estendal de informagdes e as folhas das sugestoes,
gostei, ndo gostei e preciso de ajuda/posso ajudar.” (excerto da tabela de observagao
para sala de aula de 1° ciclo, cf. anexo 17, p. 172).

O facto de os materiais serem acessiveis facilita a utilizagdo auténoma por parte
das criangas, como por exemplo o mapa das presengas que esta ao nivel das criancgas

e assim “Antes de tocar as criancas sobem até a sala, deixam a sua mala, marcam a
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presenca e correm pelas escadas abaixo.”(excerto do diario de bordo, cf. anexo 12.2,
p. 155). O mesmo acontece com a distribuigdo dos materiais, como dos cadernos
Quando os meninos chegaram a sala nao foi preciso dizer nada e os responsaveis
pelos cadernos comegaram logo a distribui-los. Assim que cada um tinha o seu
caderno e/ou dossier comegava por verificar o seu PIT, tarefa diaria ou objetivos
para saber o que iria fazer (excerto do diario de bordo, cf. anexo 12.2, pp. 155-156).
Antes de tocar para o intervalo “os responsaveis pelo lanche distribuem-no”.
Fazerem estas tarefas e utilizarem os materiais autonomamente também esta
relacionado com o facto de, em cada assembleia, se decidir as tarefas de cada crianga
durante a semana. Desta forma, sabendo a sua fungao e onde estdo os materiais, ndo
precisam da ajuda de ninguém e fazem-no autonomamente. A professora I. refere que
as criangas “devem aprender a utilizar” os materiais que tém “ao seu dispor” (excertos
da entrevista da professora |., cf. anexo 11.2, p. 134) e a professora P. completa esta
ideia dizendo “eles tém que saber que tém de arrumar o material e ir busca-lo.” (excerto
da entrevista da professora P., cf. anexo 11.3, p. 141). A professora |. afirma ainda que
€ importantissimo eles perceberem que regras € que sao necessarias para eles
trabalharem individualmente numa sala. E muito importante eles terem os “espagos
definidos, eles saberem onde podem encontrar os materiais que nés proporcionamos”,
“tudo isto faz com que eles sejam auténomos. Eles organizam-se e aprendem a gerir a
sua autonomia. Pronto, alguns com mais facilidade outros com menos” (excertos da

entrevista da professora |., cf. anexo 11.2, p. 135).

3.3. 32 Dimensao: Papel do professor como promotor da autonomia

Roldao (2005) define um tipo de docente como aquele que orienta os seus
alunos a aprender, como um orientador da aprendizagem. A professora P. partilha da
mesma opinido afirmando que “O papel do professor € meramente, meramente que nao
€ pouco, € um tutor, um orientador que os guia” (excerto da entrevista da professora P.,
anexo 11.3, cf. anexo 11.3, p. 141). Um dos momentos da minha pratica supervisionada
que ilustra a orientacao e auxilio do professor foi quando “a pedido da professora P. fui
marcar com as crian¢as os objetivos que pediram para ser avaliados, na sua lista, para
que estes saibam quais sdo e possam trabalha-los, estudar.” (excerto do diario de bordo,
cf. anexo 12.3, p. 162). Desta forma, ao assinalar e ler novamente os objetivos pedidos,
as criangas iam tomando consciéncia do que tinham para estudar nos préximos dias,
em conversa também iam pensando se tinham a certeza de que estavam preparados
para serem avaliados em todos os objetivos pedidos. Similarmente ao que a professora
P. referiu, a professora |. afirma que o professor dentro da sala “é mais um gestor”.

Afirma ainda que o papel do professor promotor da autonomia é também o de “devolver-
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Ihes perguntas, € devolver-lhes a responsabilidade de responder e de assumir que
querem por exemplo fazer qualquer coisa ‘Eu quero!.” (excerto da entrevista da
professora |., cf. anexo 11.2, p. 133). Desta forma, a professora |. defende que ao
devolver perguntas estamos a ajudar as criangas a organizarem-se, a organizar o seu
pensamento, mas “claro que é responder as dificuldades” também.

Cortesdo (2000) refere que os docentes devem assumir um papel de
facilitadores da aprendizagem. Do mesmo modo, a professora I. afirma que o professor
deve ajudar as criangas a serem organizadas e que apesar de tudo partir deles “nés
podemos dar uma achega e devemos, € 0 nosso papel, mas eles acabam por conseguir”
(excerto da entrevista da professora I., cf. anexo 11.2, p. 134). A professora P. completa
dizendo que o professor esta sobre tudo para lhes “criar condigdes para que eles
desenvolvam essa autonomia, para que eles sejam capazes de tomar decisdes, de ser
responsaveis pelas suas escolhas.” (excerto da entrevista da professora P., cf. anexo
11.3, p. 141)

Como verificamos anteriormente, por vezes, se as criangas pedirem ou se as
docentes sentirem necessidade, podem haver aulas expositivas, como afirma a
professar P., o docente também “esta para dar uma aula direta quando for preciso”
(excerto da entrevista da professora P., cf. anexo 11.3, p. 141). Desta forma, quando
assim for necessario, o papel do professor também pode e deve ser o de transmissor.

Segundo o Decreto-Lei 241/2001 compete ao docente organizar e avaliar as
aprendizagens, tendo em consideracdo os conhecimentos prévios de cada crianga,
como podemos verificar pelas diferentes fichas de avaliagdo de matematica (cf. anexo)
que as professoras realizam considerando as capacidades de cada crianga. Durante a
avaliagdo, também sao tidos em consideragdo os conhecimentos das criangas, como
“Hoje estive a realizar avaliagbes com a M.G. e o A.G. para os ajudar a ler.” (excerto do
diario de bordo, cf. anexo 12.3, p. 163), pois estas criangas ainda ndo tinham adquirido
a competéncia da leitura, mas ao ajuda-los a ler eles conseguiam realizar os exercicios.
Eles sabiam fazer os exercicios apenas ainda ndo conseguiam ler, ou ler todas as
palavras. Também os alunos que realizam avaliagdo a partir dos objetivos tém uma
avaliagao diferenciada, pois cada um pede os objetivos aos quais pretende ser avaliado,
e cada ficha de avaliagao é individual e Unica.

Neste contexto percebi que o papel do professor ndo detém exclusividade na
avaliacdo, partilhando-a também com as criangas, corrigindo com as criangas as
avaliagdes - um dia “reparei que muitas criangas que estavam a corrigir as avaliagoes
com a professora” (excerto do diario de bordo, cf. anexo 12.3, p. 163). A professora
analisa cada pergunta com a crianga, perguntado qual foi a dificuldade e como é que

pensou, ou seja, ensina a crianga a avaliar a sua aprendizagem.
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3.4. 42 Dimensao: Autonomia no curriculo

De acordo com o PA, para que os alunos se tornem cidaddos auténomos,
responsaveis e livres os docentes devem promover atividades em que estes tenham de
tomar de decisdes, resolver de problemas e confrontar perspetivas (Martins, 2017).
Neste contexto, todos os dias as criangas tém de tomar decisdes, porém existem dois
momentos do ano e da semana que gostaria de salientar: no momento em que
realizacdo a apropriagéo curricular e as assembleias.

Como ja se referiu anteriormente, as listas de objetivos sdo um material que
promove a autonomia nas criangas, quer seja pela forma como o usam, como pela
apropriacao curricular que foi feita para as construir. Como a professora P. afirma

ao nivel dos objetivos e da construcdo dos objetivos eles foram envolvidos.
Daqueles que nés consideramos que estavam mais autdbnomos para fazer um
trabalho por objetivos, foi feito com eles uma apropriagédo curricular, em que foi
falado aquilo que era suposto eles aprenderem, foi simplificada a linguagem, foram
retiradas algumas coisas que eles acharam e nds achamos que nao faziam
muito sentido e foram incluidas outras. Portanto, eles estiveram sempre envolvidos
no processo de apropriagao curricular, ficaram a saber o que é esperado deles e o
que é que eles tém de fazer. (excerto da entrevista da professora P., cf. anexo 11.3,
p. 141)
A professora I. refere ainda que

“para a construgdo da aprendizagem é importante eles também saberem, e ndo tem
que ser s6 com o seu manual pode ser com varios manuais, o que é que é esperado
que eles aprendam, o que é que é suposto que eles aprendam, e tentar juntar o que
€ suposto que eles aprendam a aquilo que eles gostariam de aprender. Enquanto
eles sdo pequeninos o trabalho € um pouco inverso, mas quando eles sdo mais
crescidos, agora ja tentamos fazer um pouco, é fazermos o trabalho que é ‘O que
€ que vocés gostariam de aprender?’. (excerto da entrevista da professora |I., cf.
anexo 11.2, p. 134)

Desta forma, ao participar na construgdo dos objetivos as criangas ficam a
conhecé-los, o que a professora |. reforca como sendo algo importante, pois “isso da-
Ihes a nogao daquilo que trabalharam e daquilo que lhes falta trabalhar.” (excerto da
entrevista da professora |., cf. anexo 11.2, p. 135)

A assembleia de nucleo € um momento em que “as criangas ajudam na tomada
de algumas decisdes.” (excerto da tabela de observacao para sala de aula de 1° ciclo,
cf. anexo 17, p. 176), como quando um dos alunos se inscreveu na folha das sugestées

e comecgou um debate entre os alunos sobre o que deve ser melhorado na escola e
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ficou escrito em ata que “Gostavamos de melhorar o teto da sala, os estores e as
janelas, porque nao fecham” e “Devemos marcar assembleia de escola para tratar os
seguintes assuntos: limpeza e arranjos da escola.”(excertos do diario de bordo, cf.
anexo 12.4, p. 167). Este também é um momento em que as criangas por propria
iniciativa tentam resolver um problema que eles proprios diagnosticaram, como quando
uma crianga sugeriu e todos os colegas concordaram que “vamos falar com as
cozinheiras para saber se podemos ter uma tarefa nova: ajudar a pér a mesa.” (excerto
do diario de bordo, cf. anexo 12.4, p. 166). Tudo isto fica escrito em ata e foi ouvido e
decidido por professores e alunos, e escrito pelo(a) presidente e ou secretario(a) que
sdo alunos. A partir das inscricdes na folha de sugestdes também surgem projeto como
quando “O grupo concordou em fazer um plano/trabalho de projeto sobre “como
construir uma casa na arvore”. Plano — casa na arvore” — comegaram a fazer um esbogo
do um plano.”(excerto do diario de bordo, cf. anexo 12.4, p. 166).

A tomada de decisbes e o confronto de perspetivas também esta presente
quando se realizam votagdes, por sugestdo e realizadas pelas criancas, para decidir
algo em que néo estdo todos em consenso, como quando “A tarde, quem quis viu um
filme, votado na assembleia, quem n&o quis foi para a outra sala fazer outra atividade:
pintura, desenho ou construcio.”, ou quando “Ficou decidido que escolhemos novas
equipas de 2 em 2 semanas.”’(excertos do diario de bordo, cf. anexo 12.4, pp. 165-166).

Por ultimo, as assembleias também s&do um momento em que as criangas e as
docentes podem expressar, elogiar. Escrevem nas folhas do gostei ou ndo gostei que
depois serdo lidas e registadas em ata, como “O L.B. teve um elogio porque atingiu
todos os objetivos da avaliagdo que pediu.”, “Lemos o ‘Gostei’. A M.I. foi elogiada.” ou
“o grupo concorda que o L.M. esta melhor no futebol e faz menos faltas.” (excertos do
diario de bordo, cf. anexo 12.4, pp. 166-167).
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Capitulo IV — Consideracgodes finais

Este trabalho integra um caminho de reflexdo pessoal e profissional feito ao
longo da minha formacdo, mais especificamente no ambito da minha pratica
supervisionada. Este estudo permitiu um aprofundamento sobre a tematica abordada,

do ponto de vista conceptual, bem como do ponto de vista da pratica pedagogica.

Neste capitulo final, procuro elaborar uma conclusao do estudo, realizando uma
reflexdo sobre todo o processo envolvido. Do mesmo modo, irei responder as questdes
de partida tendo em conta a analise anteriormente realizada. Pretendo ainda refletir
sobre a importancia deste estudo e da minha agao como um processo transformador da
minha futura pratica profissional. Ambiciono também levantar algumas questdes que

surgem do aprofundamento e da reflexao feita a volta deste tema e do seu contexto.

No inicio de todo o processo deste estudo, ainda antes de estar definido o tema,
tive bastante dificuldade em perceber qual seria a tematica que gostaria de aprofundar
e estudar relacionada com o contexto em que estava inserida. Esta dificuldade surgiu
pelo facto de, no mesmo contexto, haver varios fatores de interesse, como a escola da
floresta ou a questao da avaliagdo. Contudo, apods refletir com a minha orientadora e
com a professora Margarida Alves Martins, percebi que havia algo de que eu falava
bastante, mas que nao lhe dava muita importancia, talvez por ser um aspeto intrinseco
naquela sala e nas criangas, que eu nao questionava. A autonomia, a forma como as
criancas e as docentes comunicavam, a forma como trabalhavam e como utilizavam o
espaco e os materiais. Por estes motivos, e os anteriormente referidos no capitulo Il,

decidi realizar um estudo sobre este tema.

Para responder as questdes de partida do estudo irei recorrer a minha pratica
supervisionada bem como a andlise realizada no capitulo IV confrontada com o

enquadramento tedrico.

Relativamente a questdo sobre “Qual o papel do professor como promotor de
autonomia na aprendizagem das criangas?” penso que posso responder a partir das
respostas das docentes as entrevistas e aos contributos registados no enquadramento
tedrico. O papel do professor na promogao da autonomia passa por ser, um orientador,
um gestor e um facilitador das aprendizagens, que auxilia as criangas na sua
organizagao, facultando materiais diversificados e adaptados as necessidades de cada
um, que os ajuda a compreender o que estdo a fazer, que os guia no seu trabalho.

Percebi também a importancia de Ihes devolvermos perguntas, sendo esta uma forma
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de dar a oportunidade e a responsabilidade de responderem e de assumirem como
chegar a resposta. Quando tém a possibilidade de escolher o caminho para chegar as
respostas e ao que querem saber fazem-no com maior disponibilidade e envolvimento,
tornando-se responsaveis pela sua aprendizagem, assumindo o compromisso das suas
tomadas de decisdo. Neste sentido, o docente deve criar condigdes para que as
criangas desenvolvam a sua autonomia, tomando decisdes e sendo responsaveis pelas
mesmas. A tomada de decisbes neste contexto aplica-se todos os dias a todos os
momentos, especialmente no preenchimento do PIT, na apropriagcdo curricular e nas
assembleias. Contudo, até quando uma crianga decide como, onde ou com quem vai

fazer determinada tarefa esta a tomar uma deciséo.

Retomando os dados recolhidos e apresentados no capitulo anterior, penso que
o docente deve realizar questdes de resposta aberta que fagam as criangas pensar por
si e tomar as suas proprias decisdes. Relativamente ao inicio da pratica supervisionada,
em que tinha de pedir ajuda as docentes para responder as criangas, pois tinha receio
de lhes dar as respostas, para o final da pratica comecei a conseguir responder as
criangas com mais questbes do que afirmagdes. Esta foi uma das minhas maiores
dificuldades, pois as perguntas das criangas eram constantes e eu nem sempre
conseguia responder assertivamente de forma a que estas tomassem uma decisdo
sozinhas. Com este trabalho de aprofundamento percebi a importancia de questionar e

permitir que as criangas encontrem as respostas de forma auténoma.

Percebo que a autonomia vai sendo conquistada a medida de cada crianga, cada
um tem o seu ritmo que deve ser respeitado e motivado a que consiga cada vez mais,
facilitando a sua iniciativa e envolvimento na aprendizagem. Neste contexto percebi que
o ritmo de cada crianga deve ser respeitado, valorizado e ponto de partida para ajudar
a crescer, uma vez que cada um define o seu caminho, comprometendo-se com as suas
escolhas. Por norma ndo existem momentos de espera, porque cada crianga vai
desenhando o seu plano do dia autonomamente. Esta autonomia é desenvolvida ao
longo de todo o percurso escolar, ndo acontece de imediato, nem de forma igual com
todas as criancgas, por isso € importante sermos sensiveis e atentos as individualidades
de cada um de forma a potenciar o seu caminho de aprendizagem de acordo com as

suas necessidades.

Penso ainda que acreditar nas criangas e mostrar-lhes que eles conseguem
alcancar os seus objetivos e ser autbnomos na sua aprendizagem, € um dos papéis do
professor como promotor da autonomia. Este aspeto era frequente acontecer nas

assembleias em que docentes e alunos verbalizavam o seu agrado pelo trabalho
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realizado ou por algum comportamento.

Um aspeto que me parece muito importante no que diz respeito ao papel do
professor, tem a ver com o investimento que este faz na sua formacéo continua.
Apercebi-me, com as entrevistas as professoras, que estas tém como principio de
intervencéo pedagogica ter em atencédo as necessidades de cada crianga e procuram
dar-lhes espaco para tomarem as suas decisdes/as suas escolhas, 0 mesmo acontece
na forma como veem a sua formagdo continua, procurando responder as suas
necessidades e fragilidades, como referiu a professora |. “procurei dentro das varias
areas diversificar ao maximo a formagao em fungdo sempre das necessidades que
sentia.”(excerto da entrevista da professora I., cf. anexo 11.2, p. 128). Este € um aspeto
que considero ser relevante para a minha formagao enquanto futura educadora e
professora, uma vez que revela uma capacidade de refletir e pensar na pratica, ter
consciéncia das nossas necessidades e fragilidades, questionando e encontrando

respostas que nos ajudem a ser um melhor contributo na intervengéo pedagdgica.

Respondendo a questdo “Quais os instrumentos que facilitam a promocao da
autonomia na aprendizagem das criangas?” existem diversos instrumentos que auxiliam
os alunos na sua organizagdo e consecutivamente promovem a autonomia dos
mesmos. Estes materiais sdo: os PIT; os roteiros; as listas dos objetivos; a tabela dos
objetivos numerados; o horario; as folhas do “Gostei, Ndo Gostei” e “Sugestbdes”; a folha
do “Mostrar e contar”; o mapa das presencas; a folha do “Acho que ja sei! Peco uma

avaliacao”; o “Preciso de Ajuda/Posso Ajudar”; a folha dos “Compromissos semanais”.

Todos estes instrumentos devem ser adaptados pelas docentes as
necessidades das criangas para que todos os consigam utilizar autonomamente. Devem
também retirar ou criar novos instrumentos de promog¢ao da autonomia de acordo com
as necessidades das criangas. E importante estar atento ao que as criangas precisam,
uma vez que existem materiais que a determinada altura podem ser desadequados, e
nesse momento deverao ser substituidos por outros. Isto faz-me pensar na importancia
da atencao e disponibilidade que o professor deve ter em toda a sua intervencao, para
que possa ir adequando a sua pratica pedagogica em fung¢ao da singularidade de cada
crianga. Para que as criangas utilizem os instrumentos autonomamente precisam de os
conhecer antes ou até mesmo construi-los com os docentes, como no caso das listas
dos objetivos. Devem também saber o local onde estes se encontram para os irem
buscar e arrumar. Ou seja, o envolvimento de cada interveniente no processo educativo,
e nos detalhes da organizacdo do ambiente de trabalho, € muito importante na

construgdo da autonomia.
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Vale ainda a pena sublinhar que os materiais utilizados neste contexto, nesta
sala, foram elaborados ou adaptados as criangas, por isso nao quer dizer que estes
sejam os unicos materiais possiveis para a promog¢ao da autonomia. Como referi
anteriormente, parece-me que cada docente deve adaptar a introducdo de materiais de
apoio ao desenvolvimento da autonomia as necessidades dos seus alunos, e ao

contexto em que se insere.

Nao s6 os materiais sdo relevantes para a promog¢ado da autonomia como
também a organizacdo do tempo e do espago. Os docentes devem proporcionar um
ambiente as criangas que seja facilitador da autonomia. Como referi no capitulo I, a
disposi¢cao das mesas em grupos pode ser um facilitador, como também a definicdo de

diferentes espagos na sala/escola onde as criancas possam trabalhar e pesquisar.

Durante a pratica supervisionada e a elaboragdo deste estudo desconstrui a
minha definicdo de educacdo. Aquela que eu achava que era uma escola/sala
entediante, quando estava no 1° ciclo (cf. anexo 1), pode, deve e consegue mudar.
Consegue chegar a todos individualmente, consegue andar ao ritmo de cada um,
consegue conhecer cada um. Penso que esta foi a minha maior e mais significativa
aprendizagem, perceber que pode ser diferente, que resulta, que funciona, foi muito
gratificante. Ao inicio quase tudo era novo, e questionava-me como é que eu vou
conseguir intervir, segundo um modelo diferente que me interpelava constantemente e
que me fazia pensar qual o meu contributo neste contexto. Ao longo da minha pratica
supervisionada, consegui observar, agir, refletir e arriscar, o que transformou a minha
forma de ver o meu contributo na educagéo. Foi, sem duvida, uma experiéncia muito
gratificante e transformadora. O que mais me marcou nesta experiéncia foi o facto de
procurarmos sempre mais e melhor resposta educativa, ou seja questionarmos e
refletirmos sempre sobre a nossa agéo, procurando aprofundar o conhecimento, logo

inovando na nossa intervencao.

A perspetiva de educacgéo que tinha também alterou com este estagio, uma vez
que a experiéncia pessoal era de uma escola tradicional e passiva para o educando,
neste momento consigo perceber de uma forma mais efetiva a ideia do aluno enquanto
agente ativo na construgéo da sua aprendizagem. N&o s6 entendo como me faz todo o
sentido, no entanto gostaria de ser uma profissional que nao pare por aqui, ou seja que
assume este modelo como um modelo a seguir, gostaria de conseguir sempre

questionar e inovar.

Outro aspeto que é relevante de mencionar tem a ver com o trabalho de equipa
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entre docentes que se observa neste contexto. A experiéncia de trabalhar com duas
professoras em sala de aula que se complementam e apoiam fez-me crer que a velha
maxima “sozinhos vamos mais rapido, mas juntos vamos mais longe” faz mesmo
sentido. Pude verificar que a forma articulada com que as professoras trabalhavam
acrescentava valor a intervengao pedagdgica em geral, bem como a cada interveniente

NO Processo.

A partir deste estudo surgiram algumas questdes que gostava de deixar
registadas, ainda que n&o estejam muito elaboradas. Assim uma das perguntas que me
fica na cabeca: Qual € a zona limite de autonomia? Existe um limite? Como desenvolver
a autonomia de pensamento ao longo da vida? Na formagao dos educadores por

exemplo? Como trabalhar as transicbées numa metodologia como a deste contexto?

A avaliagdo é outro aspeto que me fica no pensamento, como adequar a
avaliagdo de um sistema educativo, tendo em conta esta ideia do aluno como agente

ativo do ato pedagdgico.

Esta experiéncia numa metodologia diferenciada fez-me pensar sobre a
articulagao com o pré-escolar, uma vez que esta se aproxima das referéncias que tenho
do contexto em jardim de infancia, a nivel da organizagdo do ambiente de sala, da
possibilidade de escolha, da gestdo das tarefas de cada dia e do respeito pelo ritmo
pelo cada um. Talvez neste contexto de 1° CEB isso aconteca de uma forma mais
consciente e verbalizada entre todos, do que no pré-escolar, uma vez que a prépria
maturidade das criangas permite um maior aprofundamento da comunicagdo e

compreenséo, principalmente dos conteldos formais de aprendizagem.

Penso ainda que, o facto de esta metodologia se identificar em alguns aspetos
com o ambiente de uma sala de pré-escolar, possa ser fator benéfico na transicdo das

criancas para o 1° CEB.

Hoje em dia é corrente ouvirmos falar sobre a urgente necessidade de mudanca
nas metodologias de ensino € no ambiente de sala que proporcionamos, de forma a que
os alunos sejam mais ativos na sua aprendizagem. Assim devemos voltar o nosso olhar
para o pré-escolar, como refere Jodo Costa nas Orientagdes Curriculares para a
Educacgao Pré-Escolar (2016).

Este aspeto também me faz pensar, enquanto futura educadora de infancia, a
importancia de dar sentido as escolhas que cada crianga faz no dia a dia, a estabelecer

uma comunicagado mais interativa e desafiadora entre criancas, e criancas e adultos, a
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repensar a organizacgao do espaco, tempo e dos materiais com das criangas, reforgando

o papel ativo da criangca desde os primeiros anos.

Com esta experiéncia sinto ter enriquecido a minha visdo sobre a continuidade
da profissdo de educador e professor de 1° CEB, permitindo-me ter um olhar mais global
sobre a educacgao, sobre a possibilidade de fazer com que as transi¢cdes sejam mais
harmoniosas, sobre a continuidade das aprendizagens e a evolugao/crescimento das

criangas.
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Anexo 1 — Texto “Eu e o 1° ciclo”

Eu e 0 1° ciclo

Quando me recordo do meu primeiro ciclo, lembro-me logo de no tempo de sala
de aula ir de 10 em 10 min. afiar o lapis, porque na parede por cima do balde havia um
relégio e eu ia ver quanto tempo faltava para ir para o recreio. Quando era tempo de ir
para o recreio saltdvamos a corda, jogavamos ao elastico, brincavamos na casinha aos
pais e as maes, e se fossemos do 1° ou 2° ano s6 tinhamos direito a ser filhos ou animais
de estimacéo, os do 3° e 4° ano ja podiam ser os pais e tios. No recreio de cima depois
do almogo jogavamos ao crocodilo com as linhas desenhadas na calgada e também me
lembro de nesses momentos de recreio aprender a fazer crochet com as auxiliares. No
4° ano, nos recreios da tarde faziamos uma venda de bolos para podermos ir a viagem
de finalistas a Serra da Estrela, na qual tivemos a nossa primeira experiéncia de mini
discoteca.

Para além da viagem de finalistas tinhamos um passeio da pascoa, que era com
o0 1° ciclo todo. Num dos anos lembro-me de termos ido para Obidos e fizemos um pedi
papper a noite pelo pinhal, e eu estava muito assustada.

A comida na escola era 6tima, mas quando chegava a altura do lanche eu
esperava que nao fosse dia de leite, porque eu pedia quente e vinha sempre cheio de
natas. Resultado nunca gostei muito de leite.

Uma das coisas que mais me lembro destes anos eram as festividades, do baile
carnaval e do desfile pela rua, iamos até ao parque brincar e voltavamos. Pelo caminho
0s carros buzinavam e algumas pessoas vinham ver-nos. O desfile do nosso 4° ano em
que cada um representava alguém da escola, eu era a cozinheira. A festa de Natal, na
qual eu me recusei a ser Maria um ano e acabei a ser um lago. A festa Primavera, o
magusto, e das Marchas que eram no final do ano. Lembro-me de gostar muito das
marchas, da preparagao, os ensaios e principalmente o dia e noite em que vestiamos
aqueles fatos que hoje olho para trdas e alguns ndo eram assim tdo bonitos,
magquilhavam-nos, no caminho para o palco os pais chateavam-nos com fotografias, no
palco diziamos adeus a todos e principalmente no final podiamos estar no largo a
brincar. Este era um momento em que todos os funcionarios e alunos da escola estavam
juntos.

Para além destes em que estavamos todos juntos, naquela escola toda
passavam por todo o lado, por isso acabava por haver contacto com todos os

funcionarios, desde as cozinheiras, ao motorista, as senhoras do apoio ao domicilio, as
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educadoras. Eu lembro-me de ver a minha mae muitas vezes, porque ela trabalhava na
minha escola e as vezes eu e algumas amigas “fugiamos” para o jardim de infancia.

O meu grupo de amigos desta fase também foi muito importante, nés eramos
uma turma muito unida e ficamos sempre juntos até ao 9° ano.

Podia ndo gostar de uma professora que gritava, ou nao estar interessada nas
aulas, mas uma coisa sei que esta escola que trouxe de muito bom, foram todas as

relagdes, muitas delas que ainda agora mantenho.
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Anexo 2 — Tabela “Preciso de Ajuda/Posso Ajudar”

Preciso de Ajuda

Posso ajudar

Imagem 3 - Tabela "Preciso de Ajuda/Posso Ajudar".
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lmagerh 4 -Tabela “Preciso de Ajuda/Posso Ajudar” preenchida pelas criangas. Fonte: Propria.
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Anexo 3 — “Gostei”, “Nao Gostei” e “Sugestoes”

Imagem 5 - Folha “Gostei” preenchida pelas criangas. Fonte: Prépria.
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Imagem 6 - Folha “N&do Gostei” preenchida pelas criangas. Fonte: Propria.
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Imagem 7 - Folha “Sugestdes” preenchida pelas criangas. Fonte: Propria.
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Anexo 4 - PIT

Existem 5 versdes diferentes do PIT construidas pelas docentes de acordo com as
necessidades das criangas deste nucleo.

Anexo 4.1 — PIT para as criangas que trabalham com os objetivos

S, N N
o Soshm o
= PROJETO dar ASAS

PLANO INDIVIDUAL DE TRABALHO -P.I. T.

< :',;\v" 2%feira 3%-feira 4°-feira 5°-feira 6°-feira
g Sy ¥
_/_/ /___/__ /___/ /___/ A A
O que O que O que O que O que
penso penso penso penso penso
A5 fazer: fazer: fazer: fazer: fazer:
Atividades

x |V

Atividades Livres/Jogos

Escola da Floresta

Biblioteca

Trabalho Auténomo

Expressdo Plastica

Expressdo Musical

Educagdo Fisica

Mostrar e Contar

Trabalho com professor

Qigong

Assembleia
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Anexo 4.2 — PIT para as criangas que trabalham com os roteiros

PLANO INDIVIDUAL DE TRABALHO -P.I. T.

gz}:} }vg 2°%feira 3%-feira 4° -feira 5°-feira 6°-feira
/7 / /__ / / / / _/ /__
O que O que O que O que O que
penso penso penso penso penso
fazer: fazer: fazer: fazer: fazer:

Atividades

X

Atividades Livres/Jogos

Escola da Floresta

Biblioteca

Trabalho Auténomo

(roteiro)

Expressdo Plasticca

Expressdo Musical

Educagdo Fisica

Mostrar e Contar

Trabalho com professor

Assembleia

Qigung

Tarefas
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Anexo 4.3 — PIT com algumas tarefas previamente marcadas

ST e PLANO INDIVIDUAL DE TRABALHO -P.I. T.
,;4 e g 9 2%feira 3%-feira 4°-feira 5°-feira 6°-feira
\’" ’)-}')VL 47)/
e hntts> 204 /7 / /__ / /_ / / !/
O que O que O que O que O que
penso penso penso penso penso
A r iVi d a d es fazer: fazer: fazer: fazer: fazer:

x V] x | V]| x |[V] x (V]| x |V

Atividades Livres

Escola da Floresta

Biblioteca

Escrita livre

Manual-Estudo do Meio

Expressdo Plastica X

Expressdo Musical

Educagdo Fisica

Mostrar e Contar

Trabalho com professor

Assembleia X
CHIKUNG X
Tarefas X X X X X
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Anexo 4.4 — PIT para as criangas que ainda nao adquiriram a

competenma da leitura e escrita
PLANO INDIVIDUAL DE TRABALHO - P.I. T.

- 3TN0

s s
= PROJETO car ASAS ™

S 3
* mose 7’
?2/‘ v ;’; 2°%feira 3°-feira 4°-feira 5°-feira 6°-feira
7/ /7 /__/ /___/ /___/ A A
O que ) o O que ) o O que
penso enso penso benso penso
A 1_. - d d fazer fpazer-' fazer: fazer: fazer:
iviaades : . '
x | vV x [ V]| x [ V]| x [ V]| x |V

Atividades Livres/J ogos

d«“# $7W / j \X

P

Escola da Floresta

Manual- —\
Portugués ABC -
Manual- —\
Matematical123 \ -
Manual - —\

Estudo do Meio

Expressdo Plastica

Ay
/ \I "“

Expressdo Musical

g

Educagdo Fisica e
Assembleia vgd

Mostrar e Contar

Trabalho professor
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Trabalho com Prof de

Educagdo Especial

Qigong

Tarefas

Terapias




Anexo 4.5 — PIT para as criangas que tém um trabalho mais

orientado pelas docentes e ja adquiriram a competéncia da

leitura e escrita

PLANO INDIVIDUAL DE TRABALHO -P.I. T.

2°%feira 3%-feira 4°-feira 5°-feira 6°-feira
/7 / /__ / / / /]
O que O que O que O que O que
penso penso penso penso penso
A r iV i d a d es fazer: fazer: fazer: fazer: fazer:
x |[vV]| x | vV | x X v X v

Atividades Livres

Escola da Floresta

Biblioteca

Ficheiros de Portugués

Manual - Portugués

Escrita livre

Ficheiros de Matematica

Manual- Matemadtica

Operagdes Matematicas

Manual-Estudo do Meio

Expressdo Plastica

Expressdo Musical

Educagdo Fisica

Mostrar e Contar
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Trabalho com professor

Assembleia

Tarefas
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Anexo 5 — Listas dos objetivos

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE PORTUGUES

Nucleo de Consolidacao 1

Nome:

Oralidade Ja sei Vou saber
P1 Cumprir instrugdes (por exemplo, recados) dadas oralmente.
P2 Explicar o mais importante de um texto ouvido.
P3 Conhecer o significado de palavras novas.
P4 Usar palavras novas, descobertas anteriormente.
P5 Falar de modo a que todos oigam, colocando bem a voz, mas sem gritar.
Pé6 Dizer corretamente as palavras.
P7 Responder corretamente a perguntas orais.
P8 Fazer perguntas e pedidos.
P9 Dizer pequenos poemas memorizados.
P 10 |Brincar com os versos e as rimas, criando poemas divertidos.
P11 |Contar pequenas historias inventadas.
P 12 | Apresentar factos ou informacgdes transmitidos por outras pessoas.
Leitura

P 13 |Descobrir palavras que comegam pelo mesmo fonema (som).
P 14 | Dividir palavras em silabas.
P15 |Ler partes de um texto em voz alta.
P 16 |Ler sem marcar as silabas das palavras.
P17 |Ler um texto sem parar, mas fazendo pausas nos sinais de pontuagao.
P 18 |Ler um texto com expressividade (dando vida a leitura).

Ler pequenos textos (narrativos, informativos e descritivos), poemas e
P19

bandas desenhadas.
P 20 |Praticar a leitura silenciosa.

Escrita

P21 Identificar a escrita minuscula e a escrita maiuscula de todas as letras do

alfabeto.
P 22 | Escrever listas de palavras com uma silaba.
P 23 | Escrever listas de palavras com duas silabas.
P 24 | Escrever listas de palavras com trés silabas.
P 25 | Escrever listas de palavras com mais de trés silabas.
P 26 |Completar palavras parcialmente apagadas.
P 27 | Organizar palavras de acordo com elementos em comum.
P 28 | Escrever o alfabeto na ordem correta das suas letras.
P 29 |Escrever corretamente num ditado de palavras.
P 30 |Escrever corretamente num ditado de frases.
P31 Escrever corretamente um texto ditado (com 5 linhas e um mdaximo de 20

palavras).
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE PORTUGUES

Nucleo de Consolidacao 1

Nome:

Escrever corretamente um texto ditado (com 7 linhas e um mdaximo de 40

P32
palavras).

P33 Descobrir erros ao comparar o que se escreve com as frases ou o texto
trabalhados.

P 34 | Escrever frases sem erros.

P 35 | Escrever textos sem erros.

P 36 Copiar, utilizando o teclado de um computador, um texto (com 5 linhas)
escrito com letra manuscrita.

P 37 | Construir um texto a partir de uma lista de palavras.

P 38 Escrever textos com um minimo de 20 palavras (cerca de 4 linhas) com tema
livre.

P 39 Escrever textos com um minimo de 50 palavras (cerca de dez linhas) com
tema livre.

P 40 Escrever textos com um minimo de 20 palavras (cerca de 4 linhas) com
tema dado.

p a1 Escrever textos com um minimo de 50 palavras (cerca de dez linhas) com
tema dado.

P 42 Identificar o ponto final, a virgula, o ponto de interrogacao e o ponto de
exclamagao.

P43 Usar corretamente o ponto final, o ponto de interrogagao e o ponto de
exclamagao nas frases.

P 44 | Usar corretamente a virgula em frases.

P 45 |Respeitar a concordancia entre o sujeito e o verbo.

P 46 | Utilizar sindnimos e pronomes para evitar a repeti¢ao de nomes.

P47 Rever um texto para que ele tenha uma boa qualidade e apresentagdo
finais.

Compreensao leitora de um texto escrito

P 48 | Escrever as ideias principais de um texto.

P 49 |Saber qual o tema de um texto.

P50 Sublinhar num texto as frases nao compreendidas e as palavras
desconhecidas e pedir ajuda.

P51 |Procurar e descobrir o significado de novas palavras.

P52 |Responder a perguntas sobre informacao que é dada no texto

P 53 |Responder a perguntas relacionando duas informagdes.

P 54 | Dar e justificar a sua opinido sobre uma agao do texto.

Iniciagdo a Educacgao Literdria

P 55 | Ouvir e ler obras de literatura e/ ou contos populares.

P56 Ler entre 5 e 8 obras de literatura e/ ou contos populares existentes na
Biblioteca Escolar.

P57 |Registar aficha de leitura do livro lido.

P 58 |Dizer trava-linguas, pequenas lengalengas e contar adivinhas.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE PORTUGUES

Nucleo de Consolidacao 1

Nome:
P59 |Ler em conjunto (em coro) pequenos poemas.
P 60 |Propor um final diferente para uma histdéria ouvida ou lida.
Gramatica
P61 |ldentificar frase e ndo-frase.
P 62 |Saber o que sdo digrafos e 70identifica-los.
P 63 |Saber o que sdo ditongos e 70identifica-los.
P64 |Formar o feminino e o masculino de palavras.
P 65 |Formar o singular e o plural de palavras.
P 66 |Saber o que sdo nomes préprios e nomes comuns.
P 67 |ldentificar nomes comuns e nomes proprios.
P 68 |Saber o que sdo determinantes
P 69 |ldentificar o determinante artigo (definido e indefinido).
P 70 |Saber o que é o sujeito de uma frase.
P71 |ldentificar o sujeito de uma frase.
P72 |Saber o que sdo verbos
P 73 |lIdentificar verbos.
P74 Identificar os tempos verbais: presente, passado (pretérito-prefeito) e
futuro.
P 75 |Saber o que sdo adjetivos
P 76 |ldentificar adjetivos.
P 77 |Saber o que sdao sindbnimos e anténimos.
P 78 |ldentificar sindbnimos e antonimos.
P79 |Formar “familias de palavras”.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
Nucleo de Consolidagdo 1

NOME:

NuUmeros e Operagoes

Vou saber

M1

Saber o que sdao “numeros naturais”.

M 2

Saber a diferenca entre niumero e algarismo.

M 3

Ler e escrever qualguer numero natural até 1000.

M4

Fazer contagens do menor para o maior e do maior para o menor,
com numeros até 1000.

M5

Comparar numeros até 1000 utilizando os sinais de “>” (maior),

“u_n

“<” (menor) e “=" (igual).

M 6

Saber o que é uma “dezena”.

M 7

Saber o que é uma “centena”.

M 8

Saber o que é um “milhar”.

M9

Saber o que é a posicao dos algarismos.

M 10

Identificar o nome de posicdo de cada algarismo, num numero até
mil.

M 11

Saber o que sdo “numeros ordinais”.

M 12

Utilizar corretamente os niumeros ordinais até ao vigésimo.

M 13

Associar o sinal “+” (mais) a operacao que tem o nome de adicao.

M 14

Associar o sinal “=“ (menos) a operacao que tem o nome de
subtracao.

M 15

Saber o que sdo expressdes numéricas.

M 16

“ u ow__n

Utilizar corretamente os simbolos “+” (mais), (menos) e “=

(igual) em expressdes numeéricas.

M 17

Saber o nome das quatro operacdes matematicas.

M 18

Adicionar dois nimeros formados por dois algarismos.

M 19

Subtrair dois numeros formados por dois algarismos.

M 20

Adicionar dois numeros formados por trés algarismos.

M 21

Subtrair dois nUmeros formados por trés algarismos.

M 22

Decompor um numero natural até 1000 em somas de dois ou mais
numeros com dois e trés algarismos.

M 23

Decompor um numero natural até 1000 na soma das centenas,
dezenas e unidades.

M 24

Adicionar mentalmente um nimero de dois algarismos com outro
de um algarismo, numa soma até 99.

M 25

Subtrair mentalmente um nimero de dois algarismos com outro
de um algarismo, numa subtracao até 98.

M 26

Adicionar mentalmente dois nimeros com dois algarismos, numa
soma até 99.
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M 27

Subtrair mentalmente dois numeros com dois algarismos, numa
subtracdo até 89.

M 28

Adicionar dois nimeros juntando dezenas com dezenas e unidades
com unidades.

M 29

Subtrair dois numeros retirando dezenas com dezenas e unidades
com unidades.

M 30

Adicionar dois nimeros juntando centenas com centenas, dezenas
com dezenas e unidades com unidades.

M 31

Saber que na adi¢cdo os nimeros podem mudar de posicao sem
qgue o resultado seja diferente.

M 32

Subtrair dois niumeros retirando centenas com centenas, dezenas
com dezenas e unidades com unidades.

M 33

Reconhecer a adicdo e a subtracdao como operacdes inversas.

M 34

Transformar uma adi¢ao numa subtragao.

M 35

Transformar uma subtracdao numa adigao.

M 36

Fazer contagensde2em 2, de5em 5, de 10 em 10 e de 100 em
100.

M 37

Saber a diferenca entre “nimeros pares” e “nimeros impares”.

M 38

Reconhecer a sequéncia “nimero par” — “nimero impar” na
ordem natural dos nimeros.

M 39

Adicionar 100 e 10 a numero com dois e trés algarismos.

M 40

Subtrair 100 e 10 a um numero com dois e trés algarismos.

M 41

Saber o que é um algoritmo

M 42

Construir um algoritmo da adicao até 999.

M43

Construir um algoritmo da subtracdo com numeros de trés
algarismos.

M 44

Resolver problemas de um passo em que se tenha de juntar,
acrescentar

M 45

Resolver problemas de um passo em que se tenha de retirar e
completar.

M 46

Resolver problemas com dois passos em que se tenha de juntar,
acrescentar.

M 47

Resolver problemas de dois passos em que se tenha de retirar e
completar.

M 48

Fazer adicOes sucessivas com quantidades iguais, com numeros
naturais até 100.

M 49

Associar o simbolo “x” (vezes) a multiplicacao.

M 50

Transformar adi¢des sucessivas numa multiplicagao.

M 51

Resolver problemas de dois passos em que surja a multiplicacao
(adicdes sucessivas e combinagao).
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M 52

Saber qual é o resultado da multiplicacdao de qualquer ndmero
pelo numero 1.

M 53

Saber qual é o resultado da multiplicacdao de qualquer numero pelo
numero O.

M 54

Saber que na multiplicacdo os nimeros podem mudar de posicao
mas que o resultado é igual.

M 55

Calcular o resultado de uma multiplicacao entre dois niumeros de
um algarismo.

M 56

Saber de memoria as tabuadas do 2, 3, 4, 5, e 10.

M 57

Saber de memoria as tabuadas do 6,7 ,8 e 9.

M 58

n

Usar corretamente os termos “dobro”, “triplo”.

M 59

Usar corretamente os termos “ “quadruplo” e “quintuplo”.

M 60

“u,n

Associar o simbolo “:” (dividir) a divisao.

M 61

Relacionar a divisdao com a multiplicacao.

M 62

Saber o que é uma fracao.

M 63

Usar materiais manipulaveis para trabalhar com fracoes.

M 64

Identificar fracdes em desenhos.

M 65

Saber que uma fracao também se chama “numero fracionario” ou
“numero racional ndao negativo”.

M 66

Sabe como se representa uma fragao.

M 67

1
Representar num segmento de reta 2’

unidade.

Geometria e Medida

M 68

Saber o que significa “equidistante”

M 69

Identificar figuras “geometricamente iguais”.

M 70

Conhecer as carateristicas do quadrado.

M71

Conhecer as carateristicas do retangulo.

M 72

Conhecer as carateristicas do tridangulo.

M 73

Conhecer as carateristicas do circulo.

M 74

Conhecer as carateristicas da circunferéncia.

M 75

Reconhecer, em objetos, quadrados, triangulos e retangulos em
posicoes diferentes.

M 76

Saber o que sdo poliedros e nao poliedros.

M 77

Reconhecer poliedros e ndo poliedros.

M 78

Utilizar corretamente o termo “face”, ao descrever um objeto.

M 79

Utilizar corretamente o termo “aresta” ao descrever um objeto.

M 80

Utilizar corretamente o termo “vértice” ao descrever um objeto.

M 81

Identificar cubos, paralelepipedos retangulos, cilindros, esferas,
cones e piramides.
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M 82

Utilizar uma “unidade de comprimento” e fazer medigdes.

M 83

Identificar “linhas retas” e linhas curvas.

M 84

Identificar segmentos de reta em objetos e desenhos.

M 85

Identificar linhas abertas e linhas fechadas.

M 86

Saber trabalhar com a régua, desenhando linha retas.

M 87

Saber trabalhar com o compasso, desenhando linhas curvas.

M 88

Saber o que sdo linhas poligonais e linhas nao poligonais.

M 89

Reconhecer as diferentes moedas e as notas do Euro.

M 90

Ordenar as moedas do Euro, de acordo com o seu valor.

M 91

Ler quantias de dinheiro, em euros e céntimos, com numeros até
500.

Organizagao e Tratamento de Dados

M 92

Usar as palavras “conjunto” e “elemento” e as expressoes
“pertence” e “nao pertence” ao conjunto.

M 93

Saber o que significa a expressao “cardinal do conjunto”.

M 94

Representar conjuntos disjuntos (sem nada em comum) e os seus
elementos num diagrama de Venn.

M 95

Construir o diagrama de Carrol.

M 96

Ler gréficos de pontos e pictogramas em que cada figura
representa uma ou mais unidades.

M 97

Registar dados em gréaficos de pontos e pictogramas, em que cada
figura representa uma unidade.

M 98

Construir graficos de barras.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE ESTUDO DO MEIO
Nucleo de Consolidacao 1

NOME :

A DESCOBERTA DE SI MESMO Jasei | Vou saber
EM 1. | Conhecer o nome completo, identificando o nome préprio e o nome

da familia.

EM 2. |Saber o local de residéncia (lugar e morada).

EM 3. |Saber o que é uma arvore genealdgica

EM 4. | Construir uma arvore genealdgica e fazer relacdes de parentesco.

EM 5. | Comparar-se com os outros (peso, altura, etc.) e reconhecer
modificacdes no seu corpo.

EM 6. | Conhecer cuidados de seguranca em casa e na escola.

EM 7. |Saber o que é um friso cronolégico

EM 8. | Conhecer e representar o seu passado num friso cronolégico e
completd-lo com acontecimentos importantes.

EM 9. | Localizar num mapa o local de nascimento.

EM 10| Localizar num mapa os locais onde passamos as férias.

EM 11| Conhecer a data de aniversario de pessoas da sua familia.

EM 12| Conhecer a funcdo do estdmago e a que sistema pertence.

EM 13| Conhecer a funcdo do coracdo e a que sistema pertence.

EM 14| Conhecer a funcdo do cérebro.

EM 15| Conhecer a funcdo do figado e a que sistema pertence.

EM 16| Conhecer a funcdo dos pulmodes e a que sistema pertencem

EM 17| Conhecer cuidados a ter com os alimentos que comemos.
A DESCOBERTA DOS OUTROS E DAS INSTITUICOES

EM 18] Conhecer institui¢des: Camara Municipal e Junta de Freguesia.

EM 19|Saber o que sao Instituicdes da Comunidade

EM 20| Conhecer algumas instituicdes da localidade da escola.

EM 21| Conhecer profissdes e profissionais que trabalham na comunidade.

EM 22| Conhecer monumentos, museus e outros edificios importantes da
comunidade.
A DESCOBERTA DAS INTER-RELACOES ENTRE ESPACOS

EM 23| Fazer a planta da sala de aula e da escola.

EM 24|Representar a rua e a casa onde se habita em desenhos.
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NOME :

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE ESTUDO DO MEIO
Nucleo de Consolidacao 1

EM 25

Tracar itinerdrios em plantas ou mapas.

EM 26

Distinguir diferentes meios de transporte da comunidade local e
regional.

EM 27

Reconhecer varios meios de comunicacao pessoal.

EM 28

Reconhecer varios meios de comunicacao social.

A DESCOBERTA DO AMBIENTE NATURAL

Ja sei

Vou saber

EM 29,

Reconhecer seres vivos e seres nao vivos.

EM 30,

Saber os cuidados a ter com as plantas.

EM 31,

Identificar as partes que formam uma planta.

EM 32,

Conhecer diferentes tipos de plantas e classifica-las.

EM 33,

Saber os cuidados a ter com os animais.

EM 34,

Identificar a diferenca entre animais domésticos e de vida livre.

EM 35,

Conhecer as carateristicas do corpo de diferentes animais: corpo,
locomocao, bico, garras, etc.

EM 36,

Conhecer as carateristicas de habitat (onde vivem) os diferentes
animais.

EM 37,

Conhecer as carateristicas alimentares dos diferentes animais.

EM 38|

Conhecer as carateristicas de reproducao dos diferentes animais.

EM 39,

Identificar os estados do tempo.

EM 40,

Conhecer as estacdes do ano e a sua duracao.

EM 41,

Saber a diferenca entre estrelas e planetas.

EM 42,

Conhecer o nome de astros (estrelas e planetas) que existem no
sistema solar.

A DESCOBERTA DOS MATERIAIS E DOS OBJETOS

EM 43,

Realizar experiéncias com a agua.

EM 44,

Identificar as propriedades da dgua.

EM 45,

Realizar experiéncias com o som.

EM 46,

Conhecer os problemas que o ruido provoca e a importancia do
siléncio.

EM 47,

Realizar experiéncias com o ar.

76




OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE ESTUDO DO MEIO < aplicmigy e
Nucleo de Consolidacao 1 ., e ¥y
g 5"
NOME : PR3

EM 48/Saber a importancia que a qualidade do ar tem para uma vida
saudavel.

A DESCOBERTA DO TRABALHO DE PROJETO
EM 49, Construir perguntas de pesquisa.

EM 50/ Elaborar um plano de trabalho.

EM 51] Procurar informacao, através da consulta de livros na Biblioteca
Escolar e da internet.

EM 52] Registar dificuldades e pensar sobre a melhorar maneira de as
ultrapassar.

EM 53] Trabalhar cooperativamente.

EM 54/ Apresentar o trabalho na sala e a outros elementos da escola.
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Anexo 6 — “Eu acho que ja sei! Pe¢co uma avaliagao.”

Imagem 8 - Pedido de avaliagdo preenchido por uma crian¢a. Fonte: Propria.
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Anexo 7 — Avaliagao de uma crianga dos objetivos (pedidos no

documento anterior)

Nome: Data:

Avaliacao de objetivos de Matematica

N1 | N4

M6 Saber o que é uma “dezena”.

1-0 que é uma dezena? Assinala a resposta certa.
O E um conjunto de 10 unidades. O E um conjunto de 5 unidades.

2- Que numeros estao representados? Escreve-os no quadrado desenhado ao lado
de cada imagem
A

®

0000000

0000

3-Quantas dezenas tém os dois nimeros que escreveste? Assinala a resposta correta.
[JUma dezena. [J Duas dezenas. L] Trés dezenas

3- Escreve, em cada tabela, os niimeros 67 e 53.

79



N1 | N4

M7 Saber o que é uma “centena”.

1- O que é uma centena? Assinala as duas respostas certas. Se quiseres, usa a grelha
ao lado das respostas.
[0 Uma centena é um conjunto de 10 unidades.

[J Uma centena é um conjunto de 10 dezenas. M| C| D U

[J Uma centena é um conjunto de 100 unidades.

1 Uma centena é um conjunto de 100 dezenas.

2 O que representa a seguinte imagem? Completa a frase.

A imagem representa uma

N1 N4
M11 Saber o que sdo “numeros ordinais”.
1-0 que sdo os numeros ordinais? Assinala a resposta correta.
[ S30 os nimeros negativos.
[Jsao todos os nimeros que servem para ordenar pessoas ou objetos.
[ s3do os nimeros que habitualmente usamos para contar quantidades.
2 -Rodeia todos os numeros ordinais.
1
— — 1123 67 46° 0
8
o 110

24 12.

O | >
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M18 Adicionar dois numeros formados por dois algarismos.

1-Resolve as seguintes adi¢bes, usando o algoritmo.

a) 54+45= b) 78 + 60 =

c) 36+56= d) 82 + 33

N1

N4

N1 N4

M57 Saber de memdria as tabuadas do 6,7 ,8 e 9.
1-Completa cada uma das tabelas.

X 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

6

7

X 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

8

9
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M83 Identificar “linhas retas” e linhas curvas.

1-Marca com um X as figuras que sdo linhas curvas.

N1 | N4

A

A

2-As que nao foram assinaladas sao linhas

M85 Identificar linhas abertas e linhas fechadas.

1-Cobre de verde as linhas abertas e de azul as linhas fechadas.
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N1 | N4

MB90 Ordenar as moedas do Euro, de acordo com o seu valor.

1-Escreve o nome das diferentes moedas do euros da de menor para a maior valor-

M93 Saber o que significa a expressdo “cardinal do conjunto”.

1-0 que significa “ cardinal de um conjunto”? Assinala a resposta correta.

L1 Sdo os numeros pares.
[J Indica o nimero ou quantidade dos elementos constituintes de um conjunto.
[ S3o os numeros que habitualmente usamos para ordenar.

2- Que sinal representa o “cardinal “? Assinala a resposta correta

>
O #
O &
0@
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g REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCAGCAO

Nome: Data:

Avaliagao de objetivos de Portugués

N1 N4
P13 Descobrir palavras que comegam pelo mesmo fonema (som).
1-Agrupa as palavras com come¢am pelo mesmo som
cem xarope chapéu cebola chuveiro segundo
sem iguana
elefante jiboio girassol jipe giro xerife
Som X Som j SomS Somi
N1 N4

P14 Dividir palavras em silabas.

1-Divide as palavras em silabas

alguidar inteligéncia
quadrado pesquisa
atengao agua
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P26, Completar palavras parcialmente apagadas.

1- Descobre e escreve as palavras

papuzdiv rahir L0

E BEEY.TF ™
raavanga N2

P28, Escrever o alfabeto na ordem correta das suas letras.
1-Escreve todas as letras do alfabeto, muito bem desenhadas e em:

a) Letra minuscula

N1

N4

N1

N4

b) Letra mailscula

P44 Usar corretamente a virgula em frases.

1-Coloca as virgula nas frases.

e Pedro chama a mae para vir ao telefone.

e Eu comprei bananas péssegos laranjas alfaces tangerinas e

batatas.

e Ricardo o meu primo faz anos hoje.
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e Os meus despostos preferidos sao o futebol o andebol o

basquetebol e a natacgao.

P65 Formar o singular e o plural de palavras.

N1

N4

1-Escreve, no local correto da tabela, as seguintes palavras.

capitdo, fosseis, computador |, pincéis , rua.

PALAVRAS NO SINGULAR PALAVRAS NO PLURAL

2- Agora, escreve essas palavras no singular ou no plural, conforme o caso.

SINGULAR PLURAL

opre , . N1 N4
P67 Identificar nomes comuns e nomes proprios.
1-Rodeia de azul os nomes comuns e de vermelho os nomes préprios.
Portugal computador Manuel  caneta Argentina
borracha
André mesa  Pedro praia Espanha aviao
mala
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P71 Identificar o sujeito de uma frase. N1

N4

1-Completa a tabela escrevendo o sujeito de cada frase.

Frase Sujeito da frase

O Henrique e eu fomos ontem ao

cinema.

Elas gostam de dangar ballet.

O carro esta amachucado.

O Manuel vai comprar uma casa.

O telefone esta a tocar.

N1

N4

P79-Formar “familias de palavras”.

1-ldentifica as palavras da mesma familia e escreve-as no local correto.

Cabecudo terrago telhado cabecilha roseira destelhar
terrestre Cor-de rosa. roseiral terreno telheiro
cabeceira

cabeca rosa terra telha

87




-
REPUBLICA dar ASAS =
PORTUGUESA
EDUCAGCAO - ulsdas
o :
37
Nome: Data: D el A %D

Avaliacao de objetivos de Estudo do Meio

N1 | N4

EM3 Saber o que é uma drvore genealdgica
1.Assinala a resposta verdadeira
Uma darvore genealdgica é:

] uma planta que cresce nas florestas
[ uma forma de representar os amigos.
] uma forma de representar os parentescos de uma familia.

N1 | N4

EM25 Tracar itinerdrios em plantas ou mapas.

1- Pinta de cores diferentes o caminho do Pedro :

- de casa para a escola. — de casa para o supermercado
- de casa para o parque - de casas para a confeitaria.
f
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2-Observa os itinerarios que a Luisa pode fazer para chegar a escola. Pinta-os de
cores diferentes.

e T2

SET Tauns =1 T I

Qual dos dois
escolherias?

Porqué?

LT
..-.' ) i
: .. — b

EM29 Reconhecer seres vivos e seres nGo vivos. N1

N4

1. Escreve 1 ou 2 no local correto
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EM31 Identificar as partes que formam uma planta.

1- Legenda com o nome das partes qua formam as plantas

EM32 Conhecer diferentes tipos de plantas e classificd-las.

& | PLANTA cumivaDa |- R
wfe

1- Liga

o
o | PLANTA ESPONTANEA | ¢ 3
ik F
o 1%
Ve e x

2. Completa com as palavras do quadro

N1

N4

N1

N4

couves agricultor cultivadas espontaneas urtigas

As urtigas sao plantas

(0] arrancou as

plantar as

e as couves sdo plantas

para poder




3-Liga cada planta ao local onde se desenvolvem-

. e SOLOe
e AR e
e AGUAe
4. D4 exemplos de
Plantas comestiveis Plantas ndo comestiveis

EM39 Identificar os estados do tempo-

1-Escreve como esta o tempo em cada uma das imagens.

N1

N4

chuviscos, enublado, vento, sol,
céu encoberto, nevoeiro, chuva,

neve,
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EM 40 Conhecer as estagées do ano e a sua duragéo. TRET

1-Legenda

1- Primavera 2 Verao 3 —Outono 4 inverno
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2-Completa

A primavera comega em

e termina em

O verdao comega em

e termina em

O outono comega em

e termina em

O inverno comega em

e termina em

EM46 Conhecer os problemas que o ruido provoca e a importdncia do siléncio.

1 Escreve no quadro

N1

N4

Problemas que o ruido provoca

E importancia de haver siléncio
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Anexo 8 — Listas dos Roteiros

ROTEIRO DE APRENDIZAGEM DE PORTUGUES
GRAMATICA
Nucleo de Consolidagdo 1

NOME:

O ALFABETO Sim N3ao | Vou saber

O que significa a palavra alfabeto

O alfabeto maiusculo

O alfabeto minusculo

As vogais

As consoantes

DITONGOS
O que sao os ditongos
Ditongos orais
Ditongos nasais

A SILABA
O que sao silabas
Separar palavras em silabas

NOMES

O que significa a palavra nome

Nomes préprios

Nomes comuns

Nomes coletivos

DETERMINANTES

O que sao determinantes

O que sao artigos

Determinantes artigos definidos

Determinantes artigos indefinidos

GENERO

O masculino dos homes

O feminino dos homes

NUMERO

O singular dos nomes

O plural dos nomes

ACENTOS GRAFICOS

O que sao acentos

Acento agudo

Acento grave

Acento circunflexo

PALAVRAS SINONIMAS E ANTONIMAS

O que significa a palavra sinénimo

O que significa a palavra anténimo

ADJETIVO

O que significa a palavra adjetivo ‘ ‘ ‘
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Fungdo do adjetivo

VERBO

O que significa a palavra verbo

Identificar verbos

SINAIS DE PONTUAGAO

O que significa a palavra pontuagao

O que sdo sinais de pontuagdo e para que servem

Ponto final — como se utiliza

Ponto de interrogacdo — como se utiliza

Ponto de exclamagao — como se utiliza

SINAIS AUXILIARES DE ESCRITA

O que sado sinais auxiliares de escrita e para que servem

0 til, a cedilha e o hifen — como se utiliza
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-

ROTEIRO DE APRENDIZAGEM DE MATEMATICA ~ = -
e - o
Nucleo de Consolidagdo 1 > 2} ¥ 25
NOME:
Numeros e Operacoes Sim Nao | Vou saber

Sei 0 que s3ao “numeros naturais”.

Sei a diferenga entre numero e algarismo.

Leio e escrevo numeros até 1000.

Faco contagens do menor para o maior e do maior para o menor, com
numeros até 1000.

Comparo numeros até 1000 utilizando os sinais de “>” (maior), “<” (menor) e
“=" (igual).

Sei 0 que é uma “dezena”.

Sei o0 que é uma “centena”.

Sei o que é um “milhar”.

Sei 0 que é a posigao dos algarismos.

Sei 0 nome de posi¢ao de cada algarismo, num numero até mil.

Sei 0 que sdao “numeros ordinais”.

Sei usar os numeros ordinais até ao vigésimo.

Sei que na adigdo uso o sinal “+” (mais)

Sei que na subtragdo uso o sinal “-=“ (menos)

Sei 0 que sdo expressdes numéricas.

Sei 0 nome das quatro operagdes matematicas.

Sei adicionar dois numeros formados por dois algarismos.

Subtraio dois numeros formados por dois algarismos.

Adiciono dois numeros formados por trés algarismos.

Subtraio dois numeros formados por trés algarismos.

Sei decompor um nimero até 1000 em somas de dois ou mais numeros

Sei decompor um nimero até 1000 em centenas, dezenas e unidades.

Sei adicionar dois numeros juntando dezenas com dezenas e unidades com
unidades.

Sei subtrair dois nUmeros retirando dezenas com dezenas e unidades com
unidades.

Sei adicionar dois numeros juntando centenas com centenas, dezenas com
dezenas e unidades com unidades.

Sei subtrair dois numeros retirando centenas com centenas, dezenas com
dezenas e unidades com unidades.

Sei adicionar 100 e 10 a numero com dois e trés algarismos.

Sei subtrair 100 e 10 a um numero com dois e trés algarismos.

Sei que a adigdo e a subtracao sao operagdes inversas.

Sei transformar uma adigdo numa subtragao.

Sei transformar uma subtragdao numa adigao.

Sei fazer contagens de 2 em 2, de 5 em 5, de 10 em 10 e de 100 em 100.

Sei a diferenga entre “numeros pares” e “nimeros impares”.

Sei 0 que é um algoritmo

Sei construir um algoritmo da adigao até 999.
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Sei construir um algoritmo da subtragao com numeros de trés algarismos.

Sei resolver problemas de um passo em que se tenha de juntar, acrescentar

Sei resolver problemas de um passo em que se tenha de retirar e completar.

Sei resolver problemas com dois passos em que se tenha de juntar,

ROTEIRO DE APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
Nucleo de Consolidacao 1

NOME:

Vou saber

Sei resolver problemas de subtrair com duas operacoes

Sei fazer adigdes sucessivas com quantidades iguais, com niumeros até 100.

Sei que o simbolo “x” (vezes) se usa na multiplicacdo.

Sei transformar adigdes sucessivas numa multiplicagao.

Sei resolver problemas de multiplicagao (adigdes sucessivas e combinagao).

Sei qual é o resultado da multiplicagdo de qualquer numero pelo nimero 1.

Sei qual é o resultado da multiplicagdao de qualquer numero pelo nimero 0.

Sei que na multiplicagao os numeros podem mudar de posicdo mas que o
resultado é igual.

Sei calcular o resultado de uma multiplicagdo entre dois numeros de um
algarismo.

Sei de memédria as tabuadas do 2, 3, 4, 5, e 10.

Sei de memédria as tabuadas do 6,7 ,8 e 9.

n

Uso corretamente os termos “dobro”, “triplo”.

Uso corretamente os termos “ “quadruplo” e “quintuplo”.

“w,n

Sei que o simbolo “:” (dividir) se usa na divisao.

Sei que a divisdao 4 operagdo contraria da multiplicagao.

Sei 0 que é uma fragao.

Uso materiais manipulaveis para trabalhar com fragdes.

Sei que uma fragao também se chama “numero fracionario” ou “nimero
racional nao negativo”.

Sei como se representa uma fragao.

Geometria e Medida

Sei o que significa “equidistante”

Descubro figuras “geometricamente iguais”.

Sei dizer como é um quadrado.

Sei dizer como é um retangulo.

Sei dizer como é um triangulo.

Sei dizer como é um circulo.

Descubro quadrados, triangulos e retangulos em posigdes diferentes.

Sei 0 que sdo poliedros e nao poliedros.

Sei 0 que é “face”, de um sélido geométrico.

Sei 0 que é a “aresta” de um sélido geométrico.

Sei o que é o “vértice” de um sélido geométrico.

Identifico cubos, paralelepipedos retangulos, cilindros, esferas, cones e
piramides.
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Utilizo uma “unidade de comprimento” e fazer medigdes.

Sei o0 que sdo “linhas retas” e linhas curvas.

Descubro segmentos de reta em objetos e desenhos.

Sei o0 que sdo linhas abertas e linhas fechadas.

Sei trabalhar com a régua, desenhando linha retas.

ROTEIRO DE APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
Nucleo de Consolidacao 1

NOME:

_-—ae, o

S

-
“= PROJETO ASAS

(4 .

Vou saber

Sei trabalhar com o compasso, desenhando linhas curvas.

Sei 0 que sdo linhas poligonais e linhas nao poligonais.

Conheco as diferentes moedas e as notas do Euro.

Ordeno as moedas do Euro, de acordo com o seu valor.

Sei ler quantias de dinheiro, em euros e céntimos, com numeros até 500.

Organizagao e Tratamento de Dados

Uso as palavras “conjunto” e “elemento” e as expressdes “pertence” e “nao
pertence” ao conjunto.

Sei o que significa a expressdo “cardinal do conjunto”.
]

Represento conjuntos num diagrama de Venn.

Construo o diagrama de Carrol.

Sei ler graficos de pontos e pictogramas em que cada figura representa uma
ou mais unidades.

Sei construir graficos de pontos e pictogramas, em que cada figura representa
uma unidade.

Sei construir graficos de barras.
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ROTEIRO DE APRENDIZAGEM DE ESTUDO DO MEIO

Nucleo de Consolidagdo 1
NOME:

Passado mais longinquo

Sim

Vou saber

Sei atua data de nascimento

Sei alguns acontecimentos factos da minha vida (quando comecei a andar, a
falar...

Localizo numa linha de tempo as datas dos factos da tua vida

Sei os meses do ano

Sei a diferenga ente ano comum e bissexto

Sei localizar em mapas: o local de nascimento, locais onde vivo, onde vivi
anteriormente ou tenha passado férias

Perspetivas para o futuro

O que irei fazer nas férias grandes,

Comunico desejos

Sei qual a tua profissdo que gostava ter

Corpo

Localizo os 6rgaos do sentido no meucorpo

Distingo objetos pelo cheiro, sabor, textura forma...

Distingo sons, cheiros, e cores do ambiente que me rodeiam

Reconheco alteragdes no meu corpo: dentes de leite/dentes definitivos

Saude do Corpo

Conhecgo as normas de higiene do corpo (tomar banho, lavar os dentes...)

Conheco e aplicas normas de higiene alimentar (alimentacdo saudavel)

Sei que é importante utilizar agua potavel

Verifico o prazo de validade dos alimentos

Conhego normas de higiene do vestuario

Conhego normas de higiene dos espagos coletivos (casa, escola, ruas)

Reconheco cuidados a ter com a visdo (ndo ler as escuras...)

Reconheco cuidados a ter com a audi¢do (ndo ouvir musica muito alta...)

Reconhego a importancia da vacinagao

Segurancga do Corpo

Conheco as regras de prevengao rodovidria (sinais de transito e de pedes)

Sei quais os cuidados a ter quando utilizo os transportes publicos ou o carro.

Conhego regras de seguranga na praia, nos rios e nas piscinas

Modos de vida e fungdes de alguns membros da comunidade

Conhego varias profissdes e sei dizer o que fazem .

Instituigdes e servicos existentes na comunidade

Conheces as instituicdes do meio local: servicos de salde, correios, bancos,
igrejas, junta de freguesia...

Seres vivos do seu ambiente

Observas e identificas algumas plantas do teu ambiente

Distingues plantas espontaneas de plantas cultivadas

Reconheces diferentes ambientes onde vivem as plantas (agua, terra, ar)
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Conheces as partes das plantas

Registas as variagdes do aspeto de um arbusto ou arvore, ao longo do ano

Observas e identificas alguns animais do teu ambiente

ROTEIRO DE APRENDIZAGEM DE ESTUDO DO MEIO

Nucleo de Consolidagdo 1
NOME:

Sim

Vou saber

Distingo animais de vida livre de animais domésticos

Sei que ha diferentes ambientes onde vivem os animais (agua, terra, ar)

Sei as caracteristicas externas de alguns animais

Descubro como se alimentam esses animais

Descubro como se reproduzem esses animais.

Descubro como se deslocam os animais

Conhego diferentes caracteristicas e seres vivos de outras regides ou paises

Itinerarios

Sei descrever o meu itinerario diario (casa/escola)

Localizo os pontos de partida e de chegada

Identifico e tragoo itinerario numa planta

Meios de comunicagao

Conhego os diferentes tipos de transportes da localidade

Conhego outros tipos de transportes

Conheco tipos de comunicacdo pessoal (correio, telefone, email)

Conheco tipos de comunicagao social (jornais, radio, televisao)

Experiéncias com materiais e objetos

Realizo experiéncias com materiais (sal, agucar, vidro, madeira, barro, areia...)

Realizo experiéncias com objetos (cortica, papel, cera, objetos variados ...)

Comparo materiais de acordo com as suas propriedades (flexiveis, resistentes,
soluveis, duros, transparentes, combustiveis...)

Fago grupo de materiais segundo as suas propriedades

Identificas a origem dos materiais (naturais/artificiais)

Experiéncias com o ar

Sei que existe ar.

Realizo experiéncias com o ar (baldes, seringas)

Sei que o ar tem peso

Experimento como se portam os objetos na presencga de ar quente e ar frio
(objetos sobre um aquecedor, baldes de S. Jodo)
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Anexo 9 — Fichas/tarefas de avaliagcao de matematica

Nome:

Data: \”M — 7'

Tarefa 1

Objetivo - Ler e representar niimeros no sistema de numeragéo decimal até 1000.

1. Lé e assinala com X a resposta correta para cada opc¢ao.

a) Setenta e oito unidades

78

b) Falta uma unidade para 500

309

¢) O algarismo das unidades ¢ igual ao das centenas

366

d) Falta uma dezena para 400

399

N1

N2 | N3

N4

(e (o
(oo (o
(e (o

Objetivo - Identificar o valor posicional de um algarismo.
2- Completa a tabela com a decomposicao dos niumeros e a sua leitura.

Numero ‘ Decomposigao Leitura por ordens
69 + 6 dezenas e 9 unidades
115 + +
382 + +
491 + +

N1

N2

N3 | N4
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REPUBLICA A S O
P J APy
PORTUGUESA < PROJETO dar ASAS™ = ~

EDUCAGAO

Nome: Data:
Tarefa 2

Objetivos - Ordenar numeros numa sequéncia decrescente.

1-Escreve os numeros por ordem decrescente usando o sinal correto.

459 385 155 295
O__ O O

O
O

Objetivos - Identificar numeros pares.

2- Assinala com X os dois numeros que sao pares.
A124e125 [ B. 203 e 208 [ ]
C.306e308 | | D. 85 e 88 ]

Objetivos- Escrever numeros naturais tendo em conta a sua localizagéo. N1 | N2 | N3 | N4

3- Escreve o0s numeros

antes depois antes depois antes depois
338 179 233
399 285 357
241 499 394
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EDUCAGAO 3 ‘nw‘;‘a::‘:‘(‘:“.iiilq. ‘‘‘‘‘‘ >
rnmS{‘rﬂml ,' ’
X b
B0 il
u“ 2y
Nome: Data:
Tarefa 3

Objetivo- Adicionar dois numeros juntando centenas com centenas, dezenas com
dezenas e unidades com unidades.

1. Completa e pinta o numero que completa a adicéo

145+ 100=_____ 430 + 66 =
100 | 65 | 145 100 | 69 | 130
200 | 40 | 80 210 | 430 | 496
120 | 245 | 50 240 | 135 | 230

N1 N2 | N3 | N4

Objetivo-Subtrair dois numeros retirando centenas com centenas, dezenas com
dezenas e unidades com unidades.
2. Completa e pinta o numero que completa a subtragao

235-121=_____ 368 - 166 =
100 | 65 | 145 100 | 69 | 130
200 | 40 | 80 210 | 430 | 496
114 | 245 | 50 240 | 135 | 202

N1 N2 | N3 | N4

Objetivo - Saber a tabuada do 2

3. Completa a tabela
X 1 2 3 4 ) 6 7 8 9 10 11 | 12
2 10

N1 N2 | N3 | N4
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ROoruUDLIVA

PORTUGUESA % PROJETO dar

EDUCACAO

Nome: Data:

Tarefa 4

Objetivo-Identificar poliedros e ndo poliedros.

1.Completa
A B C D E F
Poliedros: Nao
poliedros:

N1 N2 | N3 | N4

Objetivo-Identificar cubos, paralelepipedos retangulos, cilindros, esferas, cones e
pirdmides.

2. Completa a tabela

FIGURA Nome do sélido
A

MmO O W

N1 N2 | N3 | N4
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‘a

e ——— “= PROJETO ASAS™
EDUCAGAO e  pprendizagens

Nome: Data:
Tarefa 5

Objetivo-Resolver problemas que envolvam a subtragdo no sentido de comparar.
1. Qual é a diferenga entre o numero de ovos vendidos pelas duas fabricas?

Fabrica A:
Fabrica B:
R:
Fabrica A Fabrica B
- 299 ovos 200 ovos

N1 N2 | N3 | N4

Objetivo-Resolver problemas que envolvam a adigdo no sentido de juntar.
2.Quantos ovos venderam as duas fabricas, no total?

N1 N2 | N3 | N4

Objetivo-Resolver problemas que envolvam a divisdo no sentido de partilha.
3 Distibui estes 24 bombons por caixinhas em que sé cabem 4 bombons.

Quantas caixinhas vais precisar. Utiliza desenhos para descobrires a resposta.

N1 N2 | N3 | N4
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Objetivo -Resolver problemas que envolvam a multiplicagdo no sentido aditivo.

4. A Ana e 5 amigas levaram caixas de bombons para a sala. Cada uma levou 2
caixas. Quantas caixas ha no total ?

Podes usar desenhos ou operacgdes para mostrar como pensaste.

N1

N2

N3

N4

Objetivo -Resolver problemas que envolvam a divisdo no sentido de partilha e medida.

5.A Rita tem 8 bombons de chocolate e a sua irma tem metade. Quantos
bombons de chocolate tem a sua irma?

Podes usar desenhos ou operacgdes para mostrar como pensaste.

N1

N2

N3

N4
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#y REPUBLICA

PORTUGUESA
EDUCAGAO
Nome: Data:
Tarefa 1
Objetivo - Ler e representar numeros no sistema de numeragéo decimal até 10.
1
B OGO D
2 vors [D J :
3 mwis [T J
: R
o | D
Sonco [C| | ” 9
Gses |S| | Jg
7 sere S| | | B
8 oo :0 | | = & 6
9 nove N ]-
N1 N2 | N3 | N4 N1 N2 | N3 | N4
Objetivo - Identificar o valor posicional de um algarismo.
3.
DEZENA UNIDADE D U
ou
1 1 J [l
D U D U
12— 16—
D U D | U
T 17—
D | U D | U
14— 18 — N1 [ N2 [ N3 [ N4
D | U B | v
15— 19 —
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ROoruUDLIVA

' PORTUGUESA

EDUCAGAO

Nome:

Data:

Objetivos - Ordenar numeros numa sequéncia crescente e decrescente.

1

Tarefa 2

213) ORDEM CRESCENTE%

Uiklaanna

“= PROJETO

N1

N2

N3

N4

Objetivos -

2

~

Identificar numeros pares e impares.

QNQQ
QN
(Jpar ()impar (Jpar ()Impar

BLLVERE({ Vel ( V¢
D) (O O

w )  |OY O
(Jpar ()Impar
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N1

N2

N3

N4

ASAS™ T T




KEruUDLILA

? PORTUGUESA "’_

%4’ ):% /:’{ > ¥3
Nome: Data:
Tarefa 3
?bjetivos— Escrever numeros naturais tendo em conta a sua localizagé&o.
1l ) 121 ]
I3 ] [ 14] ]
[ 5 ] [ 6 J N1 [ N2 [ N3 [ N4
L [Z] J (18] ]
(19!l )] (L 10
L1l ) C A2 )
(A3 ) (4l )
C sl ) [ el )
(A ) C a8 )
Chal ) (20 J

Objetivo- Adicionar dois numeros juntando unidades com unidades.
2

+1=| 3] eeec000000

2+3=| | 0000000000
4+4=| | 0000000000
2+2=| | 0000000000 [ [ [ [
4+2=| | 0000000000
B+d4=| | 0000000000

B+7=] | 0000000000
R+6=| | 0000000000
E+4=| | 0000000000
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Objetivo-Subtrair dois numeros retirando unidades com unidades.

3

(8-6-=

® 0 B F W
® @ ,

[15-4=

@@@@@@@@ 1
- HO®®®®®

/

18-8-

e
SROBLLEE®
OO0

A

(11-2 =

R
OO )

[ ¥-3

LRODO®E

10-9s

SEOHO®
eO®&®

55

penes

N1

N2 | N3 | N4
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Nome:

Data:

“= PROJETO ASAS

Tarefa 4

Objetivo-Identificar figuras geométricas

1

Pinta quantos ha na figura

2

Objetivo- Identificar retangulos ,circulos, quadrados e triangulos.
3.

s N
|:| RETANGULO

\\

's ™
Q CiRCULO

k —

ks

~

[ ]auabraDO

/\| TRIANGULO

RETANGULO S |

auaoranos [ [ (][] ] 0 O [
TRIANGULO/\ /\/\ /\ /\ /\/\

CIRCULO OOOQQOO

nnnnnnnnnnnnn

N1

N2

N3

N4

FIGURA

Nome

O
JAN
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RCrUDLIVA > - ——
29 PORTUGUESA = PROJETO car ASAS

EDUCAGAO Autorreguladas b4
gy S Y2

nnnnnnnnnnnnn

Nome: Data:
Tarefa 5
Objetivo-Resolver problemas que envolvam a subtragéo.

1.
N%.«

Eram ...... lapis. Eram ...... gatos. Eram ...... vacas.
Ficaram ...... lapis. Ficou ...... gato. Ficaram ...... vacas.

N1 N2 | N3 | N4

Objetivo-Resolver problemas que envolvam a adic¢éo.
2.

Sy

S
iy | |l
el L3 =]

+ =
FORMIGAS CHEGOU __ FORMIGA HA FORMIGAS

+ N1 N2 | N3 | N4
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Anexo 10 — Grelhas de registo de dialogos entre docentes e

alunos

Data:

Local:

Intervenientes:

Pergunta da crianga:

Tipo de pergunta:

Dialogo:

Reacdo da crianga (o
que fez apds o
dialogo com a
professora):

Observacao:
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Anexo 10.1 — Grelhas de registo de dialogos entre docentes e

alunos preenchidas

Data: 24/04/2019

Local: Sala de aula a direita

Intervenientes: Professora I. e A.P.

Como é que tu cresces? E
de pequenino para grande
ou de grande para
pequenino?

A.P.: Eu acho que é de
pequeno até grande.
Professora |.: Entdo vamos
ver qual é mais pequeno e
vamos por aqui até ficar
grande.

A.P.: (aponta para o numero
do exercicio) Professora
porgue € que esta aqui um
47?

Professora |.: Nao, isto é s6
0 numero da pergunta. Esta
€ a pergunta 1, esta é a 2,
3, 4, e 5. (Diz apontando
para os exercicios do
manual). Esta bem? Tens
de olhar para estes numeros
aqui. (Diz apontando para
0s numeros do exercicio
que ele deve ordenar).

Pergunta da Tipo de pergunta: Dialogo: Reacéao da
crianca: criancga (o
que fez
apdés o
didlogo com
a
professora):
Nao sei o que | Pergunta x | Professora I.: Escreve os Comecou a
€ para fazer fechada numeros por ordem fazer o
Pergunta aberta crescente. Como é que tu exercicio,
cresces? comegando
(A.P. respondeu, mas néo por procurar
foi percetivel, devido ao tom | o menor
de voz baixo) namero.

Observacéo:

por ondem crescente.

O A.P. estava a realizar um exercicio de uma pagina do manual,
no qual era solicitado que ordenasse os numeros apresentados
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Data: 2/05/2019

Local: Sala de aula a esquerda

Intervenientes: A.O. e estagiaria Maria Matilde (E.M.)

Pergunta da | Tipo de pergunta: Dialogo: Reacéao da
crianga: crianga (o que fez
apos o dialogo
com a
professora):
Nao estou a | Pergunta A.O.: Porque é que esta De seguida a
perceber. fechada mal? A.O.fezo
Pergunta aberta E.M.: O qué? algoritmo sozinha
A.O.: Estas 4 daqui. e quando
(aponta para alguns dos terminou voltou a
algoritmos da ficha que chamar-me.

tinham uma cruz ao lado,
referindo que estava
errado)

E.M.: As ultimas? E estas
ja fizeste de novo?
(Imagem 1)

A.O.: Eu nao percebo.
E.M.: Quais?

A.O.: Estas 4.

E.M.: Estas de cima?

A.O.: Sim.

E.M: Entdo vamos ver.
Tens 0 19 + 46. Tu fizeste
como? 9 + 6 da quanto?
A.O.: Da 15.

E.M.: Da 15, mas tu aqui s6
meteste 5 (apontando para
a classe das unidades).
Entédo o 1 fica onde? Como
€ que é composto o 15?7 1
dezena e?

A.O.: 5 unidades.

E.M.: Entdo vamos deixar
assim. O 5 fica nas
unidades e depois temos
que fazer1+4 +?

A.O.: 1.

E.M.: Porqué? (pausa e a
A.O. nao respondeu) Olha
para aqui. Tens o 19 + 46.
Tu disseste que isto dava
15, certo? (Imagem 2)
A.O.: Sim.

E.M.: Entdo vamos por aqui
15. E estes dois da quanto?
(apontando para os
numeros da classe das
dezenas)

A.O.:1+4¢é65.

E.M.: Agora faz |a esta
conta, algoritmo. (pausa) 5

115




e aqui ndo ha nada (no
outro espago das
unidades), entao fica 5. E
isto? (apontando parra a
soma das dezenas)

A.O.: Nao percebo ainda.
E.M.: 1 + 5. Tens de contar
sempre com este que vem
dali. Se 9+ 6 é 15, ndo é
s0 5, pois nao?

A.O.: Nao.

E.M.: havia uma dezena
que estava aqui perdida. O
que é que podes fazer?
Metes aqui (na classe das
dezenas mais pequeno).
Escondes aqui o 1 para
nao te esqueceres.

A.O.: Mas eu nao percebo.
E muito dificil.

E.M.: Entdo vou fazer de
outra forma. Vamos voltar
ao inicio. (escrevi o
algoritmo com as classes
por cima). Vamos comegar
pelas unidades. 9 + 6 &7
(Imagem 3)

A.0.: 15

E.M.: 15 é 1 dezenae 5
unidades certo?

A.O.: Sim.

E.M.: E onde é que
escreves 0 157

A.O.: (escreveu s06 0 5).
E.M.: E 0 1? A dezena que
falta ao 57

A.O.: Nao sei.

E.M.: sabes o que é que
fazemos? Subimos e
pomos aqui ao lado em
pequenino, porque faz
parte das dezenas. Entdo
temos de juntar as outras
dezenas.

A.O.: Ah, acho que ja
percebi.

E.M.: Entao tenta fazer
agora sozinha e se
precisares de ajuda diz.

Observacao:

Comecei por explicar da maneira que me parecia mais simples de
perceber, mas depois de varias tentativas e da crianca o ter dito
percebi que ela ndo estava a compreender como é que se faziam os
algoritmos, por isso mudei de estratégia e expliquei-lhe de outra
forma. Era a primeira vez que esta crianga estava a fazer estes
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algoritmos (em que o resultado da soma dos numeros da classe das
unidades é mais do que 9).

Data: 2/05/2019

Local: Sala de aula a esquerda

Intervenientes: A.O. e estagiaria Maria Matilde (E.M.)

Pergunta da
crianca:

Tipo de pergunta:

Dialogo:

Reacéao da crianga
(o que fez apds o
didlogo com a
professora):

(Pér o braco

Pergunta fechada

E.M.: Diz.

no ar e eu
dirigi-me ao
seu lugar).

Pergunta aberta

A.O.: Baralhei-me um
bocadinho.

E.M.: Como é que fizeste?
6 +97?

A.O.: 15.

E.M.: Metes-te 0 5 e aqui
0?

A.O.: 1.

E.M.: Boa, e agora? O que
€ que vais fazer?

A.O.:4 +1¢é5. (pausa) +
1667

E.M.: é 67

A.O.: E. (ficou em siléncio)
E.M.: E isso. Qual é o
resultado?

A.O.: 65. Ja percebi.

E.M.: Agora vais fazer os
outros da mesma forma.

De seguida eu sai
e a A.O. continuou
a realizar o seu
trabalho.

Observacgao:

A crianca nao fez nenhuma questdo, mas sim uma afirmacao.

Data: 14/05/2019

Local: Sala de aula a direita

Intervenientes: |.L. e estagidria Maria Matilde (E.M.)

Pergunta da Tipo de Dialogo: Reacao da crianga

crianca: pergunta: (o que fez apds o
didlogo com a
professora):

(A crianga veio | Pergunta E.M.: Diz. Ja fizeste? Quando eu me

ter comigo e fechada I.L.: Assinala outras levantei ele

chamou-me) Pergunta opgodes que poderiam continuou a realizar

Matilde. Podes | aberta estar na torre (exercicio | as seguintes tarefas.

ver?

de matematica em que
o produto das somas
tem de ser 1000).
E.M.:Eoque équetu
fizeste?

I.L.: Eu fiz um x nas que
podiam estar na torre.
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E.M.: Entdo vamos ver.
Esta ndo dava porque?
(apontado para uma
soma)

I.L.: Sim, porque ia ficar
950.

E.M.: E esta porque é
que da?

I.L.: 50 + 100 = 150 (
continuou a somar os
outros nimeros) 500
E.M.: 5007

I.L.: Ai ndo, 400 e aqui
600, por isso da 1000.
E.M.: E esta?

I.L.: 350. Aqui da + 350
€ 800

E.M.: 8007 Entao e 800
+ 300 (ultimo numero
da soma) quanto &?
I.L.: Ai ndo. (pausa)
E.M.: Tens 350 + 350.
Como é que podemos
fazer este calculo?
Podemos fazer primeiro
os 300 + 300. Faz Ia.
I.L.: 600.

E.M.: Agora vais buscar
os 50. 50 + 50.

I.L.: 700.

E.M.: Tudo da 700, é
isso que estas a dizer?
(ele acenou) Entéao 700
+ 3007

I.L.: E 1000.

E.M.: E aquela porque é
que nao da?

I.L.: Essa porque fica
600.

E.M.: Muito bem! Era
isso? E as outras ja
fizeste?

I.L.: Falta-me so estas.
Vou fazer.

Observacéo:
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Data: 9/05/2019

Local: Sala de aula a direita

Intervenientes: A.O. e estagiaria Maria Matilde (E.M.)

Pergunta da | Tipo de pergunta: Dialogo: Reacao da crianga

crianca: (o que fez apds o
didlogo com a
professora):

N&o estou a | Pergunta E.M.: N&o estas a Eu saidolugare a

perceber. fechada perceber o que? crianca fez o

Pergunta aberta

A.O.: Eu ja fiz isto, agora
aqui é muito dificil.

E.M.: O que é que
aconteceu na histéria?
A.O.: Na escola da Alina
ha 123 meninas e 176
meninas. Quantas
criangas a na escola da
Alina. (leu o problema)
E.M.: O que é que tens
de fazer para saberes
quantas criangas ha na
escola da Alina? Todas
juntas quantas sao?
Temos de fazer o qué?
A.O.: Uma conta grande.
E.M.: De qué? Uma
adicdo? Uma subtracdo?
A.O.: Subtracao?

E.M.: O que é que temos
de fazer para saber
todos juntos quanto sdo?
A.O.: Nao sei.

E.M.: Pensa la. Tu sabes
que ha 123 meninos e
176 meninas, certo? (ela
acenou) Mas nés
queremos saber todos
juntos quantos sao?
(enquanto dizia fazia
gestos com as maos,
mostrando que numa
estavam os meninos, na
outra as meninas e
juntava-as).

A.O.: Fazendo uma
conta de +

E.M.: Boa. Entéao faz la.
E como fizeste antes,
mas nao te esquecas
que agora tens centenas.
Tens que acrescentar.
(Escrevi iniciais das
classes por cima dos
nuameros)

calculo e
continuou as
tarefas doa
manual.
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A.O.: Ah pois é.
(escreveu o algoritmo) 1
+16é2.

E.M.: Por onde é que se
comeca?

A.O.: Pelas unidades.
Tem de ser aqui.

E.M.: Boa, vais fazer
sozinha?

A.O.: Sim.

Observacgéo:

A crianga nao realizou uma questdo, mas sim uma afirmacéo.

Data: 3/06/2019

Local: Sala de aula a direita

Intervenientes: J. e Estagiaria Maria Matilde (E.M.)

Pergunta da | Tipo de pergunta: | Dialogo: Reacéao da
crianca: crianga (o que
fez apds o
didlogo com a
professora):
Matilde. Pergunta E.M.: Diz J. O que é que Comecou a
fechada precisas? (ela aponta) Diz escrever a data.
Pergunta com a tua voz.
aberta J.: Isto é para fazer?

(apontando para a grelha
do PIT)

E.M.: Sim, é para
preencheres. Quando é que
vais ter escola da floresta?
A.O.: Esta quase a acabar a
escola e a professora disse
que nao iamos ter mais.
E.M.: Pois, ja falta pouco
tempo. Entao vais pér?

J.: (acenou que nao)

E.M.: Entdo vamos passar.
Hoje vais fazer o qué?

J.: Matematica.

E.M.: Entdo vais pér no dia
de hoje. (a J. comegou a
percorrer a folha com o
lapis e parou no quinta-
feira) Qual é que é o dia de
hoje J.?

J.: Ah este? (aponta para a
coluno da segunda-feira)
E.M.: Boa.

J.: (fez uma cruz no
quadrado correto)

E.M.: Que dia é hoje J.?

J.: Segunda

E.M.: Segunda, boa. Entédo
0 que é que vamos por
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mais nesta linha? (apontou
para a terapia) Hoje tens
terapia?

J.: Nao.

E.M.: Tens tarefas?

J.: Sim. Aqui?

E.M.: Sim. Continua. Hoje
tens trabalho com a
professora Cristina?

J.: Nao.

E.M.: Tens trabalho com o
professor?

J.: Sim.

(continuacgao do
preenchimento da tabela)

E.M.: Quando é que é a
assembleia? (ndo
respondeu) é a segunda?
J.: Nao.

E.M.: Terga?

J.: Sim.

E.M.: E na terca-feira ou é
no ultimo dia da semana?
J.: E no ultimo.
E.M.:Equaléqueéo
ultimo? (ndo respondeu).
Olha aqui é sexta.

J.: (Fez uma cruz no
respetivo quadrado e
comegou a olhar para os
outros colegas)

E.M.: Vamos J. Educacéo
Fisica € quando?

J.: (Apontou para a coluna
da sexta-feira)

E.M.: é por cima daquela
(que ela tinha de fazer a
cruz). Ja estd? (acenou
com a cabega que sim).
Entdo e Expressao
Musical? Quando é?

J.: (Apontou para sexta-
feira)

E.M.: E & sexta? Nao.
Quinta? Eu acho que
também n&o. Pergunta a
A.O.

J.: Quando &?

A.O.: E hoje, segunda.
E.M.: E quando?

J.: (Apontou para segunda-
feira, mas comecou a fazer
a cruz na terga).
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E.M.: Entdo se disseste que
era aqui porque é que estas

a fazer ai?

J.: (Fez a cruz no quadrado

que eu apontei).

E.M.: Ultimo, expressao
plastica. Quando é7?

J.: Aqui (apontou para a
coluna da segunda-feira).
E.M.: Ndo é hoje.

J.: (Apontou para quarta-
feira).

E.M.: Boa. Entdo

acabamos. Agora tens de

escrever a data de hoje.

Observacao:

lugar.

A J. ndo realizou uma questdo apenas me chamou para ir ao seu

Data: 3/06/2019

Local: Sala de aula a direita

Intervenientes: Professora I. e X.V.

Pergunta da
crianca:

Tipo de pergunta:

Dialogo:

Reacéao da crianga
(o que fez apds o
didlogo com a
professora):

Professora I.: Qual é o
objetivo?

O que é que é | Pergunta X
para fazer? fechada

Pergunta

aberta

X.V.: (apontou para o
objetivo na folha do
roteiro)

Professora I.: Ah,
entdo aqui é sé unires
os pontos para fazeres
uma imagem igual a
que esta ao lado.

X.V.: Ah, aqui & so
para fazer igual.

O X.V. foi para o
seu lugar fazer o
exercicio explicado
pela professora.

Observagao:

Data: 3/06/2019

Local: Sala de aula a direita

Intervenientes: Professora I. e A.M.

Pergunta da
crianca:

Tipo de
pergunta:

Dialogo:

Reacéao da
crianga (o que fez
apos o dialogo
com a
professora):
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Nao estou a Pergunta Professora I.: O que é que
perceber. fechada diz a histéria? (interrupgao
Pergunta do dialogo por outro
aberta colega) va, ver se sabe
reproduzir a histéria.

A.M.: Um prédio tem 3
andares.

Professora |.: E verdade
(apontou para a figura)
A.M.: 4 janelas em cada
andar.

Professora |.: 4
apartamentos...

A.M.: em cada andar.
Professora I.: Sim e depois
qual é a pergunta que te
fazem? O que é que
queres saber? Os
apartamentos tém quantos
quartos?

A.M.: 2.

Professora I.: Ah, € melhor
leres outra vez.

O A.M. continuou
a fazero
exercicio.

Observacgao: O A.M. nao realizou uma questdo, mas sim uma afirmacao.

Data: 3/06/2019

Local: Sala de aula a direita

Intervenientes: Professora I. e A.M.

Pergunta da Tipo de Dialogo: Reacéao da crianga

crianca: pergunta: (o que fez apds o
didlogo com a
professora):

Oh professora | Pergunta Professora |.: Nao estas | O A.M. resolveu o

nao estou a fechada a perceber o qué? problema e

perceber. Pergunta A.M.: Isto (apontando mostrou como o

aberta para o exercicio). tinha resolvido.

Professora I.: Tens de
resolver o problema.
Quero saber quantas
pessoas moram nesse
prédio.

AM.: 24

Professora |.: Como é
que fizeste?

A.M.: Contei de 2 em 2.
Professora |.: Tens de
por aqui como é que
fizeste (apontando para o
espaco cedido para a
responder).

A.M.: Mas escrever ou
pér numeros?
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Professora |.: Pode ser
por desenhos ou por
contas. Como tu
quiseres.

Observacéo:

O A.M. ndo realizou uma questdo, mas sim uma afirmacgao.

Data: 3/06/2019

Local: Sala de aula a direita

Intervenientes: Professora l. e V.L.

Pergunta da
crianca:

Tipo de
pergunta:

Dialogo:

Reacgéao da
crianga (o que fez
apos o dialogo
com a
professora):

Esta bem? Pergunta

fechada

Pergunta
aberta

Professora |.: Entdo 8+7=15
10+6=16 7+8+10+6=31 ok.
Eu acho que se calhar ndo
precisava de fazer as
contas todas outra vez. Se
calhar bastava so juntar
este com este e dava 31.
Senéo era desnecessario
ter feito aquelas contas
primeiro, mas ok. A
pergunta sublinhar a
pergunta para saber dar a
resposta (a professora
sublinhou). Leia la a
pergunta.

V.L.: Quantos alunos vao
participar no campeonato?
Professora |.: Como é que
respondes? (ndo
respondeu) No
campeonato... usas as
mesmas palavras que estdo
na pergunta, s&o as que te
vao servir para fazeres a
resposta. Entdo va. Quantos
alunos véo participar no
campeonato?

V.L.: 31.

Professora |.: Mas essa nao
€ a resposta completa. No...
V.L.: Campeonato
Professora |.: Vao

V.L.: participar 31 alunos.
Professora |.: Entdo escreva
Ia a resposta.

O V.L. escreveu a
resposta e eu
verifiquei que
estava correta.

Observagao:
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Anexo 11 — Entrevistas realizadas as docentes do nucleo de

consolidagao Il

Anexo 11.1 — Guiao da entrevista

Blocos Objetivos especificos Formulario de questoes
Legitimagéo da Legitimar a entrevista ¢ Informar sobre o trabalho
entrevista em curso e o objetivo da

entrevista.

e Assegurar o caracter
confidencial e anénimo

dos dados
Formagao das Caracterizar o percurso e Quais foram as principais
cooperantes profissional das professoras experiéncias durante o
Seu percurso como
professora?

e Ao longo da sua carreira
tem feito formagao
continua? Em que areas?
O que é que foi mais
significativo para si?

e Ao longo da sua carreira
trabalhou sempre como
professora titular?

e Ha quanto tempo esta
nesta escola?

Projeto pedagdgico Conhecer o projeto e a e Sabendo que colaborou

insercédo do professor nesta. na prépria elaboragéo do
Projeto dar ASAS desde
o inicio, sera que me
pode contar como foi
este processo? Quais as
razdes que vos levaram a
definir este projeto?

¢ Antes do projeto ser
implementado ja utilizava
esta metodologia de
trabalho?

¢ No projeto referem que
“‘nenhuma crianga sera
deixada para tras” e
“nenhuma crianga sera
impedida de progredir”.
Considera que isto é
possivel? Como?

Autonomia nas Conhecer/perceber a opinido |e Este método privilegia a

aprendizagens das cooperantes autonomia das criancas
relativamente a autonomia nas suas aprendizagens.
das nas aprendizagens das Qual a sua opiniao sobre
criangas
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0 processo de construgéo
de autonomia nesta sala?
Qual o papel do
professor na promogao
da autonomia das
criancas?

Como é que se
estabelecem os
principios de autonomia
na sala de aula?

Que materiais sédo
necessarios para as
criangas organizarem a
sua aprendizagem e
quais sdo aqueles que
foram construidos para
serem utilizados
autonomamente por
eles?

Equipa de docentes

Perceber o trabalho
colaborativo entre os
docentes da instituicdo

Em cada nucleo existem
dois professores titulares.
Quais sao os beneficios
e as estratégias de
trabalhar em equipa?
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Anexo 11.2 — Entrevista da professora I.

Quais foram as principais experiéncias durante o seu percurso como professora?

Professora: Olha, eu quero salientar a minha formacéo inicial, acho que a minha
formacao inicial foi uma boa formacéao inicial. Tive possibilidade de observar e de
estagiar em sitios, em escolas que trabalhavam com movimento da escola moderna, na
altura ja a trinta anos, portanto, logo ai acho que inicialmente tive uma formacgéo inicial
qgue vai um pouco, ou que foi ao encontro daquilo, do trabalho que eu fui realizando e
também da forma como trabalho hoje aqui nesta escola. Para além disso, aquilo que
muita gente acha que é dificil e que ndo € uma boa experiéncia, a experiéncia que eu
tive quase 10 anos da minha vida foi em escolas que ou eram unitarias ou eram,
portanto, lugar unico para as 4 classes, ou eram escolas sé de 2 lugares onde tinha pelo
menos 2 anos de escolaridade. Isso ensinou-me, através da pratica, a diversificar o meu
trabalho. Eu tinha que ter trabalho preparado para varios anos de escolaridade. Tinha
que ter alunos a trabalhar com outros alunos, portanto, eles dentro da sala ajudavam-
se, cooperavam e isso foi uma mais valia para tudo aquilo que eu acabei por ir
desenvolvendo na minha vida como professora. Depois, acho que também nao posso
deixar de destacar os 10 anos que passei, nao sei se foram 10 de foram 9 pela educacgéao
especial também me ajudaram muito. Trabalhar com criangas com necessidades
educativas especiais e preparar trabalho para elas ajudou-me a ver a outra perspetiva
dos alunos com mais dificuldades dentro de uma sala em que nés temos tendéncia a
fazer trabalho igual para todos. Acho que foram assim as 3 situagbes que mais me

ajudaram e que foram, que foram experiéncias validas para o trabalho.

Ao longo da sua carreira tem feito formacdo continua? Em que areas? O que é que foi

mais significativo para si?

Professora: Sim, eu acho que fui uma pessoa que fui investindo muito nessa questao da
formacgédo. Em termos de grandes de longas formacgdes, eu tirei o bacharelato, o meu
curso era um curso na altura chamado um curso médio, era um bacharelato de 3 anos,
embora seja um curso como eu ja disse que me deixou muito bem preparada eu tive
sempre aquele bichinho de eu quero saber mais eu quero descobrir eu quero aprender
e eu gostava de estar no papel de aluna, portanto fui fazer um CESE de dois anos em
formacao pessoal e social e educagao para a cidadania. Depois nessa altura integrei a
educacao especial comecei a achar que tinha muitas falhas em termos das
problematicas dos miudos e achei que tinha que ir fazer educacao especial, fui fazer
uma poés-graduagdo em educacgdo especial. Por fim fui fazer mestrado numa area

diferente, tive um convite para ir fazer na area da educacao especial, mas eu achei que
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isso afunilava a minha formagé&o e eu queria uma coisa que tornasse mais abrangente a
minha formacgao, entéo fui fazer o mestrado em ciéncias da educacgéo claro e fui na area
da orientagdo da aprendizagem, mais uma vez tinha muito a ver com a organizagédo do
trabalho, a supervisdo pedagogica na vertente da supervisdo enquanto partilha e em
crescimento de dois professores. E depois a formagao continua a outra que fui fazendo
de curta duragao digamos assim, eu fui um bocadinho seletiva, nunca fui, eu nos meus
relatorios de avaliagdo nunca fui uma professora fazer porque tinha que fazer. Eu
sempre escrevi nos meus relatérios que a formagao que eu fazia e que eu escolhia
tinham a ver com as falhas que eu senti, portanto, eu nao fiz formagao nas areas em
que achava que nao precisava. Portanto, sim tudo ligado a educacdo, a educacéo
especial e quanto ao facto de ser significativo acho que para mim foram sempre essas
areas foram sempre significativas, porque eu fui um pouco a procura daquilo que me
dava resposta as minhas necessidades ou porque estava da educacio especial ou
enquanto professora do regular, por exemplo nas areas onde eu tenho mais lacunas, eu
sinto que a minha as minhas grandes lacunas n&o sio na area de portugués porque eu
sou formadora de portugués e ainda a dois anos fiz uma de matematica, e pronto eu
acho que procurei dentro das varias areas diversificar ao maximo a formagao em fungéo

sempre das necessidades que sentia.

Ao longo da sua carreira trabalhou sempre como professora titular?

Professora: Nao, eu trabalhei 9/10 anos como professora titular, 10 acho eu depois tive
9 ou 10, nunca sei se ndo 9 ou 10 num e noutro como professora de educacao especial
e depois retomei desde 2006 retomei outra vez a titularidade da turma. Fiz um interregno

de 2 anos, fiz um interregno de 2 anos 3, 3 anos em que estive como formadora.

Ha quanto tempo esta nesta escola?

Professora: Desde 2012. Desculpa desde 2006, ndo sei se a bocado disse 2002 se disse
2006, mas € 2006. Sim, nesta com mais ou menos... Assim, eu trabalhava nestes moldes
mas eles nao tinham... s6 tinham toda a autonomia a partir do 3° ano, 0 1° e 0 2° era
mais controlado, eu tinha algum cuidado com o 1° e com o 2° ano

Estagiaria: Claro, também tem que fazer a adaptacgéo.

Professora: Sim, e depois a partir do 3° sim eles ja tinham planos individuais de trabalho

e faziam trabalhos de pesquisa.

Sabendo que colaborou na propria elaboracdo do Projeto dar ASAS desde o inicio, sera

que me pode contar como foi este processo? Quais as razdes que vos levaram a definir

este projeto?

128



Professora: Sim. Em 20015 (pensa) em 2016 eu fui durante 2 ou 3 anos coordenadora
de 1° ciclo e houve uma mudanga em termos das linhas orientadoras do ministério de
ha uns anos para ca, em 2016, e o ministério estava a querer dar alguma autonomia as
escolas no sentido de cada uma adaptar o seu trabalho ao seu contexto. Foram feitas
varias diligéncias, nomeadamente varias formag¢des em que contactaram as diregcbes
das escolas para terem 3 elementos do agrupamento presentes numa formagao onde
estaria também o diretor de escola, o coordenador de 1° ciclo e 1 elemento do 2° ou do
3°ciclo. E eu enquanto coordenadora fui a essa formacéao e tudo o que nos era passado
na formacgao tinha a ver com o que havia de ser o perfil de aprendizagem dos alunos a
saida da escolaridade obrigatoria, tinha a ver com um documento que ainda ndo tinha
saido mas que havia de sair que era, para ndo se mexer nos programas foram criadas
aprendizagens essenciais para as pessoas se guiarem e para ndo mexer também
naquilo que eram as metas que anteriormente existiam. O que aconteceu é que nessa
formacao foram-nos dadas essas indicagoes. Inicialmente, pediam que nos focassemos
no ano que tivesse menos, menos sucesso e no caso do 1° ciclo o ano que tem menos
sucesso € claramente o 2° ano, porque € onde surgem o maior numero de retengoes,
isto porqué? Porque os miudos tém uma capacidade em termos de aprendizagem da
leitura e da escrita, que n&o € igual em todos, e a capacidade, a maturidade que néo é
igual em todos, podemos dar-lhes os dois anos para eles fazerem esta aprendizagem.
Portanto, nao faz sentido reter um aluno no 1° ano que nao sabe ler, mas que esta dentro
de um desenvolvimento considerado normal, porque ele pode ainda aprender no ano
seguinte. Mas depois 0 que acontece € que no 2° ano ha um grupo de alunos que se
desenvolve imenso na leitura e na escrita e outros que estdo a comecar a aprender a ler
e a escrever, entdo as retengdes situam-se nesse ano de escolaridade. Portanto
inicialmente, foram promovidas as medidas para a promogao do sucesso escolar pelo
ministério de educac&o e as nossas, as nossas linhas orientadoras situavam-se com
esta metodologia de trabalho como temos no projeto mas para os segundos anos. Mas
guando eu comecei a falar ca na escola do que estava a fazer do que é que o ministério
pretendia dar mais autonomia as escolas, tive uma serie de colegas que disseram eu
também gostava de abragar esse projeto. Sobretudo porque eram colegas que ja tinham
visto como é que eu trabalhava, por exemplo os alunos os meus alunos entravam para
a sala e como tinham um plano eles comegavam a trabalhar, e elas achavam isso curioso
“Como é que eles entram e comegcam a trabalhar? N&o ficam a fazer barulho?” nao
ficam...é assim eles estdo habituados desde o 1° ano, desde muito cedo eles estavam
habituados a isso, quando chegavam ao 3° e ao 4° tinham de facto essa autonomia. E
eu fiz, lancei o desafio e tive a sorte de ter um grupo de professores que agarrou e que

quis, e transformamos aquelas duas, eram duas medidas uma tinha a ver com os alunos,
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criando mais autonomia mais responsabilidade nos alunos que eles se tornassem
autébnomos até na leitura e na escrita e pudessem trabalhar e investigar questdes
relacionadas, até com o curriculo obviamente, e outra mais na linha dos professores,
que precisavam de aprender o que era de verdade a diferenciagéo pedagdgica, porque
eu acho que a verdade é que as pessoas ndo sabem bem o que é diferenciar. Fazem
um teste diferente e acham que ja estao a diferenciar e diferenciar ndo tem s6 a ver com
o teste que é diferente, tem a ver com os tempos, com os espagos, com os testes ou
com as atividades sdo propostas, mas tem a ver com um conjunto de mais coisas. E eu
transformei essas duas medidas no que era um projeto. Depois como é que o projeto
nasceu? Este projeto nasceu de um outro, que € o pai ou a mae deste, que foi desde
2006, para ai desde 2004/3 foi quando este projeto nasceu, teve uma mae que o projeto
nao tinha nome, mas ja tinha todos estes principios, que era levar os alunos a pesquisar,
a trabalhar sozinhos, a serem responsaveis pela sua aprendizagem, a perceber o que é
que tinham que aprender, o que era suposto e esperado que aprendessem e a
autoregularem-se a partir dos instrumentos que utilizamos agora também. O dar asas
surgiu da mae, que foi a ndo sei quantos anos, que uma série de professores vieram
para esta escola para trabalhar nesses moldes, o trabalho comecgou a ser feito, mas
depois comegamos a ter outras fungdes. Eu vim para trabalhar esse projeto, eu trabalhei
o projeto assim, mas depois passei a formadora. A P. também veio, passou a
coordenadora de escola, ndo autorizaram a que tivesse turma. O M. foi outro colega que
agora nao esta ca, mas esta ainda no agrupamento, era outro professor que veio para
trabalhar nesses moldes e estava a trabalhar nesses moldes, mas também se foi embora
porque era coordenador e ndo autorizavam que ele tivesse turma. Portanto uma série
de circunstancias muito ligadas as opg¢des politicas educativas do ministério do Crato,
que tornaram as coisas todas muito mais...aquilo era sé treino basicamente treinar para
as provas, fazer exames, aquilo tudo contar para nota e os professores tinham outras
preocupacgdes. Portanto o projeto, o anterior morreu um bocadinho. Quando eu peguei
em turma e passei depois a trabalhar com a turma, depois delinear o projeto dar asas
nao foi dificil para mim pegar no que eu ja tinha feito, porque sempre trabalhei muito

assim, por as coisas em pratica. Acho que esta.

Antes do projeto ser implementado ja utilizava esta metodologia de trabalho?

Professora: Sim.

No projeto referem que “nenhuma crianca sera deixada para tras” e “nenhuma crianca

sera impedida de progredir”. Considera que isto € possivel? Como?
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Professora: Eu acho que é possivel. Eu acho que quando nés estabelecemos tarefas
para fazer de manha com os alunos. Eles podem ter as suas tarefas, cada um as suas
dentro daquilo que é a sua capacidade e a sua possibilidade, sendo que para um pode
ser apenas a data, o dia da semana, os numeros até 10. Para outros pode ser ler um
texto, responder a perguntas sobre o texto. Portanto, eles tém que se sentir integrados
e eles sao validos, eles podem ter imensa dificuldade a ler, podem ser excelentes na
arrumacéao de materiais, podem ser 6timos no desenho e na pintura, e eles o que tém é
que ser valorizados pela aquilo que sdo e pelo aquilo que sabem. Se eles sentirem que
tém uma tarefa tal como qualquer outro ndo importa que seja diferente, até porque
nestas salas e com este projeto dificilmente eles estdo todos a fazer a mesma coisa.
Portanto, os que tém mais dificuldades, poderdao nao se sentir tdo “tdo mal” por estarem
a fazer uma coisa que € visivelmente mais facil, porque ao seu lado pode estar um
momento a fazer pintura e recorte, o outro pode estar a ler, o texto e o outro pode estar
a trabalhar matematica. O que importa é que eles se sintam integrados e que se tornem
responsaveis, que se tornem auténomos, que consigam resolver os seus problemas,
porque aprender, eles vao aprender, eles tém 4 anos para aprender. Os pais ficam
preocupados porque acham que eles chegam a fim do 2° ano e ndo passam, ou néo
podem passar para o terceiro. Ndo! E desmontar um bocado isto, que também ¢é dificil.
Portanto, onde é que eu estava?

Estagiaria: Nenhuma crianga sera deixada...

Professora: Pronto, nenhum é deixado para tras. E evidente que é muito dificil gerir estes
tempos todos, mas se nds conseguirmos ter um tempo, pequeno que seja, mas para
aquele grupo que necessita de nds acaba, eles ndo sdo deixados para tras. Poderao
nao fazer tanto trabalho como os outros, mas fazem a medida das suas possibilidades,
a medida da sua capacidade, a medida do seu gosto e do seu interesse também.
Impedida de progredir também n&o &, porque se eles mostrarem vontade e quiserem
fazer mais eles tém sempre essa possibilidade. Eles podem ir sozinhos pesquisar,
podem dizer o que querem e nds podemos arranjar materiais para eles pesquisarem.
Portanto, o facto de estarem todos numa sala e fazerem todos a mesma coisa ao mesmo
tempo vai fazer com que uns se atrasem e os que sao mais rapidos fiqguem a espera os
outros. Aqui isso ndo acontece, porque se ele é mais rapido ele sabe o que pode fazer
a seguir, portanto, eles ndo sado impedidos de progredir, eles véo, eles vao progredir.
Estagiaria: Autonomamente

Professora: Claro! Portanto, para mim é possivel. Como? E tendo e proporcionando

trabalho e materiais diferentes para cada um.
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Este método privilegia a autonomia das criancas nas suas aprendizagens. Qual a sua

opinido sobre o processo de construcdo de autonomia nesta sala?

Professora: Nesta sala. Eu ndo consigo desligar-me do que eles eram no ano anterior.
Eu acho que aos poucos eles estdo mais autdbnomos, apesar das dificuldades que tém.
Porque nés temos muitos casos de muitos alunos com algumas, com algumas
problematicas, mas ainda assim eu acho que eles estdo autbnomos porque, uma menina
como esta que esteve aqui agora pode ser, € uma menina que em termos de leitura e
escrita tem os seus, as suas dificuldades e grandes, portanto, € uma menina com
necessidades educativas especiais, mas ela ja consegue tomar conta do seu
comprimido, sabe a que horas tem que vir, sabe ir buscar e, portanto, tudo isto tem que
ser valorizado e temos sempre que ter em conta que o compreender estes alunos e a
avaliacao destes alunos tem que ser sempre tida em fungao do préprio aluno, e nunca
em fungdo da norma da turma. Portanto eles tém diferentes niveis de autonomia aqui,
sendo que a construcdo ainda esta, ainda ndo esta nem a meio digamos assim, se temos
4 anos para construir a autonomia e eles estdo ainda nem a meio, mas acho que eles ja
conseguem muita coisa. Se nds formos pensar s6 sobre os resultados escolares e sobre
o trabalho escolar, com certeza ha ainda muitos que sao pouco auténomos. Se formos
pensar em termos do dia a dia e da vida das experiéncias que eles tém, eu acho-os cada
vez mais responsaveis. Eu ndo consigo olhar para eles e ver s6 a parte escolar, eu so
consigo olhar para eles e ver o todo, o que eles estédo, o que eles s&o como pessoa
Estagiaria: exato, e até nos objetivos deles as aprendizagens n&o sdo s6 conteudos tém
muitas outras coisas, portanto...

Professora: Exatamente, claramente.

Estagiaria: também engloba fazer recados e nao s6, tem la muitas coisas que...
Professora: Claramente! N6s temos alguns alunos que até a semana passada nunca
iriam escolher uma coisa, que é uma tarefa de sala que é ir buscar os lanches para os
distribuir, e ontem ou anteontem, tive um aluno, de quem eu n&o esperava isso, e ele
veio pedir se podia ir buscar lanches. Isto € uma vitéria para ele, € uma vitéria e em
termos de autonomia isto ndo tem palavras para explicar. Portanto, ndo podemos olhar
sO para os miudos para a producdo que eles tém quanto trabalho escolar, acho que ha
um todo que é trabalhado porque é esse todo que pela vida fora o vai acompanhar e nao
€ sO os resultados escolares. Nés temos muita tendéncia para olhar para aquilo que os
miudos sao, e sobretudo no 2° e 3° ciclo para as notas que eles tém, mas eles nao sao
notas eles sdo pessoas e tém é que ter competéncias que os ajudem a ultrapassar as
dificuldades que vao tendo. Isso tem a ver com autonomia e com responsabilidade ndo
tem so6 a ver com as aprendizagens escolares propriamente ditas, ndo sei se respondi...

Estagiaria: sim, claro que sim
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Qual o papel do professor na promocdo da autonomia das criancas?

Professora: Olha eu acho que nds temos um... Quando eles vém muito pequeninos nés
temos uma grande responsabilidade, primeiro no processo de leitura e escrita, porque a
leitura e escrita vao ser a base da autonomia deles em termos do trabalho escolar.
Ultrapassada essa, essa, essa fase, ou ao mesmo tempo que estamos a trabalhar essa
parte, o papel do professor é sobretudo devolver perguntas as criangas, é “O que é que
tu achas?”. Eles perguntam-nos e é devolver a pergunta “O que é que tu achas?” Porque
ainda me recordo que quando eu comecei a trabalhar, das coisas que mais aflicdo me
fazia, eu chegava a uma escola e ndo conhecia os miudos, e eram escolas pequenas,
sobretudo zonas rurais porque eram unitarias de lugar unico ou com dois lugares, mas
era uma de manha outra de tarde, portanto. E o que eu mais me afligia era os miudos
ndo sabiam se escreviam “O professora é com lapis ou caneta? E com... é nesta linha
ou na outra?”. E isso afligia-me. Porque isso quando chegassem ao 5° ano eles ndo iam
ter quem |hes respondesse a isso, os professores nao tinham paciéncia para responder
a esse tipo de coisas. E 0 nosso trabalho é sobretudo ajuda-los a serem organizados
para... E devolver-lhes perguntas, é devolver-lhes a responsabilidade de responder e de
assumir que querem por exemplo fazer qualquer coisa “Eu quero!”. Também no projeto,
também diz, eles querem muito aquilo que fazem, por isso é que se calhar fazem com
mais agrado, por isso é que as aprendizagens comeg¢am por ser, acabam por ser
significativas, porque devolver a pergunta é passar para o outro a responsabilidade de
escolher, mas também de cumprir, a responsabilidade de pensar sobre o assunto, de
tomar decisdes. E portanto, o papel do professor passa muito por ai, € mais um gestor
do que propriamente... Porque eles aprendem imensa coisa sozinhos. Os miudos se nao
tiverem problemas aprendem imensa coisa sozinhos, mais ainda do que aquilo que nés
pensamos. As vezes nés é que os fazemos estarem tdo dependentes de nds. Portanto
eu acho que o papel do professor € esse, e devolver perguntas, é ajuda-los a serem
organizados, claro que é responder as dificuldades, obviamente, eu isso nem sequer
ponho em causa, mas é o outro lado da escola que muitas vezes nos esquecemos de

trabalhar.

Como é que se estabelecem os principios de autonomia na sala de aula?

Professora: Olha, eu acho que tem a ver com tudo isto que eu disse. Ao nés devolvermos
a pergunta em vez de darmos a resposta, é dar-lhes uma cana para eles irem pescar
em vez de lhes dar o peixe. Portanto, os principios sdo estes, vocés podem tomar
decisbes, mas tém que ser responsaveis por elas. E depois, por exemplo, acho que uma

das ferramentas melhores que nés temos é a assembleia. A assembleia da para eles
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discutirem, pensarem e pensarem em conjunto, e ouvirem as opinides dos outros porque
tudo isso vai formar a pessoa que eles sao. Portanto os principios da autonomia sao ao
fim ao cabo criados também aqui, tais como as regras de sala de aula, tais como a nogao
de responsabilidade e do cumprimento de tarefas. Ao fim ao cabo aquilo surge deles, e
portanto, quando surge deles, eles acatam, percebem, refletiram sobre o assunto e
definem as, as, todas as questbes, nomeadamente quais sdo os critérios para sermos
autébnomos, quais sao os critérios para sermos responsaveis, quais sdo os critérios para
sermos chefe de sala, ai nao, presidente da assembleia, quais sao os critérios para
realizar trabalho auténomo. Portanto tudo parte deles, nds podemos dar uma achega e
devemos, é o0 nosso papel, mas eles acabam por conseguir fazer isso. Portanto, os
principios de autonomia s&o ao fim ao cabo discutidos no grupo e vao sendo construidos

por noés com eles e véo inculcando esses principios.

Que materiais sdo necessarios para as criancas organizarem a sua aprendizagem e

quais sdo aqueles que foram construidos para serem utilizados autonomamente por

eles?

Professora: Em termos praticos. Olha, eu acho que é importantissimo eles perceberem
o que é um plano individual de trabalho, assim como é importantissimo eles perceberem
que regras é que sdo necessarias para eles trabalharem individualmente numa sala. E
muito importante eles terem os espagos definidos, eles saberem onde podem encontrar
os materiais que nds proporcionamos. E muito importante, para além do plano individual
de trabalho, haver tabelas onde eles podem aprender a fazer registos, seja daquilo que
gostaram e n&o gostaram, seja daquilo que se propdem fazer. Portanto, nés ndo temos
este ano, mas o ano passado tinhamos cantinhos com ficheiros, e eles tinham uma
tabela de dupla entrada com os seus nomes, e eles tinham que apontar os ficheiros que
faziam. Portanto, ao fim ao cabo tudo isto tem a ver com a organizagdo, mas sao
igualmente materiais que eles devem aprender a utilizar e terem ao seu dispor. Depois,
para a construgdo da aprendizagem é importante eles também saberem, e ndo tem que
ser s6 com 0 seu manual pode ser com varios manuais, 0 que é que € esperado que
eles aprendam, o que é que é suposto que eles aprendam, e tentar juntar o que é
suposto que eles aprendam a aquilo que eles gostariam de aprender. Enquanto eles s&o
pequeninos o trabalho é um pouco inverso, mas quando eles sdo mais crescidos, agora
ja tentamos fazer um pouco, é fazermos o trabalho que € “O que é que vocés gostariam
de aprender? Que trabalho de projeto é que vocés gostariam de fazer?”. E n6és enquanto
professores vamos tentando ligar a esse trabalho de projeto ou a esse tema, os temas
que estao ligados, em termos curriculares, ao que ele quer e gostaria de aprender, ha

sempre forma de ligar a matematica, o estudo do meio e o portugués. Isso é um trabalho
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mais nosso, nds é que somos os professores mas pode partir deles. No 1° e 2° ano é
um pouco o inverso, “O que & que vocés gostariam?”, ok vao poder escolher, mas ja é
importante eles saberem o que ja é esperado que eles aprendam, porque isso da-lhes a
nocao daquilo que trabalharam e daquilo que Ihes falta trabalhar.

Mais coisas que eu queria dizer em relac&o a isso. Portanto, é a listagem de objetivos,
fazer a apropriagao curricular com eles e depois fazer uma listagem de objetivos e eles
conhecerem quais sdo os objetivos, haver instrumentos de registo diario do que eles
fazem, para ver se eles conseguem cumprir a que se propde. Por exemplo uma coisa
que ndés acabamos por instituir agora ha pouco tempo que é a escrita do sumario, “Ok
tu planeaste, entdo vamos ver o que é que fizeste?”, no final do dia vamos fazer um
apanhado daquilo que tu aprendeste hoje. E eles ja comegam a conseguir, coisa que no
1° periodo por exemplo ndo conseguiam, eles tinham nog¢ao que tinham que trabalhar o
livro de matematica, ok, “E o que é que trabalhaste na matematica? Foi aquilo da,
daquela... Nao, nao! Tens que ir ver como é que se chama? Onde é que esta? Vais abrir
o livro e vais ver.”, € uma questédo de organizagao mais materiais. O horario, uma agenda
semanal, um horario acho que isso € importante eles aprenderem a consultar e perceber
que ha espagos para fazer de tudo. Eles podem até ter um espacgo para brincar ou para
fazer atividades livres, mas isso estar tudo arrumadinho na cabeca deles. Mais coisas.
Tudo isto, o preciso de ajudo ou o posso ajudar, o poder ajudar pode ser um colega,
portanto, o trabalho cooperativo é muito importante. Os registos do gostei e do que néo
gostei, do mostrar e contar, a construgdo do seu portefélio eles ainda estao, ainda tém
os portefélios todos muito misturados, mas isto tudo sao aprendizagens. Portanto, todos
estes, ndo sei se me estou a esquecer assim de algum. Mas pronto, bate tudo numa
questao de organizagao do trabalho e haver suporte de, portanto, ou de ficheiros, ou de
fichas ou até de avaliacbes que sao propostas por nés. Portanto, isso ai temos que ser
nos a gerir. Pronto, e tudo isto faz com que eles sejam auténomos. Eles organizam-se e
aprendem a gerir a sua autonomia. Pronto, alguns com mais facilidade outros com

menos, mas isto...

Em cada nlcleo existem dois professores titulares. Quais sdo os beneficios e as

estratégias de trabalhar em equipa?

Professora: Olha, eu acho que ha imensos beneficios. N6s quando estamos sozinhos
com uma turma temos tendéncia a formar, claro, opinides sobre os alunos e muitas
vezes enganamo-nos. Para mim a coisa mais dificil &€ avaliar e quando nds pensamos
na avaliagao dos alunos as vezes eu nao acredito que nao haja professores que tenham
certeza absoluta sobre cada aluno, porque ha muito coisa que eles podem saber que

nao demonstram ou porque sdo caladinhos ou porque ndo escreveram ou porque
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naquele dia ndo conseguiram resolver ou porque... por iSso € que eu sou um bocadinho
avessa também as fichas de avaliagao e as classificagcdes, para mim avaliar € descrever
exatamente aquilo que o aluno é capaz de fazer, e quando nés descrevemos aquilo que
o aluno é capaz de fazer ou que nao é capaz de fazer nés estamos a avaliar aquilo que
o aluno sabe. Uma coisa bem diferente é a classificagao, o aluno € um aluno de 3, ou
de bom, ou de muito bom, ou de excelente, ok, mas isso ndo me diz o que € que ele
sabe. Ele pode ser um aluno bom, mas o que é que ele sabe? ou o que é que ele nao
sabe? e o que é que ele falha para nao ser muito bom? N&o pode ser num valor que a
coisa... Portanto, essa é a primeira parte. Portanto, o facto de trabalharmos em equipa
ajuda a que quando fazemos a avaliagdo. (interrupgcédo por um aluno) O facto de nés
trabalharmos em conjunto e na altura das avaliagdes nds de facto falamos muito uma
com a outra, e eu sei mais uma coisa de um e ela sabe mais uma coisa de outro.
Portanto, nés complementamo-nos efetivamente, assim como na preparagdo dos
trabalhos, por exemplo, para além das nossas apeténcias, eu por exemplo sou muito
mais virada para o portugués, a P. € muito mais virada para a matematica e isso s6 por
si eu acho que ja é bom, porque eu tenho uma forma de transmitir as coisas ela tem
outro e quando nos trocamos e os alunos ouvem outra pessoa as vezes conseguem
aperceber-se de determinados pormenores que anteriormente nio tinha percebido. Para
além, disso a resposta que ndés damos aos miudos é muito mais variada. No6s temos
estratégias diferentes de apresentar o que quer que seja aos garotos e sendo duas
pessoas trabalhando em conjunto, é preciso € que nods, que os dois elementos trabalhem
de facto em conjunto. Torna-se mais facil ndo s6 avaliar, como chegar aos alunos.
Portanto, para mim os beneficios sdo mais que muitos. As estratégias também séao
sempre mais diversificadas, porque eu tenho uma forma de explicar, a P. tem outra. Eu
proporciono uns materiais, a P. proporciona outros. E portanto, o que acontece é que as
estratégias sdo mais diversificadas. Por outro lado, eu acho que ainda ha mais uma
vantagem de trabalharmos assim, é que nds aprendemos muito uns com os outros eu
cada vez, agora s6 vou como avaliadora, mas eu cada vez que vou as aulas de outras
pessoas eu aprendo imenso, “nunca me tinha passado pela cabecga colocar as coisas
desta forma”. Portanto, eu acho que é um enriquecimento muito bom e muito util para
os alunos que recebem diferentes estratégias que, que tém bastantes beneficios,
recebem as coisas de outra maneira de uma e de outra, mas também para nds enquanto
professores, porque nds aprendemos muito uns com os outros e trabalhamos com eles
de forma diferente, porque ouvimos e vimos como a nossa colega a nossa parceira
trabalhava. E outra coisa, eu acho que eles tém, como nos trabalhamos assim eles tém
bastante facilidade em lidar com qualquer pessoa, com qualquer professor que entre

porque eles sempre se habituaram que podiam ir ter comigo ou com a P., respondia uma
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ou respondia outra, mostravam um trabalho a uma ou mostravam a outra. Portanto, eu
acho que mesmo para eles é bom porque eles vao-se adaptando a varias pessoas que
trabalham de forma diferente e no futuro isto vai ser Gtil para eles também, nao sei se...

Estagiaria: respondeu sim, obrigada
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Imagem 9 - Autorizacdo para a gravagao da entrevista da professora I. Fonte: Propria.
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Anexo 11.3 — Entrevista da professora P.

Quais foram as principais experiéncias durante o seu percurso como professora?

Professora: Eu comecei a trabalhar em 1987. Passei por varias fases utilizando varias
estratégias. Também trabalhei no modo tradicional, mas rapidamente percebi que teria
que haver algumas diferengas. Comecei também muito cedo na carreira a perceber e a
dar-lhes autonomia. Comegamos por trabalhar em planos, em trabalho auténomo, nao
com esta intensidade e com esta frequéncia. Quando vim para esta escola. Eu vim para
esta escola alias, porque fui desafiada para vir integrar um projeto em 2005/2006 e sim
de facto comegamos a trabalhar com contratos de aprendizagem, com muito tempo

autébnomo e basicamente a partir dai as minhas estratégias foram sempre estas.

Ao longo da sua carreira tem feito formacdo continua? Em que areas? O que é que foi

mais significativo para si?

Professora: Sim, tenho. A minha formagao base é de 1° ciclo. Fiz um complemento de
formagdo em ensino da lingua estrangeira. Tenho o mestrado em supervisdo. Tenho
formacgao de matematica. Fiz a formacao do PNP, Plano Nacional da Lingua Portuguesa.
Fiz formagédo também em recursos digitais e ndo me lembro agora de mais nenhuma,
mas tenho feito varias formacgoes.

Estagiaria: E dessas formacgdes, ha alguma que considere que tenha sido mais
significativa?

Professora: Ao nivel da matematica e ao nivel dos recursos digitais, embora o nosso

parque informatico ndo dé para desenvolver tudo aquilo que aprendi nessas formagoes.

Ha quanto tempo esta nesta escola?
Professora: Eu estou ca desde 2005/2006.

Sabendo que colaborou na prépria elaboracdo do Projeto dar ASAS desde o inicio, sera

que me pode contar como foi este processo? Quais as razdes que vos levaram a definir

este projeto?
Professora: Como disse eu e a |. fomos desafiadas a vir integrar este projeto. No

momento em que nds viemos, a pessoa que nos desafiou, por razdes pessoais, teve
que tomar outro rumo e nds abarcamos um bocadinho a descoberta, digamos assim.
Fomos construindo com eles as proprias aprendizagens. Tive a sorte de que este grupo
também ja estava habituado a trabalhar assim, portanto eles também nos ensinaram
muito a maneira de nods trabalharmos com eles. Depois, eu estive algum tempo sem

turma porque estive na coordenacdo de estabelecimento, estive 1 ano em apoio
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educativo, portanto estive com as horas do apoio educativo, precisamente para apoiar o
desenvolvimento do projeto no seu 1° ano de arranque. O projeto surgiu, ja tinha surgido
as uns anos atras, depois, entretanto esmoreceu, por causa dos exames e tudo isso e
porque houve mudanga no corpo docente, mas, entretanto, a legislacdo e os desafios
que foram langados pelo ministério da educacao fez com que nés o fossemos buscar.
Estivemos de facto a refazer o projeto que ja havia desde 2003/2004 e tivemos a sorte
que toda a escola aderiu a este projeto, portanto de certa maneira foi mais facil que ele
tivesse vingado e ndo esta ainda em velocidade cruzeiro, mas penso eu que esta num

bom caminho.

Antes do projeto ser implementado ja utilizava esta metodologia de trabalho?

Estagiaria: Entao ja percebi que antes do projeto ja trabalhava desta forma. (ndo disse
a pergunta)

Professora: Sim noés trabalhdvamos muito nos PIT, no tempo auténomo, tinhamos
também algumas aulas diretas, tinhamos também momentos de autonomia, mas ainda
ndo trabalhavamos por objetivos como estamos a trabalhar agora. Trabalhavamos em
sala de aula, n&do trabalhavamos em equipa. Trabalhavamos em equipa, mas cada uma
na sua sala, digamos assim. Agora é um bocadinho diferente, trabalhamos muito mais

em equipa.

No projeto referem que “nenhuma crianca sera deixada para tras” e “nenhuma crianca

sera impedida de progredir”. Considera que isto é possivel? Como?

Professora: E possivel de facto pela metodologia de trabalho que nds temos. Nés
permitimos aos alunos que tém curiosidade em saber mais o possam fazer, porque sao
eles que estabelecem os seus proprios objetivos com a nossa orientagdo. Portanto
permite-os chegar a onde eles querem ir. Eu ontem estive num encontro em que me
perguntavam “e se uma crianga quiser saber sobre raiz quadrada?” evidentemente ela
pode saber sobre raiz quadrada, tem que se perceber o contexto, porque é que ela esta
a querer saber sobre a raiz quadrada e se nos entendermos que ela tem capacidade
para perceber o que é uma raiz quadrada, com certeza. O nosso papel ai é dar-lhes as
ferramentas e os instrumentos, orienta-los para a descoberta que eles fagam. A mesma
coisa naqueles que ndo conseguem chegar sequer a coisas mais basicas e esta
metodologia de trabalho permite-nos, porque liberta os mais auténomos, ter um
conhecimento mais profundo de cada uma das criangas, e conseguimos fazer
verdadeiramente uma diferenciagdo pedagdgica, e leva-los até onde eles conseguem ir.
Aos que conseguem ir mais longe é dar-lhes asas mesmo e aqueles que conseguem so6

dar dois passos é uma vitéria para eles também. Por isso ninguém é esquecido. Todos
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sdo contemplados quer no que consegue atingir... a sempre superag¢des, quer nos que
conseguem pouco que superam o que conseguem fazer pouco, aqueles que conseguem

fazer muito, superam aquilo que conseguem fazer de muito.

Este método privilegia a autonomia das criancas nas suas aprendizagens. Qual a sua

opinido sobre o processo de construcdo de autonomia nesta sala?

Professora: Desta sala em questao. Nos temos grupos que estdo com muita autonomia,
porque ja comecaram a trabalhar assim desde o ano passado, ndo estdo formatados
noutra metodologia.

Nos comegamos no ano passado dando-lhes autonomia em tarefas muito simples, como
por exemplo na expressdo plastica, em que o nosso objetivo era que eles, tinham 3 ou
4 atividades, portanto ha uma escolha reduzida, mas ha sempre uma escolha. Eles tém
de saber que tém um horario para fazer aquilo. Eles tém que saber que té de arrumar o
material e ir busca-lo. Portanto isto sdo tudo competéncias que eles vao criando em
coisas muito simples de se fazer. Eles proprios comegaram a sentir necessidade de
introduzir outras atividades. Comegaram por exemplo, a escrever frases, comecaram a
sentir que também queriam escrever niumeros. Portanto as coisas foram construidas a
partir dai, das necessidades que eles proprios sentiam. E eles ja conseguiam fazer isto
porque ja tinham um background de autonomia, ou seja, de saber que tinham de ir
buscar, tinham que fazer e tinham que ser responsabilizados e responsaveis pelo
material que eles iam fazer ou pelas tarefas que eles tinham que fazer. Foi assim que
as coisas foram sendo construidas. Como também, ao nivel dos objetivos e da
construcao dos objetivos eles foram envolvidos. Daqueles que nds consideramos que
estavam mais auténomos para fazer um trabalho por objetivos foi feito com eles uma
apropriagao curricular, em que foi falado aquilo que era suposto eles aprenderem, foi
simplificada a linguagem, foram retiradas algumas coisas que eles acharam e nds
achamos que nao faziam muito sentido e foram incluidas outras. Portanto, eles
estiveram sempre envolvidos no processo de apropriagao curricular, ficaram a saber o

que é esperado deles e o que é que eles tém de fazer.

Qual o papel do professor na promocédo da autonomia das criancas?

Professora: O papel do professor € meramente, meramente que nao é pouco, é um tutor,
um orientador que os guia, digamos assim. Esta para tirar as duvidas, esta para dar uma
aula direta quando for preciso, mas esta sobre tudo para lhes criar condigbes para que
eles desenvolvam essa autonomia, para que eles sejam capazes de tomar decisdes, de
ser responsaveis pelas suas escolhas. E é isso que os leva a ter mais seguranga, que

os leva a ter mais confianca e que os torna mais responsaveis.
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Como é que se estabelecem os principios de autonomia na sala de aula?

Professora: Tudo é estabelecido com eles, mesmo toda a regulagédo que é feita quer a
nivel de comportamento, quer a nivel de decisdes é feita em grupo pelas assembleias.
Eles sdo ajudados a planear o seu trabalho. Nos temos instrumentos para que eles
possam se orientar, se guiar e que possam ver registado aquilo que eles precisam de
fazer e aquilo que ainda lhes falta fazer. Isso ajuda-os a estruturar em termos de
autonomia, porque se eles vém que nao estdo, autorregulam-se e vao ter que as fazer,
mas ainda nem todos conseguem nessa altura, estamos a falar daqueles que
conseguem. Os que ndo conseguem noés estamos a dar pequenas tarefas, pequenas

coisas e assim eles vao construindo a sua autonomia a pouco e pouco.

Que materiais sdo necessarios para as criancas organizarem a sua aprendizagem e

quais sdo aqueles que foram construidos para serem utilizados autonomamente por

eles?

Professora: Comegamos sempre com um plano individual de trabalho, um PIT, adaptado
as competéncias de leitura e de escrita e adaptado ao tipo de trabalho desenvolvido. Ha
varias versdes, neste momento temos 4 versdes e dentro de cada uma das versdes ha
sempre uns upgrades que nés vamos fazendo. Para além disso, houve uma altura em
que sentimos necessidade de ter uma tabela de tarefas obrigatérias que eles tinham de
fazer, de tarefas de escrita ou de matematica. Fizemos isso durante um tempo. Temos
também em termos de instrumentos a listagem dos objetivos. Temos também uma folha
em que eles pedem os objetivos em que querem ser avaliados. Temos uma folha nossa
e uma folha deles onde eles registam os objetivos atingidos. Temos também um
instrumento diario em que esses meninos registam as tarefas que querem fazer e quais
sdo os objetivos que véo trabalhar no dia, segunda-feira de matematica, portugués e
estudo do meio, que s&o objetivos que vao atingir ao longo da semana.

Os outros meninos, ha criangas que também estao a trabalhar por roteiros, ou seja, um
trabalho mais dirigido em que tém perguntas num guido, tém esse instrumento e todos

tém o PIT. Uns tém mais que outros depende do tipo de trabalho que fazem.

Em cada nlcleo existem dois professores titulares. Quais sdo os beneficios e as

estratégias de trabalhar em equipa?

Professora: Primeiro, as pessoas tém de se conhecer minimamente e estarem em
sintonia. Segundo, tem de haver sempre um conhecimento muito grande do grupo.
Saber também dividir tarefas. E acho que é muito importante ndo haver, desmitificar um

bocadinho os meus e os teus, acho que é muito importante isso. Ndo saber que os meus
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séo estes e, portanto, eu fago para os meus e o outro grupo faz para os dela. Isso nunca
resulta. A equipa, como disse tem de estar em sintonia, ndo quer dizer que concordem
com tudo, mas tem de haver um dialogo permanente e uma conversa e uma negociagao,
num caso de ser preciso. No caso desta equipa ja ndo é preciso porque ja nos
conhecemos ha muito tempo, portanto, sempre trabalhamos assim, mas nas outras
equipas tem de haver sempre uma troca, uma partilha acho que é essencial. Mas
principalmente, ndo querer saber quem sio os teus e quem sdo os meus. Fizemos
questao de fazer desde o ano passado. Acho que é muito importante, porque a qualquer
momento isso pode ser um fator condicionante para separar.

O principal é a unido do grupo em termos de alunos e em termos de equipa. Portanto,
funcionar como um sé.

Estagiaria: Obrigada.

143



Mestrado em Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico|
2018-2019

AUTORIZAGAO PARA GRAVAGAO DA ENTREVISTA

Eu , professora da
escola __ . _ autorizo a gravagdo da
entrevista. Estou ciente de que apenas a estagiaria que realiza a entrevista e a
supervisora terdo acesso as minhas informacdes de forma direta e qualquer outra
utilizagédo destas informacdes, seja no relatério final da pratica de ensino
supervisionada ou no portefélio da estagiaria, sé podera ser feita respeitando o meu
anonimato. Fui ainda informada que o material ficara na posse da estagiaria e/ou da
supervisora.

(x) gravagéo de voz

A minha autorizagéo é voluntaria, ndo remunerada e que a minha recusa podera
ocorrer a qualquer momento, sem qualquer prejuizo para mim.

Por ser verdade, assino de livre vontade.

/
QZ/W(/A V”W’AW/V/u,

Estagiaria: Maria Matilde Lourengo

Supervisora: Elisabete Xavier Gomes

Imagem 10 - Autorizagao para a gravagao da entrevista da professora P. Fonte: Prépria.
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Anexo 12 — Grelhas das dimensoes de analise

Anexo 12.1 — Grelha da 12 dimensao de analise

Evidéncias recolhidas Excertos | Excertos das Excertos das Materiais | Tabela de
Dimensdes e categorias do diario grelhas de registo | entrevistas observacao
de bordo de sala do 1°
CEB
1. Interagdes 1.1. (tipo “‘As Escreve os “o papel do professor “As
crianga/adulto | de) professor | numeros por € sobretudo devolver professoras
Questdes as ordem crescente. | perguntas as fazem todo o
das elogiaram | Como é que tu criangas, é “O que é tipo de
professoras | -no cresces? que tu achas?” perguntas,
dizendo E de pequenino E devolver-lhes mas a maior
que para grande ou perguntas, & parte sdo de
estava a de grande para devolver-lhes a resposta
falar bem | pequenino? responsabilidade de aberta.”
e melhor.” | Qual é o objetivo? | responder e de
Leiala a assumir que querem “Encoraja,
pergunta. por exemplo fazer dando-lhes
Como é que qualquer coisa “Eu espacgo para
respondes? (ndo | quero!”. falarem, nas
respondeu) No “porque devolver a assembleias
campeonato... pergunta é passar ou mesmo
usas as mesmas | para o outro a nos
palavras que responsabilidade de momentos
estdo na escolher, mas de trabalho,
pergunta, sdo as também de cumprir, e
que te vdo servir | aresponsabilidade questionand
para fazeres a de pensar sobre o 0-0s de
resposta. Entao assunto, de tomar forma a que

va. Quantos
alunos véao
participar no
campeonato?

O que é que diz a
historia?

Sim e depois qual
€ a pergunta que
te fazem? O que
€ que queres
saber? Os
apartamentos tém
quantos quartos?

N&o estas a
perceber o qué?
Como é que
fizeste?

Pode ser por
desenhos ou por
contas. Como tu
quiseres.

decisdes.”

“Ao nos devolvermos
a pergunta em vez
de darmos a
resposta, é dar-lhes
uma cana para eles
irem pescar em vez
de lhes dar o peixe.”
“O que é que vocés
gostariam de
aprender? Que
trabalho de projeto &
que vocés gostariam
de fazer?”

“Ok tu planeaste,
entdo vamos ver o
que é que fizeste?”
“‘E o que é que
trabalhaste na
matematica? Foi
aquilo da, daquela...
Nao, ndo! Tens que
ir ver como € que se
chama? Onde é que
esta? Vais abrir o
livro e vais ver.”

“foi simplificada a
linguagem”

eles proprios
se
questionem.”

“Os alunos
que realizam
a avaliacao
por objetivos
tém um
maior tempo
de
conversagao
quando a
professora
Ihes mostra a
prova
corrigida e
Ihes
explicam.
As criancas
que ainda
precisam de
bastante
ajuda tém
um maior
tempo de
conversagao
também.
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Mas no geral
nao existem
diferengas no
tempo de
conversagao.

1.2. (tipo
de)
Questoes
da
estagiaria

“de
repente
uma fila
comegava
a formar-
se a
minha
frente
cheia de
questodes.
Ora
esvaziava
,ora
crescia.”

DizJ. O que é
que precisas?
(ela aponta) Diz
com a tua voz.
Sim, é para
preencheres.
Quando é que
vais ter escola da
floresta?

Entao vais por?
Hoje vais fazer o
qué?

Qual é que é 0
dia de hoje J.?
Que dia é hoje J.?
Segunda, boa.
Entdo o que é
que vamos por
mais nesta linha?
(apontou para a
terapia) Hoje tens
terapia?

Tens tarefas?
Hoje tens trabalho
com a professora
C.?

Tens trabalho
com o professor?
Quando é que é a
assembleia? (ndo
respondeu) é a
segunda?
Terga?

E na terca-feira
ou é no ultimo dia
da semana?

E qual é que é o
ultimo? (néo
respondeu). Olha
aqui € sexta.
Vamos J.
Educacao Fisica
é quando?

Ja esta? (acenou
com a cabecga
que sim). Entdo e
Expressao
Musical? Quando
e?

E a sexta? Nao.
Quinta? Eu acho
que também né&o.
Pergunta a A.O.
E quando?
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Entao se disseste
que era aqui
porque é que
estas a fazer ai?
Ultimo, expressao
plastica. Quando
ée?

O qué?

As ultimas? E
estas ja fizeste de
novo?

Quais?

Entdo vamos ver.
Tens o0 19 + 46.
Tu fizeste como?
9 + 6 da quanto?
Da 15, mas tu s6
meteste 0 5
(apontando para
a classe das
unidades). Entao
o 1 fica onde?
Como é que é
composto 0 15? 1
dezena e?
Porqué?

Entdo vamos por
aqui 15. E estes
dois da quanto?

Como é que
fizeste? 6 + 9?
Metes-te aquio 5
e aqui 0?

Boa, e agora? O
que é que vais
fazer?

E isso. Qual é o
resultado?

N&o estas a
perceber o qué?
O que é que
aconteceu na
histéria?

O que é que tens
de fazer para
saber o quantas
criangas ha na
escolada A.?
Todas juntas
quantas sao?
Temos que fazer
o qué?

De qué? Uma
adicao? Uma
subtragdo?

O que é que
temos de fazer
para saber todos
juntos quantos
séo?
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Por onde é que
se comega?
Boa, vais fazer
sozinha?

Entdo vamos ver.
Esta ndo dava
porque?

E esta porque é
que da?

5007?

E esta?

8007 Entéao e 800
+ 300 (ultimo
numero da soma)
quanto €7?

Tens 350 + 350.
Como é que
podemos fazer
este calculo?
Podemos fazer
primeiro os 300 +
300. Faz la.
Tudo da 700, é
issoO que estas a
dizer? (ele
acenou) Entao
700 + 3007

E aquela porque
€ que nao da?
Muito bem. Era
isso? E as outras

ja fizeste?
1.3. (tipo ‘OP.C. N&o sei o que é “A assembleia da “As criangas
de) pediu-me | para fazer. para eles discutirem, eas
Questdes ajuda O que é que é pensarem e professoras
das para para fazer? pensarem em comunicam
criangas saber Estd bem? conjunto, e ouvirem entre si,
quantos N3o estou a as opinides dos maior parte
rapazes e | perceber. outros porque tudo do tempo,
raparigas | Oh professora isso vai formar a partir do
tinha a nao estou a pessoa que eles s&o. questioname
turma e perceber. Portanto os nto das
eu ajudei- | Mas escrever ou principios da criangas.”
oa pdr nimeros? autonomia sdo ao
encontrar | \atilde. fim ao cabo criados “As criangas
uma Isto é para fazer? | tambem aqui, tais fazem
forma de (apontando para como as regras de perguntas na
ter essa a grelha do PIT) sala de aula, tais maior parte
informaca | An este? (aponta | COMO a nogao de do tempo
0, no para a coluno da | responsabilidade e (com muita
mapa das | segunda-feira) do cumprimento de frequéncia).
presenca | Sim. Aqui? tarefas.” Séo
s. Como Quando é? “os principios de perguntas
sao autonomia s&o ao para os
muitos ele ["Nz5 estou a fim ao cabo ajudar a
perdeu-se perceber. discutidos no grupo” perceber o
nas Porque é que que tém de
contas e esta mal? fazer, para
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veio-me (P6e o brago no corrigir o que

pedir ar e eu dirigi-me fizeram, para

ajuda ao seu lugar) os ajudar a

para N&o estou a perceber

contar perceber. algum

novament exercicio ou

e. Entéao para os

fomos 13, ajudar a

os dois.” encontrar a

informagéo.”

‘O D.C.

chegava

ao pé de

mim

entregava

asua

folha e

ficava a

olhar para

mim sem

dizer

nada.

Tinha de

sereua

perguntar

e oque

ele queria

eraque e

corrigisse

o]

trabalho.”
1.4. Comegou a fazer “‘Depende da
Reacgdes 0 exercicio, pergunta,
das comecgando por pode ser
criangas procurar 0 menor curta (sim ou

numero.

Ultimo, expressao
plastica. Quando
ée7?

néo) ou pode
ser mais
extensa em
que por
exemplo eles
explicam o
seu
raciocinio.”
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De seguida a
A.O.fezo
algoritmo sozinha
e quando
terminou voltou a
chamar-me.

De seguida eu sai
e a A.O. continuo
a realizar o seu
trabalho.

Eu sai do lugar e
a crianga fez o
calculo e continuo
as tarefas do
manual.

Quando eu me
levantei ele
continuou a
realizar as
seguintes tarefas.

Antes disse:
Falta-me so
estas. Vou fazer.

Legenda:

B - alunos que trabalham por objetivos
I alunos que trabalham por roteiros

I alunos que tém um trabalho mais orientado
I

- entrevista da professora |.

- entrevista da professora P.
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Anexo 12.2 — Grelha da 22 dimensao de analise

Evidéncias recolhidas Excertos Excertos Excertos das Materiais Tabela de
Dimensdes e categorias do diario das entrevistas observacéao
de bordo | grelhas de sala do
de registo 1° CEB
2. 2.1. “Construir “haver tabelas onde PIT A —com as
Organizagdo | Materiais am com eles podem aprender | tarefas ilustradas
do ambiente | disponiveis | um a fazer registos, seja | PIT B — com todas
educativo material daquilo que as tarefas sem
de gostaram e néo estarem ilustradas
encaixe gostaram, seja PIT C — com menos
que daquilo que se tarefas
temos na propdem fazer.” PIT D — com menos
sala.” tarefas e algumas
“o preciso de ajudo marcadas nos dias
ou 0 posso ajudar, o | especificos
poder ajudar pode (expressao plastica,
ser um colega” assembleia, chikung
e as tarefas
“horario” semanais)
Tabela de registo
“Os registos do dos objetivos a
gostei e do que ndo trabalhar em cada
gostei, do mostrar e dia
contar, a construcéo | Lista dos objetivos
do seu portefolio eles | Roteiros (Lista)
ainda estéo, ainda “Acho que ja sei!
tém os portefélios Peco uma
todos muito avaliacdo.” — pedido
misturados, mas isto | de avaliagao
tudo sao individual
aprendizagens.” Tabela com os
ndameros dos
objetivos, sendo que
0s que estiverem
pintados ja foram
adquiridos e
avaliados (1 do aluno
e 1 da professora)
Horario (2 — 1 de
cada grupo)
“Preciso de
Ajuda/Posso Ajudar”
Folhas — “Gostei”,
“Néo gostei” e
“Sugestdes”
“Os compromissos
semanais” (trabalhos
para casa livres)
Mapa das presencgas
2.2. “‘A “nés nao temos este O P.L.T. foi
Instrumento | professor ano, mas o ano construindo
s de aP. passado tinhamos pelas
regulagéo pediu-me cantinhos com professoras
preparados | para ver o ficheiros, e eles , mas todas
pelos pedido de tinham uma tabela semanas
professores | avaliagdo de dupla entrada sao as
do COMm 0S Seus nomes, criangas
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com ele,
ver se
sabe tudo
0 que
pediu e
assinalar
comum A
para ele
saber que
tem de
estudar
aqueles.”

“Estivemo
s (eu
ajudei) a
fazer, ver
e refazer
as
fichas/tar
efas de
avaliagao
para
estas
criangas.”

“De
manha
comecei a
fazer a
atividade
das
caixas
coma J.
e como a
M.G.
estava ao
seu lado
convidei-
a.
também
acho que
pode ser
uma boa
ajuda
paraaJ.”
(Tarefa
com
material
manipulav
el que
construi
para
ajudar
uma
determina
da aluna
com um
conteudo
especifico

e eles tinham que
apontar os ficheiros
que faziam.”

“para a construgao
da aprendizagem é
importante eles
também saberem, e
nao tem que ser s6
com o seu manual
pode ser com varios
manuais, o que é
que é esperado que
eles aprendam, o
que é que é suposto
que eles aprendam,
e tentar juntar o que
€ suposto que eles
aprendam a aquilo
que eles gostariam
de aprender.”

‘uma listagem de
objetivos e eles
conhecerem quais
sao os objetivos”

“‘instrumentos de
registo diario do que
eles fazem, para ver
se eles conseguem
cumprir a que se
propoe.”

“escrita do sumario”

“bate tudo numa
questao de
organizacéo do
trabalho e haver
suporte de, portanto,
ou de ficheiros, ou
de fichas ou até de
avaliagdes que sao
propostas por noés.”

“as coisas foram
construidas a partir
dai, das
necessidades que
eles préprios
sentiam.”

“ao nivel dos
objetivos e da
construcao dos
objetivos eles foram
envolvidos. Daqueles
que nos
consideramos que
estavam mais

que
definem o
que vao
fazer
durante a
semana, de
acordo com
0 que esta
no seu
horario
também.
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na qual a
mesma
tem
dificuldad
es)

autébnomos para
fazer um trabalho por
objetivos foi feito
com eles uma
apropriagao
curricular, em que foi
falado aquilo que era
suposto eles
aprenderem, foi
simplificada a
linguagem, foram
retiradas algumas
coisas que eles
acharam e nés
achamos que nao
faziam muito sentido
e foram incluidas
outras. Portanto, eles
estiveram sempre
envolvidos no
processo de
apropriagao
curricular, ficaram a
saber o que é
esperado deles e 0
que é que eles tém
de fazer.”

“‘um PIT, adaptado
as competéncias de
leitura e de escrita e
adaptado ao tipo de
trabalho
desenvolvido. Ha
varias versoes, neste
momento temos 4
versoes e dentro de
cada uma das
versdes ha sempre
uns upgrades que
nés vamos fazendo.
Para além disso,
houve uma altura em
que sentimos
necessidade de ter
uma tabela de
tarefas obrigatérias
que eles tinham de
fazer, de tarefas de
escrita ou de
matematica.”

“listagem dos
objetivos”

“Temos também uma
folha em que eles
pedem os objetivos
em que querem ser
avaliados.”
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“Temos uma folha
nossa e uma folha
deles onde eles
registam os objetivos
atingidos.”

“‘instrumento diario
em que esses
meninos registam as
tarefas que querem
fazer e quais séo os
objetivos que vao
trabalhar no dia,
segunda-feira de
matematica,
portugués e estudo
do meio, que séo
objetivos que vao
atingir ao longo da
semana.”

“roteiros, ou seja, um
trabalho mais dirigido
em que tém
perguntas num
guido, tém esse
instrumento e todos
tém o PIT. Uns tém
mais que outros
depende do tipo de
trabalho que fazem.”
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Utilizagao
dos
instrumento
s

“Antes de
tocar as
criangas
sobem
até a
sala,
deixam a
sua mala,
marcam a
presenca
e correm
pelas
escadas
abaixo.”

“A
professor
a distribui
as
“tabelas”
a cada
menino
consoant
eo
trabalho
que estao
a realizar”
(PIT)

“os
responsa
veis pelo
lanche
distribue
m-no”
(uma das
tarefas
semanais
definidas
em
assemblei
a)

“Quando
0s
meninos
chegaram
asala
nao foi
preciso
dizer
nada e os
responsa
veis pelos
cadernos
comecara
m logo a
distribui-
los. Assim
que cada

‘eu acho que é
importantissimo eles
perceberem o que €
um plano individual
de trabalho, assim
como é
importantissimo eles
perceberem que
regras € que sao
necessarias para
eles trabalharem
individualmente
numa sala. E muito
importante eles
terem os espacos
definidos, eles
saberem onde
podem encontrar 0s
materiais que nos
proporcionamos.”

“‘materiais que eles
devem aprender a
utilizar e terem ao

seu dispor.”

“O horario, uma
agenda semanal, um
horario acho que
isso é importante
eles aprenderem a
consultar e perceber
que ha espagos para
fazer de tudo.”

“Os registos do
gostei e do que néo
gostei, do mostrar e
contar, a construgao
do seu portefélio eles
ainda estéo, ainda
tém os portefélios
todos muito
misturados, mas isto
tudo séo
aprendizagens.”

“tudo isto faz com
que eles sejam
autonomos. Eles
organizam-se e
aprendem a gerir a
sua autonomia.
Pronto, alguns com
mais facilidade
outros com menos”

“Eles tém que saber
que té de arrumar o

155




um tinha
0 seu
caderno
e/ou
dossier
comegava
por
verificar o
seu PIT,
tarefa
diaria ou
objetivos
para
saber o
que iria
fazer.”

“Hoje
estive a
realizar
avaliagoe
scoma
M.G.eo
A.G. para
os ajudar
aler.”

material e ir busca-
lo.”

“Eles s&o ajudados a
planear o seu
trabalho. N6s temos
instrumentos para
que eles possam se
orientar, se guiar e
que possam ver
registado aquilo que
eles precisam de
fazer e aquilo que
ainda Ihes falta fazer.
Isso ajuda-os a
estruturar em termos
de autonomia,
porque se eles vém
que nao estao,
autorregulam-se e
vao ter que as fazer,”

“Os que nao
conseguem nos
estamos a dar
pequenas tarefas,
pequenas coisas e
assim eles vao
construindo a sua
autonomia a pouco e
pouco.”
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Materiais
pensados e
aplicados
no
momento

“Para os
ajudar
temos de
sublinhar
0s
espacgos
para
escrevere
m as
palavras
que eles
conhece
me
escrever
as que
eles ainda
nao
sabem.”

“Quando
o G.M.
acabou
pediu-me
para fazer
matemati
caeeu
fiz-lhe um
exercicio
“mais
dificil”,
porque
ele
pediu/que
ria.”

“O AG.
tem
dificuldad
es a ler,
mas na
matemati
ca, depois
de |lhe ler
o]
exercicio,
ele fazia
0s
exercicios
com
muita
facilidade.

“O G.G.
tem
dificuldad
ealere
eu
ajudava-o
apontand

“as coisas foram
construidas a partir
dai, das
necessidades que
eles proprios
sentiam.”
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oeeleia
lendo”

“De
seguida
joguei o
jogo +
palavras
com o
G.F.e
G.M,,
mas tive
de
adaptar o
jogo....

“Escrevi
as datas
desta
semana
no quadro
para os
ajudar.”

Gestdo do
tempo /
organizaca
odo
trabalho
dos alunos

“Na sala
da
professor
a P. quem
quis
esteve a
ouvir uma
“aula” de
expressod
es
numeérica
s, que é
algo em
que eles
costuma
m ter
muitas
duvidas.
Os outros
continuav
am o seu
trabalho.”

“A
determina
da altura

“ter um espaco para
brincar ou para fazer
atividades livres,
mas isso estar tudo
arrumadinho na
cabecga deles.”

Horario

“Nao existe
um plano
comum a
toda a
turma a ser
executado
em
simultaneo.

“Cada
crianga de
acordo com
oseuP.LT.
ou as suas
tarefas.

O P.ILT. foi
construindo
pelas
professoras
, mas todas
semanas
sdo as
criangas
que
definem o
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oAF.e
D.C.
estavam
com
duvidas
no
mesmo
exercicio,
entao eu
sugeri
que eles
trabalhas
sem
juntos.
Eles
foram
para a
mesa la
fora
trabalhar.”

Gestao do
espago

que vao
fazer
durante a
semana, de
acordo com
0 que esta
no seu
horario
também.
Se for
educacéo
fisica ou
expressao
plastica é o
professor
coadjuvant
e que
define. No
caso da
expressao
plastica
também
pode ser o
professor
titular de
turma, pois
nem
sempre
vem o
professor
coadjuvant

e.

“ter um espaco para
brincar ou para fazer
atividades livres,
mas isso estar tudo
arrumadinho na
cabeca deles.”

“As
criangas
estéo
sentadas
em redor
das mesas
eas
professoras
circulam
pela sala
para ajudar
as
criangas.
As criangas
estéo
agrupadas
de acordo
com o
trabalho
que estao a
desenvolve
r e os seus
interesses
também.”

“‘Nas
paredes
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estéo
afixados
alguns
cartazes
com
conteudos,
os horarios
dos
campos de
futebol e
basquete,
estendal de
informacde
seas
folhas das
sugestoes,
gostei, ndo
gostei e
preciso de
ajuda/poss
o ajudar.”

“Os lugares
estdo (mais
Ou menos)
definidos,
mas as
criangas
podem sair
dasalaeir
trabalhar
para a
mesa fora
da sala ou
sentarem-
se ao lado
da pessoa
com que
estdo a
trabalhar.
Também
assisti a
uma
crianga
pedir para
mudar de
lugar e a
partir dai
comecgou a
sentar-se
nesse
lugar.”
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Legenda:

B - alunos que trabalham por objetivos
L alunos que trabalham por roteiros

I alunos que tém um trabalho mais orientado
.

- entrevista da professora I.

- entrevista da professora P.
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Anexo 12.3 — Grelha da 32 dimensao de analise

Evidéncias recolhidas Excertos Excertos Excertos das entrevistas Materiais | Tabela de
Dimensdes e categorias do diario das observagao
de bordo | grelhas de sala do
de registo 1° CEB
3. Papel 3.1. Facilitador “o nosso trabalho € sobretudo
do de ajuda-los a serem organizados”
professor | aprendizagens
“tudo parte deles, nds podemos
dar uma achega e devemos, € o
nosso papel, mas eles acabam
por conseguir fazer isso.”
“mas esta sobre tudo para Ihes
criar condi¢des para que eles
desenvolvam essa autonomia,
para que eles sejam capazes de
tomar decisdes, de ser
responsaveis pelas suas
escolhas.”
3.2. “primeiro no processo de leitura
Transmissor e escrita, porque a leitura e
de escrita vao ser a base da
informagdes e autonomia deles em termos do
regras trabalho escolar”
“Esta para tirar as duvidas, esta
para dar uma aula direta
quando for preciso,”
3.3. “Hoje a o papel do professor é
Orientacdo do | pedido da sobretudo devolver perguntas
trabalho do professor as criangas”
aluno a P.fui
marcar “E devolver-lhes perguntas, &
com as devolver-lhes a
criangas responsabilidade de responder
os e de assumir que querem por
objetivos exemplo fazer qualquer coisa
que “Eu quero!”.”
pediram
para ser “o papel do professor passa
avaliados, muito por ai, € mais um gestor”
na sua
lista, para “eu acho que o papel do
que estes professor é esse, e devolver
saibam perguntas, € ajuda-los a serem
quais sao organizados, claro que é
e possam responder as dificuldades”
trabalha-
los, “Isso & um trabalho mais nosso,
estudar.” nds € que somos os professores

mas pode partir deles.”

“O papel do professor é
meramente, meramente que
nao é pouco, € um tutor, um
orientador que os guia, digamos
assim.”
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3.4. Avalia/
verifica

aprendizagens

“‘Reparei
que
muitas
criangas
que
estavam
a corrigir
as
avaliagoe
scom a
professor

a....

“Hoje
estive a
realizar
avaliagoe
scoma
M.G.eo
A.G. para
os ajudar
aler.”

“o papel do professor é
sobretudo devolver perguntas
as criangas”

“Acho que
ja seil
Peco uma
avaliacao.
” — pedido
de
avaliagao
individual

Fichas de
avaliagao
dos

objetivos

Fichas de
avaliagao
dos
alunos
que
trabalham
com o0s
roteiros
ou que
tém um
trabalho
mais
orientado.

Legenda:

- alunos que trabalham por objetivos

- entrevista da professora P.

- entrevista da professora I.

L alunos que trabalham por roteiros

N alunos que tém um trabalho mais orientado

163




Anexo 12.4 — Grelha da 42 dimensao de analise

Evidéncias recolhidas
Dimensdes e categorias

Excertos do
diario de
bordo

Excertos
das
grelhas
de registo

Excertos das entrevistas

Materiais

Tabela de
observacgao
de sala do
1° CEB

4, 4.1.
Curriculo Apropriacao
do curriculo

“‘Depois, para a construgao
da aprendizagem é
importante eles também
saberem, e ndo tem que
ser s6 com o seu manual
pode ser com varios
manuais, o que € que é
esperado que eles
aprendam, o que € que €
suposto que eles
aprendam, e tentar juntar o
que é suposto que eles
aprendam a aquilo que eles
gostariam de aprender.
Enquanto eles séo
pequeninos o trabalho € um
pouco inverso, mas quando
eles sdo mais crescidos,
agora ja tentamos fazer um
pouco, é fazermos o
trabalho que é “O que é
que vocés gostariam de
aprender? Que trabalho de
projeto € que vocés
gostariam de fazer?”. E nés
enquanto professores
vamos tentando ligar a
esse trabalho de projeto ou
a esse tema, os temas que
estado ligados, em termos
curriculares, ao que ele
quer e gostaria de
aprender, ha sempre forma
de ligar a matematica, o
estudo do meio e o
portugués.”

“No 1° e 2° ano é um pouco
o inverso, “O que é que
vocés gostariam?”, ok vao
poder escolher, mas ja é
importante eles saberem o
que ja é esperado que eles
aprendam, porque isso da-
Ihes a nogao daquilo que
trabalharam e daquilo que
Ihes falta trabalhar.”

“para a construcéo da
aprendizagem é importante
eles também saberem, e
nao tem que ser s6 com o
seu manual pode ser com
varios manuais, o que €
que é esperado que eles
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aprendam, o que € que €
suposto que eles
aprendam, e tentar juntar o
que é suposto que eles
aprendam a aquilo que eles
gostariam de aprender.”

“‘uma listagem de objetivos
e eles conhecerem quais
sao os objetivos”

“ao nivel dos objetivos e da
construcao dos objetivos
eles foram envolvidos.
Daqueles que nos
consideramos que estavam
mais auténomos para fazer
um trabalho por objetivos
foi feito com eles uma
apropriagdo curricular, em
que foi falado aquilo que
era suposto eles
aprenderem, foi
simplificada a linguagem,
foram retiradas algumas
coisas que eles acharam e
noés achamos que nao
faziam muito sentido e
foram incluidas outras.
Portanto, eles estiveram
sempre envolvidos no
processo de apropriagao
curricular, ficaram a saber o
que é esperado deles e 0
que é que eles tém de
fazer.”

4.2.
Assembleia

“A tarde quem
quis viu um
filme, votado
para na
assembleia,
quem nao
quis foi para a
outra sala
fazer outra
atividade:
pintura,
desenho ou
construcdo.”

‘OE.,0A.eo0
A. vao fazer
avaliagao de
objetivos na
préxima
semana.” —
aviso

Folhas —
“Gostei”,
“Nao
gostei” e
“Sugestdes”

“Na
assembleia
de turma
as criangas
ajudam na
tomada de
algumas
decisdes.”
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“Ficou
decidido que
escolhemos
novas
equipas de 2
em 2
semanas.” —
votagao dos
alunos
(sugerida e
realizada
pelos
mesmos)

“O E. elogiou
oL.M.no
futebol. Disse
que ele esta
melhor.”

“Lemos o
“Gostei”. A
M.1. foi
elogiada.”

“o grupo
concorda que
o L.M. esta
melhor no
futebol e faz
menos faltas.”

“No Mostrar e
contar a Al.F.
falou sobre as
fases da
vida.”

“vamos falar
com as
cozinheiras
para saber se
podemos ter
uma tarefa
nova: ajudar a
por a mesa.”

“O grupo
concordou em
fazer um
plano/trabalho
de projeto
sobre “como
construir uma
casa na
arvore”. Plano
—casana
arvore” —
comegaram a
fazer um
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esbogo do um
plano.

“Em 2 dias
descobrimos
5 coisas que
gostamos e
s6 2 que nao
gostamos.”

“‘O L.B. teve
um elogio
porque atingiu
todos os
objetivos da
avaliagao que
pediu.”

“Gostavamos
de melhorar o
teto da sala,
os estores e
as janelas,
porque nao
fecham.”

“Devemos
marcar
assembleia
de escola
para tratar os
seguintes
assuntos:
limpeza e
arranjos da
escola.”

Legenda:

- alunos que trabalham por objetivos
L alunos que trabalham por roteiros
L alunos que tém um trabalho mais orientado
.

- entrevista da professora I.

- entrevista da professora P.
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Anexo 13 — Mapa das presencas

Imagem 11 - Criancga a preencher omapa das presehgas. Fonte: Prépria.
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Anexo 14 — Tabela de registo diario dos objetivos

i Ndcleo de Consolidagéo 1 g s S Al
NOME:
Dias Objetivos que vou trabalhar
Segunda- feira Estudo do meio Portugués Matematica
" )
Terca- feira Estudo do meio Portugués Matematica
/ / )
Quarta-feira Estudo do meio Portugués Matematica
o |
|
Quinta-feira Estudo do meio Portugués Matematica :{
T
. / / ’
Sexta-feira Estudo do meio Portugués Matematica
/ / l ! | '
| N |
4 | i |
Segunda- feira Estudo do meio Portugués Matematica
T
/ / 1
1 |
Terca- feira Estudo do meio Portugués Matematica
/ i/
Quarta-feira Estudo do meio Portugués Matematica
I (i
Quinta-feira Estudo do meio Portugués Matematica
/ / ’
- | !
Sexta-feira Estudo do meio Portugués Matematica
. I
/ / ’
| | |

Imagem 12 - Tabela de registo diario dos objetivos. Fonte: Prépria.
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Anexo 15 — Tabela com os numeros dos objetivos

@ - » - ST
’/, J ONTROLO DOS OBJETIVOS ATING > g e AsAS -
g Nucleo de Consolidagao 1 -~ . > ‘,Z« 2
Ob)ehvos akingidos ‘,74," 74
o o [ = 2 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
= 17 18
= 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 30 ‘f’ L
2 9 33 35 36 37 38 | &4 Ao | My| .2 43 44 45 | 46 47 48
O 50 52 52 53 54
o al 2 3 4 5 6 7 3
o 9 10 it 12 23 15 16
=y 17 18 19 20
g 21 “ m (4 27 8 29 30 31 82
= 33 34 35 36 | dipp| 38 25 n ‘
3 49 50 51 52 & 41 42 43 44 45 46 47 48
a 5 S = :3 54 - 55 56 57 58 59 60 61 62 63 64
9 70 - 71 - 73 74 75 76 77 78 "

i 2
= 13;) 2‘; s gl 97| 8 9 10 | do” || 13 1z 15 16
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32

<
o
= 33 34 35 36 37 38
< 39 40 41 | %,
& 49 50 51 52 53 s, | @y 4] 43 44 45 46 47 48
< [65] 66 L) 58.1"59%[F6o | 6ailies T %
* 2 218 46Vl il o] 7e | 5 76 ——
82 8 — A 78
83 4 86 87 88 89 (9°> = = 79 8o g1|
98 - 3 | o 95 | 96 97

Imagem 13 - Tabela com os numeros dos objetivos, onde estéo registados os que ja foram
atingidos. Fonte: Prépria.
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Anexo 16 — “Os compromissos semanais”

Imagem 14 - Tabela “Os compromissos semanais”. Fonte: Prépria.

171



Anexo 17 — Tabela de proposta de observacgao de sala de aula de

1° ciclo

Proposta para a observacgao
(adaptado de Reis, 2011°)

A. Observagao de sala de aula

de sala de aula de 1° Ciclo

Como estdo dispostas as mesas e
cadeiras?

Figura 1 (planta das salas)

A que distancia uns dos outros se sentam
os alunos? E do professor? Os alunos
estdo agrupados de alguma forma?

As criancas estdo sentadas em redor das
mesas e as professoras circulam pela
sala para ajudar as criangas.

As criancas estdo agrupadas de acordo
com o trabalho que estdo a desenvolver
€ 0s seus interesses também.

Qual o aspeto da sala de aula? O que
esta afixado nas paredes? Que recursos
estdo disponiveis na sala?

Nas paredes estdo afixados alguns
cartazes com conteudos, os horarios dos
campos de futebol e basquete, estendal
de informacdes e as folhas das
sugestdes, gostei, ndo gostei e preciso de
ajuda/posso ajudar.

Existe muito barulho na sala? Existem
interrupcbes causadas por fatores
exteriores?

Nao existe muito barulho na sala e caso
as criangas estejam a fazer basta uma
das professoras levantar o brago até que
todos parem para voltarem a poder
trabalhar com um bom ambiente e pouco
barulho.

As cadeiras sdo confortaveis? Existe
suficiente luz e espaco de trabalho na
sala de aula?

Sao cadeiras normais de madeira.

Existe luz suficiente e o espago é amplo,
pelo qual as criancas e as professoras
circulam com facilidade, sem terem de se
atropelar.

Os alunos podem escolher os lugares
onde se sentam em cada aula?

Os lugares estdo (mais ou menos)
definidos, mas as criancas podem sair da
sala e ir trabalhar para a mesa fora da
sala ou sentarem-se ao lado da pessoa
com que estdo a trabalhar. Também
assisti a uma crianga pedir para mudar de

9

Reis, P. (2011). Observacéo de aulas e avaliagao do desempenho docente. Lisboa: Ministério
da Educacéo - Conselho Cientifico para a Avaliagdo de Professores.
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lugar e a partir dai comegou a sentar-se
nesse lugar.

B. Gestao da sala de aula

Quem define o que se vai fazer na aula?

Cada crianga de acordo com o seu P.L.T.
ou as suas tarefas.

O P.UT. foi construindo pelas
professoras, mas todas semanas sao as
criangas que definem o que véao fazer
durante a semana, de acordo com o que
esta no seu horario também.

Se for educacdo fisica ou expressao
plastica é o professor coadjuvante que
define. No caso da expressado plastica
também pode ser o professor titular de
turma, pois nem sempre vem o professor
coadjuvante.

Este plano é flexivel? Qual € a reagao do
professor e dos alunos quando alguém
faz uma pergunta ou aborda um tema
diferente do planeado?

Nao existe um plano comum a toda a
turma a ser executado em simultaneo.

Qual é a rotina diaria?

Imagem 1 e 2 (horarios)

Quais sao as regras de funcionamento da
sala de aula? Quem as define? Como sdo
as comunicadas?

As regras vao sendo criadas a partir das
assembleias de turma, nas quais todos
falam, professores e alunos. Comegaram
no 1° ano no qual também sentiram
necessidade de ter uma tabela para o
comportamento e trabalho. (Anexo 3)
Neste momento n&o existem regras
expostas na sala, mas as criangas ja as
interiorizaram desde o0 1° ano e cumprem-
nas razoavelmente.

C. Interagao na sala de aula

Quem fala? Para quem e durante quanto
tempo?

As criangas e as professoras comunicam
entre si, maior parte do tempo, partir do
guestionamento das criangas.

Qual é o padrao de interagdo — fala uma
pessoa de cada vez, muitas pessoas ao
mesmo tempo, ou um misto? Quem
regula este padrao? Como € dada a
palavra as pessoas?
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Como é que os alunos e o professor falam
uns com os outros (interrompendo,
partindo do que o outro disse, etc.)?

Quando as criangas querem fazer alguma
perguntam a um professor dirigem-se ao
mesmo. Caso alguém (professores e
alunos) queira pedir a atengédo de todos
para falar ou fala mais alto para todos
ouvirem, ou se estiver algum barulho
levanta o brago e espera até que todos o
imitem e fiqguem em siléncio. Este ultimo
€ um codigo da turma, que quando
alguém levanta o brago é porque quer ser
ouvido ou porque esta muito barulho.

Sobre o que é que se fala na aula
(experiéncias letivas, experiéncias
pessoais, etc.)?

Das duvidas das criangas, por vezes de
alguns confltos ou mesmo de
experiéncias pessoais de cada um.

Com que frequéncia existem siléncios e
como é que o professor e os alunos lidam
com eles?

Na maior parte do tempo as criancas
estdo em “siléncio”, sossegadas, pois
para todos conseguirem trabalhar é
importante que n&o exista muito barulho.

Como é que o professor e os alunos lidam
com opinides diferentes das suas?

Nesta sala todas as opinides séo validas
desde que saibam argumentar sobre as
mesmas. Nas assembleias as criancas
ajudam-se muito neste sentido de se
perceberem uns aos outros e de
cooperarem.

Com que frequéncia existem

desacordos? Sao sobre o qué?

Maior parte dos desacordos sédo no
tempo de recreio. Até agora néo verifiquei
muitos.

D. Discurso do/a professor/a

Como é que o professor felicita os
alunos?

Que tipos de perguntas faz o professor
(de resposta sim/n&o, com uma resposta
certa, de resposta aberta, etc.)?

As professoras fazem todo o tipo de
perguntas, mas a maior parte sdo de
resposta aberta.

A quem €& que o professor dirige as
perguntas?

Aos alunos.

O professor da tempo para os alunos
pensarem depois de fazer uma pergunta?

Sim, as professoras dao sempre tempo
para que eles pensem.

Que tipo de feedback da o professor as
perguntas dos alunos?

Muitas das vezes os professores
respondem com mais perguntas. E um
feedback positivo, pois nesta sala todas
as criangas fazem muitas perguntas e
nao tém receio de perguntar.
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O professor encoraja ou desencoraja a
formulagao de perguntas?

Encoraja, dando-lhes espago para
falarem, nas assembleias ou mesmo nos
momentos de trabalho, e questionando-
os de forma a que eles proprios se
questionem. Dando o exemplo.

Como é que o professor mostra que esta
a ouvir?

As professoras estdo sempre a ouvi-los e
a ajuda-los.

Como é que o professor da instrugdes?

Este aspeto reparei melhor no tempo de
expressdo plastica em que as
professoras explicam o que é para fazer
para o grande grupo oralmente, se
necessario recorrendo a exemplos, e
depois véo circulando para os ajudar e
perceber se eles compreenderam.

Como é que o professor estimula a
discussao?

Um dos momentos em que observei este
aspeto foi na assembleia de turma em
que eles discutem sobre os seus
problemas e outras coisas. Nestas a
palavra é dada as criangas e sdo estas
que discutem e chegam a uma conclus&o
as professoras para o0s ajudarem
colocam-lhes questdes para os ajudar a
focar.

E. Discurso dos alunos

Que tipos de perguntas fazem os alunos?
Com que frequéncia?

As criancas fazem perguntas na maior
parte do tempo (com muita frequéncia).
S&o perguntas para os ajudar a perceber
0 que tém de fazer, para corrigir o que
fizeram, para os ajudar a perceber algum
exercicio ou para os ajudar a encontrar a
informacao.

Que tipos de respostas ddo os alunos?
Qual a extensao das suas respostas?

Depende da pergunta, pode ser curta
(sim ou n&o) ou pode ser mais extensa
em que por exemplo eles explicam o seu
raciocinio.

Com que frequéncia iniciam os alunos um
novo tema de conversa ou apresentam
opinides? Que temas e opinides
apresentam?

Na folha, afixada, das sugestdes as
criancas vao escrevendo durante a
semana e nas assembleias ouvimo-las e
discutimo-las, essas e as que surgem vao
surgindo na assembleia.

Um exemplo, foi um dia em que algumas
criangas sugeriram fazer uma casa na
arvore.

Quem conversa e com que frequéncia?

A conversa nestas salas ndo é vista como
algo totalmente perturbador do ambiente
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educativo, mas como algo potenciador de
novas aprendizagens e cooperagao.
Durante o tempo de sala algumas
criangcas trabalham em  conjunto,
dependendo do que estdo a realizar.

Existem diferencas de tempo de
conversacéo de acordo com o geénero, a
origem cultural ou outra variavel?

Os alunos que realizam a avaliagao por
objetivos tém um maior tempo de
conversagdo quando a professora lhes
mostra a prova corrigida e lhes explicam.
As criangas que ainda precisam de
bastante ajuda tém um maior tempo de
conversagao também.

Mas no geral ndo existem diferengas no
tempo de conversacéo.

Como é que os alunos reagem ao
feedback do professor?

F. relagdo entre os alunos — sentimento de comunidade

Como é que os alunos interagem uns com
os outros?

Dentro da sala de aula, muitas vezes é
para pedir ajuda com um objetivo ou um
exercicio.

Existe movimento dentro da sala? De que
tipo?

Sim, as criangas movimentam-se na sala
para ir fazer perguntas e para irem buscar
materiais.

Todos os alunos recebem o mesmo
tempo de atencao do professor?

Sim.

Como é que os alunos pedem ajuda
(perguntando a um colega, levantando a
mao, esperando que o professor se
aproxime deles, etc.)?

Fazem fila para falar com uma das
professoras, o que €& mais frequente,
perguntam a um colega ou colocam na

folha do preciso de ajuda.

Os alunos ajudam na tomada de decisbes
acerca das atividades e dos conteudos
das aulas?

Na assembleia de turma as criancas
ajudam na tomada de algumas decisdes.

G. Clima de sala de aula

Os alunos e o professor estdo | Sim!
interessados e entusiasmados?

O professor conhece e utiliza os nomes | Sim!
dos alunos (de todos igualmente, s6 de
alguns e com que critério...)?

O humor é usado de forma apropriada? | Sim!
O professor nao inferioriza ou | Nao!
envergonha os alunos?

O professor ouve atentamente os alunos? | Sim!

O professor estimula a participagcédo e o
pensamento de todos os alunos?

Sim, sempre!
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Existe um clima de tranquilidade que
favorece a aprendizagem?

Sim!

Existe um clima de colaboragdo e de | Sim!
entreajuda?
Existe um clima de respeito e de | Sim!
valorizagdo das diferentes opinides?

H. Atividades educativas
As atividades educativas adequam-se
aos objetivos propostos?
As atividades educativas séo
complementares e estéo bem
articuladas?
A duracdo das atividades é adequada ao
tempo de concentragao dos alunos?
Existe diferenciagdo de atividades de | Sim!
acordo com as necessidades dos alunos?
O professor apresenta aos alunos o tema
e os objetivos de cada atividade?
O professor informa os alunos dos
critérios de avaliagado de cada atividade?
As atividades estimulam a participagao e
o entusiasmo de todos os alunos?
As explicagcbes sao claras para os | Sim!
alunos?
Os exemplos, as metaforas e as | Sim!

analogias sdo adequados?

O professor recorre a situagoes do dia-a-
dia dos alunos para exemplificar os
conceitos abordados na aula?

N&o para a bordar conceitos, mas para
explicar alguns exercicios que as
criangas n&o estejam a perceber.

O professor evidencia a relevancia das
aprendizagens ocorridas nessa aula para
a vida quotidiana dos alunos?
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