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Resumo: O objectivo deste estudo ¢ investigar o impacto de instru¢des orientadas para o processo
de revisdo através de suportes estruturados em grelhas, que funcionaram como regulador do
processo de revisdo. Participaram neste estudo 30 criancas do 4° ano de escolaridade, divididas
num Grupo experimental e de Grupo de controle. Foram construidas trés grelhas, cada uma delas
com orientacdes sobre a ortografia, coesdo e coeréncia, usadas pelo grupo experimental. Foi
proporcionado também um feedback especifico sobre a natureza dos erros e lacunas de coesdo e
coeréncia da versdo inicial das composi¢des das criangas. Os resultados apontam para uma
melhoria na qualidade das composi¢des infantis de criangas do 4° ano, quando comparada a dos
textos das criangas do grupo de controle.

Palavras-chave: Producdo textual, revisdo, competéncias metalinguisticas, coeréncia, coesdo,
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Introducio

Uma escrita correcta implica competéncias heterogéneas, incluindo a produgao
rapida e precisa de letras e palavras, geracdo de ideias, selec¢do de palavras, uso
apropriado de gramatica e pontuagdo, uma ortografia exacta, planeamento, tradugao do
planeamento para sequéncias de linguagem, avaliagdo e revisdo (Graham, 1990;
Hammill, 1987). Nos primeiros anos de escolaridade, o enfoque do ensino ao nivel da
escrita situa-se, sobretudo no codigo escrito (escrever letras e palavras). Apds o
mecanismo das correspondéncias grafo-fonéticas estar adquirido, a instrugcdo sobre a
escrita passa a incidir sobre o desenvolvimento de competéncias mais avangadas como
produzir frases complexas, planear a escrita e rever o que se escreveu, capacidades
necessarias a producao de textos (Berninger, Mizokawa, & Bragg, 1991; Gersten. &
Baker, 2001). Contudo, muitos alunos nunca atingem estas capacidades mais avancadas
de escrita.

Os modelos de Hayes e Flower (1980) e de Hayes (2000) descrevem os
procedimentos de utilizadores fluentes da escrita e sustentam que o trabalho cognitivo

subjacente a producdo de um texto assenta em trés processos cognitivos: planificacao,
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geracdo de frases e revisdo. Estes processos ndo sdo lineares, antes coordenam-se entre

si.

Planear esta associado as ideias prévias que os utilizadores da escrita tém sobre o
que pretendem comunicar. O planeamento acompanha processos relacionados com os
objectivos a atingir com o texto, os quais podem nao ser perceptiveis (Hayes & Flower,
1980). Quando submetidas a programas de intervengdo, criangas com dificuldades de
aprendizagem, geralmente falham no recurso ao planeamento explicito (MacArthur,
Graham & Schwartz, 1991). De modo a planear, por exemplo uma histdria, o escritor
tem de ter uma representacdo mental da situagdo e dos eventos. Varios estudos
demonstram que a consciéncia da estrutura da narrativa tem impacto no comportamento
do escritor, quer se trate de um adulto ou de uma crianga (Mandler, 1978).

Gerar frases implica a traducdo das ideias planeadas para representagdes
linguisticas que operam na memoria de trabalho (Hayes & Flower; 1980; Hayes, 2000).
Essas representacdes terdo de ser transformadas em frases escritas. As criangas dos
primeiros anos de escolaridade apresentam diversos constrangimentos na producio de
textos escritos porque ndo tém competéncias bdsicas automatizadas (ortografia,
pontuacdo). A auséncia de automatizagdo destas competéncias vai implicar que maiores
recursos cognitivos tenham de ser activados durante a producdo textual (Hayes, 2000;
Lahey & Bloom, 1994).

Rever envolve a realizacdo de mudancas no texto de modo a melhora-lo.
Mudangas na escolha de palavras, na estrutura das frases, na ortografia ou na pontuagao
implicam conhecimentos linguisticos explicitos e processos metalinguisticos sobre a
forma, estrutura e uso dos diferentes tipos de textos (Fayol, 2004), exigindo da parte do
aluno uma reflexdo e escolha de modo a verificar a eficicia das suas decisdes

estratégicas.
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Geralmente as criancas do 3° e¢ 4° ano de escolaridade tendem a efectuar
mudangas na escolha de palavras ou na ortografia quando fazem revisdes dos seus
textos, (Butterfield, 1994). Os alunos destas idades consideram mais facil emendar a
ortografia, as letras maitsculas e a pontuacdo (De la Paz, Swanson, & Graham, 1998)
do que mudar aspectos que afectam os significados transmitidos no texto. Ha que
referir, no entanto, que nestas idades, a aquisi¢do da ortografia ndo esta ainda completa
e pode ser uma fonte de problemas para alguns alunos.

Na maior parte dos codigos alfabéticos a aquisi¢ao da ortografia ndo implica
apenas a aprendizagem das correspondéncias grafema-fonema. Existem fonemas que
podem ser representados por mais do que um grafema e as criancas tém de aprender
quais os contextos em que a mesma letra pode ter diferentes valores fonéticos. Para
além da fonologia, as criangas tém de reflectir sobre outras dimensdes linguisticas como
a morfologia e as estruturas morfo-sintacticas de modo a escrever correctamente. A
adequada representacdo ortografica dos morfemas ¢ outra aquisicdo importante e
relativamente tardia (Bryant & Nunes, 2004). Consequentemente, o processo de revisao
em criangas do 3° e 4° ano de escolaridade terd de incluir processos de reflexdao
metalinguistica sobre a estrutura de palavras complexas.

A dimensao textual da narrativa inclui a coeréncia da histéria e a coesdo das
frases. Os conhecimentos sobre a estrutura narrativa e a sua organizagdo implica a
consciéncia dos componentes da narrativa e sua inter-relagdo (Mandler & Johnson,
1977). Esta dimensdo da coeréncia tem subjacente uma representacdo mental da
situagdo e dos acontecimentos, assim como as relagdes causais e temporais implicadas.
Mandler e Johnson (1977) descrevem seis categorias de informag¢do narrativa: o
contexto (a introdug¢do das personagens), inicio (o evento desencadeador), reacgao

(reaccgdo das personagens e estabelecimento de um objectivo), percursos (os esforgos e
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tentativas  para atingir esse objectivo) , resolucdo (o sucesso ou insucesso das
tentativas) e fim ( as consequéncias finais da ac¢do das personagens). Esta sequéncia
pode corresponder a uma histdria ou a um episddio. As regras da “gramatica” narrativa
especificam relagdes causais e temporais entre as categorias de eventos e definem os
processos subjacentes a historias complexas.

As narrativas coerentes usam marcadores linguisticos especificos (artigos,
pronomes, conectores, conjungdes) de modo a assegurarem a continuidade textual. Esta
dimensao do texto estd associada a coesdo. A investigacdo nesta area demonstra que a
pontuagdo e os conectores devem ser analisados de modo separado (Fayol, 2004).

O ponto final ¢ utilizado quase a0 mesmo tempo das primeiras produgdes
escritas infantis (Kail & Weissenborn, 1991). Outras marcas de pontuacdo como a
virgula surgem, posteriormente (Ferreiro & Zuchermaglio, 1996). O uso de conectores
de forma consistente comega a aparecer no 3° ano de escolaridade (Fayol, 1991). As
criangas comegam a usar os conectores como deicticos (Fayol, 2004). Sé por volta dos 8
anos estas comecam a usa-los com fungdes intra-textuais. Nesta altura emergem, por
exemplo, os artigos indefinidos como meio de referir uma entidade ou o recurso ao
pronome pessoal para referir uma personagem da narrativa (Hichmann, 2000;
Karmiloff-Smith, 1981).

Graham, Schwartz e MacArthur (1995) examinaram, em alunos do 5° e 6° ano de
escolaridade com dificuldades de aprendizagem, o efeito da revisdo numa condicio
experimental em que deram pistas de informacdo especificas para o processo de revisao
do texto. As criangas enquadradas nesta condigdo foi-lhes dito que deviam referir o que
acontecera ¢ descrever os factos com mais detalhe, o que poderia melhorar o resultado
das suas composigdes escritas. Ao contrario dos sujeitos em que apenas lhes era pedido

que efectuassem a revisdo do que escreveram, as criangas nessa condi¢do experimental
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eram direccionadas em relacdo ao que deveriam acrescentar a versdo inicial do seu
texto, devendo reescrever a sua histdria incorporando esses elementos. Estes alunos ndo
apenas melhoraram o seu desempenho escrito, como fizeram mais mudangas no sentido
da histéria. Para além da relevancia das pistas especificas para a revisao, esta, entre
outras investigacdoes, demonstra a importdncia da revisdo como um instrumento
fundamental para a melhoria da qualidade da produgdo textual, tanto mais importante
quando se sabe que muitas criangas destas idades nao procedem a revisdes substantivas
eficazes (Fitzgerald, 1987).

As capacidades de revisao das criangas mais novas podem ser limitadas porque
elas (a) falham em estabelecer claros objectivos de escrita; (b) consideram dificil avaliar
a sua propria escrita do ponto de vista de quem a poderd ler; (c) experienciam
problemas em determinar o que ¢ necessario mudar no texto assim como em proceder a
essas mudangas; e (d) frequentemente faltam-lhe competéncias executivas para
controlar e coordenar objectivos contraditdrios de revisao (Fitzgerald, 1987).

Como foi anteriormente referido, a revisao pode ser definida como uma tentativa
de melhorar a qualidade de um texto. Constata-se que os escritores experientes
atendem a diferentes aspectos dos textos no processo de revisdo que 0s mais novos nao
sdo capazes. Existe um conjunto de dados empiricos que comprovam que as criangas
mais novas se focam mais nas palavras e na ortografia do que na coesdo e na coeréncia
(De la Paz, Swanson, & Graham, 1998).

Um factor que poderd revelar-se importante no processo de revisdo € o feedback
explicito sobre a versdo inicial (McCurdy, Skinner, Watson & Shriver, 2008), tendo
em vista proporcionar as criangas pistas especificas que facilitem a avaliacdo da

qualidade das suas versdes iniciais.

1275



ACTAS do 12° COLOQUIO de PSICOLOGIA e EDUCAGAO

Em sintese, a revisdo ¢ um processo central para promover a qualidade dos
textos narrativos infantis, mas no final da escola primaria, as criancas t€ém ainda
dificuldades em rever os seus textos. Nestas idades ¢ mais facil corrigir a ortografia e a
pontuagdo do que coordenar os diferentes componentes do texto. Assim, este estudo
apresenta o seguinte objectivo: investigar o efeito de processos de revisdo ao nivel da
ortografia, coesdo e coeréncia com ajuda de grelhas de revisao e com feedback explicito
sobre os erros e lacunas do texto na qualidade as composicoes escritas em criangas do 4°

ano de escolaridade.

Método

Participantes

Participaram neste estudo 30 criancas de duas turmas do 4° ano de escolaridade
com praticas semelhantes ao nivel do trabalho sobre o texto escrito, nas quais as
instrugdes especificas sobre a estrutura do texto narrativo eram pouco frequentes. Na
sala de aula procedia-se, sobretudo a correc¢do dos erros das composigdes escritas,
incidindo os comentarios das professoras mais no produto final do que no processo, o
que foi confirmado através da observacao das praticas. A idade média dos sujeitos foi
de 9 anos e 6 meses, o desvio padrao de 6 meses, o limite minimo de 9 anos e 1 més e o
maximo de 10 e 2 meses. As criangas seleccionadas foram indicadas pelos professores
como tendo algumas dificuldades na escrita. Foi solicitado a todos os pais que
assinassem uma carta de consentimento em relacdo a participagdo das criangas na
investigacdo. Estas criancas foram divididas pelo grupo experimental, (submetidas a
um programa de intervencdo) e de controlo (que seguiram apenas as praticas regulares
de sala de aula) tendo sido controladas as variaveis relativas ao nivel cognitivo e ao

desenvolvimento da linguagem ao nivel lexical e sintdctico. Assim, através de test t
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verificou-se a inexisténcia de diferencas significativas entre o grupo experimental e de
controlo quanto ao nivel cognitivo [z (28) = .218; p = . 830]; a0 conhecimento de
palavras [¢ (28) = .381; p =. 708] e ao desenvolvimento sintactico [z (28)=.-330;p =.
739]. Os dados existentes sugerem que a escrita de textos narrativos implica a
mobilizacdo de categoriais mentais para representar eventos, dai a pertinéncia do
controlo do desenvolvimento lexical (Fayol, 2004). Por outro lado, a habilidade de
construir e compreender frases complexas € necessaria a produgao textual.

Procedeu-se ainda na fase inicial do estudo a uma analise das competéncias de
escrita das criancas dos dois grupos, tendo como base uma composicao subordinada a
um tema (“uma festa”) e a respectiva propor¢do de erros ortograficos, propor¢do de
lacunas de coesdo e pontuacdo obtida na coeréncia. Verificou-se mais uma vez a
inexisténcia de diferengas significativas entre o grupo experimental e de controlo quanto
a propor¢ao de erros ortograficos [# (28) =.389; p =. 830] ; na propor¢ao de lacunas de
coesdo textual [z (28) = -.476; p = . 640] e na média das pontuagdes obtidas para a
coeréncia [f(28)=-.101;p=.921].

Desenho Experimental

Esta investigagdo obedeceu a design experimental com um momento de pré-
teste onde foi pedido as criangas para escreverem uma composi¢do segundo um tema
especifico. Posteriormente foram realizadas 15 sessoes de 40 minutos distribuidas ao
longo de 2 meses, nas quais as criancas do grupo experimental escreviam uma
composicdo sempre subordinada a um tema e reviam a versdo inicial através de
grelhas que lhes eram proporcionadas. Por fim, um momento de pds-teste em que as
criangas escreviam uma nova composicdo para efeitos avaliativos, também um tema

especifico.
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Instrumentos

De modo a trabalharmos com grupos relativamente equivalentes quanto aos
conhecimentos implicados na producdo textual procedeu-se a avaliagdo das seguintes
competéncias.

Avaliacdo do nivel intelectual : O nivel intelectual foi avaliado através das

Matrizes Progressivas de Raven (Raven, Raven & Court, 1998), seguindo-se os
procedimentos estandardizados.

Avaliacdo do conhecimento lexical: O conhecimento lexical foi avaliado através

da prova de Defini¢ao Verbal (Sim-Sim, 1997). Nesta prova, constituida por 35 itens
que incluem nomes de alimentos, de animais, de profissdes, de figuras geométricas, de
partes do corpo, de elementos geograficos e ainda de verbos e adjectivos, ¢ pedido as
criangas que definam cada uma das palavras. A cotacdo maxima desta prova ¢ de 70
pontos.

Avaliacdo do desenvolvimento sintactico: O desenvolvimento sintactico foi

avaliado através da prova Compreensdo das Estruturas Complexas (Sim-Sim, 1997).
Esta prova ¢ constituida por 32 itens, cada um composto por uma frase e uma pergunta

acerca da mesma (Ex: A Ana vestiu a gabardine visto que estava a chover. Porque é que

a Ana vestiu a gabardine?). A cotacdo maxima desta prova ¢ de 32 pontos, sendo

atribuido um ponto a cada resposta certa e zero pontos a cada resposta errada.

De modo a proporcionarmos as criangas instrumentos facilitadoras da revisao
foram elaboradas trés grelhas, uma para ortografia (que incluia indicagdes para uma
analise fonética mais precisa; indicagdes para regras contextuais e morfologicas), uma
outra para a pontuacdo e coesao textual (que incluia indicagdes sobre convengdes
textuais e de pontuagdo e para a utilizagdo de elementos de continuidade textual) e por

fim uma terceira para a coeréncia. De salientar que a avaliacdo das producdes textuais
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nos momentos do pré e pos-teste foi baseada nas mesmas grelhas. Em relacdo a
ortografia foram contabilizados o niimero de erros por texto e efectuado a respectiva
proporcao em fun¢do do nimero total de palavras escritas, tendo em conta as diferencas
de extensao dos textos infantis, de modo a efectuar-se o posterior tratamento estatistico.
No que respeita a coesdo foram contabilizados erros de pontuacao e as lacunas nos
elementos de continuidade textual, tendo sido efectuado como na questdo dos erros
ortograficos as respectivas proporgdes de erros e lacunas. Relativamente aos critérios
de correcgdo referentes a estrutura da narrativa (coeréncia textual), foi atribuida uma
cotagcdo a cada um dos seis niveis de analise da estrutura da narrativa, sendo a cotagao
maxima de 12 pontos. Esta cotagdo foi atribuida por dois juizes, que manifestaram 95 %
de concordancia, no que respeita a pontuagdo atribuida. Na constru¢do da grelha foi
dada especial atengdo a idade e as competéncias dos participantes. Neste sentido, foi
utilizado um vocabuldrio simples e claro. Simples na medida em que foi adequado a
idade e as competéncias dos participantes e claro, uma vez que o objectivo seria
possibilitar aos participantes uma orientagdo rapida e acessivel. Assim, em cada grelha,
cada categoria de erros estava assinalado com uma cor, as quais eram assinaladas pelo
experimentador com a mesma cor na composi¢do da crianca. A grelha de coeréncia
textual teve como base o modelo de Mandler e Johnson (1977).

As versoes iniciais das composi¢des eram escritas em grupo, mas no momento
da revisdo (que acontecia no dia seguinte) a crianca ficava sozinha com o
experimentador que lhe passava uma grelha de cada vez para que reavaliasse a sua

composicao e a melhorasse.
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Resultados

Os resultados dos testes ¢ aplicados aos dados obtidos demonstram a existéncia
de diferencas significativas entre os grupos para o desempenho ortografico [¢ (28) = 2
.56; p=.019]; para a propor¢do de lacunas e erros de coesdo textual [z (28)=2.52;p
=. 022] e na médias das pontuagdes obtidas para a coeréncia [ (28) =-5.24; p =. 000].
Estes dados sdo corroborados pelas diferencas encontradas na qualidade das
composigdes do grupo experimental entre os momento do pré e pos-teste. Assim, foram
encontradas diferengas significativas entre os dois momentos no desempenho
ortografico [z (14) =3.85; p =.0 04] nas lacunas de coesao textual [z (14)=5.64;p =

.000] e nas médias das pontuagdes obtidas para a coeréncia [z (14)=-5.32; p=.000]
Enquanto para o grupo de controle ndo se registaram diferencas significativas
entre o pré e o pos- teste no desempenho ortografico [7(14)=.19; p =.848], nem nas
lacunas de coesao textual [z (14) = -.18; p = .854], ¢ nem nas médias das pontuacdes

obtidas para a coeréncia [t (14)=1.05;p=.318].

Discussio e conclusao

Estes resultados sugerem que mesmo na escola primaria, a revisdo, desde que as
criangas sejam devidamente orientadas, pode servir como um instrumento de melhoria
da qualidade dos textos narrativos e como base para a intervencdo de programas de
escrita. As grelhas utilizadas funcionaram como um suporte concreto de orientacdo
permitindo as criangas focarem-se ndo s6 nas palavras, mas igualmente na coesdo e na
coeréncia textual. As grelhas com as suas orientagdes proporcionaram as criangas
objectivos para revisdo e critérios de avaliacdo dos seus proprios textos, ajudando-as a
superar as dificuldades que os estudos tém evidenciado que elas demonstram no

processo de revisao nestas idades (Fitzgerald, 1987). Do ponto de vista do
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desenvolvimento de processos auto-regulatérios na producdo textual, estes resultados
vao na linha da perspectiva teérica de Zimmerman (2000), que defende que o processo
se inicia com o suporte de fontes sociais, representadas aqui pelas grelhas e pelo
feedback especifico. Também os estudos de Graham, Schwartz e MacArthur (1995)
sobre as melhorias do efeito da revisdo em condigdes em que sejam proporcionadas
indicacdes especificas para o processo de revisao, sao confirmadas no nosso estudo. As
instrucdes sobre a estrutura narrativa proporcionam critérios para uma revisao eficaz
que melhora a qualidade das composigdes de criancas do 4° ano de escolaridade
(Fitzgerald & Teasley, 1986). Apesar de ser consensual que no processo de revisao, as
criancas destas idades se centram mais nas palavras, sdo escassos ou nulos os estudos
sobre o efeito de uma revisdo no desempenho ortografico. Este estudo demonstrou que
a revisdo pode ter um efeito positivo na detec¢do e correc¢ao de grande variedade de
erros, conduzindo a compreensao do funcionamento de regras contextuais e
morfolégicas e uma analise mais minuciosa da estrutura fonoldgica das palavras, uma
vez que a grelha para a ortografia tinha pistas para a reflexdo nesse sentido. Os
comentarios das criangas durante o processo de revisao confirmam este ponto de vista:
“Escrevi mal porque ¢ com dois ss e eu s6 pus um”; O r estd trocado porque ¢
empregado e ndo “empergado”, etc. O mesmo tipo de comentdrios foram registados
em relagdo as dimensdes de coesdo (“ Aqui fica mal dias seguintes ¢ melhor mudar
para dias depois”; “ Aqui ¢ ela e ndo Amélia outra vez”) ou de coeréncia (“Tenho que
dizer melhor como era a mae da Joana”; “ Nao expliquei o que aconteceu primeiro”).
Para estes resultados muito terdo contribuido o facto de se terem assinalado na propria
composi¢ao das criangas os erros ¢ lacunas em diferentes cores consoante a sua
natureza, fundamentando a importancia do feedback explicito (McCurdy, Skinner,

Watson & Shriver, 2008).
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Os resultados obtidos revelam-se promissores para a sua aplicacdo pedagdgica
de forma relativamente autonoma em contexto de sala de aula. De facto, neste estudo, o
processo de revisdo foi realizado individualmente de modo a que o experimentador
captasse os comentarios infantis, mas nada impede que trabalho pedagodgico com
grelhas semelhantes ndo seja realizado no dia-a-dia das salas de aula. Tanto mais que,
pelo menos em Portugal, ¢ relativamente escasso o trabalho pedagodgico orientado para

o processo de escrita, valorizando-se ou corrigindo-se apenas o produto final.
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