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Percepcédo e pedagogia de imagem
em contextos africanos: Mocambique (*)

A situagdo linguistica em Mogambique,
tal como noutros paises africanos, levou a
adopgdo de uma lingua oficial —o portu-
gués —que ndo coincide com as linguas
maternas.

P&e-se por isso o problema de as criancas
enfrentarem um processo de escolarizacdo
numa lingua que ndo conhecem, ou conhe-
cem mal, e que € veiculada por docentes
que em muitos casos, ndo a dominam per-
feitamente.

Surgiu assim a necessidade de criar um
meio de transmissdo da lingua oficial, o que
levou a utilizacio sistematica de suportes
visudis, € colocou, por essa via, a questdo
de imagem no campo pedagégico. De facto,
4 primeira vista devido a auséncia de ma-
terial grafico, enfrentam as criangas (e os
.adultos) mogambicanos dificuldades de lei-
tura e interpretagio de imagens, dificulda-
des que uma vez constatadas obrigaram a
colocar os problemas: «sdo as imagens usa-
das como suportes visuais de aquisi¢io da

(*) Trabalho realizado a partir de um Pro-
jecto da UNESCO para Mog¢ambique, em 1986.
A equipa coordenadora deste Projecto foi com-
posta por Raquel Delgado Martins, Ivone Niza
e Frederico Pereira.

(**) Director do ISPA.

FREDERICO PEREIRA (**)

lingua suficientemente bem elaboradas? Sao
as imagens usadas nos livros didacticos su-
ficientemente “boas”? S3o as imagens uti-
lizadas como meios de comunicagao de
massa (campanhas de saude, por exemplo)
as mais adequadas aos seus objectivos?».
Este tipo de questGes ndo tem resposta
uriforme, e além do mais envolve dimen-
sOes tdo diferentes como a segregagao figu-
ra-fundo, a mobilizagio de efeitos de pro-
fundidade, ou/e campo semidtico mais geral
no qual qualquer imagem necessariamente
se insere. Por isso, qualquer tentativa para
dar a questdes como as acima enunciadas
uma resposta global estd viciada 4 partida,
exigindo-se estudos preliminares e bem de-
limitados sobre os varios aspectos em jogo,
nomeadamente quanto a relagio com a ima-
gem das populagOes que ndo usam grafismo
como meio corrente de comunicagéo.

O facto de se reconhecer que a «percep-
¢do pictografica é construida como uma
habilidade funcional especializada cuja im-
pertancia na educacdo moderna deriva
essencialmente da proliferagio de materiais
imagéticos na cultura ocidental» (R. Ser-
pell, 1979) exige uma mais adequada com-
preensdo dos processos psicolégicos que
estdo na base da «leitura de imagens», e
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que ndo sdo universais niem espontanea-
mente adquiridas na maior parte dos casos.

A situacdo torna-se mais clara se se re-
conhecer que as imagens ndo sdo «repre-
sentacoes exactasy do seu referente, mas
antes traduzem formas mais ou menos arbi-
trarias de representar as coisas, ou seja a
representagdo imagética corresponde a um
cédigo, entre outros, essencialmente varia-
vel de acordo com o contexto historico e
cultural. Por isso mesmo, qualquer tenta-
tiva de enquadrar a «leitura» de imagens
por populacGes africanas em modelos oci-
dentais parece-estar condenada ao fracasso.

Neste sentido, a primeira questdo a le-
vantar ¢ a de saber se o sujeito «leitory de
imagens domina ou nio o cddigo que foi
utilizado para a construcio do material
grafico.

Por outro lado, o sujeito ao «lem» ima-
gens é chamado a mobilizar processos psi-
colégicos que se constroem também fora
da situagido «leitura de imagens». Uma se-
gunda questfio, portanto, consiste em saber
se a actividade perceptiva regular do sujeito
the facilita ou dificulta a compreensio de
indices contidos na imagem, nomeadamente
os indicadores de diferenciacdo figura/fundo
ou os indices de profundidade.

A este tipo de varidveis centradas no cé6-
digo e no sujeito, acrescentam-se evidente-
mente outras, também de particular rele-
vincia em contextos pedagbgicos, como ©
nivel de familiaridade do sujeito com o
nivel de pertinéncias dos conteiidos ima-
géticos tendo em conta a situacio psicosso-
cial concreta na qual eles sdo mobilizados.
~ Finalmente, e porque o indicador mais fre-
quentemente utilizado do nivel de com-
preensio de imagem ¢ — erradamente,
aliss —a fala, pOe-se a questdo de saber
se o sujeito domina—ou até que ponto
domina — o cédigo linguistico no qual deve
«traduzir» o que vé. No entanto deve subli-
nhar-se que é sabido, desde Vigotsky pelo
menos, que «ver» é coisa diferente de «dizer
o que se vé», e que ndo se podem fazer
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inferéncias quanto aos processos psicologi-
cos em jogo na actividade perceptiva a par-
tir da producdo verbal que tem como esti-
mulo uma imagem. Dado o facto de, além
do conhecimento, do coédigo linguistico,
também o grau de familiaridade com diver-
sas pistas imagéticas (segregacdo figura/
/fundo, profundidade, sequenlizacdo, etc.)
depender do nivel de desenvolvimento, esta
é, igualmente uma das variaveis em jogo na
analise de imagens.

Infelizmente, estes diversos tipos de va-
ridveis (varidveis centradas no cédigo visual,
varidveis centradas na relagdo sujeito-refe-
rente, variaveis centradas no contexto, va-
riaveis centradas no sujeito, varidveis cen-
tradas no co6digo linguistico, varidveis cen-
tradas no desenvolvimento) ainda nao foram
exploradas na sua complementaridade, ten-
do-se dedicado particular atengdo a «leitura»
da profundidade, pela razio provavel de
que esse é um campo em que a operaciona-
lizagdo é mais facil e a simples «legibilidade
visual da imagemy.

Neste ultimo caso estdo os estudos clas-
sicos de Kidd, Forge, Degerowski, € outros,
e mais recentemente, observagbes natura-
listas realizadas em Mocambique, e inseri-
das na accio da alfabetizacio ai desenvol-
vida. Estas observagOes mostram que O0S
sujeitos, tém uma visdo parcial dos mate-
riais visuais propostos, centrando-se em de-
talhes conhecidos e perdendo de vista as
restantes partes das imagens. Estas dificul-
dades aumentam quando se trata de ima-
gens complexas, que representam VvAarios
elementos combinados ou justapostos. Um
aspecto interessante, a assinalar ¢ a difi-
culdade em perceber representacGes parciais
(bustos, por exemplo) ou objectos apresen-
tados numa das suas formas menos habi-
tuais. (ex.: uma folha de cha). (Relatério
sobre Alfabetizacdo, Maputo).

No que respeita a sequencializa¢éo, obser-
vacdes do mesmo tipo mostraram que «os
alfabetizandos tém dificuldades em estabe-
lecer a relagdo entre imagens diferentes por



nao reconhecerem neles estados ligeira-
mente diferentes duma mesma coisa ou
(a descrigdo) de uma acgaon.

Outros trabalhos, mais especificos (Raquel
Delgado Martins, Ivone Niza, Frederico
Pereira), realizados com materiais de Mo-
cambique, mostram as mesmas dificuldades
na sequencializacéo. A origem destas difi-
culdades deverd encontrar-se mais no caréc-
ter arbitrario da sequencializagdo grafica e
no efeito diferencial das diversas imagens
sobre as estratégias de centracio percep-
tiva, do que em qualquer outra variavel...

PERCEPCAO DA PROFUNDIDADE

Como se disse, os mais exaustivos estudos
sobre percepcio de imagens em contextos
africanos incidiram sobre percep¢io de pro-
fundidade. E um aspecto parcial do pro-
blema, mas deve reconhecer-se que tendo
normalmente as imagens profundidade, a
habilidade para processar indices de profun-
didade ¢ uma habilidade essencial para a
compreensdo de «mensagens» visuais — tdo
essencial quanto a diferencia¢io figura/
/fundo. E claro que se pode argumentar
que as imagens néo tém de introduzir neces-
sariamente a profundidade de acordo com
os indices visuais explorados, pela cultura
ocidental. Neste caso, no entanto, surgem
dois problemas: 1.°, dado o caracter arbi-
trario das formas de representagiio pictoral
do espago, outras estratégias indicadoras de
profundidade, que ndo as «ocidentaisy po-
deriam ser usadas. De qualquer forma, é
provédvel que dificuldades idénticas de per-
cep¢do de profundidade aparecessem, ja que
nada garante que indicadores de profundi-
dade ndo «ocidentais» sejam de mais facil
«leituran; 2.°, em segundo lugar, deve ser
tido em conta que as mesmas técnicas de
representacdo do espaco presentes em qual-
quer imagem construida de acordo com as
regras de cultura «ocidentaly sio aquelas
que por razdes histéricas estio presentes

na elaboragdo do desenho técnico, por
exemplo. (Leplat, 1985). A construgdo de
habilidades visuais mobiliziveis pelo desen-
volvimento técnico e industrial é portanto
necessaria, ficando de lado, excepto no
plano da elaboragio artistica, o recurso a
outros c6ligos visuais que ndo aqueles que
imperam nas «culturas tecnologicamente
mais sofisticadasy. A hip6tese final de re-
correr a processos propriamente africanos
de representacido visual do espago parece
estar também posta de lado, mais que ndo
seja porque as culturas tradicionais africa-
nas parecem estar mais centradas na elabo-
ragdo de formas artisticas elas préprias tri-
dimensionais do que em elaboragdes que
recorram a um espago verdadeiramente bi-
dimencional como suporte representativo

. de tridimensionalidade.

Resta portanto o facto bruto que é a difi-
culdade em ver ou inferir a tridimensiona-
lidade sugerido por indicadores presentes
em espagos imagéticos bidimensionais.

Este tipo de factos tem dado origem a
diversos trabalhos experimentais, dos quais
os de Hudson se mantém referéncias bési-
Hudson utilizou imagens representando
realidades conhecidas em contextos africa-
nos, para evitar problemas adicionais de
segregacdo visual de figuras (um cagador,
um antilope, uma montanha, em ponto de
vista «natural»; um péssaro, um elefante,
uma montanha, em ponto de vista «eleva-
do») (V. Hudson, 1960).

A manipulagio experimental das ima-
gens permitiu isolar trés indices visuais de
profundidade: dimensdo; dimensao e pers-
pectiva linear; dimensGo e sobreposicio,
dimensdo e perspectiva linear ¢ sobrepo-
si¢do.

As questGes postas aos sujeitos procura-
vam evitar distorgoes devidas a incompreen-
sbes de perguntas.

[.° — Perguntava-se aos sujeitos o que
véem, em ordem a garantir a boa identifi-
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cacdo dos varios elementos de imagem, ou
seja a assegurar que operou adequadamente
a segregacio figural. (Condi¢do fundamen-
tal, frequentemente esquecida).

2.°— Perguntava-se 0 que estd o homem
a fazer, sendo a resposta condizente com a
imagem «a cacgar».

3.°— Perguntava-se a «cagar o qué?».

Tecnicamente, estas questdes sdo impor-
tantes, pois evitavam questdes do tipo: «o
que estd mais perto?»; «o que estd mais
longe?» que poderiam induzir confusdo en-
tre proximidade em relacido ac sujeito obser-
vador e proximidade grafica. E € impor-
tante sublinhar isto, porque a tradi¢do
cientifica nesta matéria tem levado a des-
cricdes incorrectas das experiéncias de
Hudson (até por autores como G. Jahoda)
que possibilitam a critica infundada de que
poderia haver, precisamente, confusdo entre
proximidade grafica e proximidade apa-
rente do observador.

As conclusdes ndo parecem oferecer lugar
para grandes ambiguidades: quando s6 a
dimensao estd presente como indicador de
profundidade, as respostas dadas pelos su-
jeitos sdo sobretudo «bidimensionaisy (ndo
ha percepcido da profundidade); quando a
dimensido e a perspectiva linear estdo pre-
sentes, hd respostas tridimensionais excep-
cionalmente, quando a dimensdo e a sobre-
posigdo estdo presentes hd mais respostas
tridimensionais, cuja ocorréncia atinge a
maior frequéncia quando os trés indicadores
estdo presentes.

A conclusio geral, ap6s a realizacio de
outros estudos com objectivos idénticos, é
a esperada: nas culturas africanas tradicio-
nais existe uma dificuldade em explorar e
interpretar indices graficos da profundi-
dade.

No entanto diga-se também desde ja que
a questdo é mais complexa do que parece
a primeira vista, uma vez que ndo é possi-
vel dicotomizar as habilidades visuais dos
sujeitos em «bidimensionais» [ «tridimensio-
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nais» e é necessdrio ter em conta o contexto
em que essas habilidades sio mobilizadas
(por exemplo, o nimero de respostas «tri-
dimensionais» aumenta quando a resposta
é de tipo motor e nido verbal, cf. Dege-
nowski, 1971); em segundo lugar, outros
problemas derivam de diferencas entre «ver»
e «inferiry as tridimensionalidades, proble-
mas fundamentais que Hudson nio teve em
conta, apesar de as ideias classicas de Hel-
moltz (teoria de inferéncias em percepgio
espacial) a isso obrigarem.

Antes de abordar estes topicos, convém
discutir algumas das interpretagoes ofere-
cidas. Uma interpretagio especulativa de
Dutoit (1966) insere-se no campo da «tese.
de Sapir-Whorf». Pretende Dutoit explicar
as dificuldades no campo da percepgio tri-
dimensional de imagens por populagGes afri-
canas, por razoes linguisticas. Concreta-
mente, a nAo-codificabilidade lexical do
conceito de profundidade pelas linguas
bantu tornaria dificil a elaboragdo das estra-
tégias cognitivo-visuais de exploracao dos
indices de profundidade. Estas hip6teses, no
entanto, enfrentam duas dificuldades de
peso: — em primeiro lugar, ndo se percebe,
nem pelas referéncias que lhe faz G. Jahoda,
nem pelo préprio trabalho de Du Toit, o

* que entende ele por «léxico de profundi-

dade». Se se trata de no¢des como, por exem-
plo, «perto», «longe», «aqui», «ali», etc., a
observacio € incorrecta, uma vez que,
evidentemente, as linguas bantu dispoem de
unidades lexicais correspondentes (*).

Se se trata de nogdes como «primeiro
plano», segundo plano», etc., a observagio
é irrelevante, porque essas expressoes sio
pertenca de linguagem técnica e nio da
lingua comum.

(") Em Maconde, por exemplo, a «realidade»
codificada pelo léxico de profundidade parece
ser mais diversificada do que em muitas outras
linguas: kechu (longe), pepi (perto), pepi e pa
(perto de), Kuvandika (estar perto de), kula,
akula, (ali), Kako (ali mesmo), hawa, hapo, kuni,
a kuni (aqui), chiluta (distdncia, espago andado).



Em segundo lugar, é dificil de sustentar
que factores linguisticos interfiram em tare-
fas perceptivas como a exploracio de pistas
de profurndidede, embora a sua incidéncia
em processos cognitivos douwtro tipo, seja
conhecido. E o caso nomeadamente de
diferenciagd@o categorial, que em parte se
funda no léxico (cf. Levi Strauss, 1962).
Nao ¢ possivel extrapolar deste campo para
outros aspectos da actividade perceptiva
que nada tém a ver com a lingua e sdo
mesmo parcialmente construidos em etapas
proverbiais do desenvolvimento.

Como explicar entdo todos os dados
acumulados desde Hudson? A interpretagdo
mais aceitdvel parece ser aquela que ¢é
conhecida como «hipétese ecologica». Se-
riam as configura¢cbes do meio visual tipi-
camente africano, nomeadamente a ausén-
cia relativa de espagos rectangularizados,
que explicariam o fraco poder indiciador da
profundidade, da perspectiva linear e dos
processos de codifica¢iio do espaco com elas
relacionados. O mesmo facto explicaria a
maior sensibilidade de populagbes africanas
tradicionais, quando comparadas com sujei-
tos de culturas «ocidentais», a ilusio da
vertical, e a sua menor sensibilidade 2 ilusdo
de Muller-Lyer (G. Jahoda, 1966).

A interpretagdo ecol6gica, inscrita no
terreno mais geral de um modelo transa-
cionalista de actividade perceptiva, deve no
entanto ser modalizado pelo facto de exis-
tirem indices visugis de distincia aparente
que nio parecem depender da cultura nem
do meio visual habitual. B o caso de ele-
vagdo, que codifica um aspecto universal
da percepgio visual, e da textura dptica
(esta wltima revelando-se menos importante
comparativamente em «culturas do deser-
ton).

SEQUENCIAS DE IMAGENS

Para além dos processos em jogo na per-
cep¢do de imagens, ji referidos, devem
acrescentar-se outros, necessirios para tor-

nar possivel a compreensdo de sequéncias
de imagens. Trata-se, no fundo, no pro-
cesso mental que consiste em interpretar
uma imagem em func¢do das que se lhe
seguem ou que a antecedem. Evidente-
mente, toda a leitura das sequéncias de
imagens envolve processos deste género,
mas a complexidade destes ultimos depende
da prépria estrutura interna das sequéncias.
Pode-se falar de sequéncias lineares, recur-
sivas simples ou recursivas multiplas, o nua-
mero de retroacgGes necessirio para inter-
pretacdo de cada imagem sendo baixo ou
nulo no primeiro caso, ¢ muito elevado no
dltimo. 'E evidente que a «legibilidade» das
sequéncias diminui com o nimero de recur-
sOes necessirias para a compreender. Por
isso, a utilizagdo de sequéncias de imagens
recursivas muiltiplas torna extremamente
dificil a sua interpretagdo adequada, sendo
os sujeitos levados a realizar «centragGes»
nio em fungdo de mitua relagio de con-
teddos, mas em funcido de varidveis exége-
nas a sequencializacdo, e internas a cada
imagem, nomeadamente a dimensio em
quantidades graficas de informagdo no re-
gisto intrafigural. Claro que a sobrecarga
cognitiva das exigéncias interpretativas — ja
que a sequéncia de imagens envolve uma
narrativa subjacente — tem como conse-
quéncias paralelas a degradacdo da genera-
lidade de actividade cognitiva em campos
mais imediatamente perceptuais, como é o
caso da segregacdo figural ou de identifi-
cacdo dos diversos componentes da ima-
gem. A utilizagdo de sequéncias recursivas
miltiplas é por isso contraproducente como
veiculo de transmissio de informagio em
contextcs que ndo sejam, como é o caso do
«ocidental», «hipergréficosy.

A situagdo agrava-se ainda mais, quando
a estratégia de elaboragdo de «contos vi-
suais» nio coincide com as estratégias tra-
dicionais de construgio das narrativas. Ora
é provdvel que as estratégias tradicionais
africanas de elaboracio de contos seja ela
prépria linear ndo recursiva, marcadas pela
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linearidade e pela repeticdo, como parece
resultar dos estudos classicos de Junod sobre
os Contos ¢ Contos Rouga (Junod, 1975),
¢ do mais recente trabalho de D. Paulme
(1976). Se assim for, a recursividade muil-
tipla ndo s6 encontra obstdculos no plano
da propria «orientacio visualy dos sujeitos,
mas também na organizagdo cognitiva para
que o universo dos contos (extremamente
importantes em culturas africanas tradicio-
nais) predispde. .

Em suma, se considerarmos duma ma-
neira geral o impacto das culturas tradicio-
nais africanas nas estratégias cognitivas dos
individuos face a materiais imagéticos, veri-
ficam-se:

—dificuldades relativas ao processo de
segregacdo figura/fundo;

—dificuldade em perceber visualmente
a representagdo parcial de referentes,
mesmo que estes sejam familiares;

— dificuldades particulares na percepgdo
tridimensional de estimulos bidimen-
sionais;

— dificuldade na sequencializagio de ima-
gens, tanto maiores quanto maior € o
ntimero de recursdes necessirias para
a interpretagio.

Qualquer pedagogia de imagem ou qual-
quer utilizacdo da imagem como suporte
de informagdo parece dever ter estes aspec-
tos em conta, procurando aumentar con-
trastes que facilitem a segregacdo figural,
diminuir o nimero de manchas informativas
por imagem, utilizar de maneira sistematica
e coerente a dimens3o, a sobreposi¢io, a
perspectiva linear, a elevacio e a textura
6ptica como indices de profundidade, e evi-
tar, nas sequéncias a necessidade de recur-
sGes multiplas.

No entanto, deve sublinhar-se a necessi-
dade de estudos sistemdticos sobre o assun-
to, sem os quais é impossivel utilizar ade-
quadamente a imagem, tanto em contextos
pedagégicos, como enquanto veiculo de
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comunicagdo. Estes estudos sistematicos
deveriam dizer alids respeito tanto ao pro-
cesso de leitura de imagens, como ao pro-
cesso de produgio de imagens pela crianga,
ou.seja, ao desenho.

Este ultimo aspecto do problema — o de-
senho infantil —é tanto mais interessante,
quanto uma observagdo pouco sistematica
de diversas produgoes infantis parece reve-
lar, em concordincia com o que acima se
expOs, diversas caracteristicas proprias,
como a proliferagio de pontos de vista,
havendo por vezes no mesmo desenho 4

. pontos de vista que introduzem descoorde-

nacgdes na tentativa de elaborar a perspec-
tiva; a segmentagdo do espago grafico em
«fatiasy, cada uma sendo tratada indepen-
dentemente, o que introduz manifestacdes
de descoordenagdo intrafigural; a auséncia
de uma tendéncia sistemdtica para respeitar
proporgOes, cada unidade temética pare-
cendo ser tratada de per si.
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. BARRACHO (1SPA) » R, BARROSO (RENAULT) » M, CEITIL (SPA) » A, FREIRE (CIEESA) » G. GALAMBA (LEVER) * N. JOSE GALVAO (NORMA) + FREITAS GIL (SIND. NACIO. PSICOLOGOS)
. JESUNO (ISPAISCTE) » A, LOPES (SPAASCTE) » C. MARQUES (I5PA) ¥, NOBRE DA COSTA (MECANN ERIKSON HORA) ¢ J. OLIVEIRA (CP) + 0. GOUVEIA PEREIRA {SPA/UN, N, LISBOA)
L. RETO (SPAISCTE) + R. RIBEIRO (SPA. AEREA) » N. SERRAD (NP} » C. SILVA (CTT) o L. TAVARES (ISPA) « M, TECEDEIRO (LINTAS) TELES VARELA + PARTICIPACAO ESPECIAL DE
A. MOLES (UNIV, STRASBOURG) » J. BRISMAN (K. UNIV, BRABANT) + J. C. SPERANDIO (UNIY. DE PARIS V) NSNS
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(. AGRA {UNIY. PORTO) + . AZEVEDO E SILYA (5. PORT. PSCAN,1SPA)  G. BARAHONA (G5 MENTAL D, . CARVALHO 1SPA) ¢ . CLAUDIO SPA) L. ENPIS (. S. SNTRAISP) * N FELIX DA
00STA (nosmsu MARIA) L FERNANDES (UNY PORTO) » GULHERWE FERREIRA (S0C. PORT, GRUPANALISEASPA) « M. FORNELDS (. . MENTAL NF) + LABORINHO LCIO (¢ ] JDICIROS)
o | LEAL (HOSP.CIVIS LISBOISPA) 1. OURENGO (1SPA) M. £ MARQUES (SPA) » ¥ NOTTA SPAYUNY. PORTO) « . ORNELAS (SPA) » . PEREIRA DA SILYA ISPATNST, RENS, SOCIAL)  G. POGAS
(0. G. SERV. PRIS.) » C. QUELHAS (ISPA) ¢ L. HODWES (C. EST. PROF. OROGA] * J. RODRIGUES (GAB. PLAN. COORD. DE COMB. DROGA) « DANIEL SAMPAIQ (UNIV. LISBOATSPA)  J. SENNFELT (C.
S, SINTRA) » . C. TRINCAO (ISPA) + PARTICIPAGAO ESPECIAL DE . AMARAL DIAS 5. PORT, PSICAN,UNIY. COIMBRA) » A, COMBRA DE MATOS (. PORT. PSICL/UNY. LISBOA) » A, DOREY (A, F.
PSHYCHANUNIY PARIS X) « HASUD KHAN N ABSENTIA) » SAMI ALI(SOC. PSYCH. PARISUNIY. PARS V)
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J AIVECA « |, ALMEIDA (ISPA) ¢ M. ALVES MARTINS (ISPA) « L, AMANTE (SPA) « M. L, BAGINHA (DOE) » A. CANDEIAS (ISPA) + V. M. FERREIRA (D.OE) + 2. FIDALGO (ISPA)
T, C. MALHEIRO (D.OE) * I. MATTA (ISPA) « P MATTA (UNIV, NOVA LISBOA)  J. MONTEIRO » L. MORGADO (1SPA) » I. NIZA (1SPA) + A, HOVOA (UNIY. LISBOA) + C. NUNES (ISPA)
1. PEDRO (ISPA) » £, PEREIRA (ISPA) + L. PMENTA (ISPH] » J. PINTO (ISPA/ESE SETUBAL) ¢ A. PIRES (1SPA) ¢ I, PORTUGAL (MAG. PAIN. BELA)  A. QUINTAS NENDES (ISPA) ¢ . SOARES
SO ADABEJA) + PARTICIPAGA ESPECIAL DE M. FAYOL (LAB. PSYCH, DUJON) o M. GILLY (UNIV. DE PROVENCE) * M. KALMAR (UNIV. BUDAPESTE) A-N. PERRET-CLERMONT (UN. OE NEU-
CHATEL) + M. PIOLAT (UNV. PROVENCE}




