ISPA

INSTITUTO UNIVERSITARIO

CIENCIAS PSICOLOGICAS, SOCIAIS E DA VIDA

“Mama, mama, cuidado! Est4 ali a policia!” - Formacao de Atitudes face a Policia nas

Criancas: Atitudes Implicitas Vs. Atitudes Explicitas

Rita Macedo de Oliveira

Orientador de Dissertagao:

Professora Doutora Teresa Garcia-Marques

Coordenador de Seminario de Dissertagao:

Professora Doutora Teresa Garcia-Marques

Tese submetida como requisito parcial para a obtencao do grau de:

Mestre em Psicocriminologia

2014



Dissertagdo de Mestrado realizada sob a orientacdo
da Professora Doutora Teresa Garcia-Marques,
apresentada no ISPA — Instituto Universitario para
obtencdo de grau de Mestre na especialidade de

Psicocriminologia.

II



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha professora, Teresa Garcia-Marques, pelo apoio que me deu
enquanto coordenadora de seminario e orientadora da minha tese. Sem ela, este projecto de
tese ndo seria possivel.

Tenho a agradecer & minha familia, Avo Necas e padrinhos, os trés, pelo apoio que me
deram e pela paciéncia que demonstraram ao longo destes cinco anos. Um forte aplauso aos
meus pais que tornaram isto tudo possivel e nunca me deixaram desistir dos meus sonhos, por
mais esquisitos que fossem.

As minhas amigas de longa data, Constanca, Joana e Filipa, pela forte amizade e pelo
apoio nos bons e maus momentos, nunca me deixando desamparada. Um grande beijinho aos
tios emprestados pelas férias em Troia e os lanches inesperados. Uma festinha e um abrago
muito apertado ao meu cdo, Shot, e a minha gata, Felinnie, pelos momentos de descontrac¢ao
e carinho que me proporcionaram, bem como 0s mimos € a sua companhia.

Um abrago aos meus amigos Antdnio, Patricia e Sara, que comegaram como meros
conhecidos e se tornaram indispensaveis. A Sara H. pela partilha de experiencias e sabedoria
durante este projecto.

Um especial agradecimento a Inés que, para além dos largos anos de amizade, me
acompanhou de perto nesta minha jornada académica. Nunca esquecerei os serdes a trabalhar,

as nossas discussdes € momentos de loucura. E ja 14 vao uns 11 anos.

III



RESUMO

As criangas s3o influenciadas pelos contextos onde se encontram e pelas figuras
significativas da sua vida, bem como, pelos grupos a que pertencem consoante a sua vontade
de pertenga ou de ligacdo a certas pessoas. Estas figuras significativas podem ser os seus pais
ou os seus professores e t€m atitudes acerca dos policias que podem ser passadas aos filhos ou
aos alunos consoante os casos. Existem dois tipos de atitudes: as explicitas e as implicitas,
podendo ser diferentes uma da outra. As implicitas sdo transmitidas por meios ndo-verbais e
de forma inconsciente, ndo dependendo da situacdo em que se encontram, ao contrario das
explicitas que sdo transmitidas de forma calculada tendo em conta o contexto e os objectivos
da situagdo. Segundo a literatura, as criangas tém maior tendéncia para assimilar a informagao
transmitida de forma implicita do que de forma explicita, utilizando essa informagdo para
desenvolver as suas proprias atitudes implicitas e explicitas, que até por volta dos 10 anos, sdao
muito semelhantes. Como tal, espera-se que as atitudes, quer explicitas quer implicitas, das
criancas em relagdo a policia sejam semelhantes entre si e estejam correlacionadas com as
atitudes implicitas dos pais e professores, podendo, no entanto, haver uma maior relagdo com
os pais. Espera-se ainda, que as atitudes implicitas dos pais e professores sejam diferentes das
suas atitudes explicitas, sendo as primeiras negativas e as ultimas mais positivas. Para este
estudo serdo utilizados 10 professores com os seus respectivos alunos e encarregados de
educagao, que fardao um IAT (Implicit Association Test) para testar as suas atitudes implicitas,
onde se conjugara fotografias de policias e ndo policias com palavras associadas a castigo e

protecc¢do, assim como a um questionario com 3 medidas, para testar as atitudes explicitas.

Palavras-Chave: Atitudes implicitas, Atitudes Explicitas, Criangas, Figuras Significativas e

Policia.

v



ABSTRACT

Children are influenced by context where they leave and significant references in their
lives, as well as, the groups they belong to, depending on their will of belonging or
attachment to certain people. These significant figures may be their parents and teachers and
have attitudes about the police that can be transmitted to children or students. There are two
attitude types: the explicit and implicit ones, witch may be different from each other. The
Implicit is transmitted by non-verbal means and unconsciously, not depending on the situation
they are living, differently to the explicit, which is transmitted thru a calculated way taking
into account the context and objectives of each situation. According to the literature, children
have higher trend to absorb the information conveyed implicitly than explicitly, using this
information to develop their own implicit and explicit attitudes, which, until around the age of
10 years old, are very similar. Therefore, it is expected that attitudes express or implicit
related to children are similar between both and police are correlated with the implicit
attitudes of parents and teachers may, however, be a higher linkage with parents. It is
expected that the implicit attitudes of parents and teachers are different from their explicit
attitudes, which the first are negative and the second are more positive. To implement this
study will be approached 10 teachers with their students and correspondent parents, who will
fulfil a IAT (Implicit Association Test) in order to test their implicit attitudes, that we will
combine police officers and non-police photographs with words associated with punishment

and protection, and a questionnaire will be used with 3 measures to test the explicit attitudes.

Keywords: Implicit Attitudes, Explicit Attitudes, Children, Significant Figures, Policemen
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I - INTRODUCAO

Ao longo do nosso crescimento ouvimos dos nossos pais frases como “come a sopa, se
ndo o policia vem ai” ou “pde o cinto de seguranca que esta ali a policia”. Isto influencia a
nossa imagem do “Policia”. Contudo também ouvimos frases como “a policia € boa, esta aqui
para te ajudar” ou “se precisares de alguma coisa vai ter com o senhor policia”, isto ¢ também
uma influéncia (Vezzali, Giovannini, & Capozza, 2012). A pergunta ¢ qual das duas
informagdes influencia mais a imagem que nds criamos sobre os policias ao longo do nosso
desenvolvimento.

As primeiras frases transmitem uma ideia as criancas de forma indirecta, ou seja, os
nossos pais usam a policia para nos incitar a fazer coisas que ndo queremos, mas sem se
aperceberem que estdo a transmitir uma imagem da policia. As segundas, sao informagdes que
0s mesmos transmitem conscientes € com a intencdo de transmitir uma imagem aos seus
filhos do que ¢ a policia, o que, geralmente, vai ao encontro da sua opinido/atitude explicita
sobre essa entidade. Estudos utilizando ragas (e.g. Dovidio, Kawakami, & Gartner, 2002;
Castelli, Zogmaister, & Tomelleri, 2009) indicam, que o que geralmente influencia mais a
atitude das criancas sobre algo sdo as imagens que sdo passadas de forma implicita,
relacionada com as primeiras frases, posturas € comportamentos que muitas vezes os pais nao
se apercebem que estdo a tomar e que estdo a ser assimiladas pelas criancas. Outro exemplo ¢
a postura que os pais tomam quando param numa “operagdo stop” ou apanham uma multa,
alguns tomam uma atitude calma perante a situagdo, outros ficam de imediato nervosos sé
com o facto de serem mandados parar e outros tomam uma atitude agressiva perante a
contrariedade, atitudes estas que sao de imediato captadas pela crianga.

Segundo o estudo de Castelli, Zogmaister e Tomelleri (2009), as atitudes explicitas das
criangas vao ao encontro das atitudes implicitas dos pais, ou seja, no exemplo concreto deste
estudo, sobre a relagdo das atitudes explicitas das criangas com as atitudes implicitas dos pais,
relacionadas com o racismo, o grau de racismo apresentado explicitamente pelas criangas esta
relacionado com o grau de racismo implicito dos pais e ndo com o aferido de forma explicita.
O que ¢ pertinente também € que sendo a crianga um ser que convive em varios contextos e
sob varias influéncias poderdo ndo ser s6 os pais que influenciam a elaboragdo de imagens
sobre diferentes “objectos sociais”. De entre as multiplas influéncias salienta-se o papel dos
outros educadores, os professores. Da mesma forma que os pais podem transmitir atitudes de
forma implicita que contrastam com as apresentadas de forma explicita, postulamos que os

professores também o fagam. Se tal ¢ verdade, podemos encontrar correlagcdes entre as



atitudes implicitas dos professores e as atitudes dos seus alunos. Tal, como nos pais, isto leva-
nos a supor que serdo as atitudes implicitas dos professores face a policia e ndo as explicitas
que determinam as dos seus alunos.

Os estereotipos e as atitudes podem ser elaborados a um nivel mais inconsciente ou
implicito, sendo distintos dos niveis mais explicitos (Devine, 1989; Bargh, Chaiken,
Govender, & Pratto, 1992; Greenwald & Banaji, 1995; Fazio, Jackson, Dunton, & Williams,
1995). Estas atitudes e crengas implicitas aparecem gradualmente, ao longo de um periodo de
desenvolvimento, como regularidades detectadas e internalizadas no mundo social (Dunham,
Baron, & Banaji 2008).

De uma forma mais generalizada, quando sdo feitas medi¢des das atitudes sociais
implicitas bem como das crengas, os adultos demonstram fortes preferéncias em relacdo aos
seus grupos sociais, baseada em caracteristicas como raga, género, idade ou aparéncia fisica
(Nosek, et al., 2007; Rudman & Godwin, 2004). Estas preferéncias predizem comportamentos
como os votos politicos, descriminagcdes econdmicas e até agressividade contra grupos
discriminados (Rudman & Ashmore, 2007). Quando se avaliam atitudes como estas, enquanto
que em medigdes explicitas as preferéncias por grupos dominantes ou grupos a que as pessoas
pertencem aparecem num grau de intensidade bastante baixo, com medi¢des implicitas, estas
mesmas atitudes, aprecem de forma mais acentuadas, com um grau mais elevado. No estudo
de Heiphetz, Spelke e Banaji (2013), as criangas apresentaram preferéncias implicitas, mas
ndo explicitas por cristdo em relagdo a judeus, quando estes foram descritos de uma forma
muito similar, o que demonstra que o sistema implicito ¢ mais sensivel a pequenas diferencas
do que o sistema explicito.

A infancia ¢ marcada pelo envolvimento das criangas em grupos sociais estaveis,
sendo que as suas interacgdes sociais acontecem neste contexto. Neste periodo, as criancas
procuram ser membros de um grupo social, vendo-se como semelhantes a estes por
comparagao a outros grupos (Nesdale & Dalton, 2010), revelando preferéncia em relagao aos
seus grupos quando obrigadas a fazer uma escolha, com atribui¢des positivas aos grupos a que
pertencem e negativas em relagdo aos outros (Nesdale, 2007). Estas preferéncias pelos seus
grupos podem ser convertida em preconceitos em relagdo aos outros grupos, sob
circunstancias como haver uma crenga entre os membros do seu grupo que ¢ ameagado pelos
membros do outro grupo, ou como no caso de o preconceito ser uma norma entre 0s membros
no grupo social da crianca (Nesdale, 2007). O seu conhecimento social aumenta a medida que
as criancas crescem em resposta as diversas experiencias sociais, influenciando subsequentes

interpretagdes das situagdes sociais € as suas respostas (Nesdale, 2007). Segundo pesquisas



anteriores, as criancas, conforme a desejabilidade de pertencer a um grupo, sentem motivagao
para se conformarem com as expectativas ou normas dos seus grupos e esta motivagao
aumenta de acordo com o aumento da sua identificacdo com o grupo (Nesdale & Dalton,
2010).

E importante compreender o desenvolvimento das atitudes nas criangas, dado o papel
relevante que os grupos a que pertencemos t€ém nas nossas vidas. Mais concretamente, ¢
importante compreender a natureza das atitudes implicitas, bem como as cogni¢des sociais
implicitas inerentes, nas criangas, visto ser possivel, a partir destas, compreender os
mecanismos sécio-cognitivos universais € o processo cultural que influenciam no

desenvolvimento destas atitudes e preferéncias (Baron & Banaji, 2006).

1. Estado da Arte

1.1. Atitudes Implicitas e Explicitas

As medidas das atitudes explicitas reflectem respostas mais controladas e reflectidas,
ao passo que as implicitas apresentam processos de cardcter mais automatico e espontaneo
(Hower, 2006; citado por Castelli, Zogmaister, & Tomelleri, 2009).

As atitudes podem ser mais automaticas, na medida em que se baseiam na associacao
de um conjunto de ligagdes entre o estimulo relevante e a dimensao da atitude, baseadas em
tragos de experiéncias anteriores que mediam sentimentos, pensamentos e acgdes (Greenwald
& Banaji, 1995; Wilson, Lindsay, & Schooler, 2000; Gawronski & Bodenhausen, 2006), que
sdo as atitudes implicitas, ou avaliagdes reactivas mais conscientes e controladas, que sdo a
base das atitudes explicitas (Gawronski & Bodenhausen, 2006; Rowatt, Franklin, & Cotton,
2005). A principal diferenca entre estes dois tipos de atitudes € que a avaliagdo que esta por
tras das implicitas € activada independentemente da pessoa a achar se ¢ ou ndo correcta, ou se
concorda ou ndo, ao contrario da avaliagdo controlada das explicitas que ¢ desenvolvida com
base num pensamento racional (Castelli, Zogmaister, & Tomelleri, 2009). As atitudes
implicitas sdo avaliacdes que tém uma origem desconhecida e sao activadas automaticamente,
estas avaliagdes podem ser conscientes, contudo, o comportamento inerente pode ser
influenciado pelas atitudes implicitas sem que haja consciéncia deste nexo de causalidade
(Marquardt & Hoeger, 2009). Estas atitudes implicitas podem ser descritas como uma falta de
consciéncia do seu impacto, ou seja, as pessoas nao t€m consciéncia do impacto que as suas
atitudes t€m em processos psicologicos como percepgao e tomadas de decisao (Gawronski,

Hoffman, & Wilbur, 2006; Marquardt & Hoeger, 2009).



Os dois tipos de atitudes, implicitas e explicitas, predizem diferentes tipos de
comportamento. A explicitas estdo mais associadas a comportamentos controlados e verbais,
enquanto que a implicitas sdo mais associadas comportamentos nao verbais e incontroladas
que s3o apresentados quando expostos a um determinado objecto (e.g. Hofmann,
Gschwendner, Castelli, & Shmitt, 2008; citado por Castelli, Zogmaister, & Tomelleri, 2009).
As atitudes implicitas estdo associadas a processos cognitivos top-down, comparativamente as
explicitas que sdo mais a relacionadas com processos bottom-up (Ajzen & Sexton, 1999;
Fazio & Towles-Schwen, 1999), sendo que estes dois processos ndo se excluem entre si, antes
funcionam de forma simultanea. (Marquardt & Hoeger, 2009). Strack e Deutsch (2004),
classificaram os processos cognitivos destas duas atitudes como sendo dois sistemas distintos,
mas interactivos. Onde os processos implicitos sao localizados nos sistemas mais impulsivos,
em que os esquemas de comportamento sdo rapidamente desencadeados, inconscientes e
consistentes, ao longo das diferentes situacdes (Cunningham & Zelazo, 2007). Sao
inevitavelmente desencadeados por pistas no contexto, incontrolaveis e, igualmente,
inevitaveis (Devine, 1989). Os explicitos em sistemas reflectivos, constituidos por mecanismo
de auto-determinagdo e intenc¢do, sdo lentos conscientes e as avaliagdes variam consoante a
contexto e objectivos (Cunningham & Zelazo, 2007). Dada a sua intencionalidade e
flexibilidade, sdo tteis nos processos de tomada de decisao e resolugao de problemas (Devine,
1989).

As avaliagdes implicitas sdo sensiveis a novas experiencias (Castelli, Carraro,
Gawronski & Gava, 2010), ao contexto (Rydell & Gawronski, 2009) e sdo mutdveis
(Prestwich, Perugini, Hurling, & Richetine, 2010). Com isto, as aprendizagens repetidas das
mesmas contingéncias e informagdes apreendidas verbalmente, influenciam a formagao das
atitudes implicitas dos outros (Hughes & Barnes-Holmes, 2011), apesar de existirem factores
com maior influéncia.

As atitudes implicitas envolvem comportamentos nado-verbais como a postura ou o
contacto ocular quando a pessoa esta em contacto com um determinado objecto, apresentando
um largo leque de comportamento subtis baseados no preconceito sobre esse mesmo objecto
(Gawronski & Bodenhausen, 2007). Como tal, as atitudes implicitas estdo, geralmente,
subjacentes em comportamentos menos controldveis que os comportamentos verbais
(Gawronski & Bodenhausen, 2007), sdo rapidas, intuitivas e sem inten¢do, desencadeadas
sem esfor¢o (Marquardt & Hoeger, 2009). Existe uma possibilidade elevada dos preconceitos
implicitos se revelarem em comportamentos preconceituosos e nao-verbais, como menos

contacto ocular, postura defensiva e um aumento do afastamento social (Vezzali, Giovannini,



& Capozza, 2012). Estes comportamentos podem ser detectados pelo proprio objecto avaliado
(Dovidio, Kawakami, & Gartner, 2002) bem como por observadores externos (Richeson &
Shelton, 2005), o que influencia as atitudes dos outros em relacao a nés (Dovidio, Kawakami,
& Gartner, 2002).

No estudo de Baron e Banaji (2006), a partir dos seis anos de idade ja sdo detectadas
atitudes implicitas nas criancas em relagdo a outros grupos sociais, permanecendo aos dez
anos ¢ na idade adulta (os trés grupos de estudo foram individuos de seis, dez anos e adultos).
Contudo, na tarefa de auto-relato, até aos dez anos ha uma forte preferéncia por pessoas dos
grupos a que pertencem, ao passo que na fase adulta estas preferéncias sdo diluidas, havendo
igual preferéncia quer por pessoas do mesmo grupo quer por pessoas de outros grupos. As
atitudes implicitas sdo apreendidas muito cedo, sendo que criangas que veem de grupos em
desvantagem social demonstram atitudes mais enfraquecidas em relagdo aos seus proprios
grupos (Baron & Banaji, 2006). Esta equivaléncia de atitudes explicitas em relagdo aos dois
grupos, tem a ver com a existéncias de normas sociais que regulam os preconceitos das
criangas (Rutland, Killen, & Abrams, 2010), estas ajudam a controlar as suas atitudes e
comportamentos, contudo como ja foi referido, quando se explora as implicitas, esta
equivaléncia tende a desaparecer e sdo manifestadas as normas presentes dentro dos grupos a
que a criancga pertence (Rutland, Cameron, Milne, & McGeorge, 2005).

Sendo, as criangas sensiveis a estes comportamentos nao-verbais apresentados por
adultos significativos, este influencia as suas proprias atitudes em relagdo ao mesmo objecto
(Castelli, Zogmaister, & Tomelleri, 2009). As atitudes das criangas ndo s6 se formam com
base nos comportamentos apresentados pelos adultos, mas também em fun¢do dos
comportamentos subtis e nao-verbais dos mesmos (Vezzali, Giovannini, & Capozza, 2012).
Castelli, De Dea e Nesdale (2008) constataram que os comportamentos nao-verbais
demonstrados pelos adultos modelo, em relagdo a um alvo, era mais importante que o seu
comportamento ndo-verbal na predi¢do das atitudes explicitas das criangas.

Estudos (Degner & Wentura, 2010) indicam que as criangas apresentam ideias
implicitas em relagcdo a grupos sociais a partir dos seis anos, contrariamente ao preconceito
explicito que aparece por volta dos trés a quatro anos, comecando a ser menos expresso a
partir dos sete a oito anos (Cristol & Gimbert, 2008; Degner & Dalege, 2013). O preconceito
saliente nas diferentes idades ao longo da infancia sdo baseados nas mudancas no seu modo
de processamento de informacdo, que acontecem ao longo do seu desenvolvimento e nos

diferentes focos de aten¢do (Degner & Dalege, 2013).



Importa referir um outro factor pertinente, a familiaridade, o que ¢ familiar ¢ mais
confortavel e aprazivel, sendo que o que ¢ mais agradavel torna-se mais facilmente familiar,
como tal, ¢ possivel que as atitudes das criangas, implicitas e explicitas possam assentar mais

no que ¢ familiar do que numa preferéncia (Baron & Banaji, 2006).

1.2. Relagdo Entre as Figuras Significativas e as Criangas
1.2.1 Pais e Criangas

Os pais tém um papel importante nas atitudes que sdo expressas pelas criangas, dai se
poder concluir que as atitudes expressas por ambos em relagdo ao um objecto apresentardo
alguma consisténcia (Kinder & Sears, 1981).

Os pais e irmaos influenciam o desenvolvimento de uma crianga, sendo que estes
familiares estdo sujeitos a influéncias sociais e culturais (Belsky, 1984). Estas forcas
ecoldgicas influenciam os pais ao nivel das suas crencas, das estratégias de socializagdo e na
qualidade da relacao com os seus filhos, o que influencia a forma com as criancas aprendem a
relacionar-se e a interagir com outras pessoas (Mills & Rubin, 1993). Esta relacdo constitui
um dos recursos emocionais € cognitivos que permitem a crianga explorar os seus ambientes
sociais ¢ nao sociais (Mills & Rubin, 1993). A construgdo destas representagdes guia o
comportamento da crianga em relagdo aos pais e generaliza-o para outras relagdoes (Mills &
Rubin, 1993). Uma crianga com uma sensa¢do de seguranca ndo sente Stress, revelando a
confianga para explorar os seus meios sociais, 0 que promove a interac¢des com oS seus pares
e fazer experiéncias que promovam o desenvolvimento de competéncias sociais (Rubin,
Hymel, Mills, & Rose-krasnor, 1991).

De acordo com Bowlby (1973), a expectativas e assun¢des que as criangas constroem
sobre os outros e sobre as estratégias para lidarem com os mesmos sdo internalizadas e
generalizadas para outras relagoes.

Nas teorias sobre o desenvolvimento intergrupal propostas por Bingler e Liben (2007)
assume-se que os pais influenciam as atitudes das criancas de diferentes formas, por exemplo
na formagao dos critérios de formacdo de grupos através da sua utilizagdo directa de rétulos
de identificagdo dos grupos (Patterson & Bigler, 2006) ou por, indirectamente, mostrarem
descriminacao intergrupal (Castelli, Zogmaister, & Tomelleri, 2009). Os pais também
influenciam a percepcao das criangas em relacdo a outros grupos, pelo que eles dizem ou pela
forma como reagem em relacdo a esses grupos (Castelli, Zogmaister, & Tomelleri, 2009).
Assim sendo, é de esperar que haja uma relagdo entre as atitudes dos pais e das criangas

(Castelli, Zogmaister, & Tomelleri, 2009).



Segundo o estudo de Castelli, Zogmaister e Tomelleri (2009), em que foi feita uma
comparac¢do entre as atitudes implicitas dos pais e as atitudes raciais de criangas de 58 meses
de idade, o preconceito implicito dos pais, mais concretamente das maes, sdo preditores das
atitudes das criangas na escolha de colegas brancos ou pretos para brincar. Num outro estudo
(Castelli & Zogmaister, 2007; citado por Castelli, Zogmaister, & Tomelleri, 2009), foi feito o
mesmo estudo s6 com as maes das criancas, as conclusdes foram ao encontro do anterior,
suportando a ideia que as atitudes raciais de criancas em idade pré-escolar sdo formadas coma
influéncia do contexto familiar, o que vai ao encontro da teoria sobre o desenvolvimento das
atitudes sociais das criangas de Bingler e Liben (2007).

Assim sendo, os factores sociais como a influéncia dos adultos significativos podem
determinar a valéncia e o conteudo das atitudes pessoais. Com isto importa referir que a
transmissdo destas atitudes dos pais para os filhos e a diferenca desta transmissao entre os pais
e as maes, podera ter a ver com o grau de identificacdo das criangas com os seus pais bem
como o tempo que os pais despendem com as criangas (Castelli, Zogmaister, & Tomelleri,
2009; Bingler e Liben 2007; McGlothlin & Killen, 2010). Com isto se percebe, também, que
os tipos de educagdo estabelecidos podem ser mais impulsionadores para a criacdo de
preconceitos nas criangas (Allport, 1954). Uma atmosfera familiar opressiva, rigorosa e
critica, onde a palavra dos pais € lei, ha maior probabilidade das criangas terem tendéncia para
a criagdo de estereotipos, a crianca aprende que o poder e a autoridade sdo o que domina as
relacdes, ao contrario, nas familias onde a crianga se sinta segura, amada, desenvolve a ideia
de equidade e confianga, tem menos probabilidade de desenvolver medo, visdes hierdrquicas
das relagdes com os outros (Allport,1954).

As criangas preferem olhar para as faces e ouvir as vozes do seu principal cuidador
(Pascalis, Schonen, Morton, Deruelle, & Fabre-Grenet, 1995), preferem o som da sua lingua
nativa (Kinzler, Dupoux & Spelk, 2007), preferem faces de mulheres e, também, faces de
pessoas da mesma raca (Kelly, et al., 2005; Bar-haim, Ziv, Lamy, & Hodes, 2006). Estas
preferéncias sdo aprendidas e indicam o papel das experiéncias no inicio do seu
desenvolvimento, visto que criangas com homens como principais cuidadores ou
frequentemente expostos as cara de racas diferentes ndo apresentam estes tipos de
preferéncias (Dunham, Baron, & Banaji 2008).

De acordo com a teoria da realidade partilhada (Hardin & Conley, 2001), as atitudes
raciais de um actor social terdo uma forte influéncia num individuo que esteja altamente
motivado para estabelecer uma relagdo positiva com esse actor social. O que vai ao encontro

do estudo de Sinclair, Dunn e Lowery (2005) onde constataram que as atitudes raciais



explicitas eram preditoras de preconceito implicito em criangas do quarto e quinto ano, apenas
quando estas tinham uma forte identificagdo com os pais.

Na perspectiva da socializagdo, ¢ assumido que os familiares, especialmente os pais
sd0 o contexto com maior predominancia onde a socializagdo ocorre, como tal, os pais t€ém
um papel importante como guias na incorporacdo de atitudes, valores, crencas e
comportamentos da sua cultura nas suas acgdes, os pais sdo 0s principais agentes de
socializacdo (Degner & Dalege, 2013; Grusec, 2011).

As criangas e adolescentes adoptam as orientagdes politicas e religiosas dos seus pais
até um certo nivel, sendo que estas influéncias também estdo presentes na fase adulta, mesmo
com o decréscimo da sua influéncia directa ao longo do seu crescimento (e.g. Jenning, Stoker
& Bowers, 2009).

De salientar que quando a psicologia social estuda as atitudes das criancas face a
outros grupos, tende a associd-las a processos de socializagdo através de pais, pares e
professores (Degner & Dalege, 2013). Segundo Allport (1954), as influéncias estabelecidas
em casa tém prioridade, especialmente em criangas em idade pré-escolar, como tal a crianga
adopta as atitudes éticas, por exemplo, desenvolvidas pelos pais e, até a puberdade, os
preconceitos desenvolvidos pelas criangas, existem por influéncias externas, ideias
semelhantes as dos pais. Este autor distinguiu dois processos de socializagdo, um onde a uma
adaptacdo do preconceito dos pais através da transferéncia directa, ou seja palavras e gestos
juntamente com a transmissdo das suas crengas e pontos de vistas, € o processo onde hd um
desenvolvimento de preconceito atreves da criagdo de uma atmosfera pelos pais onde esses

preconceitos sao criados nos seus filhos (Degner & Dalege, 2013).

1.2.2. Professores e Criancgas

Sinclair, Dunn e Lowery (2005), constataram que a transmissdo das atitudes das
criangas pode ser associada a outras fontes de influéncia, conforme a sua importancia para a
crianga ao longo do seu desenvolvimento, desta forma, adultos como os professores poderao
ter um papel importante nesta transmissao (Cristol & Gimbert, 2008; McGlothlin & Killen,
2010). Bem como D’Angelo & Dixen (2001), que constaram que os professores demonstram
atitudes raciais, geralmente expressas de uma forma indirecta e subtil (Carter & Rice, 2007).

Existe pouca literatura em relagdo ao impacto dos professores na formagao das
atitudes das criangas suas alunas, contudo a ideia ¢ que estes adultos também tém impacto
(Vezzali, Giovannini, & Capozza, 2012). As atitudes implicitas dos professores serdo

transmitidas aos alunos através de comportamento ndo-verbais, dos quais a crianga ndo tem



consciéncia de os apreender, ao passo que as atitudes explicitas dos professores, que sdo
organizadas pelos alunos de forma consciente através de processos mentais elaborados, nao
terdo tanto impacto nas atitudes implicitas das criangas, que fazem parte de processos mentais
de associagdes basicas (Gawronski & Bodenhausen, 2006).

Num dos primeiros estudos relacionados com as atitudes implicitas dos professores,
Vezzali, Giovannini e Capozza (2012) constataram que as atitudes raciais implicitas dos
professores sdo preditores das atitudes raciais implicitas apresentadas pelos alunos (Bingler &
Liben, 2007; Castelli, De Dea, & Nesdale, 2008), o que subscreve a ideia de que os
professores sdo entidades importantes na vida dos alunos, sendo seguro afirmar que as
atitudes implicitas dos alunos dependem das atitudes implicitas demonstradas pelo seu
professor preferido, em relagdo a quem ela desejam desenvolver uma relagao positiva (Hardin
& Conley, 2001). Neste estudo, com criangas com nove anos de idade, os autores chegaram a
conclusdo que as atitudes implicitas dos professores sdo transmissiveis a criangas desta idade,
pela imitacdo e inferéncias de comportamentos raciais subtis, visto estas ainda ndo terem
capacidade de desafiar os pontos de vista dos adultos (Bigler & Liben, 2007; Carter & Rice,
1997).

1.3. RepresentacGes Cognitivas — Estereotipos

As criancas, quando nascem, sao exposta a uma sociedade estruturada
hierarquicamente, onde varios grupos raciais, religiosos, classes, entre outros, sdo expostos
numa relagdo de poder vertical que ¢ reconhecido pelos membros dessa sociedade. As
criangas adquirem essa informacao através dos canais afectivos e experiéncias que suportem
essa internalizag¢do, o que influencia ao sistema implicito (Dunham, Baron, & Banaji 2008).
Existem fortes evidéncias que suportam que a criacdo dos esteredtipos na mente das criancas
ocorre antes mesmo, desta, desenvolver a capacidade e a flexibilidade cognitiva para
questionar ou avaliar criticamente a validade desses estere6tipos (e.g. Porter, 1971). Quando
uma crianga adopta um preconceito, estd a adoptar estereotipo ou atitude dos seus familiares e
o contexto cultural (Allport,1954).

Todo o conhecimento esta armazenado na memoria em forma de representagdes,
desenvolvidas a partir de experiéncias individuais, como jantares ou eventos ou datas
importantes, ou ainda a partir de elementos como fotografias ou cartas (Macrae, et al., 1998).
Quando estas representacdes sdo activadas, geralmente automaticamente, sdo, também,

activados os seus conteudos, o que influencia a percepcdo do individuo (Anderson &



Glassman, 1996), regulando a direc¢ao e consequéncias das categorizagdes sociais (e.g. Smith
& Zérate, 1992).

Existem dois processos de raciocinio que sdo utilizados em processos de tomada de
decisdo, sendo um deles o pensamento heuristico (Neys & Vanerputte; 2011). O pensamento
humano, assenta tipicamente em sentimento intuitivos e crencas estereotipicas, em vez de
raciocinios controlados e deliberados. Estas crengas estereotipicas e estes sentimentos sdo as
tais heuristicas que nos auxiliam com respostas rapidas e uteis em diversas situagdes, para
além disso, estruturam o raciocinio perante situagdes que requerem processos mais analiticos
e elaborados (Neys & Vanerputte; 2011). Como tal, por vezes, estes dois sistemas podem
originar diferentes respostas, acontecendo que o processo de raciocinio mais analitico e 16gico
se sobrepde ao processo baseado nas crengas geradas por heuristicas (e.g. Stanovich & West,
2000; citado por Neys & Vanerputte; 2011). O pensamento mais analitico exige esforco e
requer que se trabalhe a partir da memoria, ao passo que o heuristico, ndo exige esforco,
operando de forma automatica (Neys & Vanerputte; 2011).

Estudos como o de Neys, Vartanian e Goel (2008), observaram que os adultos tendem
a dar respostas mais intuitivas, contudo, importa referir que raciocinio envolve a conjugacao
dos dois processos de pensamento (Neys & Vanerputte; 2011).

Os estereotipos sao representacdes cognitivas de grupos humanos e categorias sociais,
frequentemente, partilhados socialmente, com fortes associagdes emocionais, que quando
envolvem um caracter negativo, tornam-se preconceitos (Garcia-Marques & Garcia-Marques,
2003). Estes e a familiaridade sdo determinantes importantes no raciocinio das criangas (Neys
& Vanerputte; 2011).

A criacdo de esteredtipos envolve um processo onde as pessoas sdo julgadas de acordo
com a sua categoria social, como o seu género, etnia ou idade (Bodenhausen, 2005). Quando
isto acontece, as pessoas tém tendéncia de associar estes individuas e pessoas dessas mesmas
categorias, como seus semelhantes, vendo-os apenas como pertencentes a essa categorias €
ndo mais para além disso. Por oposi¢do, existe o processo de individualizagdo, onde para além
da categoria onde se encontra o individuo, é-lhe atribuido outras categorias mais especificas
relacionadas com personalidades e interesses de cada pessoa. E frequente, quando analisamos
as pessoas, fazé-lo de acordo com os esteredtipos, respondendo-lhes de acordo com a sua
categoria social (Bodenhausen, 2005). Importa referir que o processo de formagdo de
esteredtipos ¢ um processo top-down, ao passo que a individualizagdo ¢ um processo bottom-

up (Brown & Turner, 2002).
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Os esteredtipos, quando factuais, funcionam como uma ajuda ao processamento de
informagdo e facilitam julgamentos e interac¢des sociais (Moskowitz, 2010). Contudo, ao
desencadear estes esteredtipos, ¢ frequente desencadear crengas sobre esse grupo social que
podem ndo ser tdo reais ¢ com uma componente negativa (Moskowitz, Stone, & Childs,
2012). Estas componentes negativas podem ser as componentes dominantes associadas a esse
grupo, desencadeando uma reac¢do, ndo intencional, aos membros desses grupos mais
negativa. Este desencadeamento de componentes negativas influencia a percepcao,
julgamento, avaliacdo e comportamento dos individuos (Bargh, 1999; citado por Moskowitz,
Stone, & Childs, 2012; Devine, 1989). Quanto mais intensa for a atitude negativa, maior ¢ a
probabilidade do resultado desembocar numa ac¢ao hostil contra o objecto do preconceito
(Allport,1954).

Importa referir que esta categorizacdo das pessoas em grupos também desencadeia
afectos e atitudes sem que as pessoas tenham consciéncia que o fazem (Moskowitz, Stone, &
Childs, 2012).

Os esteredtipos sdo, assim, uma ajuda a explicagdo de algo com que somos
confrontados, sendo um instrumento de poupanga de energia e, muitas vezes, partilhado pelos
diversos membros de um grupo (McGarty, Yzerbyt, & Spears, 2002). A formacdo de
esteredtipos e a selecgdao das dimensdes para a sua criagdo esta assente na comparagao directa
entre os grupos, o observador vai seleccionar as dimensdes que melhor descriminam os dois
grupos, ou seja, os esteredtipos sdo criados sobre as dimensdes que melhor nos permitem
fazer uma clara distingdo entre os grupos (Yzerbyt & Rocher, 2002; Yzerbyt & Demoulin,
2011).

Segundo estudos feitos em relagdo a grupos e formacdo de estereodtipos, concluiram
que a competicdo para pertenca a um grupo interfere com formagdes de impressdes
individualizadas em relagdo a membros de outros grupos (Brown & Turner, 2002). Para além
de que, quando as pessoas se identificam com o seu grupo e sao confrontados com informagao
incoerente, mantém as crengas ja existentes nos grupos (Brown & Turner, 2002).

Existe uma forte relagdo entre as crengas do observador sobre a esséncia partilhada
dentro do grupo e as caracteristicas que melhor os representam (Yzerbyt, Corneille, &
Estrada, 2001). Ao atribuir os comportamentos observados a essas caracteristicas comuns,
estes estereotipos transmitem uma compreensdo valida e subjectiva sobre as regularidades
encontradas no ambiente social (e.g. Yzerbyt, Rogier, & Fiske, 1998; citado por Yzerbyt &
Rocher, 2002). Esta formagao assenta inicialmente na percep¢do de diferengas entre grupos,

mesmo que esta percepcao nao reflicta reais diferengas (Campbell, 1967).
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Assim sendo, a categorizacdo ¢ um processo, dinamico e¢ dependente do contexto
(Brown & Turner, 2002), crucial na formacao de esteredtipos (Mackie, Hamilton, Susskind, &
Rosselli, 1996). Os contetidos dos esteredtipos sdo concretizados a partir da observacao
directa e experiéncias com membros do grupo, sendo observagdo filtrada por enviesamentos
cognitivos (Brown & Turner, 2002). Sendo que existem elementos, como policias negros ou
mulheres, que rapidamente sdo relacionados com categorias e preconceitos desenvolvidos por
apresentarem caracteristicas visiveis que as activam (Allport,1954).

A activacdo e aplicacdo de esteredtipos para um julgamento depende de como os
estimulos foram categorizados, que por sua vez depende da semelhanga entre os estimulos e
as categorias existentes (Brown & Turner, 2002). Estas categorias sdo representagcdes
cognitivas abstractas, como esquemas ou prototipos, que conduzem para informagdes
relevantes ou para resolver eventuais incoeréncias com esses esquemas (Leyens & Fiske,
1994; citado por Brown & Turner, 2002).

A categorizagao inicial ¢ um processo automatico, mais assente em categorias ja bem
estabelecidas, como a raga, género ou idade, com pistas bem distintas (e.g. Fiske & Neuberg,

1990) ou que sejam frequentemente usadas (Higgins, 1996).

1.3.1. Representacdes Sociais da Policia

As representagdes sociais sdo formas de conhecimentos socialmente elaborados e
partilhados, cujo proposito ¢ transformar algo nao familiar em familiar, desenvolvidas a partir
de uma comparacao do proprio individuo e a realidade social. A representacdo ¢ simbolica,
contudo o seu processo ¢ social (Ramos & Novo, 2002). Estas representacdes sao
fundamentais para a compreensdo do comportamento social, ndo sendo uma construcao
definitiva, sendo flexivel em relagdo aos contextos apresentados ao individuo (Ramos &
Novo, 2002).

Na investiga¢do sobre comportamentos desviantes em adolescentes, constatou-se que
os adolescentes utilizam a relagdo com a autoridade para compreender a sua identificagdo
social dentro do seu proprio grupo, por exemplo, de forma a manter a sua reputagao (Emler &
Reicher, 1995; citado por Morselli & Passini 2011).

A atribui¢do de autoridade é um processo social, partilhado e aceito pelos membros
dos grupos ou comunidade, que esta relacionado com a legitimidade, ou seja, a consisténcia e
peso de uma relagdo de autoridade depende do grau de legitimidade associado (Kelman, 2006;

Kelman & Hamilton, 1989; citado por Morselli & Passini 2011; Tyler, 2006).
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O processo de aceitacdo de influéncia de uma autoridade ¢ definido por um processo
de influéncia legitima, onde esta influéncia ¢ aceite como consequéncia da legitimidade da
autoridade (Kelman & Hamilton, 1989; citado por Morselli & Passini 2011). Quando a
influéncia da autoridade ¢ vista como legitima, as pessoas atribuem-lhe o direito de fazer
exigéncias e a regularem os comportamentos do grupo ou comunidade, desta forma, ha uma
submissdo voluntaria dos membros (Tyler & Degoey, 1995). A legitimidade prediz a
obediéncia (Morselli & Passini 2011).

Os julgamentos sobre pedidos feitos pela autoridade, como a policia, baseiam-se nos
tipos de comunidade e nas avaliagdes feitas pelas pessoas sobre a relagdo com a autoridade
(Morselli & Passini 2011). Os policias sdo questionados, contestados ou aprovados consoante
as bases ideologicas dos cidaddos e da sua concepgao de ordem social (Staerklé, 2009). Assim
sendo, através deste processo, os individuos elaboram julgamentos sobre as instituigdes e
autoridades e definem o tipo de suporte que lhes atribuem (Morselli & Passini 2011).

Num estudo de Menin (1999), sobre novas formas de estudar a concepgao de justica,
chegaram a conclusdo que a concepgao mais comum de justica estd ligada com infrac¢des ou
san¢des numa visdo predominantemente repressiva, em que as leis aprecem como ordens
incondicionais e injustica como a ocorréncia de uma transgressdo. Os actos violentos estarao
relacionados com condigdes de vulnerabilidade social, ou seja, a relagdo negativa entre a
disponibilidade de recursos simbdlicos e materiais € o acesso as oportunidades sociais,
economicas e culturais (Galinkin, Almeida, & Anchieta, 2012). O pouco controlo das
instituicdes judiciais, bem como a deficiéncia dos sistemas juridicos, a descren¢a da
populagdo em relagdo a aplicagdo e cumprimento das leis e a desconfianga da populagdo em
relagdo a policia podem e propiciam ou incrementam a criminalidade (Waiselfisz, 2004).

O declinio e o enfraquecimento do poder do Estado em resolver as questdes sociais
frequentemente levam-nos a crer que a seguranca publica ndo estd a ser mantida o que gera
uma constante preocupacgao social (Ramos & Novo, 2002). A policia, por sua vez, ¢ vista
como uma instituicdo mal preparada e mal formada, que deveria combater a violéncia, mas
que parece contribuir para que ela cresca. O medo da policia e a descrenga nessa institui¢ao
contribuem para o fortalecimento da ideia de que a violéncia ¢ um problema insolivel (Ramos
& Novo, 2002).

A maneira como os individuos percebem os valores fundamentais como respeito a
vida, a religiosidade, a solidariedade e a honestidade parece ser outro factor que favorece o

crescimento das praticas de violéncia: aquilo que muitas vezes chamamos de violéncia por
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motivos banais parece denunciar um enfraquecimento de valores morais e éticos na maneira

dos sujeitos resolverem os problemas.

2. Problematica

A atitude face a autoridade social, representada por exemplo na policia, ¢ um factor
relevante no desenvolvimento de delinquéncia juvenil (Waiselfisz, 2004; Ramos & Novo,
2002), dai a relevancia de se compreender melhor os mecanismos pela qual se desenvolvem
essas atitudes. A literatura tem sugerido uma forte tendéncia para as criancas serem
influenciadas pela informacao implicita das figuras significativas a sua volta, nomeadamente
os seus familiares mais proximos (Castelli, Zogmaister, & Tomelleri, 2009) e os seus
professores (Vezzali, Giovannini, & Capozza, 2012).

O objectivo deste estudo sera, assim, analisar as atitudes implicitas e explicitas de
professores e familiares significativos de alunos do quarto ano de escolaridade e perceber a
relacdo que as suas atitudes estabelecem com as atitudes manifestadas pelas criangas.
Acederemos as atitudes implicita face aos policias dos professores e familiares significativos
através de associagdes implicitas, o IAT, e as atitudes explicitas através da resposta a um
conjunto de itens de resposta directa. As atitudes dos alunos sdo medidas por instrumentos
equivalentes adaptados 4 sua idade.

A primeira hipotese € que as atitudes explicitas das criancas serdo semelhantes as suas
atitudes implicitas, apresentando um cariz negativo face a policia, ou seja, com respostas com
tendéncia para o “castigo”, isto indo ao encontro da ideia de que a policia portuguesa pode
envolver uma representacdo negativa (Morselli & Passini, 2011; Waiselfisz, 2004).

A nossa segunda hipdteses ¢ que haverd uma maior relagdo entre as respostas
explicitas das criangas e as respostas implicitas de ambas os grupos, do que com as suas
respostas explicitas.

Uma hipotese complementar serd a de que esta relacdo serd mais forte e clara na
compara¢cdo com os familiares significativos do que com os professores, assumindo que o
grau de proximidade e tempo de convivio com estes familiares ¢ maior (Sinclair, Dunn, &
Lowery, 2005; Bingler e Liben 2007).

Esperamos que a atitude explicita dos educadores seja positiva, no sentido de definir a
Policia claramente como um alvo social relevante e positivo para a sociedade e para o proprio.
No entanto abrimos a hipotese desta relacdo ser menos positiva, ou até ser negativa em termos
implicitos dada a possivel representacao social destas autoridades estar associada ao castigo e

injustica (Morselli & Passini, 2011; Waiselfisz, 2004).
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Assim, espera-se que as atitudes implicitas dos professores e familiares significativos
sobre a policia sejam negativas, ou seja, com tendéncia para a associar mais a “castigo”, ao
passo que as ideias explicitas dos professores e familiares significativos terdo uma tendéncia

para ser mais positivas, ou seja havera, uma maior associagao a “proteccao”.

Il - METODOS

i 1. Participantes

A semelhanca do estudo de Vezzali, Giovannini e Capozza (2012), o grupo dos
professores sera constituido pelo menos por 10 professores. Consequentemente, o grupo dos
alunos sera constituido pelos 10 alunos de cada professor, ficando com uma amostra final de
100 alunos, e respectivas figuras significativas. Preferencialmente estes trés grupos serdo
seleccionados em escolas privadas portuguesas, sendo uma delas o ja contactado Centro
Hellen Keller.

Para este efeito serd feito um pedido prévio a escola (ver anexo III) serdo entregues
consentimentos informados a todos os participantes, sendo que os relacionados com as
criancas dependerdo do consentimento dos encarregados de educagdo (ver anexo IV). A
seleccao dos participantes de cada grupo vai ser feita em comum com cada escola e de acordo

com a disponibilidade dos intervenientes.

2. Delineamento
O delineamento do estudo ¢ definido por dois factores: 3 grupos (Professores vs
Familiares significativos vs. Alunos) x 2 tipos de atitudes (Atitudes Explicitas vs Atitudes

Implicitas), sendo o segundo factor de medidas repetidas.

3. Material
O material utilizado tem como objectivo dar suporte a constru¢ao de um IAT.
1) 60 Fotografias: 30 de policias de ambos os géneros e de diferentes nacionalidades e
30 de nao policias que emparelham as dos policias em género nacionalidade e detalhes de
imagem, pré-testadas, como sendo percebidas como policias e ndo policias (ver anexo II).
2) 60 Palavras, 30 pré-testadas como associadas a palavra “Castigo” e 30 pré-testadas

como associadas a palavra “Protec¢ao” (ver anexo I).
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4. Medidas
4.1. Medidas Explicitas
Para averiguar as atitudes explicitas, serdo utilizadas varias medidas da associag@o da
policia a castigo e proteccdo (ver anexos V e VI). Estas trés medidas, que se seguem, serdo
aplicadas aos trés grupos, tendo havido uma adaptagdo da linguagem para as criangas. Importa
referir que estas medidas foram pré-testadas com duas criancas com o mesmo nivel de

escolaridade das criangas do estudo de forma a garantir a sua compreensao.

4.2.1. Ratings scales, de 5 pontos ancoradas em
1 - Castiga Muito e 5 - Castiga Pouco
1 - Protege Muito e 5 - Protege Pouco.
4.2.2. Localizacao espacial da figura do policia
E definido um espago unidimensional de castigo versus protec¢do e ¢ pedido para
situar a afigura de um policia nesse espago, definindo-se o afastamento vs aproximacao de
cada um dos espacos, por uma recta a uni-los.
4.2.3. Diferencial semantico
Sao utilizadas 5 palavras de cada categoria do pré-teste feito para o IAT e colocadas
em formato de diferencial semantico numa escala de 7 pontos.

Palavras de Protec¢do: Socorre, Apoia, Acompanha, Acolhe, Defende

Palavras de Castigo: Tortura, Da Pontapés, Expulsa, Bate, Magoa

4.2. Medida Implicita

O IAT deste estudo foi aplicado através de um computador, fornecido pelos
investigadores deste estudo. O Implicit Association Test, avalia atitudes implicitas, detectando
as avaliagdes automaticas que os participantes fazem sobre um determinado “objecto”. E um
instrumento que visa estudar a forga das relagdes associativas entre conceitos e representacoes
cognitivas. Este alinha com as teorias associativas de aprendizagem e das representagdes,
assentando na ideia de que ¢ mais fécil dar uma resposta comportamental quando reflecte dois
conceitos associados do que quando os mesmos exigem respostas diferentes. Este efeito
aparece quando, na comparacdo de dois pares de conceitos, os tempos de reaccdo sdo
significativamente mais rapidos para uma combinacdo dos conceitos do que para outra
(Oliveira & Miranda, 2012).

Na tarefa principal, os participantes categorizam objectos que pertencem a diferentes

categorias de estimulos o mais rapido possivel, usando uma de duas respostas. Os itens
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aparecem um de cada vez no centro de ecrd. Envolve quatro categorias de estimulos: policias
e ndo policias serdo exemplificados com 30 fotografias de pessoas fardadas de policias e 30
de pessoas vestidas a civil; para as categorias “castigo” e “proteccdo” serdo apresentadas 30
palavras de cada de cada categoria recolhida a partir do pré-teste. No primeiro bloco critico,
as categorias ndo policia e castigo serdo apresentadas como tendo a mesma tecla de respostas,
sendo que as categorias policia e proteccdo apresentardo outra tecla de resposta. No segundo
bloco critico, invertem-se as associagdes: a categoria ndo policia partilha a mesma tecla de
resposta que proteccao e a categoria policia e castigo passam a ter a mesma tecla de resposta.
Para controlar a diferenca de rapidez que as pessoas possuem em cada mao, estas duas
associacoes aparecerao em mais dois bloco intercalados, com as posigdes originais invertidas,

respectivamente a cada bloco critico (ver anexo VII).

5. Procedimento

A aplicacao das medidas sera feita de igual ordem para os trés grupos e em condigdes
semelhantes. E pertinente informar que, no caso dos alunos, a linguagem e informagao
passada as criangas sera adaptada a sua compreensao. Esta aplicacdo ocorrera numa sala com
o minimo de influéncias externas possivel, onde primeiro serd aplicada a medida de atitudes
implicitas, o IAT, em seguida um breve conjunto de questdes demograficas e, por fim, o
grupo de questdes das medidas explicitas. A aplicagdo da medida implicita em primeiro lugar
¢ para garantir que a sua realiza¢do tenha o minimo de influéncia possivel de outras medidas
(Oliveira & Miranda, 2012). As medidas explicitas foram organizadas de maneira a que a
primeira ¢ a rating scale, em segundo lugar a tarefa de localizac¢do espacial do policia e, por
ultimo, o diferencial semantico (ver anexos V e VI).

Em primeiro lugar sera aplicado aos alunos, em seguida, aos professores e por tltimo
aos encarregados de educagdo. Os tramites consistirdio em apresentar, resumidamente, o
objectivo do estudo e a organizagdo das diferentes tarefas, explicando cada uma delas, sendo
passado, em seguida, as diferentes tarefas na ordem ja enunciada, esclarecendo no final

alguma duvida que possa surgir na apresentacao.

6. Variaveis Dependentes
6.1. Atitude Explicita: envolve o calculo de médias em cada uma das trés medidas de atitude.
Estuda-se a relacdo entre estas medidas e caso a consisténcia seja elevada, procurar-se-a criar

um Unico indice.
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6.2. Atitude Implicita: Com base nos tempos de reacgdo, e¢ respostas correctas. Esta sera
calculada com a medida de D’s do IAT, de acordo com Greenwald, Nosek e Banaji (2003).
Esta medida D ¢ conseguida calculando a diferenca entre os tempos de laténcia nos blocos
criticos, onde aparecem as quatro categorias associadas. Os resultados acima de 0 irdo
reflectir uma avaliagdo mais positiva em relagdo a uma categoria por comparacao a outra do

seu par, de acordo com o preconceito inerente.

7. Cronograma do Estudo

Quadro 1 - Cronograma Para a Elaboracéo do Estudo

Meses Tarefas
_ Organizacao dos Instrumentos e Contacto com as Escolas e Agendamento da
Janeiro Recolha dos Dados aos Trés Grupos
Fevereiro Recolha dos Dados aos Trés Grupos de Participantes
Marcgo Recolha dos Dados aos Trés Grupos de Participantes
Abril Organizagao dos Dados na Base de Dados
Maio Andlise Estatistica dos Dados
Junho Andlise Estatistica dos Dados
Julho Resultados e Discussdo
Agosto Férias
Setembro Revisdo da Literatura
Outubro Revisdo dos Resultados e Discussao
Novembro Revisdo do Artigo Escrito e Entrega para Revisdo para Publicagao
Dezembro Publicacao do Artigo

111 - DADOS ANALISADOS E RESULTADOS ESPERADOS

1. Anélise Factorial e das Propriedades Psicoméricas das Medidas Explicitas

Antes de testarmos as nossas hipodteses, teremos de definir os D’s, resultados dos
IAT’s aplicados, como enunciado anteriormente, para obter os resultados das atitudes
implicitas dos participantes.

Com o objectivo de chegar a um tnico score de atitudes explicitas, ird ser realizada

uma analise factorial exploratério das trés medidas de atitudes explicitas. Esta analise ira ser
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feita com extraccdo dos factores pelo método das componentes principais, seguida de uma
rotagdo Varimax. Serdo, também, analisadas as propriedades psicométricas da estrutura
factorial obtida, nomeadamente a consisténcia interna através do Alpha de Chronbach que nos

permite prosseguir para uma analise inferencial (Maroco, 2011).

2. Anédlise Inferencial

Como ja referido, aqui iremos testar quatro hipdteses, utilizando o programa IBM,

SPSS Statistics, versdo 21, com um o=0.05.

2.1. Hipotese 1

A primeira hipotese ¢ que as atitudes explicitas das criancas vao ser semelhantes as
suas atitudes implicitas, sendo que serdo negativas em relagdo a policia. Para se compreender
isto, tera de ser feito primeiro um teste paramétrico T-Student em relagdo as médias dos
scores das atitudes implicitas e as médias dos scores das atitudes explicitas das criangas, de
forma a perceber que sdo diferentes de zero na negativa.

Seguidamente correlacionam-se as duas medidas e espera-se que as duas médias

tenham uma correlagdo significativa positiva.

2.2. Hipotese 2

A segunda hipotese ¢ que haverd uma maior relagdo entre as respostas explicitas das
criancas e as respostas implicitas de ambas os grupos, do que com as respostas explicitas dos
mesmos. Para esta hipdtese primeiro far-se-4 uma correlagdo entre as médias dos scores das
atitudes explicitas das criangas e as médias dos scores das atitudes implicitas dos pais e uma
correlacdo entre as médias dos scores das atitudes explicitas das criancas e as médias dos
scores das implicitas dos professores, bem como duas correlagdes entre as médias dos scores
das atitudes explicitas das criangas e as médias dos scores das atitudes explicitas dos pais e
dos professores.

Posteriormente, testa-se a significancia destas correlagdes, esperando que as atitudes
implicitas e explicitas das criangas estejam correlacionadas com as atitudes implicitas e nao

com explicitas de ambos os grupos.
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2.3. Hipdtese 3

A terceira hipdtese serd que esta relagdo entre as atitudes explicitas das criangas e a
atitudes implicitas das figuras significativas sera mais forte na comparagdo com os familiares
significativos do que com os professores. Para esta hipotese realiza-se um teste paramétrico T-

Student de comparagdo de duas correlagdes.

2.4. Hipdtese 4

A quarta hipotese ¢ que as atitudes implicitas dos professores e familiares
significativos sobre a policia serdo negativas e as atitudes explicitas serdo positivas. Para este
efeito sera necessario executar testes paramétricos T-Student que comparam cada média com
o valor médio da escala esperando-se diferencas significativas. Adicionalmente, ¢ esperado
que os dois tipos de atitudes nos dois grupos sejam semelhantes, ou seja, as médias dos scores
das atitudes implicitas de um serdo semelhantes as do outro, bem como as explicitas como

demonstrado por um teste paramétrico T-Student amostras emparelhadas.

IV - DISCUSSAO

Resumindo, neste estudo, procurando replicar conceptualmente os estudos de Castelli,
Zogmaister e Tomerelli (2009) e Vezzali, Giovannini e Capozza (2012) em relagdo a relagdo
das Atitudes Implicitas vs. Atitudes Explicitas de educadores e educandos. O objecto de
atitude serdo os policias e, seguindo uma sugestdao dos autores, compreender a influéncia, nao
sO dos pais, mas dos professores, na formacao das ideias das criangas.

Este estudo pode avancar conhecimento acerca das influéncias que as diferentes
figuras significativas tém na estruturacao das ideias, atitudes e organizacdo da informacao das
criancgas. Contribuird para a compreensao da influéncia das diferentes entidades presentes na
vida da crianga, com diferentes graus de influéncia, bem como a diferenga de contributos que
as atitudes explicitas e implicitas destas entidades podem ter na formacdo e expressdo das
atitudes implicitas e explicitas das criangas.

Ajuda, ainda, a perceber a percep¢ao que pode existir acerca da policia e do seu papel
em duas geragdes e como essa informagdo ¢ passada de geragdo para geragdo. Bem como um
indicio de como a policia pode ser vista pela sociedade portuguesa, aliciando a novos estudos
e iniciativas de intervencao nesta area ainda pouco estudada.

Uma possivel limitacdo do estudo ¢ a existéncia de elementos distratares aquando da

aplica¢do das tarefas aos diferentes grupos, visto que pode ndo haver a possibilidade dos
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participantes executarem as tarefas individualmente, dadas as regras das proprias escolas.
Outra possivel limitagdo ¢ que as figuras significativas que executarem as tarefas poderdao nao
ser as figuras mais significativas da crianca, dado que este grupo deverd ser constituido pelos
encarregados de educagdo que costumam ir as reunides das escolas. Bem como no caso do
grupo dos professores, o professor que ira executar a tarefa preencherd os requisitos prévios
discutidos com a escola, como o numero de anos que estd em contacto com a crianga,
contudo, como vai ser o escolhido pela escola, ndo ¢ garantido a partida que esse seja o que

tem mais influéncia, entre todos os professores com quem as criangas estabelecem contacto.
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ANEXO I — PRE-TESTE PALAVRAS
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Pré-Teste Lista de Palavras de “Castigo” e “Proteccao”

Rita Macedo de Oliveira
ISPA - Instituto Universitario
Resumo
Uma lista de 80 palavras em lingua portuguesa foram avaliadas relativamente a sua
pertenca a duas categorias, ‘“‘castigo” e “‘protec¢do”, por uma amostra aleatéria de
participantes, de varias idades e géneros. As médias, desvios padrBes e intervalos de
confianca de 95%, séo apresentados na tabela abaixo anexada.

Palavras-chave: Categoria Castigo; Categoria Proteccéo; Palavras Portuguesas

Abstract

A list of 80 Portuguese words was tested in relation of tow categories, “punishment”
and “protection”, by a random simple ranged in gender and age. Means, standard deviation
and limits of error in 95% will be presented in a table below.

Keywords: Punishment Category; Protection Category, Portuguese words

Introducéo

A elaboracao deste estudo reflecte a procura em responder a necessidade que existe de
desenvolver este tipo de normas na lingua portuguesa de forma a proporcionar o acesso a
material que possa ser usado em contextos experimentais no dominio da psicologia (Prada &
Silva, 2008). O desenvolvimento e publicacio de normas de estimulos visa ndo so6 a
facilitacdo da operacionalizacdo e/ou controlo experimental do material nas dimensodes
testadas, bem como a comparacdo de resultados entre diferentes estudos e a replicagdo dos

mesmos (Lang, Bradley, & Cuthbert, 1997).
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Tendo como objectivo a concretizagdo de um estudo no ambito da influéncia das
atitudes implicitas dos professores face as atitudes explicitas dos seus alunos em relacao a
policia, o método que se pretende utilizar para a recolha da informacao sobre as atitudes
implicitas dos professores ¢ o IAT, Implicit Association Teste. Este IAT, sera elaborado
conjugando fotografias de policias e ndo policias e um conjunto de palavras referentes a
Proteccao e a Castigo. Este conjunto serd gerado e validade a partir deste pré-teste, podendo

ser utilizado para futuros estudos.

Metodos
Participantes
Este pré-teste envolveu um total de 164 participantes voluntérios, variando nas idades

€ no genero.

Material

Foi desenvolvido um conjunto de 80 palavras, 40 associadas a palavras negativas
como ‘“‘castigo”, e 40 palavras associadas a um contexto positivo como “protec¢do”, isto de
acordo com o Dicionério de Lingua Portuguesa (Porto Editora, 2006). Assim, foram criadas
duas listas distintas que continham a totalidade de palavras, a partir das quais foram
concebidos 4 subconjuntos de 20 palavras, 10 de cada lista, com vista a evitar o cansago e
desinteresse que resultaria da avaliacdo da totalidade das palavras, sendo que em cada
subconjunto as palavras foram distribuidas aleatoriamente em relacio a ordem de
apresentacao.

Para avaliar as palavras foi elaborada uma rating scale de 7 pontos sendo 1 referente a

“Castigo” e 7 a “Protec¢do”. Esta forma de avaliacdo ¢ pouco complexa e permite aceder a
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dimensao através da extraccdo e analise de medidas como média, desvio-padrdo e intervalos

de confianga.

Procedimento

Estas listas, ¢ respectiva rating scale, foram inseridas no programa Qualtrics, que
gerou um link utilizado para a divulgacdo das mesmas, assim sendo, os participantes deste
processo de avaliagdo foram contactados via e-mail, com instru¢des e o link gerado. Estes
foram informados da confidencialidade e anonimato dos seus dados e da duragdo do processo
de avaliagdo, que demorou cerca de 5 minutos. Foi-lhes, entdo, passada a seguinte mensagem:
“Para cada palavra que se segue, indique o quanto esta estd relacionada com a palavra
“castigo” ou “protec¢do” (1- castigo; 7- protec¢ao) ”, sendo em seguida apresentada a lista de
palavras com uma rating scale para cada uma. No final agradeceu-se a colaboragdao dos

participantes.

Resultados

Foi realizada a analise descritiva das avaliagdes das palavras ndo tendo em conta a
ordem e o conjunto em que esta foi avaliada, visto esta organizagdo envolver apenas a
finalidade de controlar os efeitos de ordem associados as avaliagdes. Utilizando o programa
IBM SPSS Statistics, versdo 21, foi averiguado a media e o desvio-padrao das avaliagdes nas
duas dimensdes bem como o seu respectivo intervalo de confianga a um nivel de confianga de
95% para cada palavra. Importa referir que em nenhuma palavra o n foi inferior a 30, tendo
havido no maximo 41 pessoas a responder a algumas palavras, como podem ver na tabela 1.

A leitura das médias permite-nos seleccionar palavras avaliadas como sendo de
protec¢do ou de castigo. O desvio-padrdo diz-nos algo sobre o grau de consenso com que

essas avaliagoes foram feitas.
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Esta informagdo também pode ser obtida através da leitura do intervalo de confianca
associado a cada média. Para se avaliar a que grupo pertenciam as palavras, assumiu-se que
para pertencerem a categoria castigo, o seu intervalo de confianca teria de estar entre 1 € 3,9 ¢
para pertencerem a categoria proteccao teriam de ter um intervalo de confianga entre 4,01 e 7.
Como tal, qualquer palavra com um intervalo de confianga nao correspondente a estas normas
foi considerada ambigua, ndo pertencente a nenhuma das duas categorias.

Assim sendo, como resultado final foi obtido um conjunto de 34 palavras associadas a
categoria castigo e 39 associadas a categoria protec¢do, 7 foram consideradas ambiguas por o
intervalo de confianca se sobrepor as duas categorias, como por exemplo a palavra
“afugentar” que teve um intervalo de confianga entre 3,55 e 4.92, ou seja, oscilava entre as

duas categorias. Estes resultados s3o apresentados em seguida, na tabela 1.

Concluséo

A lista de palavras aqui apresentada foi avaliada em relacdo a duas categorias, “castigo” e
“proteccdo”. A publicacdo deste artigo visa facilitar o trabalho a outros investigadores
portugueses, evitando que se envolva em processos de recolha de palavras e subsequente pré-
teste das mesmas. Considero, no entanto que nunca nos podemos esquecer que as edigdo deste
tipo de “Normas” de avaliagdo ¢ sempre contextual (influenciada pela populagdo de
amostragem, pelo tempo e €poca historica), e que, como tal, ¢ sempre vantajoso confirmar,

através de novos pré-testes, que as palavras a utilizar mantém os mesmos significados que os

anteriormente verificados.
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Quadro 1 - Lista de Palavras Utilizadas no Estudo

Intervalo de Confianca (95%)

n Meédia Desvio Padrido — = — = Classificagao
Limite Inferior Limite Superior
1.Fortalecer 39 590 1,142 5,53 6,27 Proteccdo
2.Reanimar 38 547 1,179 5,09 5,86 Proteccdo
3.Alojar 39 6,03 1,013 5,70 6,35 Proteccao
4. Animar 39 5,87 ,978 5,55 6,19 Proteccao
5.Harmonizar 39 5,64 ,986 5,32 5,96 Proteccao
6.Sossegar 38 5,82 1,036 5,48 6,16 Proteccao
7.Agasalhar 39 6,41 751 6,17 6,65 Proteccao
8.Fortificar 40 5,80 1,114 5,44 6,16 Proteccao
9.Encorajar 39 587 1,260 5,46 6,28 Proteccao
10.Tutelar 39 5,72 1,075 5,37 6,07 Protecgao
11.Bater 38 1,92 1,075 1,57 2,27 Castigo
12.Magoar 39 2,00 1,100 1,64 2,36 Castigo
13.Chatear 39 3,05 1,099 2,70 3,41 Castigo
14 Reter 39 3,77 ,842 3,50 4,04 Ambigua
15.Discutir 39 3,79 1,260 3,39 4,20 Ambigua
16.Espancar 38 1,11 311 1,00 1,21 Castigo
17.Castigar 38 2,03 1,325 1,59 2,46 Castigo
18.Recriminar 38 2,76 1,149 2,39 3,14 Castigo
19.Penalizar 39 2,54 1,354 2,10 2,98 Castigo
20.Punir 39 2,08 1,440 1,61 2,54 Castigo
21.Apoiar 41 590 1,179 5,53 6,27 Proteccao
22.0fender 41 2,56 1,324 2,14 2,98 Castigo
23.Desgostar 31 2,84 1,098 2,44 3,24 Castigo
24 .Destruir 30 2,23 1,165 1,80 2,67 Castigo
25.Destrocar 31 2,32 1,194 1,88 2,76 Castigo
26.Afastar 31 3,29 1,419 2,77 3,81 Castigo
27 Repelir 30 2,53 1,196 2,09 2,98 Castigo
28.Resgatar 31 5,94 1,093 5,53 6,34 Proteccao
29.Amparar 30 6,17 1,020 5,79 6,55 Proteccao
30.Abrigar 30 6,23 1,006 5,86 6,61 Proteccao
31.Cuidar 31 6,39 ,989 6,02 6,75 Proteccao
32 Resguardar 31 5,90 1,221 5,46 6,35 Proteccao
33.Ajudar 31 6,00 1,366 5,50 6,50 Proteccao
34 Proteger 30 6,57 1,040 6,18 6,96 Proteccao
35.Defender 31 6,32 1,107 5,92 6,73 Proteccdo
36.Socorrer 31 6,13 1,360 5,63 6,63 Protecgao
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37.Expulsar
38.Escorracar
39.Admoestar
40.Censurar
41.Esbofetear
42 Reprimir
43.Processar
44 Derrotar
45.Afugentar
46.Pontapear
47 Repreender
48.Emendar
49 Impedir
50.Afligir
51.Patrocinar
52.Desculpar
53.Refugiar
54.Acomodar
55.Acompanhar
56.Corrigir
57.Corroborar
58.Adaptar
59.Tolerar
60.Aguentar
61.Auxiliar
62.Acolher
63.Tratar
64.Suportar
65.Reforgar
66.Recomendar
67.Favorecer
68.Aplaudir
69.Acudir
70.Preservar
71.Guardar
72.Suspender
73 .Impossibilitar
74.0bstruir
75.Vedar
76.Dificultar
77.Estorvar
78.Atormentar
79.Devastar
80.Torturar

31
31
30
30
30
31
31
31
30
31
30
31
31
31
31
31
31
31
31
31
30
31
30
31
35
35
34
35
35
35
35
35
35
34
35
35
35
35
35
34
35
34
34
35

2,29
1,94
2,83
3,03
1,50
2,42
3,32
3,00
423
2,10
3,33
4,68
4,00
3,39
4,97
5,13
5,52
4,45
6,32
4,87
433
5,19
5,03
4,03
6,29
6,20
5,85
4,60
491
5,63
5,43
5,09
6,26
5,74
5,69
2,80
2,57
2,63
3,34
2,91
2,37
1,82
1,91
1,09

1,216
1,093
1,683
1,542
,900

1,455
1,558
1,438
1,832
1,423
1,749
1,249
1,571
1,334
1,278
1,176
1,151
1,312
832

1,360
,922

833

1,129
1,581
825

,994

1,258
1,519
1,380
942

1,008
951

741

1,263
1,132
1,208
1,313
1,060
1,571
1,164
877

,904

1,485
284

1,84 2,74
1,53 2,34
2,20 3,46
2,46 3,61
1,16 1,84
1,89 2,95
2,75 3,89
2,47 3,53
3,55 4,92
1,57 2,62
2,68 3,09
422 5,14
3,42 4,58
2,90 3,88
4,50 5,44
4,70 5,56
5,09 5,04
3,97 4,93
6,02 6,63
437 537
3,99 4,68
4,89 5,50
4,61 5,45
3,45 4,61
6,00 6,57
5,86 6,54
541 6,29
4,08 5,12
4,44 5,39
5,30 5,95
5,08 5,77
4,76 541
6,00 6,51
5,29 6,18
5,30 6,07
2,39 321
2,12 3,02
2,26 2,99
2,80 3,88
2,51 3,32
2,07 2,67
1,51 2,14
1,39 2,43
,99 1,18

Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
Ambigua
Castigo
Castigo
Protec¢ao
Ambigua
Castigo
Protec¢ao
Protecgao
Protecgao
Ambigua
Protecgao
Protecgao
Ambigua
Protecgao
Protecgao
Ambigua
Protec¢ao
Protec¢ao
Protecgao
Protecgao
Protecgao
Protecgao
Protecgao
Protecgao
Protecgao
Protecgao
Protecgao
Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
Castigo
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ANEXO II - FOTOGRAFIAS POLICIAS E NAO-POLICIAS
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ANEXO III - PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA A ESCOLA
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ISPA

INSTITUTO UNIVERSITARIO

CIENCIAS PSICOLOGICAS, SOCIAIS E DA VIDA

CARTA DE PEDIDO DE AUTORIZACAO

Excelentissimo Sr. Director,

O meu nome é Rita Macedo de Oliveira, sou aluna do 2° ano do Mestrado em
Psicocriminologia do ISPA — Instituto Universitaria, tendo como orientadora de projeto de
tese a Doutora Teresa Garcia-Marques. Venho por este meio pedir a colaboragao do Colégio
XXX para a recolha de dados para a finalizagdo do meu projecto fim de curso. Este tem como
objectivo explorar/compreender a atitude que as criangas do 4° ano, ou seja, de 9/10 anos, tém
acerca de diversas profissdes, por exemplo cozinheiro, arquiteto, policia, ¢ outras, e
compreender a influéncia que os seus professores e familiares significativos t€ém nessa mesma
atitude.

A recolha de dados ¢ feita através de um questiondrios a cada individuo, criangas,
respectivos professores e encarregados de educagdo, ndo durard mais de 15 minutos a ser
respondido, sendo o mesmo confidencial e todos os dados tratados ao nivel global e apenas
para fins cientificos. Neste questiondrio, sdo apresentadas apenas 2 perguntas referentes a
profissdo e alguns dados s6cio-demograficos. Importa referir que haverd, igualmente, uma
tarefa prévia ao preenchimento do questiondrio de distrac¢do que nao durara mais de 20
minutos, caracterizada pela categorizagdo de um conjunto de fotografias e palavras.

Para mais informacdes ndo hesite em contactar. Ficarei a aguardar a sua resposta,

agradecendo desde ja a sua disponibildade.

Cumprimentos,

Rita Macedo de Oliveira

ritamdo@gmail.com
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ANEXO IV — CONSENTIMENTO INFORMADO PARA OS ENCARREGADOS DE
EDUCACAO
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ISPA

INSTITUTO UNIVERSITARIO

CIENCIAS PSICOLOGICAS, SOCIAIS E DA VIDA

Exmo(a). Sr(a) Encarregado(a) de Educacao,

O Colégio XXX foi contactado pela aluna do ISPA — Instituto Universitario de Ciéncias
Psicoldgicas, Sociais e da Vida, Rita Macedo de Oliveira, no sentido de os seus alunos 42 anos
do 12 Ciclo do Ensino Basico participarem no seu estudo no ambito do seu Projecto de Tese
de Mestrado em Psicocriminologia.

O estudo tem como objectivo analisar a percepcdo dos alunos e respectivos
professores e encarregados de educacdo sobre varias profissdes, como médico ou cozinheiro
e, para tal, pretende aplicar um questionario que ndo durara mais de 20 minutos, com uma
tarefa de distracgdo prévia ao questionario, constituida pela categorizacdo de um conjunto de
fotografias e palavras. Sera totalmente confidencial e os dados recolhidos apenas utilizados
para o estudo em questdo.

Neste sentido, pede-se o seu consentimento para a participacdo do seu(sua)
educando(a) neste estudo. Assim, pedimos que assinale, na segunda pagina desta carta, com
uma cruz a opgao “Sim, autorizo a participacdo do(a) meu (minha) educando(a) no estudo” ou
“Ndo autorizo a participacdo do(a) meu(minha) educando(a) no estudo” e a assine,

devolvendo-a depois ao Professor/Director de Turma do(a) seu(sua) educando(a).

Muito Obrigada.
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Nome do(a) Educando(a):

Turma:

Sim, autorizo a participacdo do(a) meu(minha) educando(a) no estudo

Ndo autorizo a participacdo do(a) meu(minha) educando(a) no estudo

Assinatura do(a) Encarregado(a) de Educacéo:
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ANEXO V — QUESTIONARIO ATITUDES EXPLICITAS PARA FAMILIARES E
PROFESSORES
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ISPA

INSTITUTO UNIVERSITARIO
CIENCIAS PSICOLOGICAS, SOCIAIS E DA VIDA

Este questiondrio destina-se a realizagdo de uma Tese de Mestrado em
Psicocriminologia no ISPA — Instituto Universitario.

O questionario é constituido por duas partes: a primeira parte inclui uma questao
sobre a sua opinido sobre a policia. A segunda parte inclui algumas questdes sobre o que
acha que é a actividade da policia.

A sua participacdo é extremamente importante para a realizacdo do meu trabalho e
peco que seja o mais sincero(a) possivel. Ndo existem respostas certas ou erradas. As suas

respostas sdao totalmente andnimas e confidenciais, sé sendo utilizadas para este trabalho.

Obrigada,

Rita Macedo de Oliveira
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Il - A Percepgao que se tem sobre a Policia

Para a questdo seguinte, desenhe o policia no degrau em cada uma das escadas que
acha mais indicado, de acordo com a sua opinido sobre a policia em relagao aos dois
extremos das escadas. A seguir, assinale na linha onde acha que se situa a policia em relacdo
aos dois extremos da linha que vao desde “castigo” a “protec¢do”, de acordo com a sua

percepcdo sobre a policia. Assinale apenas uma marca.

Castiga Protege

Muito Muito

Protege
Pouco

Castiga
Pouco

Castigtd  ——————————————————————————— Protec¢do
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Il - O que Acha sobre da Policia?

Para cada afirmacdo que se segue assinale com uma cruz (X) a opgdo que melhor

exprime a sua opinido, numa escala de 7 pontos, sendo 1- Ndo Concordo Totalmente e 7 —

Concordo Totalmente. Assinale apenas uma opgdo por cada questdo.

Afirmagoes Escala

1.Né&o

.. Concordo 7.Concordo

1. O Policia Tortura. Totalmente Totalmente
1.Né&o

L. Concordo 7.Concordo

2. O Policia Socorre. Totalmente Totalmente
1.Né&o

.. , , Concordo 7.Concordo

3. O Policia da pontapés. Totalmente Totalmente
1.Né&o

L. R Concordo 7.Concordo

4. O Policia Apoia. Totalmente Totalmente
1.Né&o

.. Concordo 7.Concordo

5. O Policia Expulsa. Totalmente Totalmente
1.Né&o

L. Concordo 7.Concordo

6. O Policia Acompanha. Totalmente Totalmente
1.Né&o

.. Concordo 7.Concordo

7. O Policia Bate. Totalmente Totalmente
1.Né&o

L. Concordo 7.Concordo

8. O Policia Acolhe. Totalmente Totalmente
1.Né&o

.. Concordo 7.Concordo

9. O Policia Magoa. Totalmente Totalmente
1.Né&o

.. Concordo 7.Concordo

10. O Policia Defende. Totalmente Totalmente

O O

O O

Obrigada pela sua Participacao!
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ANEXO VI — QUESTIONARIO ATITUDES EXPLICITAS PARA CRIANCAS
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ISPA

INSTITUTO UNIVERSITARIO
CIENCIAS PSICOLOGICAS, SOCIAIS E DA VIDA

Este questionario destina-se a realizagdo de uma Tese de Mestrado em
Psicocriminologia no ISPA — Instituto Universitario.

O questionario é constituido por trés partes: a primeira inclui algumas questdes
sobre ti, a segunda parte inclui uma questdo sobre a tua opinido sobre a policia. Por fim, a
terceira parte inclui algumas questdes sobre o que achas que é a actividade da policia.

A tua participacdo é extremamente importante para a realizacdo do meu trabalho e
peco que sejas 0 mais sincero(a) possivel. Ndo existem respostas certas ou erradas. As tuas

respostas sao totalmente andnimas e confidenciais, sé sendo utilizadas para este trabalho.

Obrigada,

Rita Macedo de Oliveira
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| — Dados Pessoais

1. Género: Masculino Feminino

2. |dade:

3. Ano de Escolaridade:

4. Ha quanto tempo tens aulas com este(a) professor(a):

5. Contarias os teus segredos ao teu professor?

6. Na tua familia a quem contarias os teus segredos?

Il - A Percepgao que se tem sobre a Policia

Para a questdo seguinte, desenha o policia no degrau em cada uma das escadas no
gue achas mais indicado, de acordo com a tua opinido sobre a policia em relacdo aos dois
extremos das escadas. A seguir, assinala na linha onde achas que se situa a policia em
relacdo aos dois extremos da linha que vai desde “castigo” a “proteccdo”, de acordo com a

tua percepgdo sobre a policia. Assinala apenas uma marca.

Castiga Protege
Muito Muito

Castiga
Pouco

Protege
Pouco

Castigo Protecgao
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Il - O que Achas que é a Policia?

Para cada afirmacdo que se segue assinala com uma cruz (X) a opcdo que melhor

exprime a tua opinido, numa escala de 7 pontos sendo 1- Nao Concordo Totalmente e 7 —

Concordo Totalmente. Assinala apenas uma op¢do por cada questdo.

Afirmagoes Escala

1.Né&o

.. Concordo 7.Concordo

1. O Policia Tortura. Totalmente Totalmente
1.Né&o

L. Concordo 7.Concordo

2. O Policia Socorre. Totalmente Totalmente
1.Né&o

.. , , Concordo 7.Concordo

3. O Policia da pontapés. Totalmente Totalmente
1.Né&o

L. R Concordo 7.Concordo

4. O Policia Apoia. Totalmente Totalmente
1.Né&o

.. Concordo 7.Concordo

5. O Policia Expulsa. Totalmente Totalmente
1.Né&o

L. Concordo 7.Concordo

6. O Policia Acompanha. Totalmente Totalmente
1.Né&o

.. Concordo 7.Concordo

7. O Policia Bate. Totalmente Totalmente
1.Né&o

L. Concordo 7.Concordo

8. O Policia Acolhe. Totalmente Totalmente
1.Né&o

.. Concordo 7.Concordo

9. O Policia Magoa. Totalmente Totalmente
1.Né&o

.. Concordo 7.Concordo

10. O Policia Defende. Totalmente Totalmente

O O

O O

Obrigada pela tua Participagao!
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ANEXO VII - ORGANIZACAO E INSTRUCOES IAT
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Na proxima tarefa, ser-lhe-a apresentado um conjunto de palavras ou imagens
para as dividir em grupos. Esta tarefa requer que classifique itens o mais rapidamente
possivel fazendo menos erros possiveis. Esta parte do estudo levara cerca de 10
minutos.

Tenha em mente!

Mantenha os seus dedos indicadores nas teclas ‘E' e ‘I' para permitir uma resposta
rapida.
Dois titulos no topo dir-lhe-do que palavras ou imagens correspondem a que teclas.
Por favor responda o mais rapidamente possivel.
E de esperar que faca alguns erros porque respondera rapidamente. Isto ndo
representa nenhum problema.
Para melhores resultados, evite distrac¢oes e fique concentrado.

Obrigada pela sua Colaboragao!

Carregue na barra de espaco para prosseguir

TAREFA'1
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Policia N3o Policia

Nesta tarefa, pressione os seus dedos indicadores sobre as teclas E e | do seu
teclado. Palavras ou imagens representando as categorias no topo vao aparecer
uma a uma no centro do ecra. Quando o item pertencer a uma categoria no lado
esquerdo, carregue na tecla E. Quando o item pertencer a uma categoria no lado
direito, carregue na tecla |. Os itens pertencem a apenas uma categoria.

Esta € uma tarefa de classificacdo cronometrada. REALIZE-A O MAIS
RAPIDAMENTE POSSIVEL. Levard 1 minuto a realizar.

Carregue na barra de espago para comecar.

TAREFA 2
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Nao Policia Policia

Veja acima, nesta tarefa as categorias anteriormente apresentadas mudaram de
posicao, a da esquerda passou para a direita e a da direita para a da esquerda. As
regras, contudo, sdo as mesmas. Quando aparecer itens pertencentes a categoria do
lado esquerdo, carregue na tecla E. Quando o item pertencer a uma categoria no lado
direito, carregue na tecla I. Os itens pertencem apenas a uma categoria.
COMPLETE A TAREFA O MAIS RAPIDAMENTE POSSIVEL.

Carregue na barra de espago para comecar.

TAREFA 3
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Protecgao Castigo

Veja acima, as categorias foram alteradas nesta nova tarefa. Os itens para classificagao
também mudaram. As regras, contudo, s3ao as mesmas. Quando aparecer itens
pertencentes a categoria do lado esquerdo, carregue na tecla E. Quando o item

pertencer a uma categoria no lado direito, carregue na tecla I. Os itens pertencem
apenas a uma categoria.
COMPLETE A TAREFA O MAIS RAPIDAMENTE POSSIVEL.

Carregue na barra de espaco para comecar.

TAREFA 4
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Castigo Protecgao

Novamente, as outras duas categorias anteriormente apresentadas também,
mudaram de posicdo, a da esquerda passaram para a direita e a da direita para a da
esquerda. Quando os itens pertencentes a categoria do lado esquerdo, carregue na

tecla E. Quando o item pertencer a uma categoria no lado direito, carregue na tecla I.
Os itens pertencem apenas a uma categoria.
COMPLETE A TAREFA O MAIS RAPIDAMENTE POSSIVEL.

Carregue na barra de espago para comegar.

TAREFA 5
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Protecgao Castigo
Policia N3o Policia

Veja acima, as quatro categorias que viu separadas agora aparecem
juntas. Lembre-se, cada item pertence a apenas um grupo. Por exemplo, se as
categorias flor e bom aparecessem em lados separados acima - imagens ou
palavras que significam flor iriam para a categoria flor, ndo para a categoria
bom.

Use as teclas E e | para separar em categorias os itens nos quatro grupos
esquerda e direita.

Carregue na barra de espago para comecar

TAREFA 6
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Castigo Protecgao
Nao Policia Policia

Veja acima, as quatro categorias anteriormente apresentadas mudaram de
posicdo, a da esquerda passaram para a direita e a da direita para a da
esquerda. Quando aparecer itens pertencentes a categoria do lado esquerdo,
carregue na tecla E. Quando o item pertencer a uma categoria no lado direito,
carregue na tecla |. Os itens pertencem apenas a uma categoria.
COMPLETE A TAREFA O MAIS RAPIDAMENTE POSSIVEL.

Carregue na barra de espago para comegar.

TAREFA 7
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Proteccao Castigo
Nao Policia Policia

As quatro categorias agora aparecem juntas numa nova configuragdo. Lembre-se, cada
item pertence apenas a um grupo.
Use as teclas E e | para separar em categorias os itens nos quatro esquerda e direita.
(igual a anterior)

Carregue na barra de espago para comecar

TAREFA 8
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Castigo Proteccdo
Policia N&o Policia

As quatro categorias aparecem, novamente, trocadas, as da esquerda na direita e as
da direita na esquerda. Lembre-se, cada item pertence apenas a um grupo.
Use as teclas E e | para separar em categorias os itens nos quatro esquerda e direita.
(igual a anterior)

Carregue ha barra de espago para comegar

Esta Fase Terminou — QObrigada Pela Sua Colaboragao!

Em seguida, ser-lhe-a apresentado um pequeno questionario com
alguns dados socio-demograficos e duas questdoes sobre a sua opinido
acerca da policia. Esta tarefa ja ndo é cronometrada, pode levar o tempo
que precisar. Obrigada!

Carregue na barra de espago para continuar
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