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Resumo: Este estudo tem como principal objetivo a reflexdo sobre «Escola para Todosy», com base

no Modelo NEERE - Nao Exclusdo pela Eficacia na Remediagdo Educativa, aplicado a alunos

com Dificuldades Escolares Acentuadas. Foi objetivo do estudo avaliar o nivel de qualidade da

aprendizagem de um projeto, o mais inclusivo possivel. O estudo realizado, em contexto de

doutoramento em Ciéncias da Educagdo, sob orientagdo do Professor Doutor Pedro Morato, teve

inicio em setembro de 2004 ¢ conclusdo em janeiro de 2007. Durante este periodo, captou-se a

dindmica das atividades de dois grupos de alunos, ao longo do 5° ano. Estes foram avaliados em 3

momentos: no final do 4° ano de escolaridade (pré-teste), no final do 5°ano de escolaridade (pos-

teste) e seis meses mais tarde (follow-up). Estiveram envolvidos 24 participantes, com

dificuldades escolares acentuadas na lingua portuguesa, em 3 escolas do 2° e 3°ciclos, sendo 13 do

Grupo de Controlo e 11 do Grupo Experimental. Nesta comunicacdo apresenta-se: (i) a

fundamentagdo do modelo; (ii) o processo de intervengdo educativa implementado ao grupo

experimental; (iii) alguns elementos de avaliagdo dos resultados obtidos com testes de ANOVAs
mistas de medidas repetidas.
Introducio

As apreensdes com o combate a exclusdo sdo presenca constante nos discursos e
preambulos legislativos actuais. A qualidade da «Educacdo para Todos» caminha a par e
passo, sem que muitos o percebam, com a ndo exclusdo do aluno. O exaltar da inclusao
denuncia a presenca de um prévio processo de exclusdo escolar, onde ndo houve condigdes de
ensinar e de aprender, nem igualdade de oportunidades para todos.

Tal como preconiza a teoria da aprendizagem de Bloom (1981), ¢ nossa convicgdo “que
todos os alunos aprendem o que a escola tem para ensinar, (...) se o ensino for abordado de
modo cuidadoso e sistemdtico, (...) se os alunos receberem a ajuda quando e onde tiverem
dificuldades para aprender (...)” (Idem: 4)

A histéria mostra que o acesso a educagdo foi pautado pela conquista lenta e

progressiva de igualdade de oportunidades para todos.
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Barroso (2003) atribui a exclusdo escolar ao insucesso do proprio sistema educativo.
Para o autor as profundas alteracdes observadas, tanto ao nivel politico como social, ocorridas
na sociedade desde a segunda metade do século XX, pautadas pela generalizagdo do acesso e
frequéncia a escola e consequente indiferenciagdo dos percursos escolares (e paralela
desvalorizag¢do dos diplomas), conduziram a redugdo do efeito da democratizagdo que a “luta
contra as desigualdades escolares” (Idem: 26) visava. Como consequéncia, a escola perdeu o
seu estatuto de promotor social e passou a deixar transparecer as dificuldades sentidas na
transmissdo de valores e de conhecimentos e no desenvolvimento de competéncias pessoais,
profissionais e sociais dos alunos. Resta-lhe, apenas ‘funcdo residual” (Idem:26) que
consiste em “determinar os que ‘estdo dentro’ e os que ‘estdo fora’. Por isso, os ‘excluidos
da escola’, isto é, os que ndo sdo admitidos, os que abandonam ou sdo abandonados, ou
simplesmente os que ndo sdo reconhecidos pelo sistema (porque ndo tém ‘sucesso’ ou sdo
‘especiais’)” (Idem: 26), sdo agora as principais vitimas do insucesso da escola e o fracasso
das diversas estratégias para a sua democratizacao (Idem).

Promocao do sucesso escolar

A problematica da gestdo e organizacdo do trabalho pedagdgico no ambito de um
projeto de uma «Escola para Todos», tendo em conta os obstaculos, os constrangimentos, as
possibilidades e as oportunidades a que as escolas, os professores, os alunos e a comunidade
educativa, em geral, estdo sujeitos, conduz-nos ao conceito de qualidade em educagdo
promotor do sucesso escolar. Impde-se refletir sobre a relagdo entre dificuldades escolares e a
exclusdo, em funcao da qual se questiona se podemos avangar para a construgdo de espagos
escolares mais inclusivos ou se esta possibilidade comega por depender, antes de tudo o mais,
da criacao de situacdes educativas que recusem a exclusdo escolar como o seu principio

norteador.
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Sobressai da literatura que a responsabilidade do (in)sucesso educativo recai sobre a
acdo (ou auséncia de acao) dos professores, dado que ¢ da qualidade das decisdes pedagdgicas
que decorre a promog¢ao das condigdes para que o efetivo sucesso das aprendizagens dos
alunos ocorra. Promover acdes propiciadoras do ensino de determinado conhecimento nao se
circunscreve, contudo, a adogdo de técnicas pedagodgicas ¢ ao dominio dos contetidos a
transmitir; impde-se hoje, mais do que ha 40 anos atras, objetivar cada aula e cada atividade
para a real aprendizagem de cada contetudo por todos e cada um dos alunos.

Constituindo as dificuldades escolares, expressas por retengdes repetidas e abandono
escolar precoce, uma das mais severas apreensdes das escolas e dos sistemas educativos
atuais, a presente, conceito de dificuldades escolares abarca alunos portadores de
problemadticas dispares, determinantes e condicionalismos conceptuais e percepionais
interfixos diregdes e superintendéncias politicas e econdmicas normativamente definidas e
actores do processo (alunos, pais e professores) pautados por expectativas e exigéncias,
amiude, divergentes.

Perante alunos com dificuldades manifestas de acesso a aprendizagem impde-se, hoje,
processos normativamente definidos que orientam e que permitem diversificar os
procedimentos das instituicdes e dos seus agentes para adequar os curriculos as carateristicas
individuais. Consequentemente, havendo vontade, responsabilidade e habilidade para os
implementar, ndo h4 razdo para que haja alunos com percursos escolares pautados por
insucesso sem medidas preventivas ou remediativas, que minimizem as suas desvantagens.

A eficacia das medidas educativas adotadas para alunos com insucesso escolar ¢ pouco
conhecida, pelo que, ¢ neste contexto que se colocam as preocupagdes que ativam a
investigacdo deste modelo. Na nossa perspetiva, a aprendizagem ocorre quando a instituicdo
escolar cumpre cabalmente as suas fungdes, i.e., quando a escola mobiliza todos os recursos

disponiveis para ensinar o aluno/aprendente. Nao se trata apenas de questdes pedagogicas
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com origem docente, ou de explicacdes causais simplistas dos resultados obtidos,
nomeadamente causas fisicas ou psicoldgicas intrinsecas do aluno ou de razdes extrinsecas
ligadas ao contexto politico administrativo da educacdo ou, ainda, de condigdes soOcio
econdémicas e culturais da familia. O processo de ensinar e aprender, produzindo saberes,
engloba uma analise plural das carateristicas contextuais do aprendente e a implementacao de
um processo eficaz que se situa numa encruzilhada de disciplinas integradas numa perspetiva
global. A escola compete identificar o processo mais simples ¢ eficaz para o aluno aumentar
os seus conhecimentos, sentir que obtém sucesso e desejar saber mais.

A transigdo do 1° para o 2° ciclo do ensino béasico ¢ um momento decisivo do futuro da
pessoa do aluno. A avaliagdo dos niveis de aprendizagem até entdo alcancados e as decisdes
dai resultantes contribuem, inevitavelmente, para o futuro de cada um. Nesta perspetiva,
Bloom (1976) advogou que, sendo as diferengas individuais de aprendizagem um fendmeno
observavel, podem-se “prever, explicar e modificar as diferengas individuais na
aprendizagem escolar” (Bloom, 1981: 12). A atualizagdo dos pressupostos de aprendizagem
(cognitivos e afetivos) de entrada deve assentar no ensino direto e exaustivo dos variados
elementos comprometidos com a aprendizagem inicial de uma sucessdo de tarefas
sequencialmente hierarquizadas, de assimilacdo facil e progressiva. Alcangado o sucesso
desta fase, obtém-se o prérequisito fundamental para a realizagdo de tarefas subsequentes, que
compreendem um forte componente motivacional, facultando, aos alunos, frequentes
experiéncias de sucesso nas respetivas realizagdes académicas (Bloom, 1981).

A teoria bioecologica de Bronfenbrenner e Morris (Martins & Szymanski (2004) veio
salientar a importdncia da propria pessoa enquanto sujeito ativo no seu proprio
desenvolvimento fazendo, agora, depender a validade ecologica de um ambiente de
investigacao da interacao entre quatro aspectos multidireccionais dinamicos (Modelo PPCT):

o Processo, a Pessoa, o Contexto e o Tempo (Idem).
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Método

Os requisitos presentes nesta investigacdo, que transcorre de multiplos pressupostos
epistemologicos que tomam em consideracdo a situacdo, o contexto, a pessoa € o tempo,
situam-se nesta evolugdo dos paradigmas presentes nas Teorias da Ecologia Humana,
enquadrando-os no modelo de investigacdo proposto por Bloom (Idem), que tem como uma
das suas principais particularidades o ensino centrado no processo.

A teoria das carateristicas humanas e a teoria da aprendizagem escolar de Bloom
compreende trés varidveis independentes (ou aleatorias): carateristicas individuais do aluno,
ensino e produto da aprendizagem. Para Bloom (Idem), estas varidveis, quando
adequadamente manipuladas, deverdo contribuir decisivamente para a experiéncia de sucesso
na aprendizagem da maioria dos alunos inseridos em turmas.

As carateristicas cognitivas de entrada, de acordo com o autor (Bloom, Idem) explicam
até 50% da variancia de resultados das tarefas de aprendizagem relevantes e as carateristicas
afetivas de entrada explicam até uma quarta parte da variancia desses mesmos resultados. O
autor tem duvidas de que as carateristicas afetivas de entrada, s por si, possam determinar o
sucesso das aprendizagens, mas acredita que as aquisi¢des cognitivas sdo possiveis em
situagdes de alunos caracterizados com falta de motivagdo e interesse, quando o repertorio
cognitivo ¢ adequado a realizagdo dos objetivos pretendidos. Contudo, encara como possivel a
aprendizagem em condi¢des menos favoraveis quando as carateristicas comportamentais,
cognitivas e afetivas de entrada sdo adequadas. Assim, os efeitos negativos dos
comportamentos de entrada (cognitivos ou afetivos) sé sdo superaveis por a¢do de um ensino
de qualidade, respeitador da especificidade de cada aluno.

Os resultados de diferentes investigacdes sugerem, relativamente a terceira variavel

independente - Qualidade do Ensino - que comportamentos deficientes de entrada (cognitivos
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e afetivos) sdo passiveis de evolugdo perante condi¢des favoraveis de ensino / aprendizagem,
mas unicamente quando a interven¢ao pedagdgica prevé a remediacdo direta das deficiéncias
diagnosticadas, ou quando as condi¢des de aprendizagem sao suficientemente alteradas, de
molde a acomodar os comportamentos de entrada existentes (Bloom, Idem).

O Modelo de Nao Exclusdo pela Eficacia na Remediacdo Educativa (NEERE) assenta
num quadro conceptual que combina Ensino Individualizado com Eficacia de Ensino,
Dificuldades Escolares com mecanismos de Remediacdo, percecdo de sucesso, por
compara¢do com os pares, com Nao Exclusdo e trabalho colaborativo docente com supervisao
psicopedagogica.

Nesta perspectiva, ¢ objetivo desta investigagdo avaliar o nivel de qualidade da
aprendizagem produzida pelo Modelo NEERE — Modelo de Nao Exclusdo pela Eficicia na
Remediacdo Educativa - por comparagdo com o nivel de qualidade do Modelo Curricular
decorrente das medidas educativas adotadas e recomendadas nos normativos legais para
populagdes escolares com Dificuldades Escolares Acentuadas, em processo de transi¢ao do 1°
para o 2° ciclo.

Optou-se por um design quasi-experimental de Pré e Pods-Teste e Grupo de
Controlo de adolescentes com dificuldades escolares acentuadas a frequentar o 5° ano, pela
primeira vez, em escolas do ensino basico do 2° e 3° ciclos, do concelho da Maia, distrito do
Porto. No Grupo Experimental, a varidvel independentee esteve sujeita a manipulagdo activa,
ao nivel da: Organizagdo curricular (Distribuicdo dos alunos; Estrutura Curricular; Selegdo
dos docentes; Organizacdo do horario dos docentes; Suporte legislativo) e Programagdo e
Meétodos (Conteudos e atividades; Métodos de ensino; Estilos de Ensino; Processos de

Avaliagao).
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Participantes

O estudo foi efetuado em ambiente escolar real, procurando focalizar aspetos
especificos do comportamento cognitivo e afetivo da aprendizagem e mantendo-se uma
intervengdo ativa da investigadora ao longo de todo o processo. Os participantes foram
triados em 30 escolas do 1° ciclo, de 5 agrupamentos do concelho da Maia, a frequentar o 4°
ano de escolaridade, com idade compreendida entre os 11 e os 13 anos, sem qualquer tipo de
deficiéncia identificada, oriundos de familias com nivel cultural baixo e com aptidao para a
leitura e para a escrita inferior ao previsto para a frequéncia do 3° ano de escolaridade.

Foram selecionados 24 participantes com dificuldades escolares acentuadas a lingua
portuguesa (Género Feminino, 11; Género Masculino, 13) e 3 escolas do 2° e 3° ciclos do
ensino basico. A identificagdo e selecdo dos participantes decorreram no ano lectivo anterior a

implementagao da experiéncia de intervencao educativa.

Quadro 1: Manipula¢do da Estrutura Curricular da turma dos participantes do Grupo Experimental

EVT,

Turma completa | Educagio Fisica,
Educagio Musical,

Sala o Area de Projecte,
Estudo Acompanhado,
Formagio Civica,
Religiio Moral,
TIC
Desdobramento da turma em dois grupos de trabalho
(com duas salas e dois professores para cada disciplina)

Partici do Grupo Experi 1 - Restantes aprendentes da turma
Sala B Sala Gl
Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
Histéria Histéria
Inglés Inglés
Ciéncias Ciéncias
Matematica Matematica

Considerando a abrangéncia das carateristicas da populagdo alvo (Dificuldades
Escolares Acentuadas) e a complexidade do estudo, que envolve véarios fatores, varios
intervenientes e diferentes momentos de avaliagdo ao longo do seu processo, o estudo
experimental inclui variados instrumentos de controlo: 5 questionario, 5 testes de avaliacao

das aprendizagens escolares, 1 teste do nivel de leitura-escrita e uma Escala de Auto-Eficécia
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Académica. O processo de intervengdo do Grupo Experimental decorreu em pequeno grupo,
em regime de desdobramento da turma (cf.: Quadro 1), nas disciplinas de lingua portuguesa,
historia, ciéncia, matematica e inglés e esteve subordinado aos mesmos contetidos
programaticos e a mesma avaliacdo das competéncias essenciais e transversais, dos restantes

alunos a frequentar o 5° ano de escolaridade e de ano e de ciclo.

Quadro 2: Mapeamento da Investigacdo

- Rendimento Escolar 1

o

- Competéncias por ndr ; Programa Educativo

diseiplinas 1(1° ciclo) (caracteristicas de entrada) vs Modelo NEERE
- Competéncias de
Leitura/Escrita |

(caracteristicas de saida)

- Rendimento Escelar 11

=i &ncias em
Lingua Portuguesa 11
- Desempenho Escolar 11

- Estabilidade emocional 11
(Percepeio dos Pais)

- Auto-Eficicia Académica 11

- Estabilidade emocional 1
(Percepgdo dos Pais)

- Auto-Eficicia Académica |

A - Organizacio das turmas; (Fallowiup)
B - Reorganizacio do servigo e hordrio
docente;

C - Utilizagiio consequente da
avaliagho diagndstica;

D - Gestio do curriculo contextualizada

e Mexibilizada;
E - Trabalho cooperative entre a e fanthvas
equipa docente;
F - Envolvimento dos E.E. no processo P 4 =
G - Promogio da auto-regulagio da /
aprendizagem
2 « | - Estabilidade emocional ITI
= Rendimento Escolar IT1 (Percepgdo dos Pais)
- Competéncias em Lingua Portuguesa 111
pe i - Auto-Eficicin Académica 111
- Desempenho Escolar [l
]
Funcies de aprendizagem dos Orgdos de Gestio da Escola F, G _Funcies de Aprendizagem dos Pais
A -Organizagio das turmas - Participagiio nas reunides
B, E - Reorganizagio do Servico Docente - izagio do compor
B - Escolha da Equipa docente - Promogio da responsabilidade:
Fungies de Aprendizagem dos Professores A B, C, D, E, F, G Funcies de Supervisio da Aprendizagem
€, E~ Trabalho de equipa na definicio de mé > gl (No Modelo NEERE, ¢ assumida pela investigadora)
a adoptar, por disciplina, em funcio das observacdes iniciais - Produgio de Instrumentos de suporte i actividade do
G - Promogiio da autonomia na elaboragfio das tarefas escolares, Professor;
L= ivi izagdo das apr B -C i ia téenico
I, E - Avaliagiio da evolugio observada em trabalho de equipa - Formaciio gspuin(-];
- A 1h: na eleigio de dos relevantes, por
F - Participagiio nas Reunides com pais Disciplina;
: - Colaboracio em situagies lectivas pontuais;
Funcies de Aprendizagem dos Alunos -
- Colaboracio na Direcciio de Turma, ndo desresponsabilizando
G - Auto-regul dos resultados da aprendi o Director de Turma;
G = Auto-regulagio do comportamento = Envelvimento dos E. de Ed. no Processo Educativo:
G- Aut do esforco i
G - Auto-regulagiio da persisténcia nas tarefas (ritnio)

Legenda: As letras: A; C;D; E; F; G indicam a relagdo entre a Qualidade do Processo ¢ as Funcées de
Aprendizagem.
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Para a analise dos dados (cf.: Quadro 3), compararam-se os resultados obtidos entre dois
grupos ao longo dos 3 Momentos de avaliacdo (pré-teste, pds-teste e follow-up). As
Carateristicas de Saida foram comparadas com as Carateristicas de Entrada e com os
resultados de Follow-up obtidos no Grupo de Controlo ¢ no Grupo Experimental. Os efeitos
resultantes das intervengdes educativas (Curriculo Comum e NEERE) em cada grupo e a

permanéncia ganhos, dai resultados permitiram conhecer a Qualidade do Modelo em estudo.

Para se conhecerem as diferencas na aprendizagem entre os dois grupos foram

utilizadas ANOV As mistas de medidas repetidas.

Resultados

A avaliag@o do nivel de qualidade da aprendizagem produzida pelo Modelo NEERE —
Modelo de Nao Exclusdo pela Eficacia da Remediagcdo Educativa, por comparagdo com o
nivel de qualidade do Modelo Curricular decorrente das medidas educativas adotadas e
recomendadas nos normativos legais para populagdes escolares com Dificuldades Escolares
Acentuadas, em processo de transi¢do do 1° para o 2° ciclo, foi organizada em funcao de duas
dimensdes principais — Cognitiva e Afetiva - sendo que a primeira incluia o Rendimento
Escolar, as Competéncias por disciplina e as Competéncia de Leitura e Escrita e a segunda, a
Estabilidade Emocional e a Auto-Efic4cia Académica.

Na dimensdo Cognitiva, os resultados podem ilustrar as preocupagdes nacionais e
internacionais dos investigadores e profissionais da Educa¢do e da Educagdo Especial, assim
como dos estudos de organizagdes internacionais, nomeadamente da OCDE e da UNESCO. A
literatura internacional sistematicamente salienta, que durante o percurso escolar das

primeiras aprendizagem (1° ciclo, em Portugal) o grupo de alunos que apresenta piores
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rendimento tende a manter-se nesse nivel ao longo da sua escolaridade (Juel, 1988; Weiner,
1995). O Modelo NEERE implementado mostra que ¢ possivel alterar esse designio.

Na dimensdao Afetiva os resultados salientam os estudos encetados na formacao das
crengas de auto-eficacia, sendo este um aspecto de especial importancia educacional. De facto
as perturbacdes na estabilidade emocional, avaliadas pelos sinais de perturbagdo organica e de
conduta, quando associadas a presenca de baixo julgamento de capacidade para a realizacio
de tarefas académicas dificultam a aprendizagem.

Os pressupostos teoricos que sustentam o Modelo NEERE, e que se julga responsaveis
pelos resultados obtidos, mostram que as dificuldades escolares resultam da combinacdo de
determinantes motivacionais, educacionais, de comportamentos de interacdo familiar, que
podem ndo estar, necessariamente, associadas a questdes desenvolvimentais. A acdo
concertada dos diferentes agentes educativos, o respeito pelas carateristicas e ritmos
individuais dos alunos, quando atempada e adequadamente diagnosticados, conduzem a
adocdo de medidas remediativas supervisionadas, que levam a melhoria das condi¢des de
aprendizagem, a satisfacdo pessoal e profissional dos professores, incentivam o gosto pela
escola e permitem a obtengdo do sucesso educativo dos alunos, reduzindo as dificuldades
escolares acumuladas.

Os 13 participantes do Grupo de Controlo foram inseridos em 7 turmas do 5° ano de
escolaridade, onde frequentaram todas as disciplinas curriculares e areas curriculares nao
disciplinares em conjunto com os restantes alunos de cada turma. O Orgio de Gestdo e os
Concelhos de Turma. Nao foram adoptadas medidas especificas para a diminui¢do das suas
dificuldades, apesar das dificuldades escolares destes estivessem ja identificadas desde o 2° ou
3° ano de escolaridade. Os 11 participantes do Grupo Experimental foram inseridos numa

unica turma de 24 alunos,
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A partida, na Dimensio Cognitiva, o Rendimento Escolar percebido pelos professores
no final do 1° ciclo, que constituem pré-requisitos as aprendizagens subsequentes das
disciplinas consideradas tedricas (Portugués, Historia, Ciéncias, Matematica e Inglé€s), o nivel
de leitura, de escrita, revelaram-se equivalentes entre os grupos. No final do ano lectivo (2°
Momento de Avaliacdo) os resultados mostraram niveis de desempenho diferentes entre os
dois grupos. A percecdo dos professores acerca do Rendimento Escolar (cf.: Quadro 4), o
desempenho nas provas de Lingua Portuguesa (Quadro 3) e o desempenho nas restantes
disciplinas teodricas (Historia, Ciéncias, Matematica e Inglés) do Grupo Experimental foram

positivos, enquanto no Grupo de Controlo os resultados se mantém praticamente iguais.

Quadro 3: Comparagdes Multiplas da Competéncia a Lingua Portuguesa
com corre¢do de Bonferroni

95% IC
das diferengas
Diferenca Limite Limite
Grupo Comparacodes de Médias SE P mais baixo mais alto

Momento II vs. Momento [ -2.23 2.33 1.00 -8.69 4.23

GC Momento III vs. Momento 11 2.08 2.68 1.00 -5.36 9.52
Momento IIT vs. Momento I -1.15 1.95 1.00 -5.55 5.26

Momento II vs. Momento I -4.50* 1.03 .00 -7.47 -1.53

GE Momento IIT vs. Momento IT -23.80 2.63 .00 -31.34 -16.25
Momento IIT vs. Momento [ -28.30 2.49 .00 -35.44 -21.15

O processo de intervencdo aplicado ao Grupo Experimental refletiu-se, ainda, nos
valores obtidos na avaliagdo do desempenho escolar (cf.: Quadro 5), tanto ao nivel das
percegdes dos professores como nas diferentes disciplinas curriculares, tendo a totalidade
(100%) dos alunos transitado para o 6° ano escolaridade, o que s6 ocorreu entre 5 alunos do
Grupo de Controlo (38%)).

Seis meses apos a intervengdo, os valores encontrados mostram ter havido permanéncia
de ganhos entre os participantes do Grupo Experimental. Estes ganhos foram visiveis na
Estabilidade do Desempenho tanto na Lingua Portuguesa (cf.: Quadro 6) como nas

Disciplinas curriculares teoricas que tinham sido alvo de manipulacao educativa.
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No 6° ano, os alunos enfrentaram, sozinhos, as dificuldades escolares, que subsistiam.
Embora tivesse havido ganhos muito significativos no desempenho escolar e de, este, ter
continuado a crescer apds terminada a interven¢do educativa do Modelo NEERE, a verdade ¢
que, quando confrontados com o acréscimo de exigéncias dos contetidos programaticos do 6°
ano, as medidas remediativas implementadas, durante os 6 meses de interven¢do, ndo foram
suficientes para colmatar as dificuldades inicialmente apresentadas e, simultaneamente,
permitir a aquisi¢do consistente de novos conhecimentos do 5° ano de escolaridade, que se
reflete na classificagdo do Rendimento Escolar percecionado. Com efeito, as intervengdes
remediativas necessitam de ter continuidade no tempo, de modo a garantir praticas de
transicdo eficazes ao longo dos diferentes anos e/ou ciclos de aprendizagem, ajustadas as
evolugdes verificadas nos alunos.

No grupo de Controlo, a auséncia de medidas remediativas da aprendizagem refletiu-se
na inalteragdo dos valores encontrados na avaliagdo. A ligeira subida obtida no Desempenho
escolar das disciplinas teoricas (Ciéncia, Historia, Matematica e Inglés) no final do 5° ano,
neste 3° momento de avaliagdo desceu.

Na Dimensao Afetiva, a estabilidade Emocional percebida pelos progenitores no final
do 4° ano de escolaridade era semelhante entre os grupos, mas o nivel de Auto-Eficécia
Académica global era significativamente diferente, sendo esta superior entre os participantes

do Grupo de Controlo.

Quadro 4: Comparagdes Multiplas da Auto-Eficacia Académica com correcdo de Bonferroni

95% IC
das diferencas
Diferencas Limite Limite
Grupo Comparacdes de Médias SE p mais baixo mais alto

Momento II vs. Momento [ -28 15 25 -.70 13
GC Momento III vs. Momento II 13 15 1.00 -.28 .53
Momento III vs. Momento | -.16 15 93 -.56 25
Momento II vs. Momento I .59 11 .00 28 91
GC Momento III vs. Momento II 31 .12 1.00 -.05 .66

Momento IIT vs. Momento I 31 12 1.00 -.66 .05
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Em presenca dos dados obtidos, um dos objetivos transversais da intervencao foi o
reforco das crengas de auto-eficacia (Quadro 4), onde se esperava que o regime de
desdobramento da turma pudesse fornecer experiéncias vicariantes. Experiéncias estas, que,
aliadas a experiéncias reais de éxito e persuasdo verbal, pudessem levar os alunos a acreditar
mais nas suas proprias capacidades, a reduzir as perturbagdes organicas € emocionais que
manifestavam, e, assim, viessem a concorrer para o aumento da motivagdo para estudar e
aprender, assim como, para expressarem uma conduta mais adequada.

No final do ano lectivo (2° Momento de avaliacdo) o Grupo de Controlo manifestava
mais sinais de Instabilidade Emocional do que no inicio do ano letivo e tinha uma percep¢ao
global de Auto-Eficacia Académica muito inferior a avaliada antes do inicio do 5° ano de
escolaridade. O Grupo Experimental, embora ndo tivesse reduzido os sinais de Instabilidade
Emocional que manifestava aquando do 1° Momento de avaliagdo, ndo os agravou, tendo,
estes, se revelado estdveis ao longo de todo o 5° ano. A comparagdo entre os dois grupos
permite afirmar que o Modelo NEERE teve efeitos positivos no dominio Afetivo no grupo a
que foi aplicado.

Seis meses apo6s a intervengdo, quando 8 participantes do Grupo de Controlo repetiam o
5°no de escolaridade e 5 participantes deste grupo assim como os 11 participantes do Grupo
Experimental frequentavam o 6°ano, os efeitos do Curriculo Comum, implementados aos 24
participantes durante o 1° periodo do 2° ano de frequéncia do 2° ciclo, foram negativos, tanto
pelo aumento de sinais de Instabilidade Emocional nos 2 grupos, como pela diminui¢do de
percecdo de Auto-Eficacia Académica dos participantes do Grupo Experimental, onde os
valores encontrados estdo agora muito proximo dos do Grupo de Controlo.

Todavia, ¢ de salientar que os ganhos obtidos, por efeito do Modelo NEERE aplicado
ao grupo Experimental, no final do 5° ano (2° momento de avaliagdo), nao foram totalmente

perdidos, tendo os valores verificados no 3° momento, quando comparados com os valores
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obtidos no 1° momento de avaliagdo, evidenciando ganhos na percecdo de auto-eficacia. De
uma forma geral, os resultados encontrados salientam que o conhecimento das carateristicas
dos alunos em processo de transi¢ao de ciclo exige coeréncia e sequencialidade entre ciclos,
tal como recomenda a legislagdo (art.° 3° do D-L n.°6/2001), o que facilita a realizacdo de
avaliagdo diagnostica consistente e conduz a adocdo de estratégias de diferenciagdo
pedagobgica, onde a recolha de informacao junto da totalidade dos agentes educativos que com
o aluno interagiram até entdo ¢ fundamental e deve ocorrer antes do final do ano lectivo

anterior a transi¢do, permitindo a atempada organizagdo de recursos.

Discussao

O modelo NEERE ndo confere a escola responsabilidade, mas sim a obrigacdo de
responsabilizar os diferentes parceiros educativos. A responsabilidade ¢ de todos e a
obrigacdo da escola ¢ a de organizar e assegurar que as func¢des, que cabem a cada um, tém
condig¢des para serem cumpridas: Fun¢des de Aprendizagem dos Orgaos de Gestdo da Escola,
Fungdes de Aprendizagem dos Professores, Fungdes de Aprendizagem dos Alunos, Fungdes
de Aprendizagem dos Pais (ou das pessoas com quem reside) e Fungdes de Aprendizagem de
Supervisao.

O «Modelo de Nao Exclusdo pela Eficicia na Remediacdo Educativa» salienta os
mecanismos geradores de igualdade de tratamento pedagogico dos alunos com dificuldades
escolares acentuadas, “que se encontram desigualmente preparados para assimilar o ensino
que recebem” (Perrenoud, 1986: 58), ndo os excluindo da educacao e do acesso a cultura, que
¢ de todos.

Os resultados mostram que o NEERE, ao mobilizar, exclusivamente, recursos humanos
ja existentes na escola, responde a exigéncias legislativas, norteia-se pelo principio de eficacia

na reducao das dificuldades escolares, molda-se as carateristicas dos alunos alvo e aos
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recursos disponiveis, beneficia a percep¢ao de auto-eficacia dos alunos, promove a relagao
familia-escola e a relagdo pais—filhos, estimula a aquisi¢do de conhecimentos, colmatando
défices de aprendizagem, € econdmico porque exige um nimero minimo de docentes e trava
o processo de exclusdo apontado por Barroso (2003), incluindo os alunos num contexto
educativo verdadeiramente formador, conduzindo a escola e os seus agentes ao dever de Nao

Exclusao.
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