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Algumas

concep¢oes actuais de Durkheim

sobre a educacao

1 — Introdugdo

Tentaremos proceder a uma breve andlise
da obra educativa de Durkheim, focando
alguns dos aspectos desta obra que nos pa-
recem mais interessantes e actuais.

Quando nos referimos a aspectos actuais
no trabalho de Durkheim sobre a problema-
tica educativa, queremos falar de conceitos
que marcam actualmente a producdo tedrica
sobre educacdo, e que em grande parte en-
contraram as suas raizes nos principios do
século XX.

Acontece que este autor foi talvez um dos
tedricos mais originais da €poca, encontran-
do-se dentro de um sistema teérico funcio-
nalista, extremamente virado para a acgéo,
que caracteriza quase toda a sua obra (em
especial no que se refere aos problemas edu-
cacionais), inscrevendo-se no vasto movi-
mento de reformas da Franca da transicao
do século.

Com efeito, seja ao nivel da acc¢do, ou da
sua obra tefrica, as referéncias por parte do
autor a questdes educativas, sio constantes,
ilustrando bem as suas concepgdes no que

(*) Docente no ISPA, DEA em Ciéncias da
Educagdo da Universidade de Paris X, Nanterre.

ANTONIO CANDEIAS (*)

se refere as relagdes existentes entre um sis-
tema social e um sistema educativo.

De facto, se o problema das rela¢Ges entre
um sistema politico-social e um sistema edu-
cativo, ndo é um problema novo em si, é
com autores do século XIX e XX, que ele
é transformado na forma como hoje o con-
cebemos.

De facto, queremos com isto dizer que
quase todos os grandes teéricos, desde sem-
pre se referem, quer de uma forma expli-
cita, quer de uma forma implicita, a estas
relagoes: de Platdo a Rousseau, todos estes
autores tém uma obra que se divide entre a
preconizagdo de sistemas politicos por um
lado e de sistemas educativos por outro.

O mesmo se passa com autores apresen-
tados como sendo estritamente politicos: de
Proudhon a Marx, de Bernstein a Jaurés,
de Bakhounine a Lénine, passando por Kro-
potkine, uma parte das preocupacdes destes
autores, cuja obra alids esteve longe de se
limitar 4 teoria, vira-se, com efeito, para
os problemas da educagdo.

No entanto, e mesmo tendo em conta que
esta questdo (relaches sociedade-educagio)
nio é nova, torna-se necessario salientar'a
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originalidade com que Durkheim as esta-
belece e caracteriza.

Saido de uma certa tradigdo socialista que
estabelece a necessaria ligagfio entre um sis-
tema de produgdo que determinard um sis-
tema educativo, Durkheim, dentro do seu
esquema teérico funcionalista, preocupar-
-se-4 mais em tentar construir um sistema
coeso de sociedade, por oposi¢do ao sistema
de ruptura marxista, passando assim para
segundo plano as questdes relativas a luta
de classes, que nesta Gltima Optica caracte-
rizaria precisamente o sistema de produgdo,
e logo, o sistema educativo.

Aquilo que liga estes dois autores é pre-
cisamente a visdo «socioldgica» que ambos
tém da educagio, isto é, o facto de um sis-
tema social (Durkheim) ou um sistema de
produgdo (Marx) determinarem um sistema
educativo.

Cremos ser absolutamente necessiria a
compreensdo deste tipo de posi¢Ges para a
analise das concepgdes de Durkheim rela-
tivas ao problema da educag@o.

De uma forma breve, para estes autores,
a sociedade determina o sistema educativo
e este deve ser um contributo para a sua
estabilizacdo e efectivacgio.

Quando muito, num sistema marxista a
educa¢io num sistema burgués, poderd ser
mais uma frente de luta, mas uma vez ins-
taurada a sociedade socialista, ela (a edu-
cacdo) terd os mesmos fins que os preconi-
zados por Durkheim: estabilizacio, efectiva-
¢do e desenvolvimento da sociedade vigente.

Este tipo de questGes serd brevemente ana-
lisado neste artigo.

Mas a obra de Durkheim, longe de se
.esgotar aqui, avanga por caminhos que nos
levam mais longe nos aspectos de originali-
dade e actualidade.

Assim, temos por exemplo, a constante
;preocupagio do autor em «decifrar» os as-
pectos psicossociol6gicos da educag@o, apon-
tando a psicologia como um método para
chegar a finalidades indicadas pela sociolo-

gia.
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Este tipo de «procedimento», que € hoje
banal (veja-se a introdugdo da psicandlise e
das teorias de grupo no campo da educag?io),
deve-se em parte ao trabalho tedrico de
Durkheim.

Enfim, outro aspecto que contamos focar,
mesmo parecendo tratar-se de um tema re-
lativamente ultrapassado, prende-se com a
defini¢io dos aspectos morais que segundo
o autor, deveriam presidir s concepgoes
educativas da época.

Nio nos iludamos porém: o que estd ou
parece estar ultrapassado nesta questdo pren-
de-se sobretudo a linguagem utilizada pelo
autor e a franqueza com que as suas suges-
toes sdo feitas.

Assim, quer se trate do papel que o sis-
tema educativo «deve» tomar, assegurando
a transmissdo das «regras e valores moraisy,
quer se trate do préprio conteido desses
valores morais, 0 que muitas vezes nos pa-
rece desactualizado é a franqueza algo cho-
cante, nos nossos tempos mais «sofistica-
dos», com que estes aspectos sdo expostos
na obra de Durkheim.

Para terminar esta pequena introdugdo,
restam-nos dois aspectos a salientar:

a) O facto de acharmos extremamente
interessante a obra educativa do au-
tor, sobretudo como uma tentativa de
compreensdo da estrutura ideol6gica
da educagdo pablica nos fins do sé-
culo XIX e principios do século XX,
ndo nos leva a abdicar de grelhas de
andlise criticas actuais, que precisa-
mente nos ajudardio, talvez, a melhor
compreender essas estruturas. Com
efeito, conceitos como «hegemonia»,
e «aparelhos ideol6gicos do Estadon,
sdo uma preciosa contribui¢do para a
explicagdo do papel que a educacido
tomou e ainda hoje toma. Recorrere-
mos a eles sempre que necessirio.

b) Torna-se imprescindivel também, levar
a cabo, uma ainda que breve, anélise



histérica dos tempos que viram nascer
a obra de Durkheim.

Podendo-se em parte considerar esta
obra como actual, ela nio deixa tam-
bém de ser um produto da €época con-
turbada em que o autor viveu, e ndo
tentar analisi-la, levar-nos-ia a muti-
lar a prépria obra do autor.

E por esta breve analise que continuare-
mos ¢ artigo.

2 — Enquadramento histérico-social da obra
de Durkheim

O nascimento da era industrial moderna
e o triunfo definitivo da revolugio burguesa
nos paises industrializados da Europa e Es-
tados Unidos, aparece relacionado, por mui-
tos autores, com a grande crise econémica
de 1873, causada pela «... superprodugao ge-
neralizada das indiustrias sidertargicas e téx-
teis...» (Riaux, 1971, p. 142).

Com esta crise e sua ultrapassagem, pa-
rece dar-se um reforco e estabilizagio do
dominio burgués nos aparelhos de Estado.

Concretamente no caso francés, a burgue-
sia, esmagando a «Comuna», um dos wlti-
mos movimentos operarios «antigos», esta-
belecendo a paz com a Alemanha e instau-
rando a III Reptblica, tenta levar a cabo
uma estabilizacdo do seu poder no aparelho
de Estado francés. Mas a catéstrofe esteve
muito préxima para que OS NOVOS gover-
nantes ndo reflictam sobre as suas possiveis
causas.

Com, por um lado, uma forte tendéncia
mondarquica sempre ameacadora, e por outro
a forca do movimento operdrio, que se re-
compde, lenta mas seguramente, da derrota
da Comuna, a burguesia francesa, que de-
tém o controle do aparelho produtivo mo-
derno, tenta estender o seu poder politico
a sociedade civil, exercendo um sistema de
aliancas, cuja hegemonia social, cultural e
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politica é, no entanto, por ela assegurada.

A institui¢do da escola laica e obrigatéria
de J. Ferry, na década de 80, deve portanto
ser encarada como, por um lado tratando-se
de uma resposta & complexificagdo do apa-
relho produtivo, que exige do operirio um
nivel minimo de instrugio, assim como d4
origem & criagdo de um sector terciirio
cada vez mais importante; e por outro lado
esta institui¢do deve assegurar a inculcagdo
de modelos sociais, morais e culturais, que
tentardo subtrair os camponeses a influén-
cia da igreja, fortemente monarquica, e con-
trolar os operarios — essas «classes trabalha-
doras-classes perigosas» (Chevalier, 1978) —
tentando afasta-los do «caminho da revolta»,
combatendo as ideias revolucionérias que
tanto parecem atrair estas classes.

Pode-se reconhecer aqui a construgfo, no
sentido gramsciano, da sociedade civil:
«... 08 6rgios de superestrutura que permi-
tem a direcgdo intelectual e moral da socie-
dade, obtendo o consentimento e adesdo das
classes subalternas...» (Grisani, D; Maggiari,
R.; 1973).

O exemplo do recém-formado Estado ale-
méo, onde esta «construgao» se encontrava
num estado de desenvolvimento muito supe-
rior, fez reflectir os politicos franceses, que
se apressam na imitagdo deste modelo, no-
meadamente através de um forte desenvol-
vimento de uma rede escolar piblica.

Para isso, sdo enviados para a Alemanha
vérios estudantes e professores encarregados
de investigar e estudar as realizagGes alemads
neste capitulo da educagdo. Durkheim fez
parte de uma dessas «missoesy.

Sera tendo em conta o que atras foi ex-
posto que melhor se poderd compreender o
contetdo e a finalidade da obra educativa
de Durkheim: a constru¢do de uma nagéo
forte, porque unida sob a hegemonia bur-
guesa. Para que estes fins sejam alcancados,
o autor ndo se engana quando sublinha a
importincia do sistema educativo popular,
na continuagdo da obra de Ferry. Daqui se
poderd também compreender a importincia
concedida por Durkheim ao «conteGdo» da
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nova educagio, nomeadamente no respei-
tante a0 que o autor considera a «base»
desse contetido: os aspectos morais.

Depois deste breve enquadramento hist6-
rico da obra do autor, passaremos a expor
um resumo de trés dos aspectos que consi-
deramos importantes e actuais na obra de
Durkheim.

Trata-se dos trés pontos ja mencionados
no primeiro capitulo: as relagbes entre so-
ciedade e educagdo, os aspectos morais da
«nova educacio» e os procedimentos suge-
ridos por Durkheim para os aplicar.

3 — Relagoes entre a sociedade e a educagdo

A posigdo de Durkheim relativamente a
natureza das relacGes entre a sociedade e o
sistema educativo pode, com efeito, ndo s6
ser considerada inovadora na época em que
foi formulada, mas também actual.

Esta posi¢io de Durkheim pode ser en-
quadrada, como atrds vimos, numa corrente
sociol6gica propriamente dita, da educagao.

Com efeito, o autor considera a educagio
como sendo um «facto social», que tera
como finalidade a preparagio da crianga
para as diversas tarefas que serio determi-
nadas pela sociedade.

O autor critica fortemente as nog¢des de
educagdo apresentadas por outros autores
anteriores a ele, tais como Kant, J. S. Mill,
etc.: «Segundo Kant, a finalidade da educa-
¢do seria a de desenvolver em cada individuo
toda a perfeicio de que ele seria suscepti-
vel...» (Durkheim 1966, p. 32). Rendendo
homenagem a «nobreza» das posigdes «indi-
vidualistas» de Kant, Durkheim aponta no
entanto a impossibilidade de levar i prética
tais posicOes: «... mas se, em certa medida,
este desenvolvimento harménico da crianca
¢é necessdrio e desejavel, ele nao € integral-
mente realizivel, porque se encontra em
contradi¢io com uma outra regra da con-
duta humana que nio ¢ menos importante:
a que nos designa a consagracdo a uma ta-
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refa especifica e restrita...» (Durkheim,
p. 32).

E assim que, € devido aos imperativos da
sociedade — nomeadamente no que diz res-
peito a divisdo mecinica do trabalho, que
salienta a importincia da especializagio —
o desenvolvimento «integraly do homem nio
serd possivel, podendo-se quando muito ate-
nuar os males desta «especializagio» através
de uma base educativa comum a todas as
criangas, que abriria novas perspectivas ao
futuro trabalhador, fundindo-o, simultanea-
mente, num todo nacional: «Sem diavida que
esta especializagdo ndo dispensa uma certa
base comum, ¢ portanto, um desenvolvi-
mento das funcOes tanto orginicas como
psiquicas, sem as quais, quer a sadde do
individuo, quer a coesio social, seriam afec-
tadas...» (p. 33). E, com efeito dificil ser-se
mais claro no respeitante a fungdo social
da educagio.

~ E o autor vai mais longe, demonstrando
que a prépria sociedade cria o tipo de edu-
ca¢do que lhe convém.

Para isto, Durkheim debruga-se sobre os
sistemas educativos existentes em Atenas,
Roma e Idade Média europeia, sublinhando
o facto de estes se adaptarem as necessida-
des politicas e sociais das sociedades que os
criaram.

Negando de uma forma explicita a auto-
nomia de um sistema educativo face a so-
ciedade, o autor sublinha que este, nfo
tendo razio de existir sendo como uma
'excrescéncia desta ultima, terd como fina-
lidades «... suscitar e desenvolver na crianca
um certo nimero de estados fisicos, inte-
lectuais e morais que dela reclamam, a so-
ciedade politica no seu todo, e o meio espe-
cifico ao qual ela é particularmente desti-
nada...» (p. 41). '

Com efeito, ndo hd a minima ambigui-
dade nestas posicbes de Durkheim, e nelas
se podem reconhecer duas fung¢Ges que os
soci6logos da Educagdo atribuem aos siste-
mas educativos actuais:



a) a «Expectativa social» (tradugdo livre
de Demande sociale) — «...que dela
reclamam, a sociedade politica no seu
todo...»;

b) a «Comande sociale (*)»—«... que dela
reclamam... o meio especifico ao qual
ela é particularmente destinada...».

Assim, os dois principais aspectos através
dos quais se exerce a influéncia de uma
sociedade sobre um sistema educativo, isto
é, a «Expectativa social», reflexo da ideolo-
gia hegemonica das classes que detém o po-
der e a Comande sociale, reflexa da divisdo
do trabalho, caracteristica de uma sociedade
industrial, estdo, portanto, presentes de uma
forma bem clara nas finalidades que Dur-
kheim atribui aos sistemas educativos.

Interessante seria o estudo das relagdes
existentes entre estes dois conceitos, «Expec-
tativa social» e «Comande sociale», parti-
cularmente no que diz respeito as possiveis
alteracdes da «Comande sociale» em socie-
dades contemporineas, mas em que, teori-
camente, a «Expectativa social» serd dife-
rente, tendo em conta que as classes no po-
der sdo também diferentes. Referimo-nos
aqui, portanto, a uma comparag¢ao entre as
sociedades do bloco capitalista e as do
bloco socialista.

Interessanie, sim, mas ultrapassando, no
entanto, o Ambito deste artigo.

Vemos portanto, através das posigdes que
atras foram expostas e do tipo de problemas
que elas levantam, que pelo menos no que
diz respeito as relagdes entre uma sociedade
e um sistema educativo, a obra de Durkheim
estd longe de se poder considerar ultrapas-
sada e falha de interesse.

4 — Os aspectos mordais da «nova educacio»

Debrucar-nos-emos a partir de agora so-
bre o problema da educagido moral, tal como

(*) Nio conseguindo uma traducgido deste ter-
mo, que considerdssemos adequada, preferimos
manté-lo no original.

ela é concebida pelo autor. Em principto,
parece tratar-se de um problema ultrapas-
sado nos nossos tempos, e muito ligado ao
contexto da época.

No entanto, nio nos apressemos neste tipo
de conclusdes: partindo do principio que os
aspectos morais explicitamente indicados nos
manuais de educagdo constituem a parte
mais «clara» da inculcagdo ideologica que
inunda um sistema educativo, ndo podere-
mos duvidar da actualidade das posigdes de
Durkheim.

Para isto, bastava citarmos, entre outras
obras, A Escola e A Sociedade (Mollo, S.,
1970) e A Ideologia ¢ a Escola Primdria
(M. F. Bivar). _

Mesmo que a actualidade desta problem4-
tica ndo seja directa nos nossos dias, para
compreendermos a sua génese devemos, com
efeito, debrugar-nos sobre a obra de Dur-
kheim, sobretudo nos dois aspectos que se

seguem:

a) as razoes que levam Durkheim a por
o problema da educagio moral;

b) a maneira como o faz, isto é, os proce-
dimentos que o autor utiliza para a
construgio dos elementos fundamen-
tais da «nova moraly.

Assim, e no respeitante ao primeiro as-
pecto, é clara a maneira como Durkheim
sente a necessidade de fornecer, ao nivel da
superestrutura, uma defini¢do dos aspectos
morais e culturais que devem caracterizar a
nova sociedade.

O autor pressente de uma forma muito
nitida a emergéncia de um novo periodo
histérico e social, um periodo, portanto, de
crise; nesta mutagio, Durkheim sente a ne-

:cessidade de «apagar» os elementos «ideol6-

gicosy constitutivos dos tempos passados,
assim como a urgéncia de fornecer novas
férmulas e ideais, mais «convenientes» para
os «novos tempos». Durkheim & extrema-
mente claro sobre o papel a desempenhar
por esta nova moral em criaggo.
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Com efeito, segundo o autor, «... € neste
aspecto do nosso sistema pedagoégico que a
crise atinge o seu maximo... é ai que a con-
fusdo é mais profunda, e a0 mesmo tempo,
mais grave. Porque tudo aquilo que podera
ter como efeito o facto de diminuir ou per-
turbar a eficacia da educa¢do moral, tudo
o que faz com que a sua acgao se torne mais
incerta e semeada de davidas, ameaga a mo-
ralidade publica nas suas raizes mais profun-
das...» (Durkheim, 1938).

E evidente que esta ameaca ndo pode
sendo levar-nos a dissolugio do tecido social
existente, a desordem, a revolugdo social,
a um estado de anomia, causa para Dur-
kheim de todos os males da sociedade.

Tornando-se assim claro que a crise existe
¢ que a ameaca de «imoralidade piblica»
ndo é uma ameaga vid, torna-se portanto
necessirio criar uma nova moral, que subs-
titua a antiga moral religiosa, incapaz de
fornecer directrizes do comportamento para
a nova sociedade. Tratar-se-4, aqui, da nova
moral laica e republicana, que inundari, en-
tre outros, os textos politicos da estrutura
republicana portuguesa dos anos 10-20 deste
século.

Para a definicio desta moral, Durkheim
procede de uma forma muito corrente em
qualquer «reformador», e que neste caso
consiste na separagdo daquilo que é funda-
mental da antiga estrutura moral, ¢ a sua
jungdo e fusdo com os novos aspectos que se
adaptardo a nova realidade social.

Concretamente neste caso, o procedi-
mento consiste numa separagio entre os
aspectos da vida espiritual, assegurados pela
religido, que deixardo de ter uma tradugdo
na prética corrente, da acg¢ido, das normas
a seguir no dia a dia. A religiio passara
assim a ser uma questdo moral vasta e vaga,
perdendo a legitimidade de ditar as leis por
que se regerd a nova sociedade industrial.

Trata-se de uma férmula de compromisso,
cujo caminho vinha sendo preparado desde
o Renascimento, e que encontra a sua ex-
pressio mais clara, ainda que nfo domi-
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nante na época, nos apologistas das «cién-
cias da Natureza» (Newton, etc.), que se
debrucam sobre a «realidade dos factosy,
face as interpretagbes deisticas e idealistas
dos teéricos ligados a estrutura cultural do
«Antigo Regimen. ,

Assim, a nova moral Jaica e republicana
consistira na aplicagdo de um certo niimero
de preceitos, codigos de conduta e de valo-
res separados da antiga estrutura religiosa.

Mas como ja atrds foi dito, Durkheim
tenta recuperar da religido essas «realidades
morais que estdo dissolvidas nas concepgoes
religiosas...», e aplica-las as novas realida-
des: «...torna-se necessaric descobrir essas
forcas morais que os homens até ao mo-
mento ndo souberam representar, sendo
através de alegorias religiosas; é necessario
desembaracé-las dos seus simbolos, apresen-
té-las na sua nudez racional e encontrar a
forma de fazer com que a crianga sinta a
sua realidade, sem recorrer a qualquer in-
termedidrio mitolégico...» (Durkheim, bp.
38).

Assim, para Durkheim, os trés elementos
constitutivos da nova moral laica e repu-
blicana, serdo os seguintes:

O racionalismo, o individualismo e a jus-
tica fundada na razio. Mas mais que estes
trés elementos, interessam-nos sobretudo os
conceitos que Durkheim define e que serdo
aplicados nas escolas, e cuja finalidade sera
precisamente permitir a inculcagdo dos trés
elementos atrds mencionados, o que defini-
ria a nova moral: trata-se dos conceitos de
«espirito de disciplina», «pertenga aos gru-
pos sociais» € «autonomia da vontade». E
este ultimo conceito que Durkheim consi-
dera mais caracteristico e importante dos
aspectos constitutivos dos elementos chave
que definem a nova moral e, como tal, serd
este o centro da nossa breve anilise.

Trata-se, com efeito, através deste con-
ceito, de uma tentativa de conciliagio do
determinismo social que caracteriza toda a
obra de Durkheim, com a possivel (dificil
para o autor) autonomia do ser humano.



Assim, segundo Durkheim, se no antigo
sistema moral religioso, esta autonomia se-
ria impossivel devido a existéncia de precei-
tos que ndo poderiam ser compreendidos
pelo ser humano, porque fundados na nogédo
de Deus, o que vai caracterizar a autonomia
individual, segundo a moral laica, serd a
possibilidade que o ser humano terd de
escolher.

Mas para escolher, serd necessaria a exis-
téncia de um critério que, longe da inacessi-
bilidade da palavra divina, dcverd ser um
critério passivel de ter como fundamento a
«razio»; em suma, este critério é a ciéncia.
Sera a ciéncia que nos podera dizer o que é
verdadeiro e o que é falso, e serd a possi-
bilidade de demonstracdo racional que nos
fard compreender a razdo de ser da aceita-
¢do de uma regra moral; esta racionalidade,
vai-nos portanto permitir a introjecgdo da
regra, operagdo que exclui, naturalmente,
a possibilidade de rejeicio, sem que com isso
$e caia no «desvio», uma vez que a regra
é determinada «cientificamente» e, como
tal, absolutamente verdadeira.

Trata-se aqui de uma concepgdo de raiz
positiva e «a la limite», podendo dar
origem a comportamentos de indole totali-
taria, concepg¢do essa, infelizmente muito
espalhada nos nossos dias, através, entre
outros, dos neo-positivistas das ciéncias hu-
manas.

Quase todas as sociedades, independente-
mente dos seus fundamentos ideol6gicos,
tém feito uso deste tipo de concepgdes, que
se traduzem numa repressao clara ou sofis-
ticada dos «desvios», quer estes tenham o
aspecto especificamente politico, ou outro
qualquer.

Parecem-nos, portanto, tristemente actuais
estes aspectos da obra de Durkheim, que
independentemente da vontade ou opinido
do autor, tém sido empregues de uma forma
intolerante, face a regras e sistemas morais
diferentes e ndo dominantes.

5— Os aspectos psicolégicos na obra de
Durkheim

O terceiro aspecto que nos parece inte-
ressante na obra de Durkheim, ¢ a utilizagdo
que o autor faz de conceitos da psicologia.
J4 atras tinhamos esclarecido o papel que o
autor destinava a psicologia, no dmbito da
educagdo: tratava-se de um método para
cumprir os fins indicados pela psicologia.

Este papel de «método» que Durkheim
reservava 3 psicologia, adquiria todo o seu
sentido no acto pedagégico, ou melhor, na
tentativa de compreensdo das condutas indi-
viduais e colectivas que permitissem a reso-
lugdo de problemas e a prescrigdo de actua-
gOes que constituiam o acto pedagégico em
si.

A psicologia, na obra de Durkheim, tem
duas orientagbes: uma psicologia de grupo
propriamente dita, aplicivel na sala de aula,
e uma psicologia individual, na tentativa de
compreensdo da crianga ¢ da melhor forma
de com ela lidar.

Torna-se necessario dizer que Durkheim,
ndo sendo psicologo, ndo recorre a um sis-
tema psicolégico «consistenten, isto é, utiliza
nogdes de «psicologia intuitiva», com todo o
valor que este tipo de nogbes pode ter.

Assim, no campo da psicologia social, ou
neste caso da psicologia de grupos, o que
ressalta na obra do autor, ¢ precisamente o
optimo trabalho de definigdo destes «gru-
pos» que, para Durkheim, nao resultam de
uma simples interac¢do de personalidades,
sendo sim, dotados de uma autonomia, isto
é, um comportamento explicito que os de-
fine. Existe portanto (para o autor), uma
dinAmica especifica que caracteriza cada
grupo em si.

O autor utiliza estas concepgdes, sobre-
tudo no que diz respeito ao trabalho na sala
de aula: «... Existe uma forma especifica da
psicologia, que tem uma grande importin-
cia para a pedagogia: é a psicologia colec-
tiva. Com efeito, uma sala de aula é uma
pequena sociedade, e torna-se impossivel
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conduzi-la como se ela fosse um simples
aglomerado de sujeitos independentes uns
dos outros...» (citado por Lourau, 1969,
p. 1657).

Este ¢ um exemplo da utilizagdo que
Durkheim faz da psicologia, neste caso da
psicologia de grupos.

Mas outros exemplos existem, nomeada-
mente no que respeita a psicologia indivi-
dual.

Assim, debrugando-se sobre a necessidade
de desenvolver na crianga aquilo que Dur-
kheim acredita ser uma das bases da nova
moral laica, estamo-nos a referir aqui a no-
¢do de «pertenga aos grupos sociaisy, em
que o autor ataca a concep¢do tradicional,
segundo a qual a crianga é um ser egoista,
virado para si proprio e incapaz de se ligar
a um grupo exterior ao da familia.

Depois de uma longa argumentagio que
visa provar o contrario, é extremamente
interessante a defini¢do e andlise levada a
cabo por Durkheim, dos termos «egoista»
e «altruista». Assim, para o autor, e contra-
riamente as antigas defini¢Ges, nas origens
destas duas atitudes ou comportamentos, en-
contra-se a nogdo de «prazer», que deixaria
portanto de ser privilégio dos «egoistasy.

O que diferenciaria as duas atitudes, seria
a direc¢do que esse prazer tomaria, quer di-
rigindo-se para si mesmo, quer para o exte-
rior: «Assim, o que diferencia o altruismo
do egoismo, ndo é a natureza do prazer que
acompanha estas duas formas da nossa acti-
vidade sensivel, é a direccdo diferente que
esta actividade toma nos dois casos; egoista,
ela ndo «sai» do sujeito de onde emana, ela
é centripeta; altruista, espalha-se pelo exte-
rior, irrompe do individuo. E fora dele que
se encontram os centros a volta dos quais
ela gravita; ela é centrifuga...» (Durkheim,
1938, p. 24).

Assim, uma vez aceite que a crianga é
um ser susceptivel de acgles altruistas, isto
é, de dirigir o prazer para objectos externos,
torna-se possivel dirigir a actividade que tem
como base esse prazer para objectos con-
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cordantes com as regras que presidem a no-
¢do de «pertenga aos grupos sociaisy».

O que na nossa opinido € extremamente
interessante, é a intui¢do e engenho de Dur-
kheim que, aliados a uma brilhante «fineza»
de andlise, nos vai introduzir, ainda que nio
de uma forma explicita e completa, termos
que mais tarde virdo a ser definidos na psi-
candlise: neste caso referimo-nos explicita-
mente as nogdes de sublimagio, objecto de
prazer, etc., que poderemos «detectar» par-
ticularmente neste pequeno «trabalho» so-
bre o «egoismoy» e o «altruismo».

E com efeito este tipo de utilizagio que o
autor faz da psicologia, uma psicologia «pré-
-cientifica», mas carregada de intuicio e
«engenhoy», que achamos extremamente in-
teressante e original, ¢ que se encontra em

‘toda a obra de Durkheim.

6 — Conclusdo

Numa rapida conclusao, cremos ter foca-
lizado trés dos aspectos que nos parecem
mais interessantes e actuais da obra de
Durkheim: As relagOes existentes entre a
sociedade e o sistema educativo, as questdes
que se prendem aos aspectos morais da edu-
cacdo, e as suas posigdes face a psicologia,
assim como o uso que o autor dela faz,
referindo-se a questSes educativas.

Cremos ter demonstrado também que a
obra do autor deve ser compreendida, em
parte, como estando relacionada com os
problemas politicos e sociais da sua época,
¢ que poderd ser interpretada como rele-
vando da preocupacio da defini¢do do con-
tetdo da «sociedade civil» burguesa do prin-
cipio do século XX, isto é, da definicdo do
contetido das superestruturas morais e cul-
turais da Repiiblica Laica.

De novo salientamos que, fazendo esta
época parte da nossa histéria recente, nem
por isso se poderd considerar como tratan-
do-se de uma época definitivamente apagada
do nosso presente, e dai o interesse do seu
estudo. ‘
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No que diz respeito a utilizagdo que o
autor faz de alguns conceitos da psicologia,
tornar-se-ia necessario sublinhar a preocupa-
¢do de introduzir nas ciéncias da educacio
aspectos que relevam, quer de uma psicos-
sociologia dos grupos, quer da psicologia
individual propriamente dita.

Neste dominio, o autor foi portanto um
dos predecessores de algumas correntes
actuais que tentam englobar a psicologia
nas «ciéncias» constitutivas das ciéncias da
educacio.

RESUME

Dans cet article nous croyons avoir foca-
lis¢ et analisé trois des aspects qui nous
semblent étre les plus interessants et actuels
de 'ceuvre de Durkheim, en ce qui concerne
les problémes éducatifs:

Les rapports existants entre la société et
son systéme éducatif, la question de I'éduca-
tion morale et quelques aspects relevant de
la psychologie, dont I'auteur fait usage.
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