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VIII

RESUMO

Tendo por base investigacdes recentes, no ambito do quadro teédrico de K. Nelson
sobre a representagio geral de acontecimentos e desenvolvimento cognitivo e linguistico,
assim como investigacdes acerca da evolugio da actividade grafica infantil e sobre a fungéo
da linguagem na actividade, o presente estudo, pretende verificar de que forma a idade e a
familiaridade e ‘estruturag:ﬁo temporaI de acontecimentos rotineiros, poderfio influenciar a
complexidade de produgdes graficas e.de relatos do ponto de vista linguistico.

De forma a que este objectivo fosse alcangado, tomou-se por base o paradigma da
produggo de scripts, no intuito de se poder comparar a performance de criangas de 4 e 5 anos
numa tarefa de produgiio de desenhos e relatos do conteudo dos mesmos, para dois tipos de
acontecimentos previanient’e seleccionados: "Um dia de Escola" e "Uma festa de
Aniversério".

A amostra constituida por 64 criangas com idades entre os 4 e 0s 6 anos, distribui-se
por dois grupos: 4 anos e 5 anos.

Esperava-se entfio que, as criangas mais novas produzissem desenhos menos
complexos e evoluidos graficamente do que as criangas mais velhas, e que este efeito fosse
sobretudo visivel no acontecimento "Festa de Anos" por se tratar de um acontecimento menos
familiar e estruturado temporalmente.

Aguardava-se também, que as criangas mais novas verbalizassem mais durante a
execuglo dos desenhos, sobretudo enunciados reguladores da acgdo, principalmente no
acontecimento "Festa de Anos" por se tratar de um acontecimento menos familiar e
estruturado temporalmente, enquanto que as criangas mais velhas verbalizassem mais
enunciados antes (planificagio) e depois (avaliagdo) do desenho, principalmente no
acontecimento “Dia de Escola”, por se tratar de um acontecimento mais familiar e estruturado
temporalmente.

Esperava-se ainda, que as criancas mais novas emitissem mais enunciados de
descricdo/etiquetagem para explicarem os seus desenhos, principalmente na explicagdo dos
desenhos sobre a "Festa de Anos" por se tratar de um acontecimento menos familiar e
estruturado temporalmente, enquanto que as criancas mais velhas emitissem mais enunciados
de accio/acontecimento, principalmente na explicagdo dos desenhos relativos ao "Dia de

Escola", por se tratar de um acontecimento mais familiar e estruturado temporalmente.




Por tltimo, previa-se que os relatos para explicar os desenhos se manifestassem menos
complexos do ponto de vista linguistico nas criancas mais novas do que nas crian¢as mais
velhas, principalmente no acontecimento "Festa de Anos", por se tratar de um acontecimento
menos familiar e estruturado temporalmente;

Os dados analisados segundo as grelhas construidas foram sujeitos a um tratamento
estatistico. Ao comparar as categorias, quer para cada tipo de acontecimento, quer para
comparar pares de categorias entre os dois acontecimentos para um grupo de idade, foi
utilizado o teste Wilcoxon. Para realizar uma comparagﬁd entre os dois grupos de idade, foi
utilizado o teste Mann-Whitney.

Os resultados obtidos, demonstraram que a idade das criangas e a familiaridade e
estrutura dos acontecimentos influenciaram a complexidade das produgdes graficas.

Constatou-se que as criangas de ambos os grupos verbalizaram mais enunciados
durante a execucdo dos desenhos e de regulagdo da ac¢io em ambos os acontecimentos. No
entanto, no grupo de criangas mais velhas verificaram-se mais enunciados de antecipacéo
durante a execucdo do desenho e enunciados dirigidos ao experimentador no acontecimento
"Dia de Escola", comparativamente ao acontecimento "Festa de Anos".

Relativamente ao tipo de enunciados emitidos para explicar os desenhos, verificou-se
que as criangas mais novas verbalizaram mais enunciados do tipo descrig¢fio/etiquetagem
enquanto que as vcriangas mais velhas verbalizam mais enunciados de tipo
accdo/acontecimento, sendo este ultimo, sobretudo visivel no que diz respeito ao
acontecimento "Dia de Escola".

A complexidade do discurso linguistico, ¢ influenciado pela idade, embora nio se

tenham encontrado diferengas entre os dois tipos de acontecimento.

Palavras-Chave: representagio de acontecimentos, desenvolvimento cognitivo-linguistico,

desenvolvimento. da actividade grafica, fun¢do reguladora da linguagem.




I- INTRODUCAO

Vérias investigacdes tém vindo a ser realizadas sobre as RepresentagBes de
Acontecimentos, partindo da premissa de que ¢ possivel um maior conhecimento do
funcionamento e desenvolvimento cognitivo das criangas, ja que essas representagdes estdo na
base de um pensamento esquematico (Nelson, 1986).

Estas representacdes gerais de acontecimentos sdo adquiridas através de vivéncias de
acontecimentos sociais, por que passam criangas e adultos.

Shank e Abelson (1977), referem que é na forma de script que a representagdo de
acontecimentos primeiramente se organiza. Neste tipo de esquema as acgBes dos
acontecimentos encontram-se relacionadas causal e temporalmente, de forma muito analoga a
estruturagfio desses acontecimentos no mundo real (Nelson, 1986).

Nelson e colaboradores (1986), nos trabalhos que realizaram sobre o conhecimento de
eventos familiares, verificaram que as criangas de idade pré-escolar apresentam, desde muito
cedo, competéncias a nivel do desenvolvimento cognitivo e linguistico, contradizendo alguns
autores que durante muito tempo consideraram a inexisténcia destas competéncias em idades
téo precoces.

Os estudos efectuados por estes autores, demonstraram ainda que, & medida que as
criancas vio experienciando um namero cada vez maior de acontecimentos, as representagdes
gerais desses acontecimentos evoluem, tornando-se cada vez mais organizadas e estruturadas,
isto €, mais complexas.

Assim, a familiaridade com um determinado acontecimento e a idade sfo factores
importantes que influenciam, tanto a quantidade de episddios especificos relatados pelas
criancas, como a precisdo dos mesmos (Hudson & Nelson, 1983).

Outro factor que é necessério ter em conta no processo de analise das representacdes
de acontecimentos, ¢ a estrutura temporal e causal dos proprios acontecimientos. Hudson e
Nelson (1983), verificaram que as criancas apresentam relatos mais precisos e com actos mais
sequenciados de um acontecimento, quando este lhes € familiar e cuja estrutura ¢ invariante a
nivel temporal. Estes factores permitem, entfo, a complexificagdo e flexibilizacdo gradual das
respectivas representagdes que, por sua vez, facilitarfio o uso de termos linguisticos mais
complexos. |

Nelson e colaboradores (1986), verificaram que, o conhecimento dos acontecimentos

tém um efeito significativo na memoria, na aquisi¢éo da linguagem e no processamento do




discurso. Constataram que as criangas mais velhas recorrem com mais frequéncia a particulas
de articulagio (e, mas, quando, depois, a seguir) e descrevem mais pormenores nas suas
verbalizagBes. As alteragbes que ocorrem ao nivel das representagdes de acontecimentos, ao
longo do processo de desenvolvimento da crianga, concorrem para a complexificacto da
linguagem (Lucariello, Kyratzis & Engel, 1986).

Este efeito relativamente & aprendizagem e complexificagdo da linguagem, pode
também ser encontrado numa outra actividade simboélica néo verbal, como o desenho.
Vygotsky (1934/1979), considerou que a fun¢do dos simbolos, sejam eles a linguagem, o jogo
ou o desenho, tém uma fungdio comunicativa, dai que a sua origem esteja dependente ndo
apenas do desenvolvimento cognitivo, mas também do desenvolvimento social.

Callaghan (1999), considera que o desenvolvimento da actividade grafica é, tal como
no sistema simbolico verbal, facilitado pela aprendizagem social.

Considera-se assim que, 2 medida que a crianga vai crescendo, vai sendo detentora de
um nimero cada vez maior de informagio que acompanhard os seus desenhos e os fard
evoluir, quer em quantidade de pormenores, quer em qualidade (Luquet, 1969; Freinet, 1977).

A inten¢8o da crian¢a em representar num desenho os objectos reais, com todos os
elementos e pormenores, faz com que a explicagéo verbal complete o seu desenho, como as
relagBes existentes entre os varios esquemas representados € mesmo as cenas que ndo foi
possivel desenhar (Deleau, 1990).

A preocupacfio crescente em aumentar a quantidade e qualidade de informagdo que
possa ser transmitida pelo desenho ou pelos enunciados verbais, assemelha-se ao que acontece
com o discurso, que possui fungdes comunicativas, informativas e narrativas (Matta, 2001).

Sendo o desenho considerado por vérios autores, um verdadeiro sistema
representativo, poderd ser utilizado , paralelamente com outros sistemas, para aceder as
representagdes internas das criangas (Fayol, Barrouillet & Chevrot; 1995; Mandler, 1983;
Picard & Vinter, 1999).

O processo de complexificagdo da linguagem pode ser observado também na evolugdo
dos desenhos. Estudos tém apontado para o facto das criancas comegarem por nomear 0S
objectos por si desenhados, aquando solicitagdo por parte do adulto, facto este devido &
inexisténcia de uma intencdo a priori (Luquet, 1969). Aos 4 anos de idade a experiéncia
verbal & essencialmente uma denominagio (Lurgat, 1974). Com mais idade, com a crescente
informac#io sobre a realidade e com a pressdo social para que expliquem os seus desenhos, as

criangas comegam a construir histérias relacionadas com 0s seus grafismos (Freinet, 1977).




A linguagem descritiva relacionada com 0s contetdos graficos cumpre, para além da
funcfio de completar a informag8o néo suficientemente expressa no desenho e de comunica-la
aos outros, outras funcdes, nomeadamente a de regulacdo, de guia da actividade gréfica.
Autores como Vygotsky (1934/1979), e Luria (1979/1984), concentrando-se nesta funcdo da
linguagem, consideraram que as verbalizagSes das criangas emitidas durante a realizacio de
uma tarefa, sdo inicialmente audiveis (fala para si ou egocéntrica) e que progressivamente vao
sendo interiorizadas, surgindo cada vez menos verbalizagdes nas criancas mais velhas.

Investigagdes posteriores, sobre o papel da linguagem na actividade, verificaram a
existéncia de outras fungdes, como a de planificago, manutengéo da atengHo, e de avaliagfo
(Frauenglass & Diaz, 1987, Luque, 1987, 1991; Ramirez, 1991).

E com base nos pressupostos destes e outros autores que surge o projecto deste estudo,
pretendendo no entanto colaborar com mais informagdes, nomeadamente verificar se ao nivel
das produgdes graficas, tal como se tem constatado noutros estudos ao nivel da linguagem, se
observam maiores competéncias por parte das criangas quando se trata de acontecimentos que
S0 mais familiares e estruturados. Sustenta-se ainda, que a linguagem possa exercer uma
funcfio reguladora da actividade grafica, mais particularmente ao nivel do acontecimento
familiar e estruturado e nas criangas mais velhas.

O objectivo desta investigagio serd analisar as produgdes graficas e linguisticas de
criangas de idades compreendidas entre os 4 € 0s 6 anos e comparar as producdes relativas a
um acontecimento familiar e estruturado (Um dia de escola) com as produgdes relativas a um
acontecimento menos familiar e estruturado (Uma festa de aniversario).

Como tal, espera-se verificar com esta investigagéo, a influéncia da idade e do tipo de
acontecimento relativamente &: complexidade das produgdes graficas; forma como as
verbalizagdes surgem associadas ao desenho (fungfo que a linguagem pode exercer

relativamente & actividade grafica) e; complexidade dos relatos linguisticos.




11 - ENQUADRAMENTO TEORICO
1. Conhecimento de Acontecimentos

O desenvolvimento cognitivo e linguistico das criangas em idade pré-escolar tem sido
alvo de interesse de vérios investigadores ao longo de décadas.

Os estudos realizados por Piaget, desde os anos 50, vieram contribuir para o avangar
de investigagBes posteriores. No entanto, 0s seus pressupostos tedricos estavam demasiado
centrados no sujeito e na sua relagio com os objectos, € desprovidos de relevéncia do
contexto social. Pelo que, as investigagdes posteriores comegaram a afastar-se da teoria
Piagetiana e a centrarem-se mais numa abordagem social.

Vygotsky (1934/1979), foi dos primeiros autores a enfatizar a importincia do contexto
social além do sujeito e objecto. Este autor argumenta que, a cultura é responsavel na
definiciio das actividades cognitivas que séo indispensaveis para obtengfio de objectivos
significativos nessa actividade cognitiva e também no aparecimento do desenvolvimento
intelectual dentro do contexto sociocultural (Hudson & Fivush, 1990).

Bruner (1990), é outro autor a centrar as suas teses tedricas e empiricas numa
abordagem contextualizada e social, defendendo a importéncia que a cultura representa para o
desenvolvimento cognitivo do sujeito.

. Também Rogoff (1990), considera crucial o ambiente sociocultural para o
desenvolvimento cognitivo da crianca e defende que o conhecimento e aptides surgem na
crianca através da sua participacdo activa nas actividades estruturadas socialmente, ou seja,
através das suas relacBes com os progenitores, outros adultos e criangas.

Brazelton (1992), afirma que as criangas nascem com capacidades para iniciarem e
estabelecerem ligagdes com a mie, ou seja, com uma disponibilidade para interagir no mundo
social.

No seguimento destes pressupostos tedricos, Matta (1999), refere a precocidade com
que os bebés observam e interagem em situaces mais ou menos rotinizadas, esforcando-se
por compreender o mundo social. E na participagfo activa em experiéncias sociais rotineiras
que sdo construidas as significacdes partilhadas.

Virios autores (Bruner, 1983; Deleau, 1990; Mandler, 1983; Nelson, 1985, 1986;
Schank & Abelson, 1977; Schnewly & Golfield, 1983; citados por Matta, 2001) verificaram

que desde o primeiro ano de vida, o beb¢ comeca a elaborar um conhecimento sobre cenas e




acontecimentos que lhe permite ir progressivamente reconhecendo e criando expectativas
sobre objectos e contextos sociais.

As primeiras formas de representagio no bebé dependem das suas capacidades
precoces de discriminagio sensorial, mas resultam do caracter repetitivo das vivéncias
quotidianas e das interac¢des do bebé com o adulto (Bruner, 1983%; Stern, 1993; citados por
Matta, 2001).

Tendo em conta estes pressupostos, a tradicional avaliagio das competéncias. das
criancas através de tarefas de categorizagfo, classificaggo, seriagdo ou mesmo acerca dos seus
conhecimentos dos objectos e relagdes entre eles, deixa de fazer sentido.

Numa nova linha de investigacio, Nelson e colaboradores (1986), propuseram-se
estudar o desenvolvimento cognitivo das criangas através do que elas conhecem e sabem.
Questionaram as criangas relativamente ao que elas sabiam sobre acontecimentos familiares e
rotinas do seu dia a dia, procedendo a uma analise dos relatos das criangas, de forma a
verificar como estava estruturado esse conhecimento e que mudangas se evidenciavam com a
idade e a experiéncia.

Estes autores partiram do conhecimento de acontecimentos familiares, visto que,
contém em si mesmos objectos e relagdes entre eles, com a vantagem de serem dindmicos e
terem lugar através do tempo. Os acontecimentos envolvem pessoas numa determinada
actividade, agindo com objectos especificos e interagindo com outras pessoas para um
objectivo comum.

Qualquer acontecimento se processa de acordo com uma sequéncia temporal e causal,
pode estar organizado hierarquicamente e nele podem estar incluidas actividades, que por sua
vez também podem ser consideradas acontecimentos.

Nelson e colaboradores (1986), defendem que as estruturas do conhecimento baseadas
" nos acontecimentos sdo a primeira forma de conhecimento das criangas € que ¢ a partir daqui
que se desenvolve o conhecimento de categorias e de classes de objectos, ou seja, as
taxonomias. Quer isto dizer que, quando a crianga adquire uma representagéo geral de um
determinado acontécimento, ela conhece as variaveis que combinam com esse mesmo

aconiecimento.




2. Representaciio de Acontecimentos

As representagdes de acontecimentos referem-se a forma como os conhecimentos dos
acontecimentos sio estruturados no pensamento da crianga. Estas, dependem e devém da
participagdio da crianga no mundo envolvente (Nelson et al., 1986).

Nelson e colaboradores (1986), consideram que o que as criangas conhecem de uma
vivéncia e a forma como esse conhecimento ¢ integrado no sistema geral de conhecimento, €
um factor de desenvolvimento cognitivo.

Para estes autores, a representacdo de acontecimentos constifui-se como 0 ponto
central para o pensamento tanto das criangas como dos adultos. Defendem mesmo que, tais
representacdes podem ser o Unico meio através do qual é possivel aceder & estrutura do
pensamento das criangas mais novas, visto que o seu conhecimento € inicialmente adquirido
através das interacgdes com o mundo envolvente. Como tal, as representagdes de
acontecimentos vdo ganhando uma importéncia crescente no estudo e compreensdo do
funcionamento cognitivo dos sujeitos.

Os viérios estudos realizados por Nelson e seus colaboradores (1986), demonstraram
que o conhecimento geral de acontecimentos familiares, nas criangas em idade pré-escolar,
possui uma estrutura bem organizada e apresenta-se sob a forma de Representagdes Gerais de
Acontecimentos. Estas constituem as primeiras representacoes organizadas esquematicamente
a nivel espacial e temporal que definem sequéncias de acgdes e actores para acontecimentos
familiares.

A partir de uma anélise cuidada das verbalizagdes das criangas de idade pré-escolar
relativamente a experiéncias rotineiras quotidianas, Matta (2001), constata que desde muito
cedo o comhecimento que elas tém sobre o mundo € amplo e também estruturado.
Verificando-se ainda que entre os 2 € os 5-6 anos de idade, a crianga enriquece de forma
significativa a informagfo representada sobre o conhecimento de experiéncias quotidianas.

Segundo Mandler (1983) o esquema de um acontecimento pode ser definido como
uma representagio hierarquizada, temporal, organizada, de sequéncias de acontecimentos ou
como um conjunto de expectativas sobre aquilo que ira acontecer € quando ird acontecer
numa determinada situacfo.

As representagdes esquematicas de acontecimentos tém por vezes uma estrutura
semelhante a das situagBes reais. Estas advém de experiéncias rotineiras, que se repetem
segundo a mesma sequéncia ¢ em contexios espacio-temporais semelhantes. Este tipo de

representacdes foram objecto de estudo de Schank e Abelson (1977), pelo nome de scripts.




2.1. A Estrutura Script

Schank e Abelson (1977), consideram que & na forma de script que a representagéo de
acontecimentos primeiramente se organiza.

Nelson e colaboradores (1986), apoiam a ideia de Schank e Abelson (1977), de que a
forma como 0s acontecimentos se estruturam nos scripts, ¢ muito semelhante 4 forma como
esses mesmos acontecimentos se estruturam no mundo real.

Os autores Schank e Abelson (1977), definiram a nocfio de script, como sendo uma
sequéncia ordenada de acgdes relacionadas com um contexto espacio-temporal especifico, e
organizadas em torno de um objectivo. Os scripts descrevem os actores, as acgdes € 0s
acessorios utilizados, de forma a que em circunstincias particulares os objectivos sejam
atingidos.

A estrutura de um script tem como elementos base as acgdes e a relagdo causal e
temporal entre os actos. Envolve a capacidade de recordar o passado e prever acgdes futuras.
Enconira-se no script uma capacidade implicita de categorizagdo de objectos e de
hierarquizagdo de acontecimentos e de actividades (Nelson et al., 1986).

Os scripts circulam a volta de actividades sociais, pelo que ajudam a estruturar um
conhecimento acerca dos objectos e suas relagdes, assim como do mundo das pessoas e das
suas interacgdes.

Outra das caracteristicas dos scripts é o facto de possuirem uma sequéncia rigida e
invariavel de acgbes que possuem objectos, actores com diferentes papeis, cenas e diversas
condi¢des desencadeantes, pressupondo sempre a existéncia de um objectivo geral.

Num script existem acges obrigatérias e opcionais, conforme o que os individuos de
uma determinada cultura conhecem acerca dos acontecimentos. Como tal, apesar da rigidez
da sua estrutura, subsistem variagces que permitem uma certa flexibilidade, isto €&, os scripts
sfo constituidos por slots ou espagos que incluem diferentes itens possiveis de serem
introduzidos numa determinada situacio (Lucariello, Kyratzis & Nelson, 1992; Nelson, 1981)

Assim, os scripts comportam uma fungfio organizadora da actividade social, porque
através deles & possivel prever e inferir algumas situagdes, assim como € possivel controlar e
adaptar o nosso comportamento perante uma situagio perturbadora (Nelson et al., 1986).

Nelson e colaboradores (1986), destacam ainda outra fungfo dos scripts, que € o facto
de permitirem organizar e facilitar a actividade cognitiva, pois grande parte das aprendizagens

sdo realizadas com base em representacdes esquematicas como oS Scripts.




Varias investigacbes tém vindo a ser realizadas no que respeita a este tipo de
representagio esquematica. Um dos primeiros estudos foi desenvolvido por Bower, Black e
Turner (1979; citado por Mandler, 1983), procurando investigar as representagdes dos adultos
acerca de actividades de rotina, como por exemplo, comer num restaurante, ir ao médico,
fazer café, entre outras. Com os resultados obtidos foi possivel constatar grandes semelhancas
entre os scripts produzidos por diferentes adultos, acerca de uma mesma situago, o que levou
a admitir a existéncia de correspondéncia entre os scripts emitidos pelos sujeitos ¢ a forma
como esses sujeitos organizam a informac8o respectiva.

Apesar de ser mais dificil aceder aos scripts de criangas mais novas do que as mais
velhas e adultos, existem dados que apontam para uma precocidade na sua aquisi¢go. Criangas
de 3 anos de idade possuem ja conhecimentos bem organizados a nivel espacial e temporal,
relativamente a acontecimentos rotineiros e familiares, o que reflecte a existéncia de
caracteristicas base dos scripts de desses acontecimentos (Nelson et al., 1986; Nelson &
Gruendel, 1981; citado por Hudson & Nelson, 1983).

As investigacdes que foram realizadas relativamente & aquisigéo e desenvolvimento de
scripts nas criangas tiveram como base actividades simbdlicas como o brincar, verbalizar e
desenhar, visto que, sdo as formas de mais fécil acesso & estrutura script (N elson et al., 1986).

Hudson (1990) refere que, dado que as criangas -tém conhecimentos diferentes
relativamente aos vérios acontecimentos que fazem parte da sua vida, € natural que as suas
representagdes variem conforme o grau de familiaridade com os acontecimentos, com o grau
de invaridncia da estrutura temporal, com a idade, experiéncia, tipo de acontecimentos €
mesmo com o significado emocional que o acontecimento tem para a crianca.

Relativamente 4 variavel idade, nos estudos de Nelson e Gruendel (1986), foi possivel
verificar que & medida que a crianga vai crescendo, véo incluindo mais informag¢des nos seus
esquemas e a sua ordem sequencial mantém-se consistente ao longo. do tempo. Contudo, ¢
relativamente 4 variavel grau de invaridncia da estrutura temporal, quando os actos de um
acontecimento tém uma sequéncia que nfo é invariante no mundo real, as criangas s80 menos
consistentes nos seus relatos. |

Ainda em relagfo 4 variavel idade, a investigagdo desenvolvida por Fivush e Slackman
(1986), constatou que & medida que a idade aumenta € por sua vez também a experiéncia
relativamente a um determinado acontecimento, os scripts tornam-se mais elaborados, mais
complexos a nivel temporal, mais organizados hierarquicamente, a0 mesmo tempo que a

representagdes desses acontecimentos se tornam mais abstractas. Chega-se assim 4 concluséc




de que a experiéncia que a crianca tem com determinada situagdo € factor importante para que
a representagdo geral e bem organizada de um acontecimento.

Num outro estudo, Nelson e colaboradores (1986), aferiram o conhecimento das
criancas acerca de comer no jardim de infancia logo ap6s o inicio da frequéncia e 3 meses
mais tarde. Verificaram que conforme as criangas tinham mais experiéncia com a situago,
adicionavam mais acontecimentos basicos &s suas descrigdes.

Hudson e Nelson (1983), constataram que criangas em idade pre-escolar evidenciaram
uma maior facilidade em relatar correctamente acontecimentos que Thes sdo familiares,
encontrando-se ainda muito dependentes dos esquemas que foram interiorizando desses
acontecimentos.

Outros estudos foram desenvolvidos relativamente a outro tipo de acontecimentos
como fazer um bolo, ir fazer compras, ir a uma festa de anos (Nelson & Gruendel, 1986).
Verificou-se que acontecimentos diferentes afectam a extensdo e consisténcia dos scripts das
criancas. As varidveis experiéncia e a importéncia afectiva, deram resultado a relatos mais
compridos por parte das criangas, enquanto que a variavel familiaridade com o acontecimento
apresentou maior influéncia na consisténcia nos relatos.

Schank e Abelson (1977), fizeram uma disting@o entre scripts fortes e scripts fracos.
Um script fraco especifica os componentes do acontecimento mas nfo a ordem em que eles
ocorrem, enquanto que um script forte contém as cenas ¢ a ordem em que ocorrem na vida
real.

Nelson e colaboradores (1986), utilizaram esta mesma distingdo para classificar os
scripts em termos de variabilidade/ invariabilidade temporal. Assim, os scripts fracos séo
caracterizados por variagdes na ordem de ocorréncia ao longo de varias experiéncias de um
mesmo acontecimento (e.g. uma festa de aniversério). Os scripts fortes sfo caracterizados pela
existéncia de acgdes que se sucedem numa ordem temporal invariante (e.g. um dia de escola).

Matta, Pires e Machado (1998; citado por Matta,. 2001), ao estudarem os relatos
verbais de criangas do pré-escolar, relativamente aos acontecimentos de um dia de escola e de
uma festa de anos, verificaram que a par com a influéncia da idade, os acontecimentos mais
familiares e estruturados, ou seja, scripts fortes, influenciam o grau de complexidade dos
relatos linguisticos das criangas.

A diversas investigacdes realizadas por Nelson e colaboradores (1986) conduziram a
confirmacio de que a avaliagio do conhecimento das criancas, deve ser realizada a partir das

representacdes que elas fazem dos acontecimentos rotineiros € nfo, como as orientagdes
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Piagetianas, onde as criangas sdo confrontadas com tarefas externas e se investiga o que elas
ndo sabem.

Para estes autores a representagdo dos acontecimentos € a forma fundamental de
organizagio do conhecimento da crianga. Os scripts sdo esquemas de episodios que se passam
no tempo, contém representacdes de acontecimentos e dos actos que os constituem, na ordem
em que tipicamente ocorrem, permitindo que se criem expectativas sobre 0 que vem a seguir
no tempo real. A organizacdo do script apresenta-nos os acontecimentos que s3io lembrados e

como s3o compreendidos pelas criancas.
2.2. A Estrutura Narrativa

Nelson e Gruendel (1986), identificaram, para além dos scripts, mais 2 tipos de
estruturas esqueméticas capazes de organizarem conjuntos de conhecimentos, espacial e/ou
temporalmente, sob a forma de representagdes ou abstracgdes: episodios e histoérias ou
narrativas. Um episodio define-se como uma ocorréncia particular de um acontecimento. As
historias ou narrativas caracterizam-se pela existéncia de um inicio, um desenvolvimento, um
final e protagonistas.

A estrutura subjacente 4 narrativa organiza-se em torno do “episodio”, onde existe um
principio caracterizado pela marca narrativa “Fra uma vez..”, um desenvolvimento
caracterizado pela expressdo “Certo dia...”, € um fim evidenciado pela marca “...e viveram
felizes para sempre” (Mandler, 1983).

A estrutura narrativa difere da estrutura script, quer no que diz respeito as marcas de
discurso, quer em relagfo as descrigdes factuais (Nelson, 1981). Remete ainda para um grau
de abstracgio superior e para acontecimentos menos conhecidos (Mandler, 1983).

Através da audicio das mais variadas histérias tradicionais, a crianga vai
interiorizando uma determinada ordem invariante na sequéncia dos acontecimentos narrados.
Esta ordem ir4 ficar inscrita nas estruturas mentais sob a forma de um esquema (Fayol, 1985).
Depois de interiorizada essa estrutura, as criangas estio em posse de um plano abstracto de
acgiio e adquirem uma maior capacidade para compreender situagdes menos conhecidas
(Mandler, 1983). O esquema script tenderd assim, a ser utilizado em situagdes mais familiares
(Nelson, 1981).

Fayol (1985), refere ainda que para além da audicfio das historias tradicionais existem
mais dois factores que interferem na aquisi¢do do esquema narrativo, ou seja, numa fase

anterior 4 audicdo das histérias, encontra-se a representacéo ao nivel simbolico (Piaget, 1947,
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citado por Fayol, 1985), das sequéncias de ac¢do e, numa fase posterior, a estimula¢do por
parte dos adultos para que as criangas comecem a especificar, cada vez mais, as
circunstancias, causas e consequéncias dos acontecimentos, num Unico enunciado.

S6 ap6s a aquisi¢do da linguagem € que a crianga consegue produzir narragdes
sozinha, contudo, tal s6 acontece quando se tratam de acontecimentos experimentados por ela
(Magee & Sutton-Smith, 1983; citado por Fayol, 1985). No entanto, as producdes narrativas
destas criancas sdo diferentes das produzidas pelos adultos (F ayol, 1985).

Um estudo realizado por Applebee (1978; citado por Fayol, 1985) concluiu que aos
cinco anos quase todas as criangas utilizam a marca do estado inicial (e.g. “Era uma vez...”) ,
mas nem todas recorrem a marca final (e.g. “...e viveram felizes para sempre.”), para a
produgdo dos seus discursos narrativos.

Esperet (1984; citado por Fayol, 1985) verificou, que criangas de sete anos realizam
produgdes narrativas muito proximas do esquema narrativo, quando as historias eram
inventadas, e produgdes proximas do esquema script, quando se tratavam de acontecimentos
presenciados. Sé aos onze anos e meio € que a representacdio dos acontecimentos sob a forma
de esquema narrativo se comega aproximar do esquema parrativo do adulto.

Historias de criangas dos 4 aos 8 anos foram analisadas por Seidman, Nelson e
Gruendel (1986). Tendo em conta os critérios definidos para as historias (abertura, descrigfo
da cena e introducio dos actores, um episédio pelo menos, o problema, a resolugéo, € a
conclusio) os autores encontraram apenas 7% de historias, nas criangas de 8 anos, e nenhuma
nas criangas mais novas. Verificou-se mesmo que as criangas mais novas produziam relatos
de acontecimentos, sob a forma de scripts e episodios.

Estes mesmos autores, propuseram uma sequéncia no desenvolvimento, em que a
crianga aos 4 anos consegue formular um script sobre um acontecimento; mais tarde utiliza as
marcas das historias incluindo a abertura, o final, o passado, mas a estrutura interna da
narrativa estd préxima dos scripts; s6 por volta dos 6/ 8 anos ¢ que a estrutura da historia €
respeitada, com a produgdo de uma sequéncia de episddios organizados hierarquicamente.

Este processo evolutivo evidencia a existéncia de uma relacdio estreita entre scripts e historias.
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3. Representacio de Acontecimentos e Desenvolvimento Cognitivo e Linguistico

As investigacdes de Nelson e colaboradores (1986), vieram revelar que as criancas
desde cedo sdo sensiveis a estrutura temporal dos acontecimentos € sdo capazes de relatar,
sequencialmente, os actos de um acontecimento familiar. Estas conclusdes vém discordar com
as ideias anteriores que afirmavam que as memdrias das criancas pequenas estdo
completamente desordenadas.

A observaggio realizada por Nelson e colaboradores (1986), aos relatos de criangas
pequenas, veio confirmar a existéncia de relagBes causais, entre os actos que formam o
acontecimento na sua totalidade e que sdo descritos de uma forma ordenada e em sequéncia
no espago e no tempo, formando assim, a estrutura temporal do acontecimento.

A autora que foi referida e seus colaboradores, ao defenderem o conhecimento dos
acontecimentos como base do sistema de representagdes do conhecimento da crianca,
concordam que o desenvolvimento cognitivo deva incluir o conhecimento do mundo fisico e
do mundo social. Ora, qualquer acontecimento inclui interac¢des soclais e objectos, € mesmo,
os objectos s6 ganham significado quando estdo inseridos nos acontecimentos.

Os relatos que as criangas fazem relativamente a um dado acontecimento contém, na
sua estrutura, papeis sociais e acessorios fisicos, apresentados sequencialmente ao nivel causal
e temporal. Estes relatos revelam capacidades nas criancas que ainda ndo tinham sido
descobertas, quando as tarefas propostas eram descontextualizadas, fora de acontecimentos
sociais e com objectivos incompreensiveis para as criangas.

Nelson e colaboradores (1986), protegem a ideia de que as representagdes das criangas
sdio suportadas por um sistema cognitivo que inclui processos que permite a crianca fazer
andlise de padrdes, categorizagOes, relagdes entre o todo e as partes, andlise de atributos e
sintetizacdes. O aspecto importante nisto, € descobrir qual a importéncia que tem a estrutura €
o contetdo da representagdo, para o desenvolvimento futuro, ja que se cré que as estruturas
mais abstractas provéem da representagdo inicial da realidade.

Nos seus trabalhos, Nelson (1981; et al. 1986), verificou que as representagdes que as
criangas fazem dos acontecimentos, contém uma estrutura organizada e coerente entre a parte
e o todo, no que se refere as sequéncias temporais e causais, € que vAo permitir & crianga
antever o que vai suceder e actuar ou verbalizar de acordo com as suas expectativas. Essas
representacdes influenciam sobre o que € lembrado de um acontecimento € COmMO €ss€ Mesmo
acontecimento é recordado; permitem experimentar outras agilidades cognitivas como:

planificar, fantasiar, fazer inferéncias. Como tal, a autora, conseguiu demonstrar que 0s Scripts
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contém funcBes cognitivas muito antes destas funcdes se revelarem noutras ocasides néo
familiares e nfo estruturadas.

De facto, muitas investigagdes defendem a importéncia social para a aquisicdio da
linguagem, admitem também o papel do conhecimento de acontecimentos na aprendizagem
da linguagem, ou seja, o conhecimento de acontecimentos da 4 crianca, uma base para o
desenvolvimento semantico e sintactico (Lucariello, Kyratzis & Engel, 1986; Nelson et al.,
1986).

As representagdes construidas sobre diferentes experiéncias comstituem o contexto
~ cognitivo ideal para a aprendizagem cognitivo-linguistica (Alves Martins & Mendes, 1986).

Nelson (1981%), alega que ¢ a partir das interacgdes com 0S Outros ‘em experiéncias
rotineiras, que a crianga aprende o conteudo da linguagem (significado das palavras ¢
construgdes gramaticais). A crianga adquire a linguagem conforme o contexto em que €
empregada e acumula o conhecimento da linguagem através das vdarias exposi¢cdes a que esta
sujeita.

French (1986), defende a ideia de que o conhecimento de acontecimentos facilita a
aquisigio do significado da linguagem, havendo por isso um maior uso de termos relacionais
e temporais quando a crianga relata um acontecimento familiar.

Quando as criancas descrevem acontecimentos familiares e estruturados, a linguagem
parece ser mais elaborada e complexa do que quando utilizam a linguagem noutras situagdes.

French (1986), considera que uma boa representagio geral de acontecimentos, fornece
um contexto cognitivo fundamental para o desenvolvimento de competéncias, que permitem
avaliar relagdes temporais, causais, condicionais e disjuntivas. Criangas que tenham instalado
uma boa representacéio de acontecimentos, quando descrevem acontecimentos, véo utilizar, na
sua linguagem, este tipo de relages.

Nelson e colaboradores (1986), argumentam que, desde muito cedo, as criangas sdo
capazes de descrever acontecimentos em sequéncia, compreendem sequéncias temporais antes

de-as conseguir expressar em contextos de tarefas experimentais.
" 4. A Funciio Simbolica
A partir do segundo ano de vida, surge um conjunto de condutas que supde a evocagdo

representativa de um objecto ou de um acontecimento ausente e que envolve, por conseguinte,

a construgdo ou emprego de significantes diferenciados, visto que, devem poder referir-se ndo
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s6 a elementos ndo actualmente perceptiveis como também aqueles que se encontram
presentes (Piaget & Inhelder, 1966/1993).

Esse tipo de condutas cobrem o periodo dos anos pré-escolares, dos dois aos seis/ sete
anos de idade, e é aquele que pode ser chamado de simbolico ou semi6tico (Gardner, 1994).

Riviére (1995), comenta que os simbolos s&o representagdes sobre representagdes, ou
seja, que as acgdes simbdlicas, assim como. as palavras, remetem para algo que ndo sdo elas
mesmas. O simbolo representa um significado e tem uma determinada fungdo, que pode ser
simplesmente ladica, por outro lado pode ter uma fun¢do comunicativa.

Para Vygotsky (1934/1979), os simbolos nascem como 0 resultado da necessidade que
o sujeito tem de comunicar acerca de objectos-referentes e, em especial de objectos ausentes,
com os outros. Por este via dos simbolos, a comunicagfio tenderd a transformar-se em
consciéneia reflexiva, tendo uma natureza simbolica.

Quer isto dizer que, as primeiras acgdes simbolicas de representacfio de objectos
ausentes, cumprem a fun¢fio de comunicar com 0s outros em primeiro lugar, e consigo mesmo
em segundo.

Através dbs simbolos a crianca expressa/da significado aos outros do seu mundo
mental, mas também interpreta para si mesma a sua experiéncia (Riviére, 1995).

Como tal, entende-se que a origem dos simbolos tem lugar no desenvolvimento social
e comunicativo da crianca e nfio apenas no desenvolvimento das suas capacidades cognitivas
como era enfatizado por Piaget (1978).

Vygotsky (1934/1979), por sua vez, interpreta a fun¢do dos simbolos, como uma
funcdo comunicativa, o que leva a considerar a origem dos simbolos no desenvolvimento de
capacidade cognitivas gerais mas também no desenvolvimento social da crianga. Assim, a
funcdo simbolica obriga a que haja um plano cognitivo de objectos permanentes e, um plano
social em que como o0s outros a crianga possa estabelecer uma relagdo intersubjectiva.

De acordo com os postulados tedricos de Vygotsky, Riviere (1995), refere que na
nossa espécie, os simbolos sdo os principais veiculos de inetersubjectividade e relagdo social,
ou seja, sdo sistemas de relagdio através dos quais sfio compartilhados mundos mentais
diferentes.

J4 em 1963 Werner e Kaplan (citado por Leitdo, 1994; 2000), enfatizavam o papel da
interacgdo social na formagéio do simbolo, ao considerarem que emerge da matriz interactiva
primordial mée-crianga-objecto.

Da mesma opinido sdo os autores Trevarthen e Logetheti (1989; citado por Riviére,

1995), de que o motivo do simbolo ¢ sempre comunicativo e que é na experiéncia
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intersubjectiva primaria, ou seja, que surge durante os primeiros meses de vida da crianga,
entre as figuras que dela cuidam, de caracter emocional, tem uma grande importincia para o
desenvolvimento simbdlico.

Os estudos desenvolvidos por Leitdo (1994; 2000), no &mbito da relacdo entre
comunicagio precoce mie-crianga ¢ desenvolvimento da actividade simbolica e cognicdo,
encontrou uma estreita ligacio entre contingéncia interactiva e actividade simbolica.
Verificou padrdes de associagdo entre interacgo e jogo simbolico em diferentes periodos do
desenvolvimento.

Desta forma conclui-se que, a origem dos simbolos nfio depende apenas do

desenvolvimento cognitivo, mas também do desenvolvimento social, das emocdes e afectos
(Riviere, 1995).

4.1. Actividades Simbolicas

Piaget e Inhelder (1966/1993), distinguem cinco tipos de condutas simboélicas: a
imitagiio diferida, que principia na auséncia do modelo; o jogo simbolico, em que a
representagdo ¢ nitida e o significante diferenciado é, de novo, um gesto imitativo mas
acompanhado de objectos que se véo tornando simbolicos; o desenho ou imagem grafica, €
intermédio entre o jogo e a imagem mental; a imagem mental, ¢ uma imitag8o interiorizada;
por fim a linguagem, que permite a evocagao verbal de acontecimentos nfio actuais.

Os mesmos autores consideram que, a imitagdo diferida ¢ uma espécie de
representagfo em actos materiais ¢ ainda nfo em pensamento, € que no jogo simbolico e no
desenho essa representagdo passa do acto para o pensamento.

A funcfio simboélica, para estes autores, quer se trate de imitacdo diferida, de jogo
simbolico, de desenho, de imagens mentais e de lembrangas-imagens ou de linguagem,
consiste sempre em permitir a evocagdo representativa de objectos ou acontecimentos ngo
percebidos no momento. Reciprocamente possibilita-se dessa maneira o pensamento.

Como referiu Bruner (1984), numa situagiio de jogo a crianga néo so estd a aprender a
linguagem como também estd a aprender a utiliza-la como um instrumento de pensamento e
accio, de uma maneira combinatdria.

Relativamente ao desenho, como no jogo simbélico, os simbolos séo ndo verbais e,

como as palavras e jogo, s#o um modo de comunicagdo por parte das criangas.
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Callaghan (1999), considera que, o desenvolvimento da actividade grafica ¢, tal como
10 sistema simbélico verbal, facilitado pela aprendizagem social, ou seja, 0 desenhar, como a
linguagem, pode ser facilitado pela experiéncia social.

Nos seus estudos relativos a compreenséo e produgio de simbolos graficos, Callaghan
(1999), confirmou aquilo do qual ja suspeitava, ou seja, de que a utilizagdo dos simbolos
graficos como um objectivo de comunicagao é facilitado através de um jogo, e que esse efeito
foi encontrado nas criangas de 3 e 4 anos, mas nfio nas de 2 anos de idade. O autor justifica
que, s6 a partir do momento em que as criancas entendem o desenho como um simbolo ¢ que
elas sio capazes de o utilizar com inteng&o.

Este mesmo autor considera que a interacgdo social pode ser um mecanismo geral que
promove a fungdo simbolica de varios dominios.

Assim, neste periodo pré-escolar as criancas podem comportar-se adequadamente em
festas de aniversario, responder a questdes, em experiéncias sobre estes eventos roteirizados,
mas elas sdo também capazes de representar festas de faz-de-conta sozinhas ou com amigos, e
de recriar as partes destes eventos nos seus desenhos e mesmo nos seus sonhos diurnos e
nocturnos. Os jogos simbélicos constituem uma forma primaria de uso dos simbolos para as
criangas pequenas, na qual elas tém uma oportunidade de experimentar papeis e
comportamentos que irfio, posteriormente assumir no mundo adulto ou em copjunto com
criangas mais velhas.

Com o dominio da fungio simbélica, 0 mundo passa a ser visto como um lugar para
contar tudo, desde feigdes faciais num desenho, tons de uma melodia, personagens de uma

histéria. (Gardner, 1994).
5. A Actividade Grafica

Por volta dos anos 20 do século XX surgiu, numa transicdo em que os testes
psicologicos estavam a ser realizados de forma a serem utilizados em contextos educacionais
e clinicos, os desenhos serviam de indicadores da inteligéncia ou maturidade intelectual, da
personalidade e ajustamento emocional da crianca. Esse tipo de trabalhos baseou-se
essencialmente nos desenhos da figura humana, como o teste de “Draw a Man” de
Goodenough e Harris (1963) e de Koppitz (1968) (citado por Cox, 1995).

O interesse manifestado em estudar sobre o desenho tem-se envolvido particularmente
na evolucio dos desenhos infantis, os quais vieram permitir a utilizagdo do mesmo para a

avaliacio do desenvolvimento mental ou da personalidade (Sinclair, 1987).
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Atendendo a que o desenho ou actividade grafica ¢, juntamente com a linguagem e
jogo, considerado um sistema simbolico, pode ser visto como um meio de a crianca
comunicar, depois de ter percebido essa fungéo (Callaghan, 1999; Deleau, 1990; Gardner,
1994).

Desenhar é um meio profundamente rico ¢ criativo de representar simbolicamente
acontecimentos, objectos e sentimentos. Desenhar ¢ um output simbolico que resulta de
influencias e contratos exercido entre o nivel conceptual e o motor, pelo que
consequentemente tem sido utilizado na literatura como uma tarefa para aceder a
representagdes cognitivas e funcionamento psicomotor (Picard & Vinter, 1999).

Para Cambier (1990), a actividade grafica é a expresséo de si préprio e daquilo que se
¢ num determinado momento da sua propria historia; ¢ o resultado de um processo de
integracgio progressiva da experiéncia propria e do conhecimento que se vai adquirindo sobre
os objectos e das pessoas que fazem parte do rol de interac¢des de cada um.

O desenho também pode ser considerado como expressdo da procura de ordem no
mundo complexo, como um exemplo dé comunicagdo, como um indicador do tipo de
sociedade em que se vive, como signo do desenvolvimento intelectual ou como algo “natural”
que emerge do nosso interior (Goodnow, 1992).

Na opinifio de Salvador (1988), o desenho constitui para a crianca um jogo. Ela
precisa do jogo para crescer e desenvolver-se, € este ¢ um factor importante para o seu
equilibrio emocional. Algo semelhante se passa com 0 desenho. Todas as criangas desenham
sem necessidade de serem convidadas a fazé-lo. A crianga desenha e brinca de livre vontade,
de forma natural.

Luquet (1969), comenta que a crianga utiliza o desenho para se divertir, como um
outro jogo qualquer. Para este autor o desenho ou actividade grafica compde-se de dois
elementos: o acto de desenhar em geral e a execugfio de um desenho especifico.

Contudo, independentemente dessa diferenga, a crianca dispde geralmente, nas suas
producdes graficas, dos acontecimentos que experimentou. Para além disso, os gostos
pessoais de cada crianga, assim como a sua experiéncia mais ou menos limitada, vio
influenciar a preferencia por determinadas categorias de objectos a desenhar.

O desenho livre surge como uma actividade endogena, dominada pelo simples prazer
de desenhar, acontecendo por vezes dar indicaces verbais do que ainda vai fazer ou, por
outro lado, explicando o significado daquilo que vai desenhando (Cambier, 1990; Luquet,
1969).
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Ja o desenho solicitado € claramente determinado por factores externos, desde o
material para desenhar, que ¢ dado 4 crianca, e até a procura de satisfazer o adulto que fez o
pedido. Quando tal acontece, a determinagiio exdégena da actividade grafica acentua a
importancia atribuida aos factores sociais, assim como a linguagem, visto esta tratar-se de um
clemento intermediario entre a crianga € 0 seu desenho.

Independentemente do tipo de desenho, a crianca fard sempre referéncia a informacao
que conhece e que foi interiorizando ao longo da sua vida, quer se trate de uma informagfo de
caracter social e cultural, comum a muitas outras criancas, quer se trate de uma informagdo de
caracter pessoal (Cambier, 1990).

O estudo da evolugdio das produgdes graficas infantis estd dependente do sistema
cultural, sistema esse que impde modos de representagdo € formas particulares de expressdo.
A actividade grafica ¢ assim, uma convergéncia entre factores ambientais/culturais € a
expressdo propria do autor do desenho.

Como tal, uma analise da evolugdo dos desenhos devera inserir-se num contexto
cultural que permita abarcar simultancamente as experiéncias quotidianas, a idade e os
saberes do sujeito (Goodnow, 1992). '

Por outro lado, Willats (1977), define a actividade grafica como uma actividade
criativa na resoluggo de problemas, onde a crianca vai inventando sucessivamente um sistema
de regras cada vez mais complexo e abstracto para aqueles conceitos que pretende comunicar.
Consequentemente, propde a existéncia de uma notavel semelhanca entre a aquisicdo das
capacidades graficas e a aquisi¢io da linguagem verbal.

O acto grafico engloba o controlo de trés planos: o motor, O preceptivo € O
representativo. Este ultimo plano manifesta-se em particular, pela ligac8o muito precoce entre
os usos da linguagem e a producdo grafica (Lurcat, 1974; Deleau, 1990).

Tendo em conta as consideragdes mencionadas até ao momento, poder-se-4 concluir
que o desenho ¢ considerado, por vérios autores, cOmo um auténtico sistema representativo.
Dessa forma, pode ser utilizado para aceder 4s representagdes internas das criangas, Nédo
podendo contudo, ser feito de uma forma directa, visto que, ndo € possivel afirmar que o
simbolismo dos desenhos reflecte totalmente as representagdes cognitivas subjacentes, uma
vez que existe uma disparidade entre o conteado dos desenhos, limitada pelos
condicionalismos motores, e o conhecimento que a crianca tem acerca de determinados

acontecimentos (Fayol, Barrouillet & Chevrot, 1995; Mandler, 1983; Picard & Vinter, 1999).
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6. O Desenvolvimento da Actividade Grafica

Sobre o desenvolvimento da actividade grafica infantil, existe uma teoria proposta por
Lugquet (1969), que ainda hoje influencia os estudos nesta area. Este autor pressupde que, tal
como Piaget considerou o desenvolvimento infantil, o desenho acompanha o desenvolvimento
cognitivo da crianga, ou seja, passa por uma sequéncia de estadios.

Este autor caracterizou o desenho infantil, no seu conjunto, de reahsmo A escolha
deste termo, justifica-o pela escolha dos seus motivos, dos temas que trata e também pelo seu
fim, que pode ser pelo simples prazer que possa proporcionar 4 vista ou, que se tem
evidenciado principalmente, para reproduzir objectos reais.

O conceito de realismo para Luquet testemunha o desejo que a crianga tem em restituir
o real, sem atribuir & imagem qualquer poder narrativo ou valor significante (Cambier, 1990).

Na teoria do realismo do desenho infantil de Luquet (1969), fazem dele parte uma
sequéncia de quatro estadios: o realismo fortuito ou fase das garatujas, em que a crianga
desenha tracos sem intencéo de representar alguma coisa; o realismo falhado, onde existe a
intencfio de desenhar algo, contudo, persiste uma incapacidade sintética onde 0s pPOIMENores
se enconiram justapostos € ndo coordenados em harmonia; o realismo intelectual,
caracterizado por uma crescente preocupagdo em reproduzir fielmente a realidade, o que ¢é, €
mesmo o que ndo € visivel; e o realismo visual, que se caracteriza pela reproduggo fiel ou
fotografica do real.

Um outro autor, Lawenfeld (1952; citado por Cambier, 1990) realizou também uma
abordagem da evoluglio do desenho em termos de estadios que se estendeu a fase da
adolescéncia, mas na qual a evidencia foi dada & nogéo de esquematismo em vez de realismo.

As teorias que abordam o desenvolvimento das produgdes graficas em termos de
estadios sdo varias, contudo, aquelas que fazem uma abordagem meramente quantitativa, sdo
pobres e ndo ddo resposta a muitas questdes colocadas, dada a riqueza dos desenhos das
criancas (Cai'nbier, 1990).

Assim, autores como Cambier ¢ outros optaram por uma descri¢dio cronologica
sequencial das transformagdes no desenho de criangas, considerando que os estudos em
termos de estadios ou niveis acentuam a progressdo linear das transformacdes, favorecendo
assim a propensdo, ao contrario de uma perspectiva normativa do desenvolvimento.

Como tal, e com base nas teorias de varios autores, tentar-se-a4 descrever as
caracteristicas do desenho nas diferentes idades, ou seja, procurando evidenciar as mudangas

que ocorrem ao longo do desenvolvimento.
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6.1. Os Primeiros Grafismos

Por volta dos 9/10 meses até aos 2 anos de idade surgem 0S primeiros grafismos,
rabiscos ou garatujas, sem qualquer valor simbolico (Abraham, 1978; Cambier, 1990).

Esses grafismos s@o consequéncia dos movimentos de flexfio e de extenséio do brago
cuja mio segura no lépis. A crianga comegca por se servir do instrumentos que risca, por acaso
ou por ter visto o adulto usa-lo para tragar sinais no papel. Nessa altura, a crianga obteve o
primeiro grafismo que lhe parece, por mais imperfeito que seja, uma afirmagéo do seu poder
(Freinet, 1977).

Com o progresso motor, junta-se a mudanca preceptiva e as possibilidade de
coordenacio oculo-manual, permitindo por exemplo o controlo do trago sobre a folha de
papel. Lurgat (1974), chama a esta caracteristica de “controlo do ponto de partida”.

Depois da primeira experiéncia da crianga, ela vai repetir o acto conseguido, até a
conquista de um dominio satisfatorio que lhe permita novas experiéncias. Os tragos,

"inicialmente direitos, sobrepostos ou mesmo circulares, complicam-se gradualmente, surgindo
as linhas Quebradas, demonstrando o esforgé de controlar/dominar o instrumento para
conseguir representar formas (Freinet, 1977).

Nesta fase dos primeiros grafismos, a crianga produz as garatujas sem qualquer

objectivo, nfo lhe dando qualquer interpretacfo, dai Luquet (1969), ter nomeado esta etapa de

realismo fortuito.
6.2. O Primeiro Desenho Figurativo

Nesta altura, por volta dos 2 anos e meio, 3 anos, em que a crianga procura ver
produzidas no papel figuras fechadas é o momento decisivo que ird permitir a compreenséo
do desenho como um simbolo (Lurcat, 1974).

E a partir dessa altura, como ja foi referido anteriormente pelos estudos de Callaghan
(1999), que surge a intengdo de ver representado algo nos seus tragos produzidos na folha de
papel.

Com o tempo, a partir dos 3 anos de idade, a maturidade motora e preceptiva,
repeticdo dos grafismos e com a influencia externa social, por parte dos adultos para que a
crianca explique/conte aquilo que produziu, a crianga vai realizando associagdes entre

objectos reais e 0s seus tragos no papel. Ela entende que aquilo que produz pode representar
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algo e ¢ nessa altura que comega por surgir a intengdo (Cambier, 1990; Cox, 1995; Freinet,
1977; Luquet, 1969).

Acontece que, pelo facto de a crianga nao estabelecer um plano a priori, quando o
mesmo grafismo surge, corre 0 risco de ser interpretado sucessivamente de diferentes formas
(Callaghan, 1999; Deleau, 1990; Luquet, 1969).

Mesmo depois de comegarem a fazer desenhos figurativos, as criangas nfio abandonam
necessariamente os rabiscos, talvez seja uma actividade descontraida e “solta” para
experimentar e desenvolver novas maneiras de usar as linhas, que podem ser incorporadas a
actividade de construir uma forma figurativa (Cox, 1993; 1995).

A emergéncia do desenho figurativo & normalmente acompanhada pelas primeiras
palavras (Cox, 1995). Pelo que, para se proceder a uma analise do papel das representagdes
através da expressdo grafica ¢ necessario atender a concordincia entre os grafismos e as
verbalizagdes que os acompanham, uma vez que esses ficam dependentes da linguagem que
os especifica (Lurcat, 1974).

No fundo, é a partir da altura que surge a interpretagfio das garatujas a posteriori e da
convergéncia da linguagem com a actividade grafica, que nasce a primeira figura simbolica
ou desenho representativo (Abraham, 1978; Freinet, 1977; Lurgat, 1974).

E também a partir dos 3 anos de idade que surgem as primeiras tentativas de
representar a figura humana, que se parece normalmente com um “girino” ou “boneco
cabegudo”, caracterizado essencialmente por um circulo grande que representa a cabeca € 0
tronco e no qual se juntam riscos para representar os membros (bragos e pernas) (Abraham,
1978; Cambier, 1990; Cox, 1995; Didillon & Veyrinaud, 1989; Freinet, 1977).

Apesar de a crianga ja ser capaz de representar um objecto num folha de papel, ela
depara-se ainda com a dificuldade em limitar os seus movimentos graficos de maneira a dar
ao seu grafismo a forma que pretende. Por essa preocupagao em representar o real e pelo facto
de a sua atengdo relativamente aos pormenores de um determinado objecto nfio se encontrar
ainda cbnti’rﬁ'ia, ¢ em muitos dos seus desenhos encontrado um nimero muito restrito de
pormenores ou elementos do objecto representado. Um facto observavel sdo as desproporcdes
entre os vérios elementos nos desenhos. Por estes motivos, Luquet (1969), considerou esta a

fase do realismo falhado.
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6.3. A Linguagem e Bifurcacio no Desenho

A partir dos 4 anos de idade os progressos nas producdes graficas seréio consideraveis.
Com o maior dominio perceptivo-motor, a crianga podera realizar outras formas menos
circulares e mais rectangulares. Surgem também figuras claramente reconheciveis de pessoas
e casas. Geralmente, nesta altura, as criangas comegam a introduzir mais pormenores &s
figuras desenhadas, como por exemplo os olhos, boca, mios e pés, numa figura humana
(Cambier, 1990).

A intengdo de representar num desenho os objectos reais com todos os seus elementos
e pormenores, faz com que a explicagdio verbal complete aquilo que consideram que falta,
mas que ndo se encontra desenhado, nomeadamente as relagdes existentes entre os varios
esquemas representativos € mesmo as cenas impossiveis de representar (Deleau, 1990). Pelo
que, a crianga produz com frequéncia, enunciados verbais acerca do seu projecto-desenho
(Cambier, 1990).

Lurcat (1974), comentou que a linguagem que acompanha a actividade grafica, ¢
aquela que a traduz e justifica.

O elemento mediador que acompanha os desenhos das criancas torna-se também um
impulsionador do desenvolvimento da propria actividade grafica (Deleau, 1990).

A necessidade de a crianca querer ver os seus desenhos reconhecidos, assim como a
constante tentativa dos adultos em perceber o que esta representado nos seus grafismos, ela
utiliza também a linguagem com uma intengdo de caracter social, ou seja, de denominagéo do
desenho (Deleau, 1990; Lurgat, 1974).

' Essa necessidade propria e “imposigdo” vinda do exterior, podera dar origem a um
conflito entre o verbal e o grafico, isto €, se com a linguagem a crianga consegue exprimir
methor o que pretende, do que pelas imagens por si produzidas, podera acontecer que
produzam desenhos menos completos, com menos pormenores, por conseguir inclui-los de
maneira mais clara pela via verbal, do que simplesmente produzi-los graficamente (Deleau,
1990; Freinet, 1974; Lurcat, 1974).

Surge, nesta altura, tentativas de representar cenas € acontecimentos particulares, 0s
quais so acompanhados pela presenga de elementos da natureza como o céu, o sol, a relva,
ou outros elementos, conforme o tema escolhido (Cambier, 1990).

Identifica-se, em muitos dos desenhos produzidos por criangas desta idade, o

fenémeno da transparéncia, em que a crianca representa os elementos num desenho como se
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aqueles outros que os ocultam, se tornassem transparentes € fosse possivel vé-los através das
paredes, por exemplo (Luquet, 1969).

Na fase definida por Luquet (1969), de realismo intelectual, surge outra caracteristica
nos desenhos das criangas, que se nomeia de rebatimento, onde elementos/objectos séo
desenhados em projeccdo no solo, como se fossem vistos em linha recta, séo disso exemplo as
rodas de veiculos ou as patas de animais quadripedes, que sdo desenhadas como se do alto se
estivesse a ver essas figuras (Luquet, 1969). Esta caracteristica foi encontrada, por varios

autores, em idades mais tardias.
6.4. A Justaposicio no Desenho

Uma vez dominados determinados grafismos, tal como acontece com a palavra, a
crianga Tepete-os vérias vezes, unicamente com o objectivo de comsolidar a técnica.
Assistindo-se 4 evolugiio desses mesmos grafismos até tipos que pouco a pouco acabardo por
se integrar em grafismos complexos. O elemento grifico, como a palavra, a medida que a
crianca o consegue dominar, vai também adoptando-o e aperfeigoando-o pelas consecutivas
experiéncias e tentativas (Freinet, 1977).

Goodnow (1992), refere que com o. decorrer do tempo as criangas expandem a
quantidade de objectos que conseguem desenhar e desenham os velhos objectos de novas
maneiras, pelo que, a forma tendera a evoluir com a integragio de elementos novos.

‘Surge uma preocupacdio em aumentar a quantidade de informag@o que possa ser
transmitida pelo desenho, quer através dos enunciados verbais, quer através dos detalhes. Este
fendémeno assemelha-se ao que acontece com o discurso, que possui fungdes comunicativas,
informativas e narrativas (Matta, 2001).

O desenho das criancas desta idade é j& bem representativo e numa figura humana &
desenhado um tronco claramente distinto da cabega (Koppitz, 1968; citado por Cox, 1995).
Desenham também mais partes do corpo como as mfos e pés e também acrescentam mais
detalhes, incluindo sobrancelhas, vestudrio, sapatos (Abraham, 1978; Cox, 1995).

Goodnow (1992), considera esta fase de avango tanto intelectual quanto artistico, uma
vez que a crianca constrdi ndo simplesmente uma linha mental das partes a serem desenhadas,
mas também a inter-relagfio dessas partes.

Freinet (1977), refere que pelo facto de as criangas serem impelidas a explicar aquilo

que desenham, por parte dos adultos, elas inventam historias para explicar e justificar a cena
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representada. Contudo, as suas verbalizagdes nfo séo mais alimentadas apenas pela percepgéo
dos desenhos, isto &, a crianca representa o contetido do seu pensamento.

A explicagiio a posteriori, onde o verbal e o grafico se complementam, determina a
realizagdo de uma organizagfo de objectos (Lurgat, 1974).

Durante a idade dos 5 anos, a convergéncia do verbal e do grafico permite o
surgimentos de cenas e paisagens, que ja ndo sio vistas como uma enumeracio de objectos,
mas como uma possibilidade de relacionar os varios elementos formando assim um todo

(Lurcat, 1974).
6.5. O Verdadeiro Desenho

Aos 6 anos a crianca ¢ detentora de um numero consideravel de grafismos, ainda que
nfio seja um instrumento flexivel o suficiente para expressar um vasto leque de histdrias, isto
é, como acontece com as palavras, que apesar de a crianga ser ja detentora de um vocabulario,
“ginda ndo estd suficientemente 4 vontade para enfrentar as grandes profundidades” Freinet,
1977, p.84). ’

Assim, a expressdo grafica podera ser livre e total depois de haver automatizado um
niimero suficiente de grafismos que permita & crianca manobrar; contudo, os grafismos
passam a ser premeditados e ultrapassa-se a fase da explicagfio a posteriori (Freinet, 1977).

Entre os seis e os sete anos, a crianga da conta de que existe uma determinada ordem
nas relagOes espaciais. Comeca a aparecer o que Lowenfeld (1947, 1952, citado por Cambier,
1990) chama de “ linha de base™; a crianga colocara tudo o que desenha sobre o bordo inferior
da folha de papel.

Nesta altura, a crianca estabelece as ligagOes entre as percepgoes simultdneas ou

sucessivas, conciliando as multiplas facetas de um objecto. A crianca experimenta agora a
possibilidade de coordenagdo de esquemas sucessivos pela relagio de pontos de vista
diferentes (Cambier, 1990).

A vpartir dos 6 anos, surgem nos desenhos uma variedade de elementos com
significagBes sociais e relacionais definidas num tempo e espago, multiplicando-se os
detalhes, seja o elemento uma figura humana, uma casa ou outro tema. Nas representacdes de
cenas, 0S personagens estdo em relacdo uns com os outros, dando as mdos ou entretendo-se
numa determinada actividade, como brincar, trabalhar, etc. (Cambier, 1990).

Assim, na actividade grafica, como na linguagem, sucede-se um desligar da realidade

preceptiva para um desenho mais pessoal e aperfeigoado de cada crianca.
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7. Os Elementos Representados nos Desenhos

O realismo do desenho infantil, de que nos fala Luquet, tem a ver com a preocupacio
da crianca em representar nos seus desenhos objectos da realidade, que fazem parte do seu
mundo preceptivo. Dai que os elementos que surjam nos desenhos das criangas, sejam aqueles
que, para além de poderem ser os mais importantes ou com o0s quais existe um relagdo
afectiva, fazem parte do seu dia-a-dia quotidiano.

" Uma outra justificagio podera ser dada pela imita¢do, quer isto dizer, por ver os
modelos desenhados por adultos e mesmo por ouiras criangas mais velhas (Luquet, 1969).

Como refere Cambier (1990), tal como a linguagem, o desenho infantil esta
dependente dos factores sociais e culturais. A escola e familia sdo factores que influenciar&o
assim os elementos que a crianca elegera para representar nos seus desenhos.

Freinet (1977), apresentou uma espécie de repertorio grafico onde apresentou a genese
de varios elementos habitualmente inclujdos na maioria dos desenhos infantis. O homem ou
figura humana, as casas, 0S automdveis € 0s animais.

Num estudo comparativo de desenhos de criangas de idade pré-escolar em diferentes
contextos, Silva (2001), constatou a importancia que as criangas atribuem & representacdo da
figura humana, da casa e ainda de elementos da natureza.

Cambier (1990), comenta que nos desenhos das criancas de idade pré-escolar podem
surgir cenas e acontecimentos, identificados pela presenga do sol, do céu, de arvores, relva e

outros.

7.1. A Figura Humana

Varios autores (Abraham, 1978; Cox, 1995; Didillon & Veyrinaud, 1989; Freinet,
1977), estudaram a génese ou evolugdo e caracteristicas da figura humana nos desenhos das
criancas dos 2 aos 6/7 anos de idade.

Verificaram que a cabega constitui o primeiro elemento da figura humana a ser
representado, seguindo-se quase sempre as pernas.

Nas criangas mais pequenas existe geralmente um circulo que pode conter tragos
faciais (olhos e boca geralmente) a qual ¢ posta sobre dois tragos a representar as duas pernas.
Os bragos se estiveram presentes encontram-se ligado ao circulo que representa a cabeca e de
vez em quando cabelos e outros elementos sio acrescentados. Esta primeira figura ¢

frequentemente nomeada de “girino”, como ja foi referido em capitulo anterior.
2




26

Progressivamente vai-se distinguindo na figura humana uma cabeca e um tronco em
que os bragos passam de ligados & cabega para surgirem ligado ao pescogo, ¢ chamado por
Cox (1995), de figura de “transicio”. Vao surgindo depois outros elementos da figura
humana, como as méos, pes, dedos das méios e pés, nariz no rosto.

Tal como acontece com 0s bragos e pernas, que sdo representados por tragos Unicos,
também os dedos das méos e os pés sdo representados por linhas tnicas. S&o as maos como
um sol, em que os dedos se parecem com 0S raios.

Nos desenhos de criancas a partir dos 4 anos e meio, os elementos véo tomando uma
forma bidimensional, come¢ando geralmente pelo corpo € as pernas, € a seguir pelos dedos
das maos, parecendo-se essas com flores, € a seguir os bragos.

A inclusio de detalhes vai surgindo constantemente, pela roupa, acessorios e
penteados no cabelo, as pestanas, sobrancelhas, bochechas, labios, orelhas no rosto. E nesses
pormenores que as criangas diferenciam normalmente o género sexual das figuras que
desenha.

Com a capacidade de inclusdo de um numero cada vez maior de detalhes as criancas
mais velhas vio tentar representar nos seus desenhos acgoes, movimentos, ou seja, uma cena
ou episodio com vida, através da disposiciio dos membros das figuras humanas e da posigéo
de umas figuras humanas com outras, cComo por exemplo a figura humana desenhada de perfil

como se estivesse a andar.
7.2. A Casa

Os trabalhos realizados por Freinet (1977), sobre a génese das casas, por Miljkovitch
(1985), sobre um estudo longitudinal do desenho de casas, e por Barrouillet, Fayol e Chevrot
(1994), sobre a construgdo de uma escala de desenvolvimento do desenho da casa, permitem
revelar as caracteristicas da evolugdo grafica do desenho deste elemento.

O desenho da casa, tal como a figura humana, surge muito cedo nos grafismos das
criangas. Inicialmente apresentam-se sobre a forma de um contorno, ainda nfio rectangular,
mais ou menos fechado, na maior parte das vezes sem janelas, porta e telhado, ou se surgir
telhado este ¢ representado sobe uma forma plana.

Com a idade, a casa comeca por se apresentar com um contorno menos hesitante €
mais rectangular, com mais detalhes: telhado; chaminé e fumo; porta e fechadura; e janelas.
As janelas costumam ser duas € representadas ao alto da casa, a porta na base da casa € a

chaminé e fumo perpendiculares ao telhado.
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Durante as idades pré-escoffes muitas casas sdo transparentes, onde ¢ vista a vida
interior da casa, com os moveis e as pessoas que la vivem.

E no final dos anos pré-escolres que se observa a casa mais estereotipada e comegam a
surgir mais detalhes, a chaminé aparece vertical ao telhado, para além dos vidros as portadas
ou persianas nas janelas, telhas no telhado, varandas, escadas, antenas e ldmpadas.

Nos anos posteriores, com a entrada na escola, observa-se desenhos de casas mais
complexas com caminhos ou entradas, jardins, e s30 normalmente apresentadas em

perspectiva.
7.3. A Arvore ¢ os Elementos da Natureza

Como foi abordado no capitulo da evolugdo do desenho, os autores que se debrucaram
sobre esse assunto, constataram que depois da crianga adquirir grafismos suficientes e da sua
justaposigdo, que influenciara na utilizagdo de cada vez mais técnicas, elementos e detathes, a
crianca comegard por intencionalmente reproduzir nfio s6 os objectos principais do tema
eleito, mas também o cenério onde se desenvolve a acgdo ou acontecimento.

Sdo muitas vezes os elementos da natureza, como o sol, céu, nuvens, chio, relva,
plantas, e as arvores que as criangas costumam desenhar para completar os seus desenhos
(Cambier, 1990).

Como tal, a presenca destes elementos comegam a surgir representados nas criangas
mais velhas do ensino pré-escolar, ou seja, depois de dominarem uma série de técnicas
graficas e na altura em que ¢ pretendido transpor para o desenho o maximo de informagao
possivel.

A observagio de algumas centenas de desenhos de criangas, leva a-crer que a evolugéo
grafica destes elementos ¢ semelhante & dos outros elementos, uma vez que, depois da crianga
ser capaz de desenhar vai-lhes acrescentando mais detalhes, como por exemplo numa arvore,
sio-The acrescentadas raizes, ramos e frutos na copa, € quanto ao sol séo lhes dados raios e por

vezes até um face humana.
7.4. As Figuras Animais

Apesar de as figuras animais néo serem tao estudas, talvez pela sua menor frequéncia

nos desenhos das criancas, autores como Freinet (1977), e Cox (1995), deram alguns
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contributos quanto ao surgimento € desenvolvimento/evoluciio do desenho de animais (aves e
quadripedes).

Chegaram 4 conclusdo de que os desenhos dos animais parecem-se muito com as
figuras humanas. Inicialmente vdo surgindo as formas fechadas para representar a cabega e 0
corpo animal, surgindo depois as patas em trago unico. No entanto, o rosto do animal €
durante algum tempo igual ao da figura humana.

Detalhes como os bicos de aves ou orelhas pontiagudas ou maiores, patas e asas em
numero correcto, € os dedos ou garras dos animais vdo surgindo nos desenhos destes
clementos até por volta das idades de inicio da escolaridade, onde a figura animal se torna
mais préxima prespectivamente & da realidade, ja com as penas ou pélos e bigodes. A questao
de que para lado voltar a cabeca e onde colocar as pernas pode demorar algum tempo a ser

resolvida.
7.5. Os Objectos Motorizados

A evolug:ﬁo do desenho de objectos motbrizados, nomeadamente carros, € semelhante
a evolugio do desenho da figura humana e da casa, ou seja, a passagem por uma serie de
patamares ascendentes, no sentido a uma expresséo grifica e a um conhecimento cada vez
mais complexo (Freinet, 1977).

Surge nas primeiras tentativas de representar um carro, a produgfio de uma forma
fechada mais ou menos oval na horizontal, nfio existindo rodas, nem volante ou passageiros.

Posteriormente a crianca vai methorando o trago e a forma comeca a surgir mais
parecida com a de um carro real. A preocupagio com a colocacio de rodas, mesmo que ainda
nfio seja em niimero correcto, com a colocagio de passageiros, mesmo que s6 sejam visiveis
partes das figuras humanas, com as janelas e volante, que serfio os proximos elementos que a
crianca vai representar na figura de um carro.

A partir dos 4 anos de idade verificam-se ja desenhos de carros com formas evoluidas,
com carrogaria, capot, condutor ¢ passageiros para além de volantes, rodas, porta e motor.

Ao descobrir um modelo estereotipado de automével a crianga produzi-lo-4 em série
nos seus desenhos, por volta do final do periodo pré-escolar.

Na producfo grafica de autocarros, carrinhas, camides, as criancas costumam colocar
mais rodas, mais janelas e mesmo mais passageiros ou a carga.

A posicio das janelas, dos bancos, do condutor e dos passageiros sdo frequentemente

representados nos veiculos, muito acima da base.
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S6 a partir dos 6 anos de idade € possivel verificar nos desenhos de carros, detalbes
como os raios e jantes nas rodas, faréis, para-choques, escape, pedais do condutor, e as

proporgdes sdo ja mais adequadas.

8. O Papel da Linguagem na Actividade

Os estudos mais representativos sobre as relagdes entre a linguagem, pensamento €
actividade devem-se a Luria (1979/1984), embora seja a Vygotsky (1934/1979) que se deva a
primeira analise psicolinguistica a partir de uma perspectiva sociocultural.

A estrutura do acto voluntério foi, ao longo de séculos um dos problemas psicologicos
mais complicados e sem resolugdo. Tendo em conta que o homem pode realizar nfio s6 actos
reflexos involuntarios mas também actos conscientes, voluntérios, ou seja, estabelecendo um
plano a cumprir (Luria, 1979/1984).

Na perspectiva de Vygotsky (1934/1979), o problema do acto voluntirio deve ser
estudado no curso do desenvolvimento da actividade concreta da crianga e sua comunicacio
com os adultos.

O mesmo autor considerou que na primeira etapa do dominio da linguagem , a mée ao
dirigir-se ao seu filho, orienta a sua atencéo, fazendo com que a crianga cumpra as suas
instrugbes verbais. Nesta primeira etapa o acto voluntario esta dividido entre duas pessoas,
isto &, o acto motor da crian¢a comega com as verbalizacSes da mie e termina com as proprias
acgbes da crianga.

Com a utilizacsio e dominio da linguagem a criang¢a comega a criar ordens verbais a si
propria, no inicio de forma externa e audivel e posteriormente numa linguagem silenciosa ou
interna. Dai que a origem do acto voluntdrio seja a comunicacio da crianga com o adulto.
Primeiramente a crianca subordina-se 4 instrugdo verbal do adulto para, nas etapas seguintes,
se encontrar em condicdes de converter esta actividade “interpsicologica” num processo
“intrapsiquico” de auto-regilagdo (Vygotsky, 1956; citado por Luria, 1979/1984).

Por outras palavras, o desenvolvimento da acgdo voluntaria da crianga comega com
uma ac¢lo que a crianga realiza por indicagfo do adulto. Na etapa seguinte, por volta dos 3
anos a crianga comega ela mesma a utilizar a sua propria linguagem externa, que no inicio
acompanha a ac¢dio e s6 com mais idade essa precede a acgfo. Na fase posterior a partir dos 4
anos e meio essa linguagem externa interioriza-se, isto €, torna-se linguagem interna, tomando
a funcfio de regulagfio da acgfo. E desta forma que surge a acgio voluntdria consciente da

crianca, mediatizada pela linguagem (Luria, 1979/1984).
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Como tal, Luria (1979/1984), refere que juntamente com a fungfo cognitiva da palavra
e a sua fungfo como instrumento de comunicagdo, surge também a fungfo pragmatica ou
reguladora, visto que, a palavra nfio ¢ s6 um instrumento de reflexo da realidade senfio
também um meio de regulacdo da acgéo.

Vygotsky (1934/1979), realizou trabalhos sobre o comportamento de criangas dos 3
a0s 5 anos em situagdes em que as mesmas se encontravam com dificuldades de realizagéo de
alguma tarefa, e verificou que a linguagem por elas utilizada nfio era dirigida a outras pessoas.
A crianca dirigia-se por vezes ao experimentador para pedir ajuda, 4s vezes descrevia a
situagfio em que se encontrava e perguntava-se a si propria como poderia resolver a tarefa.

Concluiu-se que esta actividade tem, no inicio, um caracter externo, ou seja, descreve
a situacfio e planeia a possivel saida desta, logo, nas criangas um pouco maiores, essa
linguagem diminui, convertendo-se em sussurros, sendo na etapa seguinte que, essa
linguagem desaparece, restando apenas os movimentos reduzidos dos labios, pelo que se
entendia que essa linguagem se tinha interiorizado.

Com o aparecimento da linguagem interior surge assim a acgéo voluntdria completa,
como sistema de auto-regulacfio que se realiza com ajuda da propria linguagem da crianga, no
inicio exterior e depois interior.

A linguagem da crianga aparece quando esta se depara com alguma dificuldade na
resolugfio de uma tarefa planeada. No inicio a sua linguagem planificadora tem um caracter
completamente externo/audivel, assim que essa linguagem ¢é abreviada, torna-se fragmentaria
e entdio no sussurro exterior aparecem apenas fragmentos da linguagem.

Tornando interior essa linguagem, semanticamente, no necessita da designacdo do
objecto, isto ¢, nunca tem um caracter nominativo estrito, ndo apresenta sujeito na frase. Esta
linguagem interior indica apenas o que ¢ necessdrio realizar, em que direc¢fio deve ser
orientada a acgfo (Luria, 1979/1984).

Numa tarefa grafica Vygotsky (1934/1979), constatou que uma crian¢a pequena sO
atribui significado aos seus grafismos no final da actividade grafica; com um pouco mais de
idade comeca a nomear a sua produgfio durante a actividade; por fim, comeca a decidir
antecipadamente o que vai desenhar.

Ao surgir a linguagem interior reguladora de comportamentos, vai permitir que o
plano de acgdo previamente elaborado se mantenha ao longo dessa mesma actividade e que
ajude a crianca a atingir os objectivos inicialmente propostos. Funciona pois como um guia
regulador, que evita dispersdes, tornando as acgdes mais conscientes, mais organizadas e mais

direccionadas.
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O aperfeicoamento desta funcfio reguladora vai permitir que os enunciados
linguisticos aumentem e se diversifiquem (Luque & Vila, 1995)

A discussdio e revisio das contribuigdes de Luria realgam tanto a importincia desta
funcdio reguladora da linguagem na construgiio do psiquismo, visto a mediagdo verbal das
acgdes transformar qualitativamente qualquer outra fun¢fo cognitiva, como a sua origem
social, isto é, a crianga aprende a se auto-regular no decorrer de experi€ncias interactivas,
partilhando a actividade com o adulto capaz de guia-la verbalmente, antes de ser capaz de
regular, guiar verbalmente a sua actividade sozinha (Luque & Vila, 1995).

Estes e outros postulados tedricos relativos ao papel da linguagem na regulagdo da
actividade, foram explorados em diversos estudos.

Autores como Luque (1987 e 1991), Frauenglass e Diaz (1987), ¢ Ramirez (1987),
constataram que a quantidade de verbalizagdes de auto-regulacéio varia segundo o tipo de
exigéncias da tarefa e segundo a receptividade do contexto, ou seja, na presenca de um
interlocutor. Esta concluses reforgam entéo o papel preponderante do contexto social no
estudo das verbalizacGes.

Frauenglass e Diaz (1987), estudaram a fala de criangas dos 3 anos e meic aos 6 anos,
em tarefas cognitivas, onde verificaram vérios tipos de fala: a fala social, isto €, dirigida ao
experimentador, irrelevante para a tarefa; a fala privada, na qual se incluiam verbalizagGes de
auto-regulagdo (para descrever caracteristicas dos materiais ¢ da tarefa, descrever a
actividade, verbalizacbes de planos e objectivos) e auto-reforgadoras (expressdes de éxito,
fracasso ou frustragio, dificuldade ou agrado no terminar da tarefa); as verbalizagOes
irrelevantes a tarefa; e os sussurros.

Tanto nas tarefas preceptivas como nas seménticas, concluiram que a fala privada
pode cumprir outras fungdes relativas a realizagfio de tarefas, tais como o seguimento de
instrucdes, o manter da atengdo, independentemente de ser ou nfo necessdrio para a solugdo
correcta. Ndo encontraram relagfo entre a idade mental e a produgfio de verbalizagbes auto-
reguladoras, contudo, verificaram um aumento de sussurros com a idade. Estas conclusdes
foram ao encontro dos postulados de Vygotsky (1934/1979), de que a fala privada nfo
desaparece com a idade, mas ¢ interiorizada para constituir o pensamento verbal.

Luque (1987), num estudo com criancas das mesmas idades, analisou os processos de
auto-regulagio verbal em tarefas de reprodugdo de séries (reproducio grafica vs.
manipulativa). O dados obtidos demonstraram que: até aos 3 anos e meio as verbalizacGes

esponténeas de auto-regulacfio sfo praticamente inexistentes; até aos 4 anos € meio da-se um
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aumento moderado; e até aos 5 anos e meio 0 aumento torna-se significativo. Concluiram que,
s6 a partir desta idade os niveis de emissio de verbalizagdes comegam a diminuir.

Este autor, em 1991, num outro estudo semelhante, identificou diversos tipos de
verbalizagdes, segundo o seu caracter referencial: ndo relativos 4 tarefa; relativos
contextualmente a tarefa; e relativos a aspectos descontextualizados da tarefa. Verificou ainda
verbalizagdes que se dirigiam directamente ao experimentador (perguntas e pedidos de ajuda).

As conclusdes desse trabalho permitiram-lbe comprovar que os contetdos da
linguagem se tornam cada vez mais irrelevantes com o aumento da idade, visto que referem
mais um contexto referencial intralinguistico e evocam menos o contexto presente.

Investigagdes realizadas por Ramirez (1991), concederam a observagio de
verbalizagGes que marcavam a orientagdo da acgéo imediata ou ainda da avaliag8o da tarefa.
Como tal, o autor concluiu que as verbalizagdes cumprem diferentes fungBes ao longo de uma
determinada actividade, tais como a de planificagfio, descrigdo, avaliagdo, entre outras.

Nelson (1996) comenta que, falar para si na primeira infincia aparece para servir uma
séric de fungdes cognitivas representacionais, fazendo assim referéncia a teoria socio-
interaccional de Halliday sobre as primeiras expressdes da crianga, em que a elas atribui
funcdes que tém que ver com o relacionamento da crianga com 0s outros.

Halliday (1975; citado por Nelson, 1996) definiu seis fungdes basicas da linguagem.
Considera que a linguagem inicial da crianga ¢ pragmatica, isto é, para a acgfo, podendo ter
uma fungfio instrumental, de regulagio e de interaccdo. Posteriormente a linguagem da
crianga serd, para o conhecimento e aprendizagem, podendo ter uma fungdo pessoal,
imaginativa e heuristica.

Este autor coloca o enfoque no didlogo, considerando que uma crianga a partir dos 5
anos de idade & capaz de contar uma histéria, mantendo a sua estrutura causal e sequencial.
As sua memérias para acontecimentos sdo mais elaboradas ¢ podem comegar a usar a
linguagem para planear e explicar a outros, assim como seguir direcgdes, planos e explicacdes
que elas véo dando.

Luque e Vila (1995), ao reflectirem sobre o desenvolvimento da linguagem e a sua
relagio com a actividade, referem que, para além da fantasia e do jogo, a linguagem
transituacional torna possivel a actividade complexa, associada a capacidade de antecipag@o.
A formulagio verbal de um objectivo ou meta e o planeamento do comportamento
caracterizam a actividade significativa e voluntdria. Um plano que se mantém ao longo da

acgdo proporciona a esta uma unidade tematica, assegura a sua persisténcia frente a eventuais
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distracgdes, organiza, guia a realizacfo e possibilita a sua avaliagiio objectiva mediante a

comparagio entre a meta proposta e o resultado de tal accéo.
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9. Problematica e Hipodteses

Este trabalho tem como pretensfio analisar as produgdes graficas e linguisticas de
criangas dos 4 aos 6 anos, relativamente a dois tipos de acontecimentos: um dia de escola
(acontecimento com estrutura temporal invaridvel e mais experimentado pelas criangas); uma
festa de aniversario (acontecimento com estrutura temporal variavel e menos experimentado
pelas criangas).

Com essa andlise pretende-se verificar de que forma a estruturagfo temporal dos
acontecimentos e a familiaridade com os mesmo, podem influenciar a complexidade das
produgdes graficas e dos relatos do ponto de vista linguistico. Por outro lado, aspira-se
determinar a relagfo existente entre o tipo de verbalizacSes emitidas e o nivel evolutivo dos
desenhos, ou seja, procura-se determinar se a linguagem ocupa uma funcfio reguladora e
facilitadora da actividade grafica.

Tal como foi intengdo demonstrar ao longo do enquadramento teodrico, as
representagdes que as criancas tém acerca do mundo necessitam de ser organizadas, ndo so6
para o poderem compreender, mas também para facilitar o funcionamento cognitivo, € mesmo
para intervir adequadamente no mundo social (Nelson et al., 1986).

A importancia de se estudar as representagbes de acontecimentos vividos deve-se ao
facto de que, as representacdes construidas sobre diferentes experi€ncias constituem o
contexto cognitivo ideal para a aprendizagem cognitivo-linguistica (Alves Martins & Mendes,
1986; Lucariello, Kyratzis & Engel, 1986; Nelson et al., 1986).

Constatou-se ainda, que as representacies de acontecimentos vividos derivam de
experiéncias que se repetem no quotidiano das criangas, caracteristica que lhes permite
apreender as caracteristicas gerais de um determinado acontecimentd de forma a antecipar e
compreender novas experi€ncias (French,1986).

As representacdes de acontecimentos sob a estrutura script (Schank & Abelson, 1977),
vdo sofrendo modificagdes enquanto a crianca se desenvolve, visto que, a frequéncia da
experiéncia com um determinado acontecimento aumenta. Como tal, as representagdes
tornam-se cada vez mais complexas e ricas em informacgdio, contribuindo para
complexificacdo da linguagem.

Luque e Vila (1995), defendem que a partir dos 4 anos de idade, as criangas tomam
contacto com mais e diferentes contextos, factor que contribui para o aumento de
verbalizagbes mais claras, mais complexas e mais ricas do ponto de vista sintictico e

semantico.
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O mesmo acontece com as produgdes graficas, ou seja, 4 medida que a crianca vai
crescendo, vai-se tornando detentora de um ntimero cada vez maior de informacfo, que
acompanhard os seus desenhos e os fard evoluir, quer em quantidade de detalhes, quer em
qualidade (Freinet, 1977; Luquet, 1969).

Esse aumento do vocabulério grafico necessita de um elemento mediador que traduza
as relages existentes entre os varios esquemas. Como tal, a crianga produz constantemente
enunciados verbais acerca do seu projecto-desenho. E a linguagem que acompanha a
actividade gréafica, que a justifica e que a traduz (Lurgat, 1974).

Como havia observado Vygotsky (1934/1979), o discurso inicialmente socializado
evolui progressivamente para um discurso interior, ou seja, o discurso egocéntrico surge
inicialmente durante a actividade, passando gradualmente para o inicio da tarefa. Como tal, o
discurso passa a funcionar como orientador, tornando as acgles mais conscientes e
organizadas. Com o aperfeicoamento desta fun¢do reguladora, os enunciados aumentam,
diversificam-se e complexificam-se do ponto de vista linguistico.

A semelhanca desta evolugiio, também se encontra a actividade grafica. Vygotsky
(1934/1979), Luria (1979/1984), e Luque e Vila (1995), consideram que, no icio da
actividade grafica a crianca desenha primeiro para s6 depois atribuir significado as suas
producBes graficas. Numa segunda fase, a crianga nomeia aquilo que vai desenhando, e s0
numa terceira fase é que ela decide antecipadamente o que vai desenhar, passando
progressivamente o discurso interior, como o refere Vygotsky, a exercer uma fungdo de
planificagfo consciente.

De forma a que o objectivo deste estudo pudesse ser alcangado (verificar se a
complexidade grafica e linguistica difere conforme a idade € o tipo de acontecimento),
assentou-se no paradigma da producfio de scripts, de modo a comparar a performance das
criangas de 4 e 5 anos numa tarefa de produgfio de desenhos e relato dos mesmos, para dois
tipos de acontecimentos previamente seleccionados: "Um dia de Escola" e "Uma Festa de

Aniversario".

A selecciio destes dois acontecimentos baseou-se na teoria dos autores Schank e
Abelson (1977), relativamente aos scripts fortes e scripts fracos, ou seja, nos critérios
familiaridade e estrutura temporal. Considerando assim que, acontecimentos mais rigidos na
sua sequéncia e mais frequentes no quotidiano das criangas, tais como o acontecimento "Dia
de Escola" conduzirdo mais facilmente a um script forte, ou seja, facilitador da acgfo. Por sua

vez, o acontecimento "Festa de Anos" é considerado como script fraco, uma vez que nio
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apresenta um ordem especifica na sucessfio dos actos € ¢ menor na sua frequéncia no
quotidiano das criangas que o "Dia de escola".

Tendo em conta as conclusdes dos autores Hudson e Nelson (1983) relativamente a
superior quantidade de actos lembrados pelas criangas quando o acontecimento focado lhes €
familiar, espera-se neste estudo, obter diferencas entre as verbalizagSes emitidas para o
desenho relativo ao acontecimento mais familiar ("Dia de Escola") e aquelas emitidas para o
acontecimento "Festa de Anos".

O mesmo se pretende para as produgdes graficas, ou seja, que se verifiquem diferencas

entre os desenhos sobre um "Dia de Escola" e aqueles sobre uma "Festa de Anos".

A intengdo de estudar esta faixa etéria dos 4 aos 6 anos, emergiu das vérias posigdes
tebricas. Como referiu Nelson e colaboradores (1986), para se aceder ao pensamento € as
representagdes das criangas pequenas, ¢ necessirio que a crianga se envolva com uma
determinada actividade simbélica como o brincar, o desenhar ou o falar. A crianca desde os 3
anos de idade & ja detentora de uma sabedoria linguistica minima para se expressar acerca da
realidade que conhece. Outros estudos demonstraram o facto de as criangas desde muito cedo,
manifestarem uma sensibilidade & estrutura temporal dos acontecimentos, o que lhes permite
relatarem sequéncias de actos familiares, geralmente sem erros (Mandler, 1983; Nelson et al.,
1986).

Considerou-se ainda, o facto de ser durante esta faixa de idade que se ddo as
transformagdes mais substantivas, quer ao nivel da prépria evoluggo das representacdes de

acontecimentos vividos, quer ao nivel da evolugdio grafica e linguistica.

Tendo em conta os objectivos referidos e de acordo com as perspectivas tedricas
desenvolvidas anteriormente, foram colocadas quatro hipdteses operacionais no que concerne
a influéncia que o factor idade e tipo de acontecimento poderdo ter relativamente a
complexidade das produgdes graficas, 4 forma como as verbalizagdes surgem associadas ao
desenho, ou seja, a fungfio que a linguagem exerce relativamente a actividade gréfica, e a

complexidade dos relatos linguisticos.
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Hipétese 1: A complexidade das produgdes graficas ¢ influenciada pela idade das criangas e

pelo tipo de acontecimento, como tal espera-se:

1.1. que as criangas mais novas (4 anos) produzam desenhos com menor namero de elementos
(inferioridade quantitativa) e com menos detalhes/pormenores e caracteristicas evoluidas

graficamente (inferioridade qualitativa) do que as criangas mais velhas (5 anos);

1.2. que as criangas mais novas (4 anos) produzam desenhos com menor nimero de elementos
(inferioridade quantitativa) e com menos detalhes/pormenores e caracteristicas evoluidas
graficamente (inferioridade qualitativa) do que as criangas mais velhas (5 anos),
_principalmente no que diz respeito ao acontecimento “Festa de Anos”, por se tratar de um

acontecimento menos familiar e estruturado temporalmente;

Hipétese 2: As verbalizagBes esponténeas, emitidas aquando as produgdes graficas, sfo

influenciadas pela idade das criangas e pelo tipo de acontecimento, pelo que seré de esperar:

2.1. que as criangas mais novas (4 anos) emitam maijs enunciados, sobretudo Durante a
execucfio do desenho e de Regulagdo da Acgéo, enquanto que as criangas mais velhas (5 anos)
emitam mais enunciados Antes (Planificagio) e Depois (Avaliagfo) da execugdo dos

desenhos;

2.2. que as criangas mais novas (4 anos) emitam mais enunciados, Durante a execugdo do
desenho e, de Regulacdo da Acglio, principalmente no acontecimento "Festa de Anos” por se
tratar de um acontecimento menos familiar e estruturado temporalmente, enquanto que as
criangas mais velhas (5 anos) emitam mais enunciados Antes (Planificagiio) e Depois
(Avaliagdo) da execugio dos desenhos, principalmente no acontecimento “Dia de Escola”,

por se tratar de um acontecimento mais familiar e estruturado temporalmente;
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Hipotese 3: As verbalizagdes induzidas pelo experimentador, emitidas no final das produgdes
graficas, sdo influenciadas pela idade das criangas e pelo tipo de acontecimento, pelo que sera

de esperar:

3.1. que as criangas mais novas (4 anos) emitam mais enunciados de Descri¢éo/Etiquetagem
para explicar os seus desenhos, enquanto que as criangas mais velhas (5 anos) emitam mais

enunciados de Acg¢io/Acontecimento;

3.2. que as criangas mais novas (4 anos) emitam mais enunciados de Descrigéo/Etiquetagem,
principalmente na explicagdo dos desenhos sobre a "Festa de Anos", por se tratar de um
acontecimento menos familiar e estruturado temporalmente, enquanto que as criancas mais
velhas (5 anos) emitam mais enunciados de Acgdo/Acontecimento, principalmente na
explicacdo dos desenhos relativos ao "Dia de Escola”, por se tratar de um acontecimento mais

familiar e estruturado temporalmente;

Hipotes 4 : A complexidade do discurso das criangas € influenciada pela idade e pelo tipo de

acontecimento, assim espera-se:

4.1. que as criangas mais novas (4 anos) produzam relatos menos complexos do ponto de vista

linguistico do que as criangas mais velhas (5 anos);

4.2. que as criangas mais novas (4 anos) produzam relatos menos complexos do ponto de vista
linguistico do que as criangas mais velhas (5 anos), principalmente no acontecimento "Festa

de Anos", por se tratar de um acontecimento menos familiar e estruturado temporalmente;
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III - METODOLOGIA

1. Amostra

A amostra deste estudo foi constituida por 64 criancas de ambos 0s sexos,
pertencentes a um nivel socio-economico médio-alto, a frequentar o ensino pré-escolar em
institui¢bes da cidade de Setubal.

Os sujeitos foram seleccionados sobre o critério da idade, com o objectivo de se
constitufrem dois grupos de criangas: um grupo constituindo por 32 criangas com 4-5 anos de
idade (16 do sexo masculino ¢ 16 do sexo feminino) e um outro grupo igualmente constituido
por 32 criangas mas de 5-6 anos de idade (16 de sexo masculino e 16 do sexo feminino).

O primeiro grupo constituido por criangas dos 4 anos aos 5 anos, apresenta uma média
de idade de 4;7 meses; enquanto que no segundo grupo as idades séo dos 5;1 més aos 6 anos,

sendo a média de 5;6 meses.

2. Variaveis

O presente estudo levou em consideragfo as seguintes variaveis:

Variaveis independentes:

- Idade das criangas (4 -5 € 5-6 anos)
- Tipo de acontecimento (“Um dia de escola”; “Uma festa de aniversario™)

Variaveis Dependentes:

- Grau de complexidade e evolugio dos desenhos.

- Forma como as verbalizacBes surgem associadas ao desenho (antes, durante ou depois
do desenho);

- Caracteristicas da funco reguladora da linguagem ;

- Grau de complexidade do discurso das criangas de idades diferentes;

Varidveis a Controlar:

- Sexo das criangas (igual nimero de rapazes e de raparigas);
- Nivel social e econdémico;

- Ordem de solicitagfio dos acontecimentos (alternada).
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3. Procedimento e Instrumento

Feitos os contactos com as institui¢des de ensino pré-escolar para selecgio da amostra
deste estudo, procedeu-se uma fase de familiarizagio do experimentador quer com os
instrumentos quer com as crian¢as que iriam constituir a amostra. Esta fase inicial permitiu
assim minimizar as influéncias da presencga de uma pessoa estranha ¢ minimizar a inibi¢do das
criancas de produzirem relatos espontdneos e naturais.

Posteriormente foi proposto a cada crianga que, se encontrasse em sua sala com o
experimentador, nessa altura sem a presenga dos seus colegas. Depois de uma breve
explicacio do que se iria passar e de activado o gravador 4udio, o experimentador
contextualiza a situacfio fazendo as seguintes perguntas: "Gostas da escola? Vens todos os
dias para a escola?! Entfio sabes como ¢ um dia de escola?!" no que respeita ao acontecimento
"um dia de escola" e "Gostas de festas de anos? Ja foste a festas de anos?! Entfo sabes como €
as festas de anos?!" relativamente ao acontecimento "uma festa de aniversario".

Seguidamente era solicitado a crianga que, numa folha branca A4 e com os materiais
que desejasse, realizasse um desenho sobre um dia de escola ou uma festa de aniversario,
conforme fosse a ordem de solicitagdio: "Gostava que fizesses um desenho sobre um dia de
escola/ uma festa de anos, pode ser?".

Terminada a produgdo grafica, o experimentador pedia-lhe que explicasse o seu
desenho: "Conta-me como é um dia de escola/uma festa de anos que tu desenhaste”.

A ordem em que eram pedidos os desenhos ¢ a sua explicagfio era alternada de crianca
para crianga, ou seja, Se a uma crianga era solicitado que realizasse o desenho de um dia de
escola e a seguir sobre uma festa de anos, & crianga seguinte era-The solicitado primeiro um
desenho sobre uma festa de aniversario e a seguir sobre um dia de escola, € assim

sucessivamente.
4. Analise e Tratamento dos dados

4.1. Anilise da Complexidade Grafica

Ap6s uma anélise exaustiva ¢ minuciosa de todos os desenhos realizados pelas
criancas da amostra deste e de outros estudos semelhantes em desenvolvimento paralelo, ou
seja, num total de cerca de 300 desenhos, que abrangeram as idade dos 3 aos 8 anos, €

levando em linha de conta os estudos sobre a evolucio da actividade grafica de varios autores
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(Abraham, 1978; Barrouillet, Fayol & Chevrot, 1994; Cambier, 1990; Cox, 1993 e 1995;
Didillon & Veyrinaud, 1989; Freinet, 1977; Goodnow, 1992; Lur¢at, 1974, Luquet, 1969;
Miljkovitch, 1985), procedeu-se a construgiio de uma grelha de andlise quantitativa e
qualitativa, cujos itens correspondiam a todos os elementos, sub-elementos, detalhes e
caracteristicas relacionadas com a menor ou maior evolugio grafica, encontrados na
totalidade das produgdes graficas (grelha inicial em anexo).

Esta grelha & constituida por categorias de apreciagdo geral do desenho, de analise
qualitativa das garatujas, e categorias especificas de andlise quantitativa e qualitativa de
vérios elementos representados nos desenhos (figura humana, casa, arvore, figura animal,
elementos da natureza, objectos motorizados). Para completar esta grelha de analise
considerou-se importante incluir uma lista com os elementos caracteristicos de cada um dos
acontecimentos (um dia de escola e uma festa de aniversario).

Numa fase posterior, de elaboragio de uma escala de cotagHo, considerou-se
necessario proceder-se a uma adaptagfio da grelha, no respeita aos itens de analise qualitativa
dos varios elementos representados nos desenhos (figura humana, casa, arvore, figura animal,
elementos da natureza, objectos motorizados e caracteristicos do "Dia de Escola” e "Festa de
Anos"), o que resultou na eliminagdo de alguns itens considerados caracteristicos de menor
qualidade e evolugfo gréfica.

Assim, a forma de cotagfio da totalidade da grelha de analise, baseou-se em formas ja
existentes como a do teste do desenho da figura humana de Goodenough (1926) e Koppitz
(1968), e da escala de desenvolvimento do desenho da casa de Barrouillet, Fayol e Chevrot,
(1994). Como tal, cada item da grelha é cotado com 1 ponto, quando presente no desenho em
anilise. A média qualitativa, para cada um dos elementos analisados, ¢ calculada segundo o
namero de pontos obtidos.

Seguidamente, apresentar-se-4 a grelha final de analise dos desenhos, subdividida nas
principais categorias: Apreciagiio Geral do Desenho, Garatujas, Elementos Representados nos

Desenhos e Elementos Caracteristicos dos Acontecimentos.
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4.1.1. Analise de Apreciacio Geral dos Desenhos

O quadro seguinte apresenta as subcategorias constituintes das categorias de analise de

apreciago geral dos desenhos.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Estatico
Configuraggio do desenho Existem duavidas de accfio

em estatico/activo Dindmico/ activo (movimento)
Com demonstracio de movimento (e.g. riscos)
Ocupa 1/4 da foiha

Ocupagio do desenho 82332 gﬁ z g’)ﬁ:
no espago da folha Ocupatodaafolha - desenho centrado

- desenho espathado
Utilizagio de uma cor
Utilizagio de duas cores
Utilizagfio de trés ou quatro cores
Utilizagdo de mais de quatro cores

Utilizagdo da cor no desenho

Totalmente inadequadas
Proporgdes entre Inadequadas
os varios elementos do desenho Mais ou menos adequadas
Adequadas
Posi¢iio do desenho Respeita a linha de base
relativamente a linha de base Niio respeita a linha de base

Quadro n° 1 - Caracterizagdo das Categorias de Andlise de Apreciagio geral

Na andlise de apreciagﬁo geral a que todos os desenhos.foram expostos, fazem dela
parte as seguintes categorias: a configuracgo do desenho em estético/activo; a ocupagéo do
desenho no espago da folha; a utilizagdo da cor no desenho; as proporgdes entre 0s varios

elementos do desenho; e a posigio do desenho relativamente 2 linha de base.

4.1.2. Analise das Garatujas

A analise das produgdes graficas das criangas destas idades, incluem igualmente
categorias relacionadas com representagdes ndo figurativas, ou seja, de garatujas. O quadro

que se segue inclui o tipo de garatujas frequentes nos desenhos das criangas.
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~ Categorias de Anilise das Garatujas
Linha horizontal imica

Linha diagonal timica

Linha vertical miltipla

Linha horizontal multipla

Linha diagonal multipla

Linha tortuosa aberta

Linha tortuosa fechada

Linha ondulante ou em ziguezague
Linha espiral :
Circulo de linha multipla sobreposta
Circulo tnico cruzado

Circulo imperfeito

Circulo perfeito

Quadro n° 2 - Categorias de Anélise das Garatujas

Os desenhos ndo figurativos, serfio analisados segundo 13 categorias que

correspondem aos varios tipos de garatujas que podem surgir produzidas no papel.

4.1.3. Analise dos Viarios Elementos Representados nos Desenhos

/

Esta analise nfo € apenas de caracter quantitativo mas também qualitativo, ou seja,

para além de ser contabilizado o ntimero de elementos representadas nos desenhos (Figura
humanCasa, Arvore, ...), cada um desses elementos sera analisado quanto aos sub-elementos
que os constituem, detalhes e caracteristicas de evolucdio grafica. Quer isto dizer que, sera
calculada uma média do nimero de categorias qualitativas presentes nos desenhos dessas
figuras.

Seguidamente apresentar-se-&o os elementos a analisar nos desenhos das criangas € as

categorias que 0s caracterizam.

A Figura Humana é um dos elementos quase sempre presente nos desenhos das
criancas, como tal a necessidade da sua analise detalhada. O quadro n° 3 apresenta as

categorias de analise deste elemento.
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o Andlise quantitativa
Nenhuma figura humana
Uma figura humana
Duas figuras humanas
Trés ou mais figuras humanas
Cabeca Cotovelos
- proporcional ao conjunto da figura Maos
Olhos - méos "flor"
- pupilas - proporcionais ao conjunto da figura
- Proporcionais ao conjunto da figura Dedos
Sobrancethas - ntimero correcto de dedos
Pestanas - proporcmnals ao conjunto da figura
Nariz. Pernas
- narinas - pernas a duas dimensdes
- proporcional ao conjunto da figura - proporcionais ao conjunto da figura
Bochechas Pés
Boca - com dedos
- dois labios/com dentes - nimero correcto de dedos
- proporcional ao conjunto da figura - proporcionais ao conjunto da figura
Orelhas Vestudrio
- proporcionais ao conjunto da figura - uma pega de vestudrio
Cabelo - duas pegas de vestudrio
- com aderegos - trés ou mais pecas de vestudrio
- com penteados (e.g. totds) - pegas de vestudrio enfeitadas ou decoradas
Pescogo Sapatos
- proporcional ao conjunto da figura Chapéu
Tronco Representagio esquemdtica da f. h.
- proporcional ao conjunto da figura Proporgio adequada da f. h. no conjunto do desenho
Bragos Colocagciio correcta de todos os elementos constituintes da fh.
- bragos a duas dimensoes Colocagio correcta da f. h. no conjunto do desenho
- bragos correctamente ligados aos ombros Diferenciagio do género sexual das diferentes figuras
- bragos na vertical Figura Humana desenhada de perfil
- bragos na diagonal Transparéncias
- proporcionais ao conjunto da figura

Quadro n° 3 - Categorias de Andlise do Elemento "Figura Humana"

A Figura Humana representada nos desenhos das criangas € analisado segundo quatro
categorias de andlise quantitativa e 57 categorias de analise qualitativa. Na andlise qualitativa
encontram—se categorias que correspondem no s6 aos elementos que constituem a figura
humana (e.g. cabeca, pescogo, tronco, bragos...) mas também a detalhes como o vestudrio, €
caracteristicas de evolugfio grafica, como por exemplo se os bragos da figura humana estdo

desenhados a duas dimensdes, se existem boas proporgdes.

A Casa é também um dos elementos que quase sempre surge nos desenhos das

criancas. As categorias de andlise da casa encontram-se €xpostas no quadro seguinte.
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Nenhuma casa
Uma casa
Duas casas
Trés ou mais casas
Contorno da casa rectangular - janelas ao alto, coladas em cada lado da casa
Divisdes da casa - janelas a meio da casa, coladas em cada lado da casa
Passeio/ Estrada - janelas no telhado
Escadas - mais de duas janelas
Telhado - proporcionais ao conjunto da figura
- telhado paralelogramo - correctamente posicionadas (distintas dos lados da casa)
Chaminé - correctamente alinhadas (na linha horizontal)
- chaminé vertical ao telhado - cortinas
- chaminé com fumo horizontal - vidros (em cruz)
Antena(s) - batente da janela
Telhas - portadas
Muro/ tijolos - varandas
Porta Lampadas _
- puxador da porta Transparéncias
- proporcional ao conjunto da figura Rebatimento
Campainha Perspectiva
Portéo Proporgao adequada da casa no conjunto do desenho
Janelas

Quadro n° 4 - Categorias de Andlise do Elemento "Casa”

Este elemento ¢ igualmente analisado segundo quatro categorias de analise
quantitativa, e por 35 categorias de analise qualitativa. Na andlise qualitativa encontram-se
categorias que correspondem ndo sO aos elementos que constituem a casa (e.g. telhado,
janelas, porta,...) mas também a detalhes como 0s vidros das janelas, e caracteristicas de
evolugiio grafica, como por exemplo se o telhado & representado em paralelogramo, a

perspectiva.

No quadro seguinte estfio apresentadas as categorias de andlise do elemento Arvore.

Nenhuma arvore
Uma arvore
Duas arvores
Trés ou mais arvores

. : , nalise qualitati
Copa - no tronco
- copa encaracolada - ramos cortados
Tronco Raiz
- tronco menor que a copa Frutos
- tronco cortado Ninho(s)
Ramofs) Animais (e.g. passaros)
- no interior da copa Flores
Proporgio adequada da arvore no conjunto do desenho

Quadro n° 5 - Categorias de Andlise do Elemento "Arvore"
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Para além da andlise quantitativa, o elemento Arvore ¢ analisado segundo 15
categorias de caracter qualitativo. Também aqui as categorias correspondem ndio s6 aos
elementos que constituem a 4rvore (e.g. copa, tronco,...) mas também a detalhes como os
frutos na copa, e caracteristicas de evolugfo grafica, como por exemplo a proporgéo do tronco

menor que a copa.

No quadro seguinte estio apresentadas as categorias de analise do elemento Figura
Animal.

Nenhuma figura animal
Uma figura animal
Duas ﬁguras de animais
Tré is ﬁguras de ammals
Cabega Revestunento do corpo (e.g. pélo/ penas/escamas)
- proporcional ao conjunto da figura Patas/ asas
Olhos - patas/asas a duas dimensoes
- pupilas - nimero correcto de patas/asas
- Proporcionais ao conjunto da figura - patas/asas correctamente ligados ao corpo
Sobrancelhas - proporcionais ao conjunto da figura
Nariz/ focinho Dedos/garras
- narinas - nimero correcto de dedos/garras
- proporcional ao conjunto da figura - proporcionais ao conjunto da figura
Boca/Bico - com unhas
- proporcional ao conjunto da figura Cauda
Orelhas/Antenas Representagio esquemética da f. Animal
- proporcionais ao conjunto da figura Figura animal desenhada de perfil
Pescogo Colocagfio correcta da figura animal no conjunto do desenho
- proporcional ao conjunto da figura Proporgio adequada da figura animal no conjunto do desenho
Corpo Transparéncias
- proporcional ao conjunto da figura Rebatimentos

Quadro n° 6 - Categorias de Analise do Elemento "Figura Animal"

Este elemento ¢ igualmente analisado segundo quatro categorias de analise
quantitativa, e por 34 categorias de anilise qualitativa. Na andlise qualitativa encontram-se
categorias que correspondem nfio s6 aos elementos que constituem a figura animal (e.g.
cabeca, corpo, patas/asas,...) mas também a detalbes como o revestimento do corpo, €
caracteristicas de evolucio grafica, como por exemplo a propor¢o de cada elemento no
conjunto da figura.

O quadro seguinte apresenta as categorias de andlise quantitativa e qualitativa do

elemento Natureza.




47

Nenhum elémento da natureza
Um elemento da natureza
Dois Elementos da natureza

Trés ou mais elementos da natureza

Céu
Sol
- com raios
- com adomnos (p. e. 6culos)
- com olhos, nariz, boca...
Nuvens
Chuva
Relampagos/Raios
Vento

Arco-iris
Neve
Flores
Montanha
Agua (e.g. rios, lagos, mar)
Chio ’ ‘
- com pedras
- com relva

- com areia/terra

Quadro n° 7 - Categorias de Anélise do Elemento "Natureza"

Este elemento é igualmente analisado segundo quatro categorias de analise

quantitativa, e por 18 categorias de analise qualitativa. Na analise qualitativa encontram-se

categorias que correspondem néo s6 ao tipo de elementos da natureza representados (e.g. céu,

nuvens, flores,...) mas também a detalhes como o as pedras, relva, areia do ch@o.

Os Objectos Motorizados sdo outros dos elementos presentes nos desenhos das

criancas, pelo que a sua andlise foi também necessaria.

Nenhuma bbjéctb motorizado
Um objecto motorizado
Dois objectos motorizados

Trés ou mais objectos motorizados

Autocarro/carrinha
Camifio
Mota
Avido/Foguetdo
Carro
Forma correcta do objecto motorizado
Rodas

- nlimero correcto

- raios/jantes

- proporcionais ao conjunto da figura
Asas
Cauda do avido/foguetfio
Janelas

- nimero correcto

- proporcionais ao conjunto da figura
Portas

- niimero correcto

- proporcionais ao conjunto da figura
Pedais/Manipulos

- nimero correcto

- proporcionais ao conjunto da figura
Volante/guiador

- raios interiores do volante

- proporcional ao conjunto da figura
Bancos/assentos

- colocagdo correcta do banco
Tejadilho
Farois
Condutor

- colocagio correcta do condutor
Passageiros

- colocagio correcta dos passageiros
Colocagdio correcta dos elementos constituintes do obj. mot.
Perspectiva aérea dos objectos motorizados
Perspectiva frontal dos objectos motorizados
Perspectiva lateral dos objectos motorizados
Transparéncias
Rebatimentos

Quadro n° 8 - Categorias de Anélise do Elemento "Objectos Motorizados"
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Este elemento é igualmente analisado segundo a quantidade, ou seja, a presenga nos
desenhos das criangas, e qualidade, através de 38 categorias de andlise. Na andlise qualitativa
encontram-se categorias que correspondem ndo s6 ao tipo de objecto motorizado
representados (carro, carrinha, avido...) mas também aos elementos desses objectos (portas,
janelas, rodas,...) aos detalhes como o conduto e passageiros, ¢ ainda caracteristicas de
evolucdo grafica como a forma e posigio correcta dos elementos constituintes do objecto

motorizado.

4.1.4. Analise dos Elementos Caracteristicos dos Acontecimentos

Depois de uma primeira analise dos desenhos das criangas, verificou a presenca de
clementos caracteristicos do acontecimento representado nos seus desenhos. Como tal,
considerou-se necessario incluir uma lista de categorias de andlise das caracteristicas de cada

tipo de acontecimento.

O quadro que se segue expde as categorias de analise do-acontecimento "Dia de

Escola".

Escola Cadeiras
- interior da escola (corredores, salas) - proporcionais ao conjunto da figura
- exterior da escola (jardim, patio, fachada da escola) |Quadro
Caracteristicas do local da escola (ex.: baloigo, casinha) | - com inscrigbes
Professora/Educadora Cadernos
Outros adultos Livros
Amigos Fichas/desenhos/trabalhos
- dos dois géneros Canetas/lapis
Mesas Mochila /pasta
- mesas dos alunos Brinquedos
- mesa da Professora/Educadora Bibes/farda incluindo chapéus
- proporcionais ao conjunto da figura

Quadron®9 -. Categorias de Analise das Caracteristicas do Acontecimento "Dia de Escola™

As 23 categorias de andlise das caracteristicas do acontecimento "Dia de Escola",
incluem ndio s6 os objectos desenhados (Escola, amigos, mesas, cadeiras, quadro...) mas

também os detalhes desses objectos (interior da escola, exterior da escola, proporcionais,...).

Seguidamente serfio apresentadas as categorias de analise das caracteristicas do

acontecimento "Festa de Anos".
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Casa

- interior da casa

- exterior da casa Bebidas
Caracteristicas do local (ex.: Chiquiparque) Cadeira(s)
Adultos - proporcionais ao conjunto da figura
Amigos Mesa(s)

- dos dois géneros - mesa das comidas
Presentes - mesa do bolo de aniversario
Brinquedos - proporcional ao conjunto da figura
Equipamentos de diversdo Velas
Bandeirolas/fitas - velas acesas
Confétis/papelinhos Bolo de aniversario
Baldes - decorado
Chapéus bicudos - bolo de duas dimensdes com um ou vérios andares
Loigas '

Quadro n° 10 - Categorias de Analise das Caracteristicas do Acontecimento "Uma Festa de

Aniversario"

Os desenhos sobre a "Festa de Anos", foram analisados ainda segundo as 29
categorias referidas no quadro acima. Tal como acontece com as categorias de andlise das
caracteristicas do acontecimento "Dia de Escola", também no acontecimento "Festa de Anos"
essas categorias sdo constituidas pelos objectos presentes ﬁos desenhos (casa, amigos,
brinquedos, mesa, bolo de aniversério...) e pelos detalhes desses mesmos objectos (interior da

casa, exterior da casa, bolo decorado,...):

4.2. Analise da Complexidade Linguistica

Apos a transcrigdo das entrevistas, foi realizada uma analise de conteido, para a qual
foi necessario proceder-se a uma divisdo dos discursos em unidades de informagdo, sendo
essas contabilizadas e agrupadas em categorias e‘subcategorias, posteriormente construidas.

~ A criagio das vérias categorias e subcategorias de andlise, apoiou-se na divisdo de
Halliday (1975, citado por Nelson, 1996), relativamente as funcdes que a linguagem exerce
no inicio da sua aquisi¢8o, e principalmente nas categorias propostas por Luque (1987), e por
Frauenglass e Diaz (1987), relativamente a verbalizacBes de criangas dos 3 aos 6 anos.

Na criagio das categorias, dois tipos de verbalizagbes foram tomados em linha de
conta, ou seja, as verbalizacOes emitidas de forma espontinea pelas criancas ao longo da
tarefa, e aquelas que haviam sido induzidas pelo experimentador no final da tarefa, apos a

instrugdo "Conta-me como ¢ um dia de escola que tu desenhaste.". Essa categorizagdo
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comporta ainda os varios momentos em que surgiram as verbalizacBes espontdneas: antes,

durante, e depois da realizagiio do desenho.

4.2.1 Analise das Verbalizacoes Espontineas

Relativamente as verbalizagdes esponténeas emitidas pelas criangas, para os dois tipos
de acontecimentos (dia de escola e festa de aniversario), foram identificadas trés categorias: a
categoria de enunciados de Auto-Percepgio; a categoria de enunciados Reguladores da Acg&o
(Referentes ao Desenho e Referentes a0 Acto Grafico); e a categoria de enunciados Dirigidos
ao Experimentador.

Em cada uma destas categorias ficou discriminado o momento em que as
verbalizagdes surgirarh relativamente 2 realizaciio do desenho (Antes, Durante ou Depois).

O quadro seguinte ilustra a forma como as verbalizagdes foram analisadas e agrupadas

pelas categorias.

Antes
Auto-Percepgio Durante
Depois
Antes
Refretes o Do
Reguladores da Acgdo Depois
Referentes ao Antes
Acto Grafico Durante
Antes
Dirigidos ao Experimentador Durante
Depois

Quadro n°11 - Categorias de Analise das Verbalizacdes Esponténeas

A divisdo dos varios momentos em que surgem as verbalizagdes esponténeas
relativamente.a realizaciio do desenho, tem a ver nfio s6 com 0 desenvolvimento do discurso €

sua fungdo relativamente 2 actividade, mas também com o processo de evolugio do desenho.

Em seguida proceder-se-4 & caracterizagio das categorias de andlise das verbalizagoes

espontdneas acima expostas, € suas respectivas subcategorias.
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4.2.1.1. Categoria de Enunciados de Auto-Percepcio

A categoria de enunciados de Auto-Percepgio abrange as verbalizagOes de caracter
emocional e comentérios relacionados com a tarefa, ou seja, as expressoes de sentimentos
(competéncias e motivacdes) em relagéo a actividade grafica.

O quadro seguinte revela as subcategorias definidas para esta categoria, assim como

alguns exemplos de verbalizaces que as caracterizam.

CATEGORIA DE ENUNCIADOS DE AUTO- PERCEPCAC
MOMENTOS DA SUBCATEGORIAS CARACTERIZACAO
TAREFA (Exemplos)
Percepgiio de Competéncias e "Sei fazer casas!"
ANTES . ~ w 5 s "
Motivagtes Eu ndo consigo fazer bem...
Percepgiio de Competéncias e " _mas eu ndo consigo fazer 14 muito bem..."
Motivagdes " ndo sei fazer automodveis.”
DURANTE — ™ w
Sensagdes Fisicas/ haal...
Esforgo/ Sons "...ail"
Percepgio de Competéncias e " _ndo sei o que fazer mais!"
Motivagoes "Eu ndo desenhei como era..."
DEPOIS = T s " "
Sensacdes Fisicas/ Uffl
Esforgo/ Sons : ", Homm"

Quadron® 12 - Caracterizagiio da Categoria de Enunciados de Auto-Percepgéo

Esta tabela apresenta as subcategorias relativas a cada momento da tarefa.

Assim, no momento Antes da realizagdo do desenho podem surgir verbalizagdes
relacionadas com a percepgdo que as criangas tém das suas competéncias graficas e das suas
motivacdes para essa actividade.

No momento Durante e também no momento Depois da produgdo do desenho, €
possivel encontrar verbalizacBes relacionadas com a percepgdo de competéncias e motivagoes
como j4 foi referido, e manifestagdes de esforco pelas criangas ao realizar o desenho, como

sons, interjeicdes e verbalizagdes imperceptiveis.

4.2.1.2. Categoria de Enunciados Reguladores da Acclo

A categoria de enunciados Reguladores da Acgdo, como ja foi referido, subdivide-se
em duas: na categoria de enunciados Referentes ao Desenho e na categoria de enunciados

Referentes ao Acto Gréafico.
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No quadro a baixo encontra-se a caracterizacdo da categoria de enunciados Referentes
ao Desenho. Todas as verbalizagBes que se referem 2 representagdo de acgdes, cenas ou

clementos especificos de desenho, encontram-se nesta categoria.

ATHGORIADE ENUNCIADOS REFERENTES AQ DESENH(
MENTOS DA SUBCATEGORIAS CARACTERIZ
TAREFA (Exemplos)
. - "Tenho que fazer a minha escola”
ANTES Planificagio "ou fazer eu sentado na cadeira do rei..."
N " vou fazer uma garagem de branco..."
Antecipagdo " ..vou fazer uma ficha..."
" rta bem grand W
D TE Execugio uma 1‘3'0 _ab m gr eparafntrar
URAT ...Isto & o escorrega...
Avaliacio "4 fiz & tarde..."
¢ " _deixa ver se falta alguma coisa...”
- " desenhei s6 a menina dos anos.”
| DerolS Avaliagdo " faltou fazer o sol!" J

Quadro n° 13 - Caracterizagdo da Categoria de Enunciados Referentes ao Desenho

Nesta categoria referente ao desenho e em particular no momento Antes da tarefa,
identificam-se as verbalizagdes que remetem para uma planificagéio da acgdo, ou seja, a
planificago daquilo que as criancas pretendem ver representado nos seus desenhos.

Durante a actividade grafica surgem verbalizacdes relativas a antecipagfio da acgéo, ou
seja, a manifesta¢do dos conteudos que as criangas pretendem vir a representar no Sscu
desenho no momento a seguir. Neste momento da tarefa, surgem igualmente verbalizacdes
que acompanham a execucdo de acgdes, cenas ou clementos particulares desenho. Ainda no
momento Durante a actividade grafica, aparecem verbalizagdes de apreciagdo das suas
producdes graficas.

As verbalizagdes produzidas Depois da tarefa, sio relativas a avaliagdio daquilo que foi

desenhado.

As verbalizagdes esponténeas referentes aos materiais utilizados para a realizagdo do
desenho, pertencem 2 categoria de enunciados Referentes ao Acto Grafico. O quadro n°14

apresenta a caracterizagio desta categoria.
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o T CATEGORIA DE ENUNCIADOS REFERENTES 0 ACTO GRAFIC!
MOMENTOS DA CARACTERIZACAO
TAREFA SUBCATEGORIAS (Exemplos)
. . . " _s0 ha dois iguais..."
Constrangimentos Materials "Nfo ha gua 1
ANTES 5o ha a cor de pele...
Planificacio "_..queria fazer com as canetas grossas..."
3¢ "Quero o amarelo”
. .. "_.mas pinta mal..."
Constrangimentos Materiais v _ge calhar nfio estd afiado...”
" 3 "
N ...para depois fazer preto...
D TE Antecipagao ", .preciso de verde..."
Execugfio ‘preto.”
"o amarelo € assim"
Avaliacio " isto ndo se vé nada!”
L & »_ficou clarinho"

Quadro n° 14 - Caracterizagao da Categoria de Enunciados Referentes ao Acto Gréfico

Tanto no momento Antes como nO Durante encontra-se a subcategoria
Constrangimentos Materiais, onde se incluem os enunciados especificamente relacionados
com o funcionamento ou néo dos materiais € 0 seu bom ou mau estado.

Tal como na categoria de enunciados Referentes 2o Desenho também aqui se
encontram as subcategorias de Planificacgio, Antecipacao, Execucdo e Avaliag@io, contudo as
verbalizacBes que aqui se incluem dizem respeito & forma como ¢ desenhado, ou seja, a

forma, posigéo e cor.

4.2.1.3. Categoria de FEnunciados Dirigidos ao Experimentador

Na categoria de enunciados Dirigidos ao Experimentador encontram-se todas as
verbalizagdes esponténeas que néo estdo directamente relacionadas com a tarefa em si. A

caracterizacdio desta categoria ¢ apresentada no quadro seguinte.
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ATEGORIASDEENUNClAbostIGmOSAoEXPERME ADO
MOMENTOS DA CARACTERIZACAO
TAREFA SUBCATEGORIAS (Exemplos)
Questes Acerca de materiais e "Posso fazer uma casa?"
Conteudos a Desenhar "R também para pintar?!"
ANTES Comentéarios Independentes da Tarefa o meu"Pa1 hoje t.ambem fez"anos...
...mas foi em casa...
Perguntas/ Respostas Directas a0 "Para qué?"
Experimentador "T4 bem!"
Questdes Acerca de materiais € "Onde ¢ que esté o verde?"
Contetidos a Desenhar "Posso tirar as canetas do Anténio?"

” 3 4 bt "
Comentarios Independentes da Tarefa ...08 Teninos s6 fazem riscos...

DURANTE "_..eu canto cancdes!"
"Ok' 1"
Perguntas/ Respostas Directas a0 0o . : .
- _.16s também temos um baloi¢o na
Experimentador .
escola sabias?
DEPOIS Perguntas/ Respostas Directas a0

1" 14 - 'f)"
Experimentador Fu também tinha que estar aqui J

Quadron® 15 - Caracterizagio da Categoria de Enunciados Dirigidos ao Experimentador

As verbalizagdes espontineas dirigidas ao experimentador, sdo normalmente para
colocar questdes acerca de materiais e conteidos a desenhar, para fazer comentarios
independentes da tarefa, ou mesmo para fazer perguntas ou responder ao experimentador.

Este tipo de verbalizagdes encontram-se nos momentos Antes e Durante a tarefa, no
momento Depois existe apenas a subcategoria Perguntas/Respostas Directas ao

Experimentador.

4.2.2. Analise das Verbalizacdes Induzidas pelo Experimentador

As verbalizacbes emitidas pelas criancas no final da realizagdo do desenho e apos a
instrugdo do experimentador "Conta-me como é um dia de escola/ uma festa de anos que tu
desenhaste", incluem-se na categoria de enunciados Induzidos pelo Experimentador.

No quadro seguinte encontram-se as subcategorias de classificagéo das verbalizacOes

induzidas.

~ CARACTERIZACAO
VERBALIZACOES INDUZIDAS N
(Exemplos)
v _eram so trés meninos..."
Descrigio / Etiquetagem "Isto aqui ¢ a mesa..."

" _&a escola, e os meninos..."
v _primeiro foram brincar..."
Acgdio / Acontecimento " ..depois foram para a ginastica...
*_..comem o bolo..." J

Quadron° 16 - Caracterizacio da Categoria de Enunciados Induzidos pelo Experimentador
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As verbalizagOes emitidas pelas criangas para explicar os seus desenhos podem ser
classificadas como: descri¢des, denominagdes ou "etiquetas" daquilo que desenharam; ou

descrigdes de acgdes e/ou acontecimentos especificos.

4.2.3. Analise da Complexidade do Discurso

Os relatos linguisticos das criangas foram ainda expostos‘ a uma anilise qualitativa.
Para tal, foi construida uma grelha de classificagdo em niveis de complexidade do discurso,
que vai de um nivel descritivo, sem qualquer indice narrativo a um nivel de discurso tipo
narrativo.

A composigdo desta grelha de analise baseou-se essencialmente no estudo de Esperet
(1984, citado por Fayol, 1985) sobre as vérias etapas que a evoluggo de um esquema narrativo
compreende.

Assim, a grelha de andlise da complexidade do discurso que foi construida,

caracteriza-se da seguinte forma:

Nivel 1 : A crianca limita-se a descrever e/ou nomear as suas produgdes graficas, sem recorrer
a qualquer indice narrativo. As frases sfo curtas, soltas ¢ sem qualquer ligagFo entre elas.

Ex.: “E a minha festa, aqui com um menino € um bolo.*

Nivel 2: A criancas faz referéncia a acgdes simples ou a episodios particulares, ndo existindo
ainda um discurso narrativo.
Ex.: “Aqui S0 0S meninos a brincar nos cantinhos € meninos no jardim!... E ouvem

histérias e almocam!

Nivel 3: A crianga constréi uma sequéncia de frases com uma estrutura basica (sujeito, verbo
e complemento), utilizando particulas de ligag&o. No entanto, faz referéncia apenas a uma ou
duas cenas do acontecimento.

Ex. “E ela a rir-se a olhar para as velas... E, mas primeiro disso foi brincar e depois

veio, comeu o bolo e depois foi outra vez brincar.”

Nivel 4: A crianga apresenta um discurso narrativo, ou seja, constrdi uma sequéncia de accdes

mais complexas, com relagéo causal entre os actos. A estrutura script é evidente, contudo s&o



56

referidas essencialmente as ac¢des obrigatérias do acontecimento, nio fazendo referéncia aos
slots ou espagos onde podem ser incluidos diferentes itens.

Fx.: “Primeiro estdo na sala a fazer...depois foram brincar para ali, depois foram
almocar, depois foram brincar outra vez para dentro da sala, foram lanchar, foram brincar € as

maes buscar os filhos!”

Nivel 5: A crianga apresenta, através de um discurso narrativo, a descrigfio exaustiva do
acontecimentos. A estrutura script ¢ apresentada com as acgdes obrigatérias e com os slots.
Nos discursos das criangas de 4 € 5 anos de idade, nfio foi possivel encontrar exemplos

deste nivel de complexidade.

4.3. Tratamento Estatistico dos Dados

Tanto na analise da complexidade dos Desenhos como na complexidade das
Verbalizagdes e Discurso das criancas, 0 tratamento dos dados passou inicialmente por uma
contabilizagdio, em frequéncias absolutas, para cada uma das categorias ¢ subcategorias
apresentadas anteriormente; sendo ainda apuradas percentagens, para algumas dessas
categorias.

Relativamente 2 analise qualitativa dos elementos representados nos desenhos das
criangas, foram contabilizados os itens/categorias qualitativas identificados em cada um dos
elementos e daf apuradas médias.

Posteriormente, com a finalidade de verificar a validade das hip6teses colocadas,
procedeu-se a um tratamento estatistico, no qual foram utilizados testes nfio paraméticos,
tendo em conta a dimensdo da amosira € 0 facto de a sua distribuigo se desviar da
normalidade.

Assim, para apurar a existéncia ou ndo de diferencas significativas, nas categorias €
subcategorias relativas ao Desenho e Verbalizagdes, entre 0s acontecimentos "Dia de Escola”
e "Festa de Anos", foi utilizado o teste estatistico Wilcoxon (comparagdo de duas amostras
relacionadas).

Na comparagdo dos dois grupos etarios (4 anos e 5 anos de idade), foi utilizado o teste
estatistico Mann- Whitney (comparagdo de duas amonstras independentes).

O nivel de significincia utilizado foi de 0,05, para ambos os testes.
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IV - APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Revelar-se-4 neste capitulo 0s resultados manifestados  através das analises
quantitativas € qualitativas realizadas, quer no que diz respeito aos desenhos produzidos pelos
dois grupos de criangas, quer relativamente as verbalizagdes emitidas durante essa tarefa e
aquelas induzidas pelo experimentador.

Num primeiro momento, serdo exibidos os dados relativos & complexidade grafica dos
128 desenhos produzidos pela totalidade da amostra (64 desenhos acerca do acontecimento
"Um dia de Escola" e 64 desenhos acerca do acontecimento "Uma festa de Aniverséario").

Num momento seguinte, serdo expostos 0S resultados respectivos as verbalizagdes
emitidas pelas criancas durante a realizagdo desses desenhos. A apresentagiio destes
resultados subdividiu-se da seguinte forma: nas verbalizacOes esponténeas, ou seja, aquelas
que foram emitidas pelas criangas ao longo da actividade; e nas verbalizagdes que foram
induzidas pelo experimentador, isto é, aquelas que se seguem 3 instrugfo dada "Conta-me
como é um dia de escola/ uma festa de anos que tu desenhaste".

Essés resultados serfio inicialmente apresentados segundo a variavel grupo de idade,
no qual se encontrardo 0s dados relativos a cada um dos acontecimentos em separado € a
comparagdo - entre acontecimentos; € posteriormente segundo a varidvel tipo de
acontecimento.

Por ultimo, enconirar-se-d0 e€xpostos 0S resultados aferidos relativamente 2

complexidade do discurso das criangas de ambos 0s grupos desta amostra.
1. Resultados da Analise dos Desenhos

Neste sub-capitulo, pretende-se apresentar 0S dados obtidos da andlise da
complexidade grafica relativos a todos os desenhos produzidos pelas criancas que fizeram
parte da amostra deste estudo.

Primeiramente serfio expostos os resultados obtidos em cada grupo de idade (Grupo A
_ 4 Anos e Grupo B — 5 anos) ¢ posteriormente 0s que dizem respeito a cada tipo de
acontecimento (“Dia de escola” ¢ “Festa de anos™).

Esses dados serdo apresentados segundo a analise de apreciagdo geral, € a quantidade
e qualidade dos elementos representados nos desenhos.

Os resultados de analise qualitativa dos clementos representados nos desenhos,

encontrar-se-do0 numa média dos itens/categorias, que corresponde ao numero de sub-
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elementos que constituem o elemento em analise, o numero de detalhes/pormenores € outras

caracteristicas que assentam na evolugéo grafica desse mesmo elemento.

1.1. Resultados da Anilise dos Desenhos do Grupo de Criancas de 4 Anos

1.1.1. Apreciacio Geral dos Desenhos

Os dados auferidos da andlise de Apreciagdo Geral aos desenhos produzidos pelas
criancas de 4 anos relativamente 20s acontecimentos “Dia de Escola” ¢ “Festa de Anos”,

encontram-se €xpostos no quadro seguinte.

Aegons Dia de Escola | Festa de Anos

Estatico 7 12

Configuracfio do desenho em Existem dividas de acgio 10 5
estatico/activo Dinamico/ activo (movimento) 15 13

Com demonstragio de movimento 0 2

Ocupa 1/4 da folha 0 3

Ocupa 2/4 da folha 4 4

Ocupagio do desenho no  {Ocupa 3/4 da folha 2 2
espaco da folha A4 Ocupa toda a folha 26 23

- desenho centrado 15 14

- desenho espalhado 11 9

Utilizagdo de uma cor 7 8

N Utilizagdo de duas cores 0 5
Utilizagdo da cor no desenho Utilizagdo de trés ou quatro cores 3 3
Utilizago de mais de quatro cores 22 16

Totalmente inadequadas 18 18

Proporgdes entre os varios Inadequadas 9 11
elementos do desenho Mais ou menos adequadas 5 3
Adequadas 0 0
Posic¢io do desenho Respeita a linha de base 29 23
relativamente a linha de base [Nio respeita a linha de base 3 9

Quadro n° 17 - Dados de Apreciagdo Geral dos Desenhos

O quadro n° 17 permite concluir que relativamente a categoria Configuragdo do
Desenho em Estatico/Dindmico, observa-se um maior numero de davidas de acgdo nos
desenhos sobre o “Dia de Escola” (N=10) comparativamente ao acontecimento “Festa de
Anos” (N=5). Encontram-se mais desenhos estdticos no acontecimento “Festa de Anos”
(N=12) do que no acontecimento “Dia de escola” (N=7) diferenca este que foi confirmada

pelo teste Wilcoxon (p=0,025).
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Quanto 4 Ocupagdo do Desenho na Folha, verifica-se a existéncia de 3 desenhos sobre
a “Festa de Anos” a ocupar apenas ¥ da folha, enquanto que nos desenhos sobre o “Dia de
Escola” isso ndo se verifica. A ocupagfo da folha toda, apesar de se observar na maior parte
dos desenhos de ambos os acontecimentos, constata-se uma ligeira superioridade no “Dia de
Escola” (N=26) em relagio a “Festa de Anos” (N=23). Quanto ao cstarem centrados ou
espalhados, o namero de desenhos € quase idéntico nos dois acontecimentos.

Em relagdo a Utilizagio da Cor no Desenho, constata-se um efectivo de 5 desenhos
sobre a “Festa de Anos” em que s6 foram utilizadas duas cores, ¢ nenhum desenho sobre o
“Dia de Escola”, este diferenga foi estatisticamente confirmada (p=0,025). O numero de
desenhos em que foram utilizadas mais de quatro cores & superior naqueles que dizem
respeito ao acontecimento “Dia de Escola” (N=22) do que nos desenhos relativos ao
acontecimento “Festa de Anos” (N=16).

Os desenhos das criangas de 4 anos apresentam na sua maior parte, Proporgdes
totalmente inadequadas e inadequadas entre oS varios elementos dos desenhos. No
acontecimento “Dia de Escola” surgem 5 desenhos com proporgdes mais Ou menos
adequadas, enquanto que no acontecimento “Festa de Anos” surgem apenas 3 desenhos.

As produgdes gréficas das criangas de 4 anos Respeitam, na sua maior parte, a linha de
base da folha, principalmente no acontecimento "Dia de Escola" (N=29) em comparag¢éo com
a "Festa de Anos" (N=23). O nimero de desenhos a néo respeitar a linha de base € superior no
acontecimento “Festa de Anos” (N=9) comparativamente ao acontecimento “Dia de Escola”

(N=3). O teste Wilcoxon confirmou as diferencas nestas duas subcategorias com um p=0,014.

1.1.2. Garatujas

O quadro seguinte apresenta os dados obtidos da analise das garatujas encontradas nos

desenhos das criancas desta idade.

~ GrupoA-4Anos
"Dia de Escola | Festa de Anos
Meédia 2.6 2,33

Anilise Quantitativa e Qualitativa

Quadro n° 18 - Médias da analise das garatujas



60

Através das médias que o quadro acima apresenta, constata-se uma fraca presenga de

desenhos nfo figurativos ou garatujas nas produgdes grificas relativas a ambos 0S

acontecimentos.

A média relativa ao acontecimento "Dia de Escola" é equivalente a média

correspondente ao acontecimento "Festa de Anos".

1.1.3. Elementos Representados nos Desenhos

Seguidamente serdo apresentados os dados relativos a andlise quantitativa e qualitativa

realizada a todos os elementos representados nos desenhos das criangas de 4 anos.

~ Grupo A - 4 Anos
Anallse Quantltatlva Dla de Escola | Festa de Anos
Nenhum Elemento 115 151
Um Elemento 36 20
Dois Elementos 18 9
Tres ou mals Flementos 22 12
 Analise Qualitativa | ShEoan
Média 21,13 15,80

Quadro n° 19 - Dados da anslise de todos os elementos representados nos desenhos

Os dados do quadro n° 19 serfio primeiro analisados segundo os resultados

quantitativos e posteriormente segundo os resultados qualitativos, através dos graficos que se

seguem.

Dia de Escola
Festa de Anos

Menhum Um Dois Trés ou mais
Elemento Flemento Elementos  Elementos

Grafico n° 1 - Valores Totais do nimero de Elementos Representados nos Desenhos
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Através do grafico n° 1 verifica-se que, os desenhos das criangas de 4 anos de idade,
revelaram maior auséneia de elementos representados no acontecimento "Festa de Anos"
(N=151) do que no acontecimento "Dia de Escola" (N=115), sendo esta diferenga confirmada
pelo teste wilcoxon com um p<0,001. Os numeros totais de elementos encontrados nos
desenhos (Um, Dois e Trés ou mais Elementos) revelou-se superior naqueles sobre um "Dia
de Escola" comparativamente aqueles contabilizados nos desenhos sobre uma "Festa de
Anos", o tratamento estatistico concluiu que essas diferengas s&o significativas (p=0,010 na
presenca de Um Elemento; p=0,020 na presenca de Dois Elementos e; p=0,039 na presenca de

Trés ou mais Elementos).

Dia de Escola
EiFesta de Anos

Grafico n° 2 - Percentagem da média total da Analise Qualitativa

As médias totais, correspondentes ao mnumero de subelementos, detalhes ¢
caracteristicas de evolucdio grafica, apresentadas no quadro n° 19 e grafico n° 2, permitiram
verificar uma superioridade qualitativa dos elementos representados nos desenhos sobre o
"Dia de Escola" (21,13 de média ou 58%) comparativamente aqueles representados nos
desenhos sobre a "Festa de Anos" (15,8 de média ou 42%); esta diferenga foi confirmada pelo
teste Wilcoxon (p=0,020).

Seguidamente, serfo expostos os dados relativos a analise quantitativa e qualitativa de

cada um dos elementos representados nos desenhos das criancas desta idade.
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1.1.3.1. O Elemento "Figura Humana"

i AnlsQuantltatwa | Diade Escola
Nenhuma figura humana 7

Uma figura humana 5

Duas figuras humanas 10

10

Trésout

Média 10,4 11,1

Quadro n° 20 - Dados da andlise do elemento "Figura Humana"

Relativamente & presenca da Figura Humana nos desenhos das criancas de 4 anos, 0
quadro anterior permite a observagdo de um efectivo superior nos desenhos sobre o “Dia de
Escola” na categoria uma ﬁgura humana (N=10) e duas figuras humanas (N=10)
comparativamente aos desenhos sobre a “Festa de Anos” (N=6 ¢ N=8 respectivamente). Sem
qualquer figura humana encontram-se 12 desenhos no acontecimento “Festa de Anos”, ou
seja, mais do no acontecimento “Dia de Escola™ (N=T). 4

Quanto 2 andlise qualitativa, verifica-se uma média muito semelhante entre os

desenhos do “Dia de Escola” (10,4 de média) e da “Festa de Anos” (11,1 de média).

1.1.3.2. O Elemento "Casa"

Nenhuma casa
Uma casa
Duas casas
Trés ou mais casas
Média

Quadro n° 21 - Dados da analise do elemento "Casa"

Da analise ao quadro n° 21, relativamente ao elemento Casa, ¢ possivel verificar um
maior nimero de presencas nos desenhos do “Dia de Escola” em pelo menos uma casa
(N=20) comparativamente aos desenhos da “Festa de Anos” (N=9), onde o teste estatistico

comprovou essa diferenga com um p<0,001. Confirmando essa observagdo estfo os efectivos
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23 desenhos com nenhuma casa representada no acontecimento “Festa de Anos” e apenas 10
no acontecimento “Dia de Escola”; um p=0,001 confirmou estatisticamente esta diferenca.
Qualitativamente, a média obtida nos desenhos das criangas desta idade as diferencas

sio quase inexistentes entre o tipo de acontecimento (7,27 de média no “Dia de Escola” e 7,11

de média na “Festa de Anos”).

1.1.3.3. O Elemento "Arvore"

Nenhuma arvore 29 31
Uma arvore 3 1
Duas arvores 0 0
Tres olu mAis arvores 0 0
\nalise Qualitativa . | | -
Média 2,33 2

Quadro n° 22 - Dados da anélise do elemento "Arvore"

O quadro n° 22, permite concluir que a presenca do elemento Arvore nas produgdes

gréaficas das criangas de 4 anos, sdo de 3 no acontecimento “Dia de Escola” e de apenas 1 no

acontecimento “Festa de Anos™.

A realizacfio da analise qualitativa, demonstrou valores médios quase iguais nos dois

acontecimentos (2,33 vs. 2 de média).

1.1.3.4. O Elemento "Figura Animal"

: Anallse Quantltatlva | Dla de Escola' _Festa:de Anos
Nenhuma ﬁgura ammal 28 30
Uma figura animal 1 1
Duas figuras animais 2 0
Tres ou mals figuras animais 1 1
" Analise Qualitativa | Lo
Média 11,75 11

Quadro n° 23 - Dados da analise do elemento "Figura Animal"
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Da observagio deste quadro, constata-se que, as criancas de 4 anos representaram
poucas Figuras Animais nos seus desenhos, contudo, naqueles sobre o “Dia de Escola”
verifica-se a presenca de duas figuras animais, ao passo que nos desenhos sobre a “Festa de
Anos™ é nula; esta diferenca foi confirmada pelo teste estatistico Wilcoxon (p=0,002).

Também neste elemento, a andlise qualitativa, permite constatar a existéncia de
médias entre os acontecimentos muito semelhantes (11,75 de média no "Dia de Escola" e 11

de média na "Festa de Anos").

1.1.3.5. Os "Elementos da Natureza"

. e w0 Dia de Esc
Nenhum elemento da natureza 11
Um elemento da natureza 5
Dois elementos da natureza 5
Trés ou mais elementos da natureza 11
" Analise Qualitativa - | L
Média - 3,86 3,25

Quadro n° 24 - Dados da analise dos "Elementos da Natureza"

Verifica-se, através do quadro acima, que a presenca de Elementos da Natureza nas
producdes graficas das criangas de 4 anos € superior no acontecimento “Dia de Escola”, seja
essa presenca de um, dois ou mesmo mais elementos (N=5; N=5; N=11) comparativamente
a0 acontecimento “Festa de Anos” (N=2; N=3; N=3). O tratamento estatistico confirmou
diferencas significativas relativamente & superioridade de desenhos sobre a "Festa de Anos"
com "Nenhum elemento da natureza" comparativamente aqueles sobre o "Dia de Escola"
(p=0,002), e ainda na categoria "Trés ou mais elementos da natureza" com maior numero de
efectivos nos desenhos sobre o "Dia de Escola" do que naciueles sobra a "Festa de Anos"
(p=0,011).

Em termos de qualidade dos elementos da natureza representados, as diferencas séo

minimas entre o acontecimento “Dia de Escola” (3,86 de média) e o acontecimento “Festa de
Anos” (3,25 de média).
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1.1.3.6. O Elemento "Objectos Motorizados"

SUEEEE R " GrupoA—4Anes
L Andlise Quanfitativa I 'Dia de Escola | Festa de Anos.
Nenhum objecto motorizado 30 31
Um objecto motorizado 2 1
Dois objectos motorizados 0 0
Trés ou mais objectos motorizados 0 0

 Média

Quadro n° 25 - Dados da andlise do elemento "Objectos Motorizados"

Os dados do quadro anterior, revelam que 0s Objectos Motorizados, sdo representados
nos desenhos das criancas na quantidade de 2 no acontecimento “Dia de Escola” e de 1 no
acontecimento “Festa de Anos”. '

No entanto, 0 objecto motorizado que surgiu no acontecimento “Festa de Anos”
apresenta-se com uma qualidade superior (3 de média) comparativamente aqueles
representados no acontecimento “Dia de Escola” (3,5 de média).

O tratamento estatistico nfio apurou diferencas significativas quer quantitativa quer

qualitativamente, no que respeita a este elemento.

1.1.3.7. Elementos Caracteristicos dos Acontecimentos "Dia de Escola" e "Festa de Anos"

Meédia —287 | 416
Média Percentual 13,5 14,3

Quadro n° 26 - Dados da analise dos "Elementos Caracteristicos dos Acontecimentos”

Quanto aos Elementos Caracteristicos de cada um dos Acontecimentos, observa-se no
quadro acima, uma média percentual superior no acontecimento “Festa de Anos” (14,3 de
média percentual) comparativamente ao acontecimento “Dia de Escola” (13,5 de média

percentual). Esta diferenga demonstrou-se significativa através do teste Wilcoxon (p=0,010).

Em sintese, os resultados da analise dos desenhos do grupo de criangas de 4 anos de

idade, foram os seguintes:
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Maior numero de desenhos com uma configuragao estéatica, utilizagio de apenas duas cores e
sem respeitar a linha de base da folha, no acontecimento "Festa de Anos", comparativamente
ao acontecimento "Dia de Escola";

A quantidade e qualidade dos elementos representados nos desenhos, € superior naqueles
sobre o "Dia de Escola" comparativamente aqueles sobre a "Festa de Anos";

Em particular, os elementos Casa, Figuras Animais ¢ Elementos da Natureza, revelaram-se
em quantidade superior nos desenhos sobre o "Dia de Escola", comparativamente aqueles
sobre a "Festa de Anos";

Os Elementos Caracteristicos do Acontecimento "Festa de Anos” revelaram-se superiores

aqueles sobre o "Dia de escola”.

1.2. Resultados da Analise dos Desenhos do Grupo de Criancas de 5 Anos

1.2.1. Apreciacio Geral dos Desenhos

As conclusdes relativas a analise de Apreciagdo Geral dos desenhos das criancas de 5

anos encontram-se expostas no quadro seguinte.

~ GrupoB-5anos.

. Categorias [ DiadeEscola|Festa de Anos

Estatico - 2 1
Configuracio do desenho em |Existem dividas de ac¢d 14 12
estatico/activo Dindmico/ activo (movimento) 15 17

Com demonstragio de movimento 1 2

Ocupa 1/4 da folha 0 1

Ocupa 2/4 da folha 1 2

Ocupagfio do desenho no  |Ocupa 3/4 da folha 1 0
espaco da folha A4 Ocupa toda a folha 30 29
- desenho centrado 25 26

- desenho espalhado 5 4

‘ Utilizago de uma cor 1 2

e Utilizagdo de duas cores 1 1
Utilizagho da cor no desenho Utilizagfio de trés ou quatro cores 4 6
Utilizacdo de mais de quatro cores 26 23

Totalmente inadequadas 3 2
Propor¢des entre os varios Inadequadas 10 10
elementos do desenho Mais ou menos adequadas 14 17
Adequadas 5 3
Posi¢io do desenho Respeita a linha de base 29 29
relativamente  linha de base [Nio respeita a linha de base 3 3

Quadro n° 27 - Dados da Apreciagdo Geral dos Desenhos



67

A partir da observagio do quadro n° 27, conclui-se que os desenhos produzidos pelas
criancas deste grupo de idade apresentam uma Configuragfio dinfimica, principalmente no
acontecimento "Festa de Anos" (N=17) (N=15 "Dia de Escola); e uma Configuragdo com
duvidas de acgéo,‘principahnente no acontecimento "Dia de Escola" (N=14) (N=12 "Festa de
Anos"). ‘ .

A maior parte do desenhos das criangas desta idade, em ambos os acontecimentos,
ocupam toda a folha (N=30 "Dia de escola” e N=29 "Festa de Anos") de uma forma centrada
(N=25 vs. N=26 respectivamente).

Quanto a Utilizaggio da Cor, observa-se a existéncia de mais trés desenhos a utilizarem
mais de quatro cores no acontecimento "Dia de Escola" (N=26) em relagio ao acontecimento
"Festa de Anos" (N=23).

As Propor¢Bes entre os vérios elementos sdo, na sua maijor parte, mais ou menos
adequadas, especialmente no acontecimento "Festa de Anos" (N=17) quando comparado com
o acontecimento "Dia de Escola” (N=14). Ja em relagfio aos desenhos com proporg¢des
adequadas, verifica-se um numero de desenhos superior no acontecimento "Dia de Escola”
(N=5) comparativamente ao acontecimentos "Festa de Anos" (N=3).

Nio se verificam diferencas quanto & Posigio do desenho relativamente & linha de
base, ou seja, 29 dos 32 desenhos realizados sobre cada um dos acontecimentos, respeitaram a
linha de base.

O fratamento estatistico realizado sobre estas categorias de Apreciagdo Geral, ndo

revelou diferengas significativas entre os acontecimentos.

1.2.2. Garatujas

No grupo de criangas de 5 anos, nfo se verificou qualquer tipo de garatujas nos seus

desenhos sobre o "Dia de Escola" e a "Festa de Anos".

1.2.3. Elementos Representados nos Desenhos

Os resultados de uma andlise mais detalhada, tendo em conta os elementos

representados nos desenhos das criangas, apresentar-se-4 nos quadros que se seguem.
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s SO Grupo A - 5 Anos
'Ana,1¥$~?«;Q‘,‘3“¢¥¢a¢%‘?a' | DiadeEscola | Festa de Anos
Nenhum Elemento 99 109
Um Elemento 45 47
Dois Elementos 18 12
Trés ou mais Elementos 29 23

' " Analise Qualitativa | e
Média 31,06 30,59

Quadro n° 28 - Dados da andlise de todos os elementos representados nos desenhos

Dia de Escola
Festa de Anos

Nenhum Um Dois Trés ou mais
Elemento  Elemento Elemenios Elementos

Grafico n° 3 - Valores Totais do namero de Elementos Representados nos Desenhos

A leitura do grafico anterior permite constatar que a presen¢a dos elementos nos
desenhos das criancas de 5 anos é semelhante num e noutro acontecimento. O teste de

Wilcoxon ndo apurou diferengas significativas entre o acontecimento "Dia de Escola" e "Festa
de Anos".

Dia de Escola
Festa de Anos

Grafico n° 4 - Percentagem da média total da Andlise Qualitativa
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Qualitativamente, os elementos representados nos desenhos das criangas desta idade,
apresentam médias muito proximas (31,06 no acontecimento "Dia de Escola" e 30,59 no
acontecimento "Festa de Anos"). Em termos de percentagem de niimero de subelementos,
detalhes e caracteristicas de'evolugﬁo do désenho, o grafico n® 4 revela uma igualdade entre
os acontecimentos, pelo que estatisticamente nfo foram encontradas diferengas significativas.

Seguidamente, serfio expostos os dados relativos a analise quantitativa e qualitativa de

cada um dos elementos representados nos desenhos das criangas desta idade.

1.2.3.1. O Elemento "Figura Humana"

Nenhuma figura humana
Uma figura humana
Duas figuras humanas
Trés ou mais figuras humanas 7 9
T Ak Onete T T
Meédia ~ - 17,56 : 15,88

Quadro n° 29 - Dados da andlise do elemento "Figura Humana"

Através do quadro n° 29, é possivel constatar que, em termos quantitativos, surgiram
mais desenhos sobre o "Dia de Escola" com duas figuras humanas representadas (N= 9) do
que nos desenhos sobre a "Festa de Anos" (N=6). No entanto, a representacdo de trés ou mais
figuras humanas ¢ superior no acontecimento "Festa de Anos" =9) comparativamente ao
acontecimento "Dia de Escola" (N=7).

A andlise qualitativa realizada as figuras humanas desenhadas pelas criancas desta
idade, permitiu concluir a existéncia de uma superioridade qualitativa nas figuras humanas
dos desenhos sobre o "Dia de Escola" (17,56 de média) comparativamente aquelas
representadas no acontecimento "Festa de Anos" (15,88 de média).

No entanto, essas diferencas, quer em termos quantitativos quer qualitativos, ndo se

demonstraram significativas pelo tratamento estatistico.
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1.2.3.2. O Elemento "Casa"

~ AndliseQuanfitativa 5070 Escola | Festa de Anos
Nenhuma casa 13 13
Uma casa 19 17
Duas casas 0 )
Trés ou mai 0 0

Quadro n° 30 - Dados da analise do elemento "Casa"

No quadro acima, verifica-se que o elemento "Casa" encontrou-se representado em
mais de metade dos desenhos realizados por este grupo, em ambos 0s acontecimentos. A
presenga de duas casas nos desenhos, verificou-se apenas no acontecimento "Festa de Anos".

Da andlise qualitativa conclui-se que, as casas representadas nos desenhos sobre a
"Festa de Anos" obtiveram uma média superior (9,26 de média) comparativamente aquelas
représentadas nos desenhos sobre o "Dia de Escola" (8,26 de média).

O teste Wilcoxon ndo apurou diferencas, na quantidade e qualidade do elemento casa,

entre os dois acontecimentos.

1.2.3.3. O Elemento "Arvore"

Nenhuma arvore
Uma arvore
Duas arvores
Trés ou mais arvores
" Analise Qualitativa. | . . o
Média 4.55 4,14

Quadro n° 31 - Dados da andlise do elemento "Arvore"

Os dados do quadro n° 31, revelam que as criangas de 5 anos de idade produziram
mais arvores nos desenhos sobre o "Dia de escola” (N=10 "Uma arvore"” ¢ N=1 "Duas

érvores") do gue nos desenhos sobre a "Festa de Anos" (N=7 "Uma é&rvore").
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As arvores desenhadas no acontecimento "Dia de Escola" apresentam uma média
qualitativa (4,5 de média) muito proxima daquela obtida para o acontecimento "Festa de
Anos" (4,1 de média).

A presenca do elemento arvore € a qualidade da sua representagdo nos desenhos das

criancas deste grupo etéario, ndo se revelaram significativamente diferentes num e noutro

acontecimento.

1.2.3.4. O Elemento "Figura Animal"

Nenhuma figura animal 28 28
Uma figura animal 1 2
Duas figuras animais 0 2
Tres ou mals figuras animais 3 0

o  Analise Qualitativa it e
Meédia 16 50 14

Quadro n° 32 - Dados da andlise do elemento'"Figura Animal"

A observagio do quadro acima, permite que se perceba a presenca de figuras animais
em 4 desenhos de cada um dos acontecimentos. Contudo, com trés ou mais figuras animais
aparecem 3 desenhos sobre 0 "Dia de escola” e nenhum sobre a "Festa de Anos".

A média qualitativa é superior nas figuras humanas representadas nos desenhos sobre
o "Dia de Escola" (16,5 de média) comparativamente 2 média obtida para as figuras animais
presentes nos desenhos sobre a "Festa de Anos" (14 de média).

Contudo, a realizagio do teste Wilcoxon ngo deixou concluir que essas diferengas,

quantitativas e qualitativas, fossem significativas.
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1.2.3.5. Os "Elementos da Natureza"

g 7 T7 GrupoB—5Anos
Anahse Quantltatlva | Dia de Escola | Festa de Anos

Nenhum elemento da natureza 2
Um elemento da natureza 4
Dois elementos da natureza 8

Tres ou mais elementos da natureza

Analise Qualitativa o
Meédia 4,33

Quadro n° 33 - Dados da anélise dos "Elementos da Natureza"

Os dados apresentados no quadro n° 33 revelam que, os desenhos sobre o "Dia de
Escola" apresentam maior mimero de elementos da natureza do os desenhos sobre a "Festa de
Anos", nomeadamente na quantidade de "Dois elementos” e "Trés ou mais elementos™ (N=8,
N=18 "Dia de Escola" e N=2, N=14 "Festa de Anos"). A andlise estatistica confirmou
diferencas significativas entre os acontecimentos na categoria "Nenhum elemento da
natureza" (p=0,035), com superioridade no acontecimento "Festa de Anos".

Os elementos da natureza apresentam uma qualidade ligeiramente superior nos
desenhos sobre o "Dia de Escola" (4,33 de média) do que nos desenhos sobre a "Festa de

Anos" (3,83 de média), apesar de ndo ser significativa (p>0,05).

1.2.3.6. O Elemento "Objectos Motorizados"

1 GrupoB-5Anos
Dla de Escola Festa;d,e,,Anos,
Nenhum objecto motorizado 31 29
Um objecto motorizado 0 3
Dois objectos motorizados 0 0
Trés ou mais objectos motorizados 1 0
 Analise Qualitativa | |
Meédia 9 9,33

Quadro n° 34 - Dados da analise do elemento "Objectos Motorizados"

Quanto ao elemento "Objectos Motorizados", a observagéo do quadro acima, permite
verificar que a sua presenca ¢ superior nos desenhos sobre o "Dia de Escola" (N=3) ¢ inferior

nos deserthos sobre a "Festa de Anos" (N=1 "Trés ou mais objectos motorizados").
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A qualidade desses objectos ndo é significativamente diferente (p>0,05) num e noutro

acontecimento (9 de média no "Dia de Escola” e 9,33 de média na "Festa de Anos")

1.2.3.7. Elementos Caracteristicos dos Acontecimentos "Dia de Escola” e "Festa de Anos"

3,37 5,91
Meédia Percentual 14,7 20,3

Quadro n° 35 - Dados da anélise dos "Elementos Caracteristicos dos Acontecimentos"

Através do quadro n° 35, verifica-se uma média superiof na "Festa de Anos" (20,3 de
média percentual) relativamente ao "Dia de Escola” (14,7 de média percentual). O teste

estatistico realizado confirmou esta diferenca (p<0,001).

- Em.sinopse, os resultados da andlise dos desenhos do grupo de criancas de 5 anos de

idade, foram os seguintes:

Nio se verificaram diferengas entre os desenhos relativos ao "Dia de Escola” e "Festa de
Anos" quer em termos de apreciagio geral dos desenhos, quer na quantidade e qualidade geral
dos elementos representados nos desenhos;

Os Elementos da Natureza foram menos representados 1os desenhos sobre a "Festa de Anos"
comparativamente ao "Dia de escola”;

Os Elementos Caracteristicos do Acontecimento "Festa de Anos" revelaram-se superiores

aqueles sobre o "Dia de escola”.

1.3. Resultados da Analise Inter-Grupo de Idade: Acontecimento ""Dia de Escola"

1.3.1. Apreciacio Geral dos Desenhos

Seguidamente comparar-se-80 0S resultados obtidos, da analise de Apreciagéo geral,
dos desenhos produzidos pelas criangas dos dois grupos de idade, relativamenie ao

acontecimento "Dia de Escola”.
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ci 0s Anos

Estatico 7 2
Configuracdo do desenho em |Existem davidas de acgfo 10 14
estatico/activo Dinimico/ activo (movimento) 15 15

Com demonstragdo de movimento 0 1

Ocupa 1/4 da folha 0 ' 0

Ocupa 2/4 da folha 4 1

Ocupacio do desenho no |Ocupa 3/4 da folha 2 1
espaco da folha A4 Ocupa toda a folha 26 30
- desenho centrado 15 25

- desenho espalhado 11 5

Utilizagio de uma cor 7 1

N Utilizagdo de duas cores 0 1
Utilizagdo da cor no desenho Utilizagio de trés ou quatro cores 3 4
Utilizagio de mais de quatro cores 22 26

Totalmente inadequadas 18 3
Proporcdes entre os virios |Inadequadas 9 10
elementos do desenho  |Mais ou menos adequadas 5 14

, Adequadas 0 5
Posicao do desenho Respeita a linha de base 29 29
relativamente 2 linha de base [N#o respeita a linha de base 3 3

Quadro n° 36 - Dados da Apreciagéo Geral dos Desenhos

Através da analise do quadro n° 36, constata-se que a Configuragio dos desenhos, das
criangas de ambas as idades, relativamente ao acontecimento "Dia de Escola” ¢ em grande
parte dindimica/ activa. Forém os desenhos das criangas de 5 anos que apresentaram mais
dtividas relativamente 2 existéncia da accfio (N=14) comparativamente ao grupo das criangas
de 4 anos (N=10). O niimero de desenhos que apresentam uma configuracio estatica €
superior nas criangas mais novas (N=7) em relagfo as criangas mais velhas (N=2).

Relativamente 4 Ocupagio do desenho no espago da folha, verifica-se que o mimero
de desenhos que ocupam toda a folha ¢ superior nas criangas mais velhas (N=30) em
comparac¢do com as .crianc}as méis novas (N=26). Essa ocupagcfio da folha ¢ mais centrada nos
desenhos das criancas de 5 anos (N=25) do que nos desenhos das criangas de 4 anos (N=15),
sendo a sua significAncia confirmada pelo teste de Mann-Whitney (p=0,010). O nimero de
desenhos que ocupam apenas metade da folha é superior no grupo das criangas mais novas
(N=4) em relago ao grupo de criangas mais velhas.

Apesar de, na maior parte dos desenhos das criangas de ambas as faixas de idade, se

verificar a Utilizacsio de mais de quatro cores, o nimero de desenhos € superior no grupo B -
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5 anos (N=26) comparativamente a0 grupo A - 4 anos (N=22). Na utilizag8io de apenas uma
cor no desenho, foram identificados mais desenhos produzidos pelas criancas de 4 anos (IN=T7)
do que nos desenhos das criangas de 5 anos (N=1). O tratamento estatistico confirmou esta
diferenga (p=0,024).

As producdes graficas relativas ao acontecimento "Dia de Escola" apresentam
Proporgdes entre os varios elementos, essencialmente: totalmente inadequadas (N=18) e
inadequadas (N=9) nas criangas mais novas. Relativamente a categoria "Totalmente
inadequadas" o teste Mann-Whitney apurou a significAncia da diferenga entre os grupos
etarios (p<0,001). Nas criancas mais velhas, as propor¢des nos desenhos s#o inadequadas
(N=10) e mais ou menos adequadas (N=14). Ao contrério do que aconiece com 0 grupo de
criancas de 4 anos, nas criangas de 5 anos surgem ja 5 desenhos em que as propor¢des entre
os varios elementos sfio adequadas. Nas categorias "Mais ou menos adequadas" e
" Adequadas” a diferenga entre os dois grupos é significativa (p=0,015 vs. p=0,021).

Quanto & Posicdo do desenho relativamente & linha de base, nfio se verificam
diferencas entre os dois grupos etérios, ou seja, as criancas de ambas as idades fazem os seus

desenhos, na sua ‘maior parte, respeitar a linha de base (N=29 para o grupo Ae B)

1.3.2. Garatujas

O quadro seguinte apresenta os dados obtidos da analise das garatujas encontradas nos

desenhos das criancas de ambas as idades.

e e N OS aTupo. ,0

Quadro n° 37 - Médias da anélise das garatujas

O quadro que apresenta os dados relativos 4 analise das garatujas, deixa concluir que,
nos desenhos produzidos pelo grupo de criangas dos 5 anos ndo se observam garatujas,
comparativamente aos desenhos do grupo de criancas de 4 anos de idade (2,6 de média). Esta

diferenca foi confirmada pelo teste Mann-Whitney (p=0,021).



1.3.3. Elementos Representados nos Desenhos

Seguidamente serdio apresentados os dados relativos a quantidade e qualidade dos

elementos representados nas producgBes graficas das criancas de ambas as idades,

relativamente ao acontecimento "Dia de Escola".

Anahse Quantltatlva

- Dia de Escola

| Grupo A 4 Anos | Grupo B -5 Anos
Nenhum Elemento 115 99
Um Elemento 36 45
Dois Elementos 18 18
Trés ou mais Elementos 22 29
~ Analise Qualitativa B e
Média 21,13 31,06

Quadro n° 38 - Dados da analise de todos os elementos representados nos desenhos

Nenhum Um
Elemento  Elemento

Elementos

E Grupo A - 4 Anos
Grupo B - 5 Anos

Trés ou mais

Elementos

Gréfico n° 5 - Valores Totais do niimero de Elementos Representados nos Desenhos

Quanto 3 andlise quantitativa, o quadro n° 38 e grafico n° 5, permitem constatar que
neste acontecimento surge um maior mimero de desenhos de criangas de 4 anos assinalados

na categoria "Nenhum elemento" (N=115) do que de criangas de 5 anos (N=99), sendo esta

diferenca confirmada pelo teste estatistico como significativa (p=0,05).

Nas outras categorias nfo se verificaram diferencas significativas entre os dois grupos

etarios.
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Grupo A- 4 Anos
Grupo B -5 Anos

Grafico n° 6 - Percentagem da média total da Andlise Qualitativa

Qualitativamente, e apds observagdo do grafico conclui-se que os elementos
representados nos desenhos das criancas de 5 anos sobre este acontecimento sdo mais
evoluidos, apresentam maior niimero de subelementos e de detalhes (40%) comparativamente
aos elementos representados nos desenhos das criangas mais novas (60%), facto este
confirmado pelo tratamento estatistico (p=0,002).

Seguidamente, serfio expostos os dados relativos a analise quantitativa e qualitativa de

cada um dos elementos representados nos desenhos das criancas desta idade.

1.3.3.1. O Elemento "Figura Humana"

L B e ' Diade Escola
e Anahngﬁuyantltatwa | Grupo A—4 Anos | Grupo B —5 Anos
Nenhuma figura humana 7 5
Uma figura humana 5 11
Duas figuras humanas 10 9
Trés ou mais figuras humanas 10 7
‘Analise Qualitativa ' ; :
Média 10,4 17,56

Quadro n° 39 - Dados da anélise do elemento "Figura Humana"

Através do quadro n® 39, observa-se que as criangas de 5 anos representaram mais
figuras humanas nos seus desenhos (N=5 "Nenhuma figura humana") do que as criancas de 4
anos (N=7 "Nenhuma figura humana"). As criancas mais velhas produzem "Uma figura
humana" em 11 desenhos, ou seja, mais do que as criangas mais novas (N=5 "Uma figura
humana"). Contudo, so as mais novas que produzem "Duas figuras humanas" (N=10) e "Trés
ou mais figuras humanas" (N=10) em mais desenhos do que as criangas mais velhas (N=9 ¢

WN=7 respectivamente).
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A média a que se chegou relativamente a qualidade das figuras humanas desenhadas

pelas criancas, € superior no grupo das mais velhas (17,56 de média), em relagfio ao grupo das

mais novas (10,4 de média). O teste estatistico Mann-Whitney confirmou esta diferenga como

significativa (p<0,001).

1.3.3.2. O Elemento "Casa"

Nenhuma casa 10 13

Uma casa 20 19

Duas casas ) 0

| Trés ou mais casas 0 0
g ey A e pE e
Média 7,27 8,26

Quadro n° 40 - Dados da analise do elemento "Casa"

Os dados do quadro n° 40 revelam que, em termos quaﬁti{ativos 'sﬁrgiram mais

desenhos com a representagio do elemento "Casa” nas criancas mais novas (N=20 "Uma

casa" e 2 "Duas casas") do que nas criangas mais velhas (N=19 "Uma casa").

Quanto 4 andlise qualitativa, verifica-se igualmente uma média superior das casas

desenhadas pelas criancas mais velhas (8,26 de média) comparativamente as criangas mais

novas (7,27 de média).

Através do tratamento estatistico, as diferengas quantitativas e qualitativas nfo se

verificaram significativas (p>0,05).

1.3.3.3. O Elemento "Arvore"

0 | "Dia de Escola :
: Anahse Quantltatlva | Grupo A —4 Anos GrupoB -5 Anos !

Nenhuma arvore 29 21
Uma arvore 3 10
Duas arvores 0 1

Trés ou mais arvores 0 0

Analise Qualitativa . e
Média 2,33 4.55

Quadro n° 41 - Dados da andlise do elemento "Arvore"
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Os dados do quadro acima, revelam que o elemento "Arvore" surge com mais
frequéncia nos desenhos das criangas de 5 anos (N=10 "Uma arvore ¢ N=1 "Duas arvores")
do que nos desenhos das criancas de 4 anos (N=3 "Uma érvore"). O tratamento estatistico
destes dados permitiu confirmar essas conclusoes, nomeadamente quanto a categoria
"Nenhuma arvore" com um efectivo superior no grupo de 4 anos (p=0,016) e na categoria
"Uma &rvore", com um efectivo superior no grupo de 5 anos (p=0,031).

Através da média de andlise qualitativa, verifica-se um resultado semelhante aos
outros elementos, ou seja, as arvores desenhadas pelas criancas de 5 anos de idade sfo mais
evoluidas e/ou apresentam maior nimero de detalhes (4,55 de média) do que aquelas
desenhadas pelas criancas de 4 anos (2,33 de média). O teste Mann-Whitney confirmou esta
diferenca qualitativa entre os grupos (p=0,038).

1.3.3.4. O Elemento "Figura Animal"

: Anahse Quantitativa ; Grupo ,A; 4 Anos Grupo B 5 Angs
Nenhuma figura animal 28 28
Uma figura animal 1 1
Duas figuras animais 2 0
Tres ou mais figuras animais 1 3
~ Analise Qualitativa e s
Média 11,75 16,50

Quadro n° 42 - Dados da analise do elemento "Figura Animal"

O quadro relativo & andlise das figuras animais representadas nos desenhos das
criancas, demonstra que, as diferengas quantitativas sdo minimas, ou seja, foram encontrados
apenas 4 desenhos de cada grupo de idade com a representacdo de figuras animais. Contudo,
em 3 desses desenhos do grupo de criangas dos 5 anos verificaram-se "Trés ou mais figuras
animais".

A média qualitativa, deixa clara uma superioridade das figuras animais desenhadas
pelas criancas de 5 anos (16,5 de média) comparativamente aquelas desenhadas pelas criangas
de 4 anos (11,75 de média). O teste estatistico néio apurou uma diferenga significativa entre os

dois g‘fupos, embora o valor encontrado (p=0,057) seja muito préximo do nivel de

significAncia utilizado (p=0,05).




1.3.3.5. Os Elementos da "Natureza"
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B  Aknahse’ Quz’mt‘ltat‘lv,’a 1 Grupo A 4 Anos Grupo B 5 Anos'f
Nenhum elemento da natureza 11 2
Um elemento da natureza 5 4
Dois elementos da natureza 5 8
Trés ou mais elementos da natureza # 11 18
" Analise Qualitativa | o
Média 3,86 4,33

Quadro n° 43 - Dados da analise dos "Elemento da Natureza"

Através do quadro anterior, ¢ possivel verificar que, no acontecimento "Dia de Escola”

surgiu um maior numero de elementos da natureza nos desenhos das criangas de 5 anos (N=8
e N=18

comparativamente as criangas de 4 anos (N=5 vs. N=11 respectivamente). No grupo com

"Dois elementos da natureza" "Trés ou mais elementos da mnatureza")
menos idade verificou-se um efectivo de 11 desenhos com "Nenhum elemento da natureza",
comparativamente ao grupo de mais idade (N=2 "Nenhum elemento da naturézé”), diferenca
esta considerada significativa pelo teste estatistico (p=0,006).

A andlise qualitativa revela que, os elementos da natureza desenhados pelas criancas
mais velhas sdo mais evoluidos e/ou com mais detalhes (4,33 de media) do que aqueles
desenbados pelas criancas mais novas (3,86 de média). Contudo, essa diferenca nfio €

significativa (p>0,05).

1.3.3.6. O Elemento "Objectos Motorizados"

. S DiadeEscola =~
' Anahse Quantltatwa Grupo A 4 Anos | GrupoB-5 Anos
Nenhum ob]ecto motonzado 30 31
Um objecto motorizado 2 0
Dois objectos motorizados 0 0
Trés ou mais objectos motorizados 0 1
Analise Qualitativa -
Média 3,5 9

Quadro n° 44 - Dados da analise do elemento "Objectos Motorizados"
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O quadro n° 44, demonstra que 0s "Objectos Motorizados" estiveram presentes em
apenas 2 desenhos das criangas mais novas e em apenas 1 dos desenhos das criangas mais
velhas.

Destes objectos motorizados, foram os desenhados pelas criancas mais velhas que se
revelaram de maior qualidade (9 de média) comparativamente aos desenhados pelas criangas
mais novas (3,5 de média).

O teste de Mann-Whitney ndio apurou diferengas significativas entre os grupos, nas

categorias quantitativas e qualitativas sobre o elemento objectos motorizados (p>0,05).

1.3.3.7. Elementos Caracteristicos do Acontecimento "Dia de Escola"”

-~ Dia de Escola i o
Anahse Quantltatlva e Quahtatlva Grupo A 4 Anos GrupoB S Anos

Medla 2,87 3,37

Quadro n°45 - Dados da anlise dos Elementos Caracteristicos do Acontecimento "Dia de Escola”

O quadro acima apresenta as médias relativas aos elementos caracteristicos do
acontecimento "Dia de Escola", presentes nos desenhos das criangas, permitindo constatar
pouca diferenga entre os grupos de idade (2,87 de média no grupo de 4 anos; 3,37 de média
no grupo de 5 anos).

Em suma, os resultados da analise inter-grupo de idade nos desenhos relativos ao

acontecimento "Dia de Escola", foram os seguintes:

Maior namero de desenhos centrados na folha, com proporgoes mais ou menos adequadas e
adequadas no grupo de criancas de 5 anos, comparativamente ao grupo de criangas de 4 anos;
Utilizagdo de apenas uma cor nos desenhos, ¢ proporgdes totalmente inadequadas em maior
ntimero de desenhos das criangas de 4 anos, do que nas de 5 anos;

Presenca de garatujas nas produgdes graficas das criancas de 4 anos, e auséncia nas produgdes
graficas das criangas de 5 anos;

Quantidade de elementos representados nos desenhos inferior no grupo de idade mais nova
em comparagdo com o grupo de idade mais velha;

A qualidade dos elementos representados nos desenhos, € superior nas criangas mais velhas

comparativamente &s criangas mais novas;
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Em particular, os elementos Arvore e Elementos da Natureza, revelaram-se em quantidade
superior nos desenhos das criangas de 5 anos, comparativamente aos das criangas mais novas;
Os elementos Figura Humana e Arvore, revelaram-se de maior qualidade nos desenhos das
criangas mais velhas do que nas criangas mais novas;

N3o se verificaram diferengas entre 0s grupos etarios quanto aos Elementos Caracteristicos do

Acontecimento "Dia de escola”.
1.4. Resultados da Andlise Inter-Grupo de Idade: Acontecimento "Festa de Anos"

1.4.1. Apreciacio Geral dos Desenhos

Os dados relativos & analise de Apreciagio Geral da totalidade dos desenhos sobre a

"Festa de Anos", encontram-se no quadro seguinte.

~Categorias : : : Grupo A -4 | GrupoB -5

Estatico 12 1
Configuragio do desenho em Existem duvidas de ac¢éo 5 12
estatico/activo Dinamico/ activo (movimento) 13 17

Com demonstragio de movimento 2 2

Ocupa 1/4 da folha 3 1
Ocupa 2/4 da folha 4 2
Ocupagiio do desenho no  |Ocupa 3/4 da folha 2 0
espaco da folha A4 Ocupa toda a folha 23 29

- desenho centrado 14 26

- desenho espalhado 9 4

Utilizagdo de uma cor 8 2

e Utilizagdo de duas cores 5 1
Utilizago da cor no desenho Utilizacgo de trés ou quatro cores 3 6
Utilizacdio de mais de quatro cores 16 23

Totalmente inadequadas 18 2
Proporgdes entre os varios Inadequadas 11 10
elementos do desenho Mais ou menos adequadas 3 17

' Adequadas 0 3
Posiciio do desenho Respeita a linha de base 23 29
relativamente 2 linha de base [N#o respeita a linha de base 9 3

Quadro 1° 46 - Dados da Apreciagio Geral dos Desenhos

O quadro relativo aos dados de Apreciagfo Geral dos desenhos permite constatar que,

no acontecimento "Festa de Anos", existe um maior nimero de desenhos estaticos nas
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criangas de 4 anos (N=12) do que nas criangas de 5 anos (N=1), diferenca esta confirmada
pelo tratamento estatistico (p=0,001). Foram encontrados mais desenhos com uma
configuracio dindmica nas criangas de 5 anos (N=17) do que nas criangas de 4 anos (N=13).
No entanto, esta diferenga néo se verificou significativa (p>0,05).

Quanto & Ocupagdo do desenho na folha, constatou-s€¢ um maior nimero de desenhos
a ocupar metade e menos de metade da folha nas criangas de 4 anos (N=3; 4; 2) do que nas
criancas de 5 amos (N=1; 2; 0). A maior parte dos desenhos ocupam toda a folha,
nomeadamente os das criancas mais velhas (N=29) assim como 0 facto de se encontrarem
mais centrados (N=26), comparativamente a0s das criangas mais novas (N=23 "Ocupam toda
a folha") (N=14 "desenho centrado"). Nesta categoria "desenho Centrado” a diferenga entre 0s
dois grupos revelou-se significativa pelo teste Mann-Whitney (p=0,002).

Na categoria Utilizagdo da cor no desenho, verifica-se um maior numero de desenhos
das criancas mais velhas a utilizar trés ou quatro COres (N=6) e mais de quatro cores (N=23)
comparativamente aos desenhos das criancas mais novas (N=3 vs. N=16 respectivamente).
Enquanto que, a utilizagdo de apenas uma cOr € superior nos desenhos das criangas mais
novas (N=8) comparativamente aos desenhos das criancas mais velhas (N=2), diferenca esta
significativa (p=0,040).

As Proporgdes entre os varios elementos representados nos desenhos sobre a "Festa de
Anos" das criangas de 4 anos sdo totalmente inadequadas (N=18) na sua maior parte,
enquanto que as proporgdes nos desenhos das criangas de 5 anos sfo mais Ou menos
adequadas (N=17). As diferencas nestas duas categorias sdo significativas (p<0,001).

Em ambas as idades, os desenhos respeitam a linha de base, apesar de se verificar
mais nas produgdes graficas do grupo de criangas mais velhas (N=29) do que no grupo de

criancas mais novas (N=23).

1.4.2. Garatujas

O quadro seguinte apresenta 0s dados obtidos da analise das garatujas encontradas Dnos

desenhos sobre a "Festa de Anos", das criangas de ambas as idades.

; : Festa de Anos

1"Grupo A — 4 Anos | Grupo B —5 Anos
Média 2,33 0

L

Anslise Quantitativa ¢ Qualitativa

Quadro n° 47 - Médias da analise das garatujas
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O quadro que apresenta os dados relativos 4 andlise das garatujas, deixa concluir que,

nos desenhos produzidos pelo grupo de criangas dos 5 anos ndo se observam garatujas,

comparativamente aos desenhos do grupo de criangas de 4 anos de idade (2,33 de média).

Esta diferenca revelou-se significativa pelo teste Mann-Whitney (p=0,011).

1.4.3. Elementos Representados nos Desenlios

Os dados relativos 2 analise quantitativa e qualitativa dos elementos representados nos

desenhos das criancas, sobre a "Festa de Anos", encontram-se expostos nos quadros seguintes.

R g R , - Festa de Anos B
: Anglise Quantifativa Grupo A - 4 Anos | Grupo B - 5 Anos
Nenhum Elemento 151 109
Um Elemento 20 47
Dois Elementos 9 12
Trés ou mais Elementos 12 23
 Analise Qualitativa ot b
Meédia 15,80 30,59

Quadro n° 48 - Dados da andlise de todos os elementos representados nos desenhos

E Grupo A - 4 Anos
B Grupo B - 5 Anos

Nenhum  Um Elemento
Elemento

Trés ou mais
Elementos

Grafico n° 7 - Valores Totais do namero de Elemenios Representados nos Desenhos
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Através do quadro n° 48 e grafico n° 7 conclui-se que, nos desenhos relativos a este
acontecimento s3o as criancas mais velhas que representam maior niimero de elementos do
que as crian¢as mais novas. O teste estatistico Mann-Whitney confirmou como significativas
as diferencas na categoria "Nenhum elemento” com superioridade no grupo de 4 anos
(p<0,001), na categoria "Um elemento” e "Trés ou mais elementos" com superioridade no

grupo de 5 anos (p<0,001 e p=0,034 respectivamente).

B Grupo A - 4 Anos
B Grupo B - 5 Anos

Gréfico n° 8 - Percentagem da média total da Analise Qualitativa

O grafico acima, revela uma percentagem superior relativamente 2 qualidade dos
elementos desenhados pelas criangas mais velhas (67%) comparativamente aqueles
desenhados pelas criangas mais novas (33%). Diferengas esta confirmada significativa pelo
teste estatistico (p=0,002).

Seguidamente, serfio expostos os dados relativos & andlise quantitativa e qualitativa de

cada um dos elementos representados nos desenhos das criangas desta idade.

1.4.3.1. O Elemento "Figura Humana"

3 AT Festa de Anos
“Andlise Quantitafiva Grupo A —4 Anos | Grupo B —5 Anos
Nenhuma figura humana 12 6
Uma figura humana 6 11
Duas figuras humanas 6 6
Trés ou mais figuras humanas 8 9
Analise Qualitativa
Meédia 11 15,9

Quadro n° 49 - Dados da anélise do elemento "Figura Humana"
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Os dados do quadro apresentado acima, permitem concluir que, a figura humana
revelou-se um elemento mais presente nos desenhos das criangas de 5 anos (N= 11 "Uma
figura humana") do que nos desenhos das criancas de 4 anos (N=12 "Nenhuma figura
humana"), apesar de estatisticamente ndo serem diferengas signjﬁcatiVas (p>0,05).

~ Qualitativamente as figuras humanas desenhadas pelas criangas mais velhas obtiveram
uma média superior (15,9 de média) em relagéo aquelas desenhadas pelas criancas mais novas

(11 de média). Um nivel de significAncia de 0,005 confirmou esta diferenca.

1.4.3.2. O Elemento "Casa"

Nenhuma casa 23 13
Uma casa 9. 17
Duas casas 0 )
Trés ou mais casas 0 0
T Amle OuROE
Média ' , 7,1 . © 9,5

Quadro n° 50 - Dados da andlise do elemento "Casa"

Com a observagéo do quadro n° 50, constata-se que, O elemento "Casa" foi mais
desenhado pelas criangas mais velhas (N=13 "Nenhuma casa" ¢ N=17 "Uma casa") do que
pelas criangas mais novas (N=23 "Nenhuma casa" € N=9 "Uma casa™). Estas diferengas
revelaram-se significativas através do tratamento estatistico (p=0,006 na categoria "Nenhuma
casa" e p=0,043 na categoria "Uma casa".

As casas desenhadas pelas criangas mais velhas apresentam uma qualidade superior
(9,5 de média) comparativamente as casas desenhadas pelas criangas mais novas (7,1 de
média). No entanto, o teste Mann-Whitney néo confirmou esta diferenga como significativa
(p>0,05).



87

1.4.3.3. O Elemento " Arvore"

= e " Festa de Anos et
Anahse Quantltatwa Grupo A 4 Anos Grupo B 5 Anos
Nenhuma arvore 31 2>

Uma arvore
Duas arvores
Tres ou mals arvores

Quadro n° 51 - Dados da anilise do elemento "Arvore"

Os dados da analise quantitativa e qualitativa, apresentados no quadro acima, revelam
que, o elemento &rvore ¢ superior em termos de quantidade e qualidade nos desenhos das
criangas com mais idade (N=7) (4,1 de média) em comparagdo com as criangas de menos
idade (N=1) (2 de média). Contudo, o tratamento estatistico a que estes dados foram sujeitos
s6 confirmou significAncia nas diferencas relativas 4 categoria "Nenhuma darvore" com

superioridade no grupo de 4 anos (p=0,024) e na categoria "Uma arvore" com superioridade

no grupo de 5 anos (p=0,024).

1.4.3.4. O Elemento "Figura Animal"

Nenhuma figura animal 30 28
Uma figura animal 1 2
Duas figuras animais 0 2
Trés ou mais figuras animais 1 0
"~ Analise Qualitativa | |\
Média 11 14

Quadro n° 52 - Dados da anélise do elemento "Figura Animal"

Através do quadro n° 52, constata-se tambem que, no elemento "figura animal” os
dados sdo superiores em termos quantitativos e qualitativos nos desenhos do grupo de
criancas mais velhas (N=2 "Uma figura animal" ¢ N=2 "Duas figuras animais") (14 de média
qualitativa) em relagdo aos desenhos do grupo de criancas mais novas (N=1 "Uma figura
animal” ¢ N=1 "Trés ou mais figuras animais") (11 de média qualitativa). No entanto, €ssas

diferengas nfio sdo significativas (p>0,05).



1.4.3.5. Os Elementos da "Natureza"

 Festade Anos

Anallse Quantltatlva e - Grupo A 4 Anos

Grupo B-5 Anos‘

Trés ou mais elementos da natureza

Nenhum elemento da natureza 24 9
Um elemento da natureza 2 7
Dois elementos da natureza 3 2

3 14

3

Quadro n° 53 - Dados da anlise dos "Elementos da Natureza"

Os dados do quadro anterior permitem concluir que, a presenca de elementos da
natureza é superior nos desenhos das criangas de 5 anos (N=7 "Um elemento da natureza" e
N=14 "Trés ou mais elementos da natureza") comparando-se com os desenhos das criangas de
4 anos (N=24 "Nenhum elemento da natureza"). O teste de Mann-Whitney confirmou as

diferencas entre os dois grupos etdrios nas categorias "Nenhum elemento da natureza"

(p<0;001) ¢ "Um elemento da natureza" (p=0,002).

Em termos qualitativos, os elementos da natureza apresentam, tal como acontece nos
outros elementos, uma média superior nos desenhos das criangas mais velhas (4 de média) do

que nos desenhos das criangas mais novas (3 de média). Esta diferenca ndo se revelou

significativa pelo teste estatistico (p>0,05).

1.4.3.6. O Elemento "Objectos Motorizados"

i ~ Festa de Anos i
Anahse Quantltatlva Grupo A 4 Anos Grupo B 5 Anos
Nenhum objecto motonzado 31 29
Um objecto motorizado 1 3
Dois objectos motorizados 0 0
Tres ou mais objectos motorlzados 0 0
 Analise Qualitativa S s
Média 5 9,3

Quadro n° 54 - Dados da analise do elemento "Objectos Motorizados"
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A observagiio do quadro n° 54, faculta a informag8o de que o elemento "Objectos
Motorizados" surge em mais desenhos das criangas de 5 anos (N=3) do que desenhos das
criangas de 4 anos (N=1).

" Este elemento apresenta-se desenhado com maior qualidade pelas criancas de 5 anos
(9,3 de média) do que pelas criancas de 4 anos (5 de média).
As diferencas quantitativas e qualitativas neste elemento, entre 0s d01s grupos de idade

ndo se apresentam significativas no teste Mann-Whitney (p>0,05).

1.4.3.7. Elementos Caracteristicos do Acontecimento "Festa de Anos”

Media 42 59

Quadro n°55 - Dados da analise dos Elementos Caracteristicos do Acontecimento "Festa de Anos"

Os elementos caracteristicos do acontecimento "Festa de Anos" surgem com maior
niimero de presencas nos desenhos das criangas de mais idade (5,9 de média) do que nos
desenhos das criancas de menos idade (4,2 de média). Contudo, o tratamento estatistico ndo

apurou significincia nesta diferenca (p>0,05).

Em resumo, os resultados da andlise inter-grupo de idade nos desenhos relativos ao

acontecimento "Festa de Anos", foram os seguintes:

Maior nimero de desenhos centrados na folha, com propor¢des mais ou menos adequadas, no
grupo de criancas de 5 anos, comparativamente ao grupo de criangas de 4 anos;

Desenhos de configuragfio estatica, com a utilizaglo de apenas uma cor nos desenhos, e
proporgdes totalmente inadequadas em maior numMero de desenhos das criangas de 4 anos do
que nas de 5 anos;

Presenca de garatujas nas produgdes graficas das criancas de 4 anos, e auséncia nas produgdes
graficas das criancas de 5 anos;

Quantidade de elementos representados nos desenhos superior no grupo de idade mais velha
em comparacio com o grupo de idade mais nova;

A qualidade dos elementos representados nos desenhos, & superior nas criancas mais velhas

comparativamente as criancas mais novas;
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- Em particular, os elementos Casa, Arvore e Elementos da Natureza, revelaram-se em
quantidade superior nos desenhos das criangas de 5 anos, comparativamente aos das criangas
mais novas;

- O elemento Figura Humana, revelou-se de maior qualidade nos desenhos das criancas mais
velhas do que nas criangas mais novas;

- Nio se verificaram diferengas entre os grupos etdrios quanto aos Elementos Caracteristicos do

Acontecimento "Festa de Anos".

2. Resultados da Analise das Verbalizacoes

Antecedendo a apresentagio detalhada dos dados obtidos relativamente as
verbalizacdes, dar-se-4 a conhecer o numero total de enunciados (esponténeos e induzidos)
emitidos pelas criangas de ambas as idades ao longo de toda a situagéo experimental.

Os dois gréaficos que se seguem fornecem os dados ao total de verbalizagdes emitidas

pelas criancas dos dois grupos etérios, em ambos os acontecimentos.

500

400

300 Dia de Escola
200 Festa de Anos

100
0

Grupo A -4 anos Grupo B - 5 anos

Grafico n° 9 - Total de verbalizacBes espontineas emitidas ao longo da tarefa grafica

Os dados revelados pelo grafico n° 9 demonstram que séo as criangas de 4 anos que
emitem maior namero de verbalizagdes esponténeas (N=849) comparativamente a0 grupo de
5 anos (N=556).

O grupo de 4 anos apresenta um niimero de verbalizagSes espontédneas maior no que
respeita ao acontecimento "Festa de Anos" (N= 459) do que no acontecimento "Dia de
Escola" (N= 390). J4 no grupo de 5 anos acontece o inverso, ou seja, as criancas deste grupo
verbalizaram mais aquando o acontecimento "Dia de Escola” (N= 328) e menos aquando o

acontecimento "Festa de Anos" (N= 228).
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Relativamente aos resultados encontrados para o acontecimento "Dia de Escola”,
verifica-se uma diminui¢io do niimero de verbalizacBes espontédneas quando se passa do
grupo das criangas mais novas (N= 390) para o grupo das criangas mais velhas (N= 328).
Quanto ao acontecimento "Festa de Anos" acontece 0 mesmo fenomeno mas de forma mais
acentuada, ou seja, um efectivo mais elevado no grupo de 4 anos (N= 459) do que no grupo
de 5 anos (N=228).

O teste Wilcoxon, na comparacio dos acontecimentos em cada uma das idades e o
teste Mann-Whitney, na comparagio dos grupos etarios em cada um dos acontecimentos, ndo
apuraram diferengas significativas (p>0,05) no que respeita 3 totalidade das verbalizagGes

espontineas.

Tomando-se em atengdio o grafico seguinte, sera possivel verificar os resultados

relativos as verbalizacdes induzidas pelo experimentador no final da actividade grafica.

E Dia de Escola
1 Festa de Anos

Grupo A - 4 Grupo B - 5 anos
anos

Grafico n° 10 - Total de verbalizagdes induzidas pelo experimentador

Através do grafico n® 10 é possivel verificar que nas criangas de 4 anos existe um
maior miimero de verbalizages induzidas mais (N=423) comparativamente as criangas de 5
anos (N=386).

O grupo de 4 anos apresenta um namero de verbalizagGes induzidas no que respeita ao
acontecimento "Festa de Anos" (N=210 ) muito perto dos valores relativos ao acontecimento
"Dia de Escola" (N= 213). As verbalizagBes induzidas pelas criangas de 5 anos sdo
ligeiramente de maior nimero no acontecimento "Festa de Anos" (N=196) do que no

acontecimento "Dia de Escola" (N= 190).
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Relativamente aos resultados encontirados para ambos 0s grupos, verifica-se uma
diminuico do nfimero de verbalizagdes induzidas quando se passa do grupo das criangas mais
novas para o grupo das criangas mais velhas.

Também na totalidade das verbaliza¢des induzidas, o tratamento estatistico nfo
revelou diferencas significativas (p>0,05) quer entre 0s grupos, quer enire os acontecimentos.

Seguidamente, proceder-se-4 4 exposigéo mais detalhada destas verbalizagOes
(espontineas e induzidas), primeiro comparando-se 0s resultados obtidos no acontecimento
"Dia de Escola” e na "Festa de Anos" em cada grupo de idade. Posteriormente comparar-se-

%o os dados obtidos nas diferentes idades em cada tipo de acontecimento.

5 1. Resultados da Analise das Verbalizagdes do Grapo de Criangas de 4 Anos

2.1.1. Verbalizacoes Espontineas

A percentagem de verbalizacSes espontineas emitidas pelas criangas de 4 anos
aquando da realizagBio dos dois tipos de desenho, fara apresentar-se nas percentagens do

grafico seguinte.

Dia de Escola
Festa de Anos

Grafico n° 11 - Percentagens do total de verbalizagdes esponténeas nos dois acontecimentos

A observacdo do grafico n° 11 leva a identificar que as criancgas de 4 anos apresentam
uma percentagem de verbalizagdes ligeiramente superior no desenho relativo a "Festa de
Anos" (54,1%), comparativamente ao desenho relativo ao "Dia de Escola" (45,9%). O teste
Wilcoxon ndo revelou significAncia nesta diferenca (p>0,05).

Depois desta abordagem dos resultados para este grupo de idade, interessa agora

apresentar a forma como as verbalizagbes se encontram distribuidas pelas principais
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categorias de andlise, em cada tipo de acontecimento, & que para isso foi construido o quadro

seguinte.

Antes 4 1 | 6 13

Auto- Percepgao Durante 40 10,3 66 14,4
Depois 1 0,26 5 1
Total Auto- Percepciio 45 | 115 | 77 | 168
Antes 1,7
Referentes Durante 192 49,2 226 49,2
ao Desenho Depois 5 1,3 10 2,2
Regulagdo da ~ Total | 204 | 52,3 | 244 | 532
Acglo Referentes Antes 0 0 12 2,6
ao Durante 44 11,3 55 12
Acto Grafico| Total | 44 | 11,3 | ‘ ,6

~ Total Regulacio da Acgio
Antes

Durante 82 [ 21 60 13,1
Depois | 9 S | 1,3

Dirigidos ao Experimentador

i ~ Total V erballzagoesESPOﬂtaneag |

Quadro n° 56 - Valores e percentagem de verbalizagSes referidas para cada categoria

Dos dados do quadro n® 56, serdio primeiro analisados aqueles que correspondem ao
acontecimento "Dia de Escola", depois aqueles que dizem respeito ao acontecimento "Festa

de Anos", e posteriormente entre acontecimentos.

2.1.1.1 Verbalizacdes Espontineas no Acontecimento "Dia de Escola"

Auto-Percepcio
Regulacdo da Acglio

O Dirig. a0 Experimentador

Gréfico n°® 12 - Percentagem de verbalizagGes distribuidas pelas categorias principais
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Como se pode observar no grafico n° 12, as verbalizagdes emitidas pelo grupo de
criancas dos 4 anos relativamente ao acontecimento "Dia de Escola", pertencem
majoritariamente 2 categoria Regulagio da Acgéo (63,6%).

Com menor nimero de verbalizacSes encontram-se as categorias de enunciados
Dirigidos ao Experimentador (24,9%) e de Auto-Percepgio (11,5%).

A superioridade da categoria Regulagdo da Acclo comparativamente a categoria
Auto-Percepciio e Enunciados Dirigidos ao Experimentador, foi confirmada pelo teste
Wilcoxon (p<0,001).

A categoria geral Regulagfo da Acgo estd subdividida em duas subcategorias: uma
que engloba todas as verbalizagbes que regulam a acgdo da crianga no que respeita ao
Desenho; a outra, abrange as verbalizagdes que se referem apenas ao Acto Grafico em si. O
grafico que se segue apresenta o total de verbalizacBes auto-reguladoras distribuidas pelas

duas categorias (Desenho e Acto Grafico).

Desenho
[ Acto Grafico

Grafico n° 13 - Percentagem de verbalizagbes Reguladoras da Acgdo distribuidas pelas categorias
Desenho e Acto Grafico

Os valores manifestados no grafico n® 13 deixam explicito que, para o acontecimento
"Dia de Escola", as criancas de 4 anos emitem maior niimero de verbalizacGes auto-
reguladoras referentes ao Desenho (52,3%) do que referentes ao Acto Grafico (11,3%). Esta

diferenca foi confirmada estatisticamente (p<0,001).




95

2.1.1.2. Verbalizactes Espontineas no Acontecimento "Festa de Anos"

B Auto-Percepgdo
Regulagio da Acgdo
[1 Dirig. ao Experimentador

Gréfico n° 14 - Percentagem de verbalizagdes distribuidas pelas categorias principais

O gréafico n° 14 permite concluir que, a semelhanca do que aconteceu relativamente ao
acontecimento "Dia de Escola", também neste acontecimento as verbalizagdes das criancas de
4 anos pertencem maioritariamente a categoria Regulagdo da Acgdo (67,7%). As categorias
Auto-Percepcfio e enunciados Dirigidos ao Experimentador apresentam um efectivo idéntico
(16,8%) e (15,5%). A superioridade da categoria Regulagdo da Acgfo em relagdo as outras
duas, confirmou-se através do teste Wilcoxon (p=0,001 para ambas).

No que respeita & categoria Regulacdo da Accdio, o grafico n° 15 elucida sobre a

distribuigiio das verbalizagBes nas duas categorias que a constituem.

El Desenho
[ Acto Grafico

Gréfico n° 15 - Percentagem de verbalizagBes Reguladoras da Acgo distribuidas pelas categorias
(Desenho e Acto Grafico)

A partir deste grafico é possivel constatar que, aquando o acontecimento "Festa de
Anos" as criancas mais novas verbalizam maior ntimero de enunciados reguladores da acgéo
referentes ao Desenho (53,2%) do que referentes ao Acto Grafico (14,6%). Facto este

confirmado estatisticamente (p=0,001).
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9.1.1.3. Verbalizactes Espontineas nos dois Acontecimentos

@ Dia de Escola
1 Festa de Anos

Auto-Percepgiio  Regulagio da Dirig. ao
Accio Experimentador

Grafico n° 16 - Distribuigdo das verbalizagdes pelas categorias principais

Em ambos os acontecimentos, as verbalizagdes emitidas pelas criangas de 4 anos
correspondem na maior parte a enunciados Reguladores da Acgio (N=248 "Dia de Escola" e
N=311 "Festa de Anos").

E na categoria Auto-Percepgdo que se encontram menos verbalizacSes, no que respeita
ao acontecimento "Dia de Escola" (N=45).

Relativamente ao acontecimento "Festa de Anos", o mimero de verbalizacOes
Dirigidas ao Experimentador (N=71) ¢ menor comparativamente com as ouiras categorias.

No entanto, o teste Wilcoxon ndo permitiu revelar significincia relativamente a estas

diferengas (p>0,05).

No momento que se segue apresentar-se-80 0s resultados obtidos nas subcategorias
dos enunciados de Auto-Percepciio, Regulacio da Acglo e enunciados Dirigidos ao
Experimentador, nos varios momentos (Antes, Durante ¢ Depois) relativamente a tarefa

desenho.




2.1.1.3.1. Enunciados de Auto-Percepcéo

[ Diade
~ Escola

- —Feskta;_d:e Anos

ANTES

Percepcdo de Competéncias €
Motivagdes

Sensagdes Fisicas/Bsforgo/

Péfcépc;ao de Cbmpetéﬁéias e

DURANTE Motivacoes 30 42
Sensacdes Fisicas/Esfor¢o/ Sons 10 24
Dll
Percepgio de Competéncias e 0 2
DEPOIS Motivagdes
Sensacdes Fisicas/Esforco/ Sons 1 3

Quadro n° 57 - Enunciados de Auto-Percepgdo
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A distribuicsio das verbalizagBes de Auto-Percepgdo nas varias subcategorias que a

constituem, e nos vérios momentos relativamente a tarefa grafica apresentados no quadro n°

57, fazem notar que, sio de maior nimero 0s enunciados emitidos Durante a realizagéo de

ambos os desenbos (N=40 "Dia de Escola" ¢ N=66 "Festa de Anos), comparativamente aos

momentos Antes e Depois.

O tratamento estatistico confirmou as diferencas entre 0 momento Durante € o Antes

(p=0,011 no "Dia de Escola" e p=0,010 na "Festa de Anos") e o momento Durante e Depois

(p=0,007 no "Dia de Escola" e p=0,004 na "Festa de Anos"). No entanto, nfo se revelaram

diferencas significativas entre acontecimentos, quer respectivamente aos momentos, quer as

subcategorias de Auto-Percepgéo (p>0,05).
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250
200
150 Bl Dia de Escola
100 Festa de Anos

50

Desenho Acto Grafico

Grafico n° 17 - Total de enunciados de Regulagio da Acgéo

Através deste grafico é possivel observar a existéncia de um numero superior de
verbalizagBes no que respeita & categoria Desenho nos dois acontecimentos (N=204 "Dia de
escola” e N=244 "Festa de Anos") comparativamente a categoria Acto Grafico (N=44 "Dia de
Escola" e N=67 "Festa de Anos"). Eﬁtre o0s acontecimentos, nfio foram apuradas diferengas
significativas pelo teste Wilcoxon.

Os dois quadros que se apresentam a seguir vao dar conta em que momentos surgem

essas verbalizacdes Reguladoras da Acgfo referentes ao Desenho e ao Acto Grafico.

~ Grupo A - 4 Anos
Momentos Subcategorias Dia ’de Festa de Anos
~ . ~ ; Escola
i : N N
ANTES Planificagfio 7 ‘ 8

Antecipagéo 59 34

DURANTE Execucio 120 179
Avaliacio 13 13

Total Durante 5 ' 192 226
DEPOIS | Avaliaciio 5 10

: Total ' 204 | 244

Quadro n° 58 - Enunciados de Regulagdo da Acgio referentes ao Desenho

Conforme o quadro n° 58 faz notar, as verbalizagdes de Regulagdo da Accio referentes
ao Desenho surgem essencialmente no momento que acompanha a realizago do desenho,
quer sobre o acontecimento "Dia de Escola” (N=192), como e principalmente no
acontecimento "Festa de Anos" (N=226).

Apesar de nfo se terem observado diferencas significativas entre os acontecimentos,

quer nos momentos, quer nas subcategorias, o teste Wilcoxon revelou um nivel de
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significAncia menor que 0,001 para a superioridade do momento Durante relativamente aos
momentos Antes e Depois em ambos os acontecimentos.

No momento Depois da actividade, ou seja, as verbalizacdes de Avaliagdo do
Desenho, comegam a Surgir 1o acontecirnénfo "Festa de Anos" (N=1>0) com alguma diferenca

relativamente aquelas sobre o acontecimento "Dia de Escola" (N=5).

ANTES Constrangimentos Materiais
Planificagfio
Constrangimentos Materiais
Antecipagdo
Execucdo
Avaliagio
" TotalDurante

DURANTE

Quadro n° 59- Enunciados de Regulagio da Acco referentes ao Acto Grafico

Como se pode observar através deste quadro, néo existem verbalizagfes de Regulag@o
da Acgfio referentes ao Acto Grafico no momento Depois da tarefa.

Outra conclusfo a que se chega, tem a ver com o facto de ndo existirem verbalizacOes
Antes da tarefa no acontecimento "Dia de Escola”, o que ndo acontece no acontecimento
"Festa de Anos" (N=12).

A semelhanca do que se verificou na categoria Desenho, também na categoria Acto
Grafico surge com maior mimero de verbalizagdes o momento Durante a actividade grafica,
quer no acontecimento "Dia de Escola" (N=44) e principalmente no acontecimento "Festa de
Anos" (N=55) em comparagéo com 0 momento Antes. O teste Wilcoxon confirmou esta
diferenca entre 0 momento Durante e Antes (p=0,012 no "Dia de Escola" e p=0,011 na "Festa
de Anos").

Mais uma vez ndo foram apuradas diferencas significativas entre 0s acontecimentos,

nos momentos e subcategorias do Acto grafico (p>0,05).
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2.1.1.3.3. Enunciados Dirigidos ao Experimentador

Em seguida, o quadro n° 60 apresenta as verbalizacbes Dirigidas ao Experimentador

das criangas de 4 anos.

‘Quést‘(”iésy Acéréﬁ de ﬁlétéri&ié é | 5
Contendos a Desenhar

Comentérios Independentes da Tarefa 0

1

6

ANTES

Perguntas/ Respostas Directas ao
Experlmentador
" Total Antes e o
Questoes Acerca de materlals e 12 13
Contetidos a Desenhar
DURANTE Comentérios Independentes da Tarefa 54 43
Perguntas/ Respostas Directas ao 16 4
Experimentador
~Total Durante i
Perguntas/ Respostas Dlrectas ao
Experlmentador
Total

DEPOIS

Quadro n° 60- Enunciados Dirigidos ao Experimentador

Apbs a leitura deste quadro, verifica-se mais uma vez um numero superior de
enunciados emitidos Durante a tarefa, comparativamente a0s momentos Antes e Depois, em
ambos os acontecimentos. O teste Wilcoxon confirmou as diferengas entre o momento
Durante e 0 momento Antes no acontecimento "Dia de Escola" (p=0,007) e "Festa de Anos"
(p=0,021), assim como entre O momento Durante € 0 momento Depois no acontecimento
"Festa de Anos" (p=0,035). »

No acontecimento "Dia de Escola" (N=82) surgem mais verbalizagdes no momento
Durante a realizacio do desenho do que no acontecimento "Festa de Anos" (N=60). Contudo,
nos dois tipos de acontecimentos esses enunciados Dirigidos ao Experimentador s&o
sobretudo Comentarios Independentes da Tarefa.

No entanto, nio foram encontradas diferencas significativas entre acontecimentos,

relativamente acs momentos e subcategorias dos Enunciados Dirigidos ao Experimentador.
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2.1.1.3.4. Momento das Verbalizacdes Espontineas: Antes, Durante e Depois

o o S Binde T
MOMENTOS | . SUBCATEGORIAS | . - | Festade Anos

Auto- Percepcéo
ANTES Desenho
Acto gréafico
Ao Experimentador

— ’Aﬁ"[‘(;;i’évr»éepgﬁbi

D Desenho 192 226
Acto gréfico 44 55
Ao Experlmentador 82 60
TotalDurante =~ | 358 | 407
Auto- Percepg:ao 1 5
DEpoOIS Desenho 5 10
Ao Experimentador 9 6
~ Total ])epo s
~ Total 390 | 459
Quadro n° 61 - Distribuigdo das verbalizagBes pelos virios momentos da tarefa
2.1.1.3.4.1. Momento das Verbalizacdes Espontineas no Acontecimento "Dia de escola”

No que respeita a0 momento Antes, verifica-se um nimero superior de enunciados
referentes ao Desenho (N=7) e Dirigidos a0 - Experimentador (N=6) comparativamente as
outras duas categorias.

No momento Durante, existe uma categoria (Desenho) cujo numero de enunciados se
destaca em relagio as outras categorias (N=192). Diferenca esta confirmada significativa pelo
teste Wilcoxon (p<0,001 nas trés comparagdes).

Apesar de a diferenca nfio ser muito grande, Depois da realizagio do desenho, surgem

mais enunciados Dirigidos ao Experimentador (N=9) do que respeitante as outras categorias.

2.1.1.3.4.2. Momento das Verbalizacdes Espontaneas no Acontecimento "Festa de Anos"

No que concerne ao momento Antes da tarefa, constatou-se um nimero superior de
enunciados de regulagiio da accio referentes ao Acto Grafico (N=12) comparativamente as
outras categorias.

Instituto Superior de Psicologla Aplicada

BIBLIOTECA
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Durante a producdo grafica, os enunciados das criancas de 4 anos séo essencialmente
de regulacdo da acgfo referentes ao Desenho (N=226), pelo que em comparagdo com oS
momentos Durante das categorias Auto-Percepcio, Acto grafico e Enunciados Dirigidos ao
Experimentador, o teste Wilcoxon apurou diferencas significativas (p=0,001 nas trés
comparagdes).

Os enunciados referentes ao Desenho sdo também, e agora no momento Depois,

superiores Depois (N=10) aos enunciados referentes as outras categorias.

2.1.1.3.4.3. Momento das Verbalizacdes Esponténeas nos dois Acontecimentos

Dia de Escola
Festa de Anos

Antes Durante Depois

Grafico n° 18 - Comparagio das verbalizagdes nos varios momentos da tarefa

Através deste grafico, é possivel observar-se a supremacia do momento Durante em
ambos os acontecimentos, sendo o seu numero de verbalizagdes superior no desenho "Festa
de Anos" (N=407), comparativamente ao "Dia de Escola" (N=358).

O quadro n° 61permitiu verificar que as verbalizagdes Durante a realiza¢fio do desenho
sobre um "Dia de Escola" sfo na maior parte relativas ao Desenho e Dirigidas ao
Experimentador. No acontecimento "Festa de Anos" essas verbalizacOes sdo maioritariamente
referentes ao Desenho. O total de verbalizacGes emitidas no momento Durante revelou-se
significativamente superior comparativamente aos momentos Antes e Depois (p<0,001) em
ambos 0s acontecimentos.

O momento que suscita menos verbalizages por parte das criancas mais novas €
Depois da actividade grafica (N=15 para o "Dia de Escola" e N=21 para a "Festa de Anos").

Também se observa ainda, que no acontecimento "Dia de Escola" aparecem menos
verbalizagdes Antes (N=17) e Depois (N=15) da tarefa do que no acontecimento "Festa de
Anos" (N=31 Antes e N=21 Depois).
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A analise do tratamento estatistico nfo confirmou diferencas entre os acontecimentos,

nos totais dos momentos (p>0,05).

2.1.2. Verbalizacoes Finais Induzidas pelo Experimentador

Os resultados relativos 4s verbalizagdes das criancas de 4 anos, emitidas apds a
instrucdo do experimentador para contar/explicar o que haviam desenhado, encontram-se
expostos nos graficos que se seguirfo.

As verbaliza¢Oes induzidas pelo experimentador podem pertencer a duas categorias:

Descri¢io/Etiquetagem e Descri¢do de Acgdo/Acontecimento.

E Dia de Escola
Festa de Anos

Descrigfio/ Acgao/
Etiquetagem  Acontecimento

Griéfico n° 19 - Total de verbalizagdes Induzidas pelo Experimentador

No que respeita a todas as verbalizagGes emitidas pelas criangas mais novas depois da
instrucdo do experimentador, o grafico acima deixa evidente que esses enunciados sdo na
maior parte de Descri¢io/Etiquetagem das producgdes graficas em ambos os acontecimentos
(N=179 "Dia de Escola" e N=190 "Festa de Anos").

Na categoria de Acgdes/Acontecimentos as verbalizacGes sfio minimas tanto no
acontecimento "Dia de Escola" (N=34) como no acontecimento "Festa de Anos" (N=20).

As diferengas entre os acontecimentos nfo sfo significativas, pelo teste Wilcoxon

(p>0,05).
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2.1.2.1. Verbalizactes Induzidas no Acontecimento "Dia de Escola"

El Descricio/Etiquetagem
Acgdo/Acontecimento

Grafico n° 20 - Percentagem de verbaliza¢Ges Induzidas pelo Experimentador no acontecimento "Dia

de Escola”

Através do gréfico € possivel constatar que a percentagem de enunciados relativos a
‘Descrigdes/Etiquetagens (84%) ¢é muito superior a percentagem encontrada para os
enunciados que descrevem Acgdes/Acontecimentos (16%). Esta diferenca revelou-se

significativa pelo teste Wilcoxon (p<0,001).

2.1.2.2. VerbalizacGes Induzidas no Acontecimento "Festa de Anos"

E Descri¢ao/Etiquetagem

Acgéo/Acontecimento

Gréfico n° 21 - Percentagem de verbalizacdes Induzidas pelo Experimentador no acontecimento "Festa
de Anos"

Também no acontecimento "Festa de Anos", quando o experimentador solicita as
criangas mais novas para que contem/expliquem o que desenharam, essas verbalizagdes sdo
quase exclusivamente enunciados de Descrigfo/Etiquetagem (90,5%). A diferenca entre as

duas categorias demonstrou-se significativa pelo teste estatistico Wilcoxon (p<0,001).
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Em stimula, os resultados da analise das verbaliza¢des do grupo de criancas de 4 anos,

foram os seguintes:

O ntimero total de Verbalizagdes Espontineas emitidas pelas criancas ndo diferiu entre os
acontecimentos;

O tipo de enunciados mais emitidos pelas criancas desta idade, foram os de Regulagdo da
Acgdo em ambos os acontecimentos, comparativamente aos outros tipos de enunciados;

Nos enunciados de Regulagio da Acclo revelaram-se superiores aqueles referentes ao
Desenho, em ambos os acontecimentos, comparativamente aqueles sobre o Acto Griéfico;
Surgiram maior nimero de enunciados de Auto-Percepciio e Regulagdo 'da Accdo no
momento Durante a execugdo dos desenhos, comparativamente aos momentos Antes e
Depois;

Os enunciados Dirigidos ao Experimentador revelaram-se superiores no momento Durante,
comparativamente ao momentos Antes e Depois no acontecimento "Festa de Anos", mas nfo
em comparagfo com o momento Depois no acontecimento "Dia de Escola";

A maior parte dos enunciados emitidos Durante a execugfo do desenho séo Reguladores da
Accéo referentes ao Desenho, comparativamente aos outros tipos de enunciados;

As Verbalizagdes Induzidas sdo principalmente do tipo Descrigdo/Etiquetagem nos dois

acontecimentos, comparativamente aquelas do tipo Ac¢do/Acontecimento.

2.2. Resultados da Analise das Verbalizacdes do Grupo de Criancas de 5 Anos

2.2.1. Verbalizactes Espontineas

Dia de Escola
Bl Festa de Auos

Grafico n° 22 - Percentagens do toial de verbalizagBes espontdneas nos dois acontecimentos
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A leitura do grafico n° 22 permite identificar que as criangas de 5 anos apresentam
uma percentagem de verbalizagOes ligeiramente superior no desenho relativo ao "Dia de
Escola" (60 %), comparativamente ao desenho relativo a "Festa de Anos" (40 %). Contudo,
esta diferenca nfio ¢ significativa (p>0,05).

Depois desta abordagem dos resultados para este grupo de idade, interessa agora
apresentar a forma como as verbalizagdes se encontram distribuidas pelas principais

categorias de andlise, em cada tipo de acontecimento.

Antes 5 1,5 4 1,8
Auto- Percepcio Durante 42 12,8 28 12,3
Depois 6 1,8 3 1,3

~ Total Auto-Percepcio | 53 | 162 | 35 | 154
Antes 10 3 11 4.8
Referentes Durante 139 42.4 69 30,3
ao Desenho Depois 5 1,5 8 3,5
Reguladores Total 154 46,9 88 38,6
da Accio Referentes Antes 4 1,2 1 0,4
ao Durante 28 8,5 58 25,4
Acto Griéfico Total 32 9,8 59 25,8
- Total Reguladores da Accio 186 | 56,7 | 147 | 64,4
Antes 15 4,6 3 1,3
.. . Durante 71 21,6 41 18
Dirigidos ao Experimentador Depois 3 0.9 2 0.9
Total'})irigido's'ao"Experimentadbr ~ 1 89 27,1 | 46 | 20,2
Total Verbalizaces Espontineas 328 100 228 100

Quadro n° 62 - Valores e percentagem de verbalizagdes referidas para cada categoria

2.2.1.1. Verbalizactes Espontineas no Acontecimento "Dia de Escola”

Auto-Percepgio
Reguladores da Acgio

O Dirig. ao Experimentador

Grafico n° 23 - Percentagens de verbalizaces distribuidas pelas categorias principais
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Os dados apresentadas pelo grafico n® 23 permitem verificar que no acontecimento
"Dia de Escola" as criangas mais velhas emitem maior nimero de enunciados Reguladores da
Acglo (56,7%), seguindo-se os enunciados Dirigidos ao Experimentador (27,1%) e de Auto-
Percepcéo (16,2%). O teste Wilcoxon apurou diferencas significativas na comparagfio dos
enunciados de Regulagfio da Acgfio com os de Auto-Percepcio (p=0,001) e com os Dirigidos
ao Experimentador (p=0,024).

No que respeita & categoria com maior nimero de verbalizagdes, ou seja, de
Regulagfo da Acgdo, importa analisar os dados relativos as duas categorias que a constituem
(Desenho e Acto grafico).

H Desenho
O Acto Gréfico

Grafico n° 24 - Percentagem de verbalizagdes Reguladoras da Acgdo distribuidas pelas categorias
Desenho e Acto Grafico

A observagdio do grafico acima deixa perceber que os enunciados Reguladores da
Acglo sdo essencialmente Referentes ao Desenho (46,9%) e muito pouco Referentes ao Acto

Gréfico (9,8%). Diferenca esta confirmada com um nivel de significincia igual a 0,003.

2.2.1.2. Verbalizacdes Espontineas no Acontecimento "Festa de Anos"

Auto-Percepgio
Bl Reguladores da Acgio
O Dirig. ao Experimentador

Grafico n° 25 - Percentagens de verbalizacGes distribuidas pelas categorias principais
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A observacfo deste grafico, possibilita constatar que também no acontecimento "Festa
de Anos" as criangas de 5 anos emitem maior nimero de verbalizacSes de Regulagfio da
Acgiio (64,4%), seguindo-se os enunciados Dirigidos ao Experimentador (20,2%) e os de
Auto-Percepcdo (15,4%). A superioridade de enunciados Reguladores da Accéo relativamente
aos enunciados de Auto-Percepcio e Dirigidos ao Experimentador, foi confirmada pelo teste

Wilcoxon (p<0,001 vs. p=0,001 respectivamente).

Desenho
[ Acto Grafico

Grafico n° 26 - Percentagem de verbalizagdes Reguladoras da Acgfo distribuidas pelas categorias
Desenho e Acto Grafico

As verbalizagbes Reguladoras da Acc¢fo nas criancas mais velhas, aquando a
realizacdo do desenho sobre o acontecimento "Festa de Anos", sdo de 38,6% Referentes ao
Desenho e 25,8% Referentes ao Acto Grafico. Esta diferenga considerou-se significativa

ainda que o nivel de significincia (p=0,049) esteja muito préximo do utilizado (p=0,05).

2.2.1.3. Verbalizacoes Espontineas nos dois Acontecimentos

E1Dia de Escola
Festa de Anos

Auto-Percepcdo Reguladores da Dirig. ao
Acgio Experimentador

Grafico n° 27 - Distribuicdo das verbalizagdes pelas categorias principais
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Os dados apresentados no quadro n° 62 e a leitura deste grafico demonstram que o
total efectivo de enunciados relativos ao "Dia de Escola" (N=328) ¢ superior
comparativamente com a "Festa de Anos" (N=228), nfo somente no total, mas também em
todas as suas categorias de analise.

A categoria mais referida, em ambos os acontecimentos, foi a Regulagdo da Acc¢do
(N=186 "Dia de Escola"; N=147 "Festa de Anos") seguindo-se a categoria de enunciados
Dirigidos ao Experimentador (N=89 "Dia de Escola"; N=46 "Festa de Anos™) e por ultimo a
categoria de enunciados de Auto-Percepg¢io (N=53 "Dia de Escola"; N=35 "Festa de Anos").

O tratamento estatistico confirmou diferencgas significativas entre o acontecimento

"Dia de Escola" e "Festa de Anos" na categoria de enunciados Dirigidos ao Experimentador
(p=0,031).

No momento que se segue apresentar-se-ﬁo os resultados obtidos nas subcategorias
dos enunciados de Auto-Percepgfio, Regulacio da Acclo e enunciados Dirigidos ao

Experimentador, nos varios momentos (Antes, Durante e Depois) relativamente a tarefa

desenho.

2.2.1.3.1. Enunciados de Auto-Percepcéo

e L Grupo B
a;Sub\categpr:lés;; S f”-iEscola :
Percepcdo de Competéncias e 5 4
ANTES Motivagdes
Sensacoes Fls1cas/Esfor90/ Sons 0 0
- Total Antes L s g
Percep(;ao de Competenc1as e 34 21
DURANTE Motivacdes
Sensacdes F1s1cas/Esfor<;o/ Sons 8 7
Total Durante 42 | 28
Percepcéo de Competéncias € 3 5
DEPOIS MotivacOes
Sensacdes Fisicas/Esfor¢o/ Sons 3 1
 Total Depois | 6 | 3

QQuadro n° 63- Enunciados de Auto-Percepgio
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A distribuicdo das verbalizacdes de Auto-Percep¢fio nas varias subcategorias que a
constituem, e nos varios momentos relativamente & tarefa grafica apresentados no quadro n°
63, fazem notar que, sfo de maior niimero os enunciados emitidos Durante a realizagio de
ambos os desenhos (N=42 "Dia de Escola" e N=28 "Festa de Anos"), comparativamente aos
momentos Antes € Depois. O teste Wilcoxon apurou diferengas significativas em cada um dos
acontecimentos quanto & superioridade de enunciados no momento Durante
comparativamente ao momento Antes (p=0,031 "Dia de Escola" e p=0,028 "Festa de Anos™) e
ao momento Depois (p=0,011 "Dia de escola" e p=0,019 "Festa de Anos").

Este quadro revela ainda qué, no momento Antes, em ambos 0s acontecimentos, as
criancas desta idade nfio emitem sensacdes fisicas de esfor¢o ou sons.

Em ambos os acontecimentos o total de verbalizagdes no momento Antes € quase
igual ao total de verbalizaces no momento Depois.

O tratamento estatistico nfio apurou diferengas entre os acontecimentos, nas

subcategorias € momentos de Auto-Percepgéo.

2.2.1.3.2. Enunciados de Regulacio da Accio

Dia de Escola
Festa de Anos

Gréfico n° 28 - Total de enunciados de Regulacio da Accdo

Verifica-se através deste grafico que, em ambos os acontecimentos o nimero de
verbaliza¢des € superior na categoria Desenho (N=154 "Dia de Escola"; N=88 "Festa de
Anos") do que na categoria Acto Grafico (N=32 "Dia de Escola"; N=59 "Festa de Anos").

Outra conclusfio a que se chega, tem a ver com o facto de que as criangas mais velhas
emitem maior nimero de enunciados Reguladores da Aégéo referentes ao Acto Grafico no
que respeita ao acontecimento "Festa de Anos"(N=59), do que no acontecimento "Dia de
Escola" (N=32).
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Planificagio 10 11
Antecipacéio 34 18
Execucio 90 48

Avaliagdo

DEPOIS’

Avaliacdo

Quadro n° 64- Enunciados de Regulagio da Accéo referentes ao Desenho

Relativamente aos enunciados referentes ao Desenho, o momento em que este grupo
emitiu maior niimero de verbalizacGes foi o Durante, principalmente no acontecimento "Dia
de Escola” (N=139), comparativamente com 0 acontecimento "Festa de Anos" (IN=69). O
momento Antes obteve mais verbaliza¢cGes, em ambos os acontecimentos (N=10 "Dia de
Escola"; N=11 "Festa de Anos"), do que o momento Depois (N=5 "Dia de Escola"; N=8
"Festa de Anos"). O teste Wilcoxon conseguiu apurar diferencas significativas entre os
momentos Durante e Antes (p=0,007 "Dia de Escola" e p=0,002 "Festa de Anos") e Durante e
Depois (p=0,003 "Dia de Escola" e p=0,004 "Festa de Anos") em ambos os acontecimentos.

A subcategoria mais referenciada pelas criangas desta faixa etaria foi a Execucéo
(N=90 "Dia de Escola"; N=48 "Festa de Anos"), seguida da subcategoria Antecipa¢do (N=34
"Dia de Escola"; N=18 "Festa de Anos").

Estatisticamente foram encontradas diferencas entre os acontecimentos apenas na

categoria Antecipacéo, cuja superioridade ¢ no "Dia de Escola" (p=0,045).




Constrangimentos Materiais

0
Planificacgéo 4 1
ST T e R e N
Constrangimentos Materiais 18 25
D Antecipacdo 4 11
Execucfo 5 20
Avaliagdo 1 2

Quadro n° 65- Enunciados de Regulagio da Acgdo referentes ao Acto Grafico
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Este quadro demonstra que mais uma vez, foi no momento Durante relativamente a

tarefa que surgiram mais verbalizagbes por parte das criangas de 5 anos, em ambos os

acontecimentos (N=28 "Dia de Escola"; N=58 "Festa de Anos"). Aspecto este confirmado

pelo teste estatistico (p=0,011 "Dia de escola" e p=0,002 "Festa de Anos").

Relativamente aos Constrangimentos Materiais, ndo sfo referidos no momento Antes,

contudo, € a subcategoria com maior nimero de enunciados no momento Durante em ambos

os acontecimentos (N=18 "Dia de Escola"; N=25 "Festa de Anos"). No acontecimento "Festa

de Anos" seguiu-se a subcategoria Execu¢fo (N=20) e Antecipacfio (N=11).

O teste Wilcoxon, relativamente 4 comparagfo entre os acontecimentos, ndo revelou

diferencas significativas, embora o valor encontrado (p=0,058) na comparac¢io de enunciados

Durante, com a superioridade na "Festa de Anos", seja muito proximo do nivel de
significéncia utilizado (p=0,05).
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2.2.1.3.3. Enunciados Dirigidos ao Experimentador

 Diade [p

sta de AHQS:

Questoes Acerca de Materiais e

ANTES Contetidos a Desenhar > 2
Comentarios Independentes da Tarefa 0 0
Perguntas/ Respostas Directas ao
- 10 1
Experimentador

Questdes Acerca de Materiais e

Contetidos a Desenhar 10 8
DURANTE | Comentérios Independentes da Tarefa 38 18
Perguntas/ Respostas Directas ao
: 23 15
__Experimentador |

DEPOIS Perguntas/ Res-postas Directas ao
, __Experimentador
~ Total T

Quadro n° 66- Enunciados Dirigidos ao Experimentador

E no acontecimento "Dia de Escola" que as criangas mais velhas emitem maior
numero de enunciados Dirigidos ao Experimentador (N=89), comparativamente ao
acontecimento "Festa de Anos" (N=46) e em todas as subcategorias. Contudo, verifica-se que
esses enunciados sdo emitidos sobretudo no momento Durante a realizacdo do desenho e
pertencem a categoria de Comentérios Independentes da Tarefa (N=38). A superioridade de
enunciados emitidos Durante o desenho, comparativamente ao momento Depois, revelou-se
significativa pelo teste de Wilcoxon nos dois acontecimentos (p=0,008 em ambos). Essa
superioridade comparativamente ao momento Antes foi apenas identificada no acontecimento
"Festa de Anos" (p=0,013).

Tanto no "Dia de Escola" como na "Festa de Anos" néo surgiram Questdes Acerca de
Materiais e Contetidos a Desenhar Antes de comegarem a desenhar.

As diferengas entre acontecimentos, nas subcategorias € momentos dos enunciados
Dirigidos ao Experimentador, nfo se revelaram significativas pelo teste Wilcoxon. Apenas se
verificou significincia (p=0,031) quanto ao total de enunciados, com superioridade no
acontecimento "Dia de Escola", como ja havia sido revelado anteriormente no capitulo de

comparacio dos totais de enunciados nas categorias principais.
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2.2.1.3.4. Momento das VerbalizacSes Espontineas: Antes. Durante € Depois

O quadro seguinte sintetiza a informacfo relativa a todos os enunciados emitidos
espontaneamente pelas criangas de 5 anos nos varios momentos (Antes, Durante e Depois)
relativamente 3 tarefa grafica. Pretendendo-se assim, verificar em que altura da realizacdo do
desenho as criancas emitem mais verbalizagGes e, se existem diferencas significativas entre os

tipos de acontecimento.

Auto- Percepgio 5 4
ANTES Desenho 10 11
Acto grafico 4 1
Ao Experlmentador 15 : 3
~ Total Antes s o b sg s g
Auto- Percepgao 42 28
Desenho - 139 69
DURANTE Acto grafico 28 58
Ao Experunentador 71 41
- TotalDurante =~ | 28 | = 196
Auto- Percepg:ao 6 3
DEPOIS Desenho 5 8
Ao Experlmentador 3 2
Total Depms S e a3
o Fotal b0 L 328 0 | 228

Quadro n° 67 - Distribui¢cfio das verbalizagdes pelos varios momentos da tarefa

2.2.1.3.4.1. Momento das Verbalizactes Espontdneas no Acontecimento "Dia de escola”

O quadro n° 67 permite constatar que no momento Antes, a categoria com maior
nimero de enunciados & referente ao Experimentador (N=15) seguindo-se a categoria de
enunciados reguladores da acg8o referentes ao Desenho (N=10).

No momento Durante, ¢ a categoria Desenho (N=139) que apresenta um nuimero
superior de enunciados, comparativamente as outras categorias.

Depois do desenho realizado, ndo se verificaram diferencas no niimero de enunciados

emitidos relativos a cada uma das categorias.
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Através do tratamento estatistico conclui-se que as diferencas, neste acontecimento,

ndo sdo significativas (p>0,05).

2.2.1.3.4.2. Momento das Verbaliza¢des Espontineas no Acontecimento "Festa de Anos"

Relativamente ao acontecimento "Festa de Anos", o momento Antes é utilizado para
emitir mais enunciados referentes ao Desenho (N=11), comparativamente as outras categorias
de enunciados.

Durante o desenho, as criangas de 5 anos emitem maior niimero de enunciados
reguladores da acgfio referentes ao Desenho (N=69) e Iog% a seguir enunciados referentes ao
Acto Grafico (N=58), em comparagfio com os enunciados referentes as outras categorias.

O teste Wilcoxon confirmou diferencas significativas, neste acontecimento, quanto a
superioridade do momento Durante na categoria Desenho sobre a categoria Auto-Percepcdo
(p=0,010) e a categoria de enunciados Dirigidos ao Experimentador (p=0,05)

S&o também os enunciados referentes a0 Desenho (N=8) que surgem em nimero

superior no momento Depois da actividade grafica, comparativamente aos enunciados

referentes as outras categorias.

2.2.1.3.4.3. Momento das Verbalizacdes Espontineas nos dois Acontecimentos

B Dia de Escola
Festa de Anos

Antes Durante Depois

Grafico n° 29 - Comparacdo das verbaliza¢des nos varios momentos da tarefa

Através deste grafico, é possivel observar-se a supremacia do momento Durante em
ambos 0s acontecimentos, sendo o seu niimero de verbalizagdes superior no desenho sobre
um "Dia de Escola" (N=280), comparativamente ao desenho sobre uma "Festa de Anos"

(N=196).
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Acgo/Acontecimento na explicacfio do desenho sobre um "Dia de Escola" do que sobre uma
"Festa de Anos".
O teste Wilcoxon néo apurou diferencas significativas entre os acontecimentos, nestas

duas categorias (p>0,05).

2.2.2.3. Verbalizacoes Induzidas no Acontecimento "Dia de Escola”

& Descricio/Etiquetagem
Acgio/Acontecimento

Gréfico n° 31 - Percentagem de verbalizagSes Induzidas pelo Experimentador no acontecimento "Dia

de Escola"
O gréfico permite observar uma superioridade nas verbalizagdes de tipo
Descrigdo/Etiquetagem (57,4%) comparativamente com as de tipo Accfo/Acontecimento

(42,6%), embora o teste Wilcoxon nfio tenha permitido confirmar significéncia (p>0,05).

2.2.2.4. Verbalizactes Induzidas no Acontecimento "Festa de Anos"

Descricio/Etiquetagem
Acgio/Acontecimento

Gréfico n° 32 - Percentagem de verbalizacdes Induzidas pelo Experimentador no acontecimento "Festa

de Anos"
Também no acontecimento "Festa de Anos" as verbalizagdes do tipo
Descricdo/Etiquetagem (64,8%) sfo superiores as verbalizagdes do tipo Acclo/Acontecimento

(35,2%), sendo esta diferenca apurada como significativa pelo teste Wilcoxon (p=0,021).
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Em sinopse, os resultados da andlise das verbalizacSes do grupo de criancas de 5 anos,

foram os seguintes:

O numero total de Verbalizagdes Espontineas emitidas pelas criangas nfio diferiu entre os
acontecimentos;

O tipo de enunciados mais emitidos pelas criangas desta idade, foram os de Regulacio da
Acgéo em ambos os acontecimentos, comparativamente aos outros tipos de enunciados;

Nos enunciados de Regulacio da Accdo revelaram-se superiores aqueles referentes ao
Desenho, em anibos 0s acontecimentos, comparativamente aqueles sobre o Acto Grifico;

Os enunciados Dirigidos ao Experimentador demonstraram-se superiores no acontecimento
"Dia de Escola", comparativamente ao acontecimento "Festa de Anos".

Surgiram maior nmimero de enunciados de Auto-Percep¢iio e Regulagdo da Accfio no
momento Durante a execugéo dos desenhos, comparativamente aos momentos Antes e
Depois;

Os enunciados de Antecipagio referentes ao Desenho, emitidos Durante a execucdo dos
mesmos, revelaram-se superiores no acontecimento "Dia de Escola", comparativamente ao
acontecimento "Festa de Anos";

-Os enunciados Dirigidos ao Experimentador revelaram-se superiores no momento Durante,
comparativamente ao momentos Antes e Depois no acontecimento "Festa de Anos", mas nfo
em comparagdo com o momento Depois no acontecimento "Dia de Escola”;

A maior parte dos enunciados emitidos Durante a execucfio do desenho s@io Reguladores da
Acgéo referentes ao Desenho, comparativamente aos outros tipos de enunciados;
As Verbalizagdes Induzidas do tipo Descri¢do/Etiquetagem e Accdo/Acontecimento, ndo

diferem de um acontecimento para outro.

2.3. Resultados da Anilise Inter-Grupo de Idade: Acontecimento "Dia de Escola"

2.3.1. Verbalizacdes Espontineas

Este sub-capitulo, debrucar-se-4 na comparagfo dos resultados dos dois grupos etdrios,
relativamente as verbalizagGes que acompanham o desenho sobre o acontecimento "Dia de

Escola".
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Revelar-se-d0 primeiramente os totais efectivos em cada grupo de idade e

posteriormente os totais obtidos para cada categoria de analise.

E Grupo A - 4 anos
E Giupo B - 5 anos

Grafico n° 33 - Percentagem de verbalizagBes Espontdneas nos dois grupos de idade

A observagfio do grafico n° 33, permite constatar que sfio as crian¢as mais novas que
mais verbalizam (60,4%) aquando a produco grafica do acontecimento "Dia de Escola", em

comparagdo com as criangas mais velhas (39,6%). Facto este, nfio considerado significativo

pelo teste de Mann-Whitney (p>0,05).

o la;de Eseola
Categorias 105 [Grupo B - 5 Anos‘
Antes 4 5
Auto- Percepgio Durante 40 42
Depois 1 6
 Total Auto- Percepcio 45 , 53
Antes 7 10
Referentes ao | Durante 192 139
Desenho Depois 5 5
Reguladores Total 204 154
da Acgdo Referentes ao Antes 0 4
Acto Gréfico ‘Dulfante 44 28
~Total 44 ' 32
Total Reguladores da Ac¢do 248 186
Antes 6 15
N . Durante 82 71
Dirigidos ao Experimentador Depois 9 ~ 3
Total Dirigidos ao Experimentador 97 89
Total Verbalizacdes Espontineas 390 328

Quadro n° 68 - Total de enunciados referidos para cada categoria
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A apresentagfio dos totais efectivos de verbalizagOes relativas as categorias principais
apresentados neste quadro, permitem concluir que as criancas de 4 anos emitiram maior
numero de verbalizagbes espontineas referentes a todas as categorias, com excepg¢do a
categoria Auto-Percepcdo (N=45), na qual sfio as criangas mais velhas que emitiram mais
enunciados deste tipo (N=53).

Observando os momentos em que surgem as verbalizagGes para cada categoria,
conclui-se que, no grupo de 5 anos, o Gnico momento com totais efectivos superiores ao
grupo de 4 anos € o Antes da realizagdo do desenho em todas as categorias e também nos
momentos Durante e Depois mas apenas na categoria de Auto-Percepgéo.

O grafico que se segue facilitara a comparacio dos dois grupos de idade relativamente

aos resultados obtidos nas categorias principais.

E Grupo A - 4 anos
[ Grupo B - 5 anos

Auto-Percepgio  Regulacio da Dirig. ao
Acclo Experimentador

Gréfico n° 34 - Total de verbalizagSes espontineas nas categorias principais

Através do grafico, € possivel confirmar que é na categoria Regulagfio da Acgdo que
engloba a maioria dos enunciados espontineos, em ambos 0s grupos etarios. Segue-se depois
a categoria de enunciados Dirigidos ao Experimentador e, com menor numero de
verbalizagGes encontra-se a categoria Auto-Percepcéo.

O teste Mann-Whitney nfio apurou diferengas significativas entre os dois grupos
etarios, nestas categorias principais (p>0,05).

Analise-se em seguida, nos quadros que se apresentarfio, as verbalizagdes das criangas

de ambas as idades, em cada uma das categorias principais.
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cola

__ DiadeEs

GrupoB-5

_Sensacdes Fisicas/Esforgo/ Sons

Percepcdo de Competéncias e 3 5
ANTES Motivacdes _
1 0

DURANTE

Percepgﬁb de Competéncias e

Motivagoes

30

S

Ges Fi s/Esqu /S

10

DEPOIS

Percepgéo de Competéﬁcias e
Motivagdes

Sensagdes Fisicas/Esforgo/ Sons _

Quadro n° 69 - Enunciados de Auto-Percepgio

Relativamente a esta categoria, conclui-se que as criangas de 5 anos emitem maior

numero de verbalizagdes em todos os momentos referentes & tarefa, comparativamente as

criangas de 4 anos.

Apenas na subcategoria SensacOes Fisicas/Esforco/Sons nos momentos Antes e

Durante, o grupo de criangas mais novas apresenta valores superiores ao grupo de criangas

mais velhas.

Contudo, essas diferencas entre os dois grupos etarios nfo se revelaram significativas

pelo tratamento estatistico (p>0,05).
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2.3.1.4. Enunciados de Regulacio da Accéo

& Grupo A - 4 anos
E Grupo B - 5 anos

PN

Acto Gréafico

T

Desenho

Grafico n° 35 - Total de enunciados de Regulagéio da Acgéo

Através da leitura do grafico, foi possivel verificar que no grupo de criancas mais
novas o numero de verbaliza¢des de Regulac8io da Accdo referentes ao Desenho (N=204) e ao
Acto Grafico (N=44) sfo maiores do que no grupo de criancas mais velhas (N=154 e N=32
respectivamente).

Conclui-se ainda que, a categoria de enunciados referentes ao Desenho € superior a
categoria de Acto Grafico em ambos os grupos de idade.

O teste estatistico Mann-Whitney nfo apurou diferencas significativas entre os grupos

etarios, nas categorias Desenho e Acto Grafico (p>0,05).

Dia de Escola
Momentos | . Subcategorias | Grupo A - 4 Anos G ;mplzo B-S

ANTES Planificaco 7 10
Antecipacio 59 34

DURANTE Execucio 120 90
Avaliacfio 13 15

Total Durante 192 139

DEPOIS _| Avaliagio 5 5
Total 204 154

Quadro n° 70 - Enunciados de Regulacdo da Accio referentes ao Desenho

Na categoria de enunciados de Regulacio da Acgfio referentes ao Desenho, verifica-se
a existéncia de mais verbalizaces no momento Durante (N=192) por parte das criancas de 4

anos, comparativamente as criangas de 5 anos (N=139) e isso deve-se essencialmente a
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subcategoria Execugdio (N=120). Neste momento da tarefa, e embora a diferenca seja minima,
apenas na subcategoria Avaliagdo as criangas mais velhas emitem mais enunciados (N=15) do
que as criangas mais novas (N=13). '

" No momento Antes da realizac8o do desenho séo as crlanc;as de 5 anos que emitem
maior namero de enunciados de Regulagdo da Acglio Referentes ao Desenho (N=10), em
relagio com as criangas de 4 anos (N=7).

No momento Depois da tarefa, a quantidade de verbalizacSes das criangas € igual nos
dois grupos de idade.

O tratamento estatistico nfio revelou diferencas significativas entre os dois grupos, nas

subcategorias e momentos de enunciados referentes ao Desenho (p>0,05).

e Dla de Escola
| GrupoA 4 nos
ANTES Constrangimentos Materiais 0
Planificacdo . 0 '
. Total Antes e |
Constrangimentos Matenals 19
DURANTE Antempagao 13
Execucéo 11
Avahagao 1
Total Durante Dol A
' Total T T A

Quadro n° 71 - Enunciados de Regulagdo da Accéo referentes ao Acto Grafico

S#o as criangas de 4 anos que emitem maior nimero de verbalizagdes referentes ao
Acto Grafico no momento Durante (N=44), comparativamente as criangas de 5 anos (N=28).

No entanto, no momento que antecede a actividade grafica as criancas mais velhas
apresentam verbalizag3es, ainda que poucas (N=4), enquanto que as criangas mais novas néo
emitem qualquer verbalizacdo Antes de comecarem a fazer o desenho.

O teste Mann-Whitney nfio apurou diferengas entre os grupos de idade, nesta categoria
(p>0,05).
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2.3.1.3. Enunciados Dirigidos ao Experimentador

v ‘ " Dia de Escola :
SO e L ' GrupoBS
Momentos | ~ Subcategorias = .| Grupo A ~-;4 A-nos An :
Questdes Acerca de Materiais e 5 5
Conteudos a Desenhar
ANTES Comentarios Independentes da
0 0
Tarefa
Perguntas/ Respostas Directas ao
1 10
EXPe“memadOf L —
Questoes Acerca de Matenals e 12 10
Conteudos a Desenhar
D Comentarios Independentes da 54 38
: Tarefa
Perguntas/ Respostas Directas ao
16 23
Experlmentador I - ‘
 Total Durante 82 mn E
DEPOIS Perguntas/ Respostas Dlrectas ao 9 9
Expenmentador R i b e b

Quadro n° 72 - Enunciados Dirigidos ao Experimentador

As criancas mais novas emitem mais verbalizagdes Dirigidas ao Experimentador
(N=97) do que as criangas mais velhas (N=89), o que se verifica nos momentos Durante
(N=82 Grupo de 4 anos; N=71 Grupo de 5 anos) e Depois (N=9; N=2, respectivamente).

No momento Durante, as criancas de 4 e 5 anos emitem mais Comentérios
Independentes da Tarefa (N=54 vs. N=38) do que Questdes Acerca de Materiais ¢ Contetdos
a Desenhar (N=12 vs. N=10).

Outra conclusio que se retira, tem a ver com o facto de as criangas mais velhas
emitirem mais enunciados Dirigidos ao experimentador no momento Antes (N=15) do que as
criangas.meiis novas (N=6). Essas verbalizagdes das criangas de 5 anos séo principalmente
Perguntas/Respostas Directas ao Experimentador (N=10).

Também nesta categoria, a andlise estatistica ndo revelou significincia nas diferengas

entre idades (p>0,05).
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2.3.1.4. Momento das Verbalizacdes Espontineas: Antes, Durante e Depois

& Grupo A - 4 anos
& Grupo B - 5 anos

Antes Durante Depois

Grafico n° 36 - Comparagfo das verbaliza¢Ges nos varios momentos da tarefa

Verifica-se, através deste grafico, que as criancas mais novas emitem maior ntiimero de
verbalizagdes no momento Durante (N=358) comparativamente as criancas mais velhas
(N=280).

Quanto ao momento Antes, as criangas de 5 anos verbalizaram mais (N=34) do que as
criangas de 4 anos (N=17). No momento Depois, as criancas dos 4 e dos 5 anos verbalizam

quase a mesma quantidade de enunciados.

L , Dia de Escola
MOMENTOS  SUBCATEGORIAS Grupo A - 4 Anos | Grupo B - 5 Anos
Auto- Percepgio 4 5
ANTES Desenho 7 10
Acto grafico 0 4
Ao Experimentador 6 15
Total Antes 17 , 34
Auto- Percepcéio 40 42
D Desenho 192 139
Acto grafico 44 28
Ao Experimentador 82 71
Total Durante 358 280
Auto- Percepciio 1 6
DEPOIS Desenho 5 5
Ao Experimentador 9 3
Total Depois 15 14
Total 390 328

Quadro n° 73 - Distribuigfo das verbalizacdes pelos varios momentos da tarefa
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Este quadro demonstra que, as criancas mais novas verbalizam mais Durante (N=328)
a execugdo do desenho sobre um "Dia de Escola" do que as criangas mais velhas (N=280).
Embora com uma diferenca minima as criancas de 5 anos apresentam um total efectivo
superior na categoria de Auto-Percepciio (N=42) relativamente as criangas de 4 anos (N=40).

Sdo as criangas de 5 anos que verbalizam maior nimero de enunciados Antes de
comecarem a tarefa grafica (N=34), comparativamente ao grupo de criangas de 4 anos
(N=17). Neste momento em relagio a tarefa, verifica-se ainda que, as criangas mais velhas
apresentam totais superiores em todas as categorias, em comparago com o grupo de criangas
mais novas.

Quanto ao momento Depois da produgio do desenho, os totais de verbalizacbes, quase
ndo revelam diferencas entre os dois grupos etdrios. Contudo, as criangas de 4 anos
apresentam um total de enunciados Dirigidos ao Experimentador (N=9) superior as criancas
de 5 anos (N=3), enquanto que as crian¢as mais velhas apresentam um total de enunciados de
Auto-Percepgdo (N=6) superior as criangas mais novas (N=1), neste momento em rela¢do 4
tarefa.

Contudo, néio se verificaram diferencas significativas entre os dois grupos, através do
teste Mann-Whitney (p>0,05).

2.3.2. Verbalizactes Finais Induzidas pelo Experimentador

E Grupo A - 4 anos
E Grupo B - 5 anos

Descricio/ Accio/
Etiquetagem Acontecimento

Gréfico n° 37 - Total de verbalizagdes Induzidas pelo Experimentador

Quanto as verbalizagBes emitidas pelas criangas apds solicitagdo do experimentador
para contarem/Explicarem o que haviam desenhado sobre um "Dia de escola”, o grafico n® 37
deixa concluir que, as criancas mais novas emitem mais enunciados de
Descrigdo/Etiquetagem (N=179) que as mais velhas (N=109). Esta diferenca foi
significativamente confirmada pelo teste Mann-Whitney (p=0,014).
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No que respeita aos enunciados de Acg¢io/Acontecimento, verifica-se o inverso, ou
seja, que sfio as criancas mais velhas aquelas que emitem maior nimero de enunciados
(N=81), comparativamente com o grupo das mais novas (N=34). Um nivel de significincia

igual a 0,005 obtido no teste estatistico, confirmou esta diferenca.

Em resumo, os resultados da anélise inter-grupo de idade, das verbalizagdes relativas

ao acontecimento "Dia de Escola", foram os seguintes:

Nas Verbaliza¢es Espontaneas emitidas pelas criangas, tipo de enunciados e momentos em
que mais surgiram essas verbalizagdes, nfo se revelaram diferencas entre os dois grupos
etarios;

As VerbalizagGes Induzidas do tipo Descri¢do/Etiquetagem sdo superiores nas criangas de 4
anos, comparativamente as criangas de 5 anos, enquanto que aquelas do tipo
Acgdo/Acontecimento s3o superiores nas criangas mais velhas, comparativamente s mais

novas.

2.4. Resultados da Anilise Inter-Grupo de Idade: Acontecimento "Festa de Anos"

2.4.1. Verbalizacdes Espontineas

De forma a finalizar a apresentacdo dos resultados relativos as verbalizagdes
espontineas, importa fazer agora referéncia aos dados obtidos para o acontecimento "Festa de

Anos", nos dois grupos de idade.

g1 Grupo A - 4 anos
£t Grupo B - 5 anos

Gréfico n° 38 - Percentagem de verbaliza¢des Espontineas nos dois grupos de idade
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Tendo em conta a totalidade de verbalizagdes emitidas pelas criangcas da amostra, para
o acontecimento "Festa de Anos", conclui-se que, mais uma vez sdo as criancas de 4 anos que
verbalizam mais enunciados de forma esponténea (66,8%). Contudo, o teste Mann-Whitney

ndo confirmou esta diferenga como significativa (p>0,05).

Antes 6 4
Auto- Percepedo Durante 66 ’ 28
Depois 5 V 3
Antes 8 11
Referentes ao | Durante 226 69
Desenho Depois 10 8
Reguladores Total 244 88
da Acgdo Referentes a0 Antes 12 1
Acto Grafico Durante >3 58
Total 67 59
. Total Reguladores da Acgio 311, 147
Antes 5 3
e . Durante 60 41
Dirigidos ao Experimentador Depois 5 >
~ Total Dirigidos a0 Experimentador | 71 | 46
Total Verbalizacdes Espontineas 459 228

Quadro n® 74 - Total de enunciados referidos para cada categoria

A observagio deste quadro, permite verificar que, o grupo de criangas de 4 anos
apresenta totais superiores em todas as categorias principais, em comparagdo com o grupo de
criancas de 5 anos.

Apesar das diferencas serem muito pequenas, as Gnicas categorias em que as criangas
maijs velhas emitiram mais enunciados em relagio as mais novas foi: na categoria de
enunciados Referentes ao Desenho no momento Antes (N=11 vs. N=8) e; na categoria de

enunciados Referentes ao Acto Grafico no momento Durante (N=58 vs. N=55).




S et =
Auto-Percepcio Regulacdo da Dirig. ao
Accio Experimentador

Grupo A - 4 anos
El Grupo B - 5 anos

Gréfico n° 38 - Percentagem de verbalizagBes Espontdneas nos dois grupos de idade
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Com este grafico, percebe-se que a maior diferenca entre os enunciados dos dois

grupos de idade revela-se na categoria de enunciados de Regulagdo da Acco, com a

supremacia no grupo de 4 anos que obteve um total de 311 verbalizagdes, enquanto que o

grupo de 5 anos obteve um total de 147 verbalizacdes.

Para melhor analise dos resultados, os graficos e quadros seguintes dividem a

informagfo relativa aos enunciados de cada uma das categorias principais.

Através do tratamento estatistico realizado, conclui-se que as diferengas entre os dois

grupos, nas categorias principais, nfio sdo significativas (p>0,05).

2.4.1.1.Enunciados de Auto-Percepgdo

Festa de Anos
~ . |~ Grupo B -5
Momentos Subcategorias Grupo A - 4 Anos Anos
N N
Percepciio de Competéncias e 5 4
ANTES Motivagdes
Sensacoes Fisicas/Esforco/ Sons 1 0
Total Antes 6 4
Percepgéio de Competéncias e 42 91
DURANTE Motivages
Sensacdes Fisicas/Esforco/ Sons 24 7
Total Durante 66 28
Percepcio de Competéncias e 5 5
DEPOIS Motivagdes
Sensacdes Fisicas/Esforgo/ Sons 3 1
Total Depois 5 3
Total 77 35

Quadro n° 75 - Enunciados de Auto-Percepgio
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Nesta categoria 0 momento que suscita maior nimero de categorias ¢ Durante, com
valores superiores para o grupo de criancas de 4 anos (N=66) em comparacéo com o grupo de
criancas de 5 anos (N=28).

Sdo também as crian¢as mais novas que apresentam mais verbalizacbes de Auto-
Percepgdo nos momentos Antes e Depois da tarefa (N=6 ¢ N=5) que as criangas mais velhas
(N=4 ¢ N=3), embora essas diferengas nfio sejam relevantes.

Nesta categoria, nfo sdo confirmadas diferencas significativas entre os grupos etarios,
pelo teste Mann-Whitney (p>0,05).

2.4.1.2. Enunciados de Regulacfio da Acgéio

H Grupo A - 4 anos
B Grupo B - 5 anos

Desenho Acto Grifico

Gréfico n° 40 - Total de enunciados de Regulacéio da Acgéio

Comparando as duas categorias que fazem parte dos enunciados de Regulacdo da
Accfo, observa-se que as criangas mais novas apresentam resultados superiores, em ambas as
categorias, relativamente ao grupo de criangas mais velhas. Contudo, essa diferenca, destaca-
se mais na categoria Desenho (N=244 vs. N=88) ¢ menos na categoria Acto Grafico (N=67
vs. N=59).

O teste estatistico Mann-Whitney nfo apurou diferencas significativas entre os grupos

etarios, nas categorias Desenho e Acto Grafico (p>0,05).
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Planificacdo
Antecipagéo
Execucéo
Avaliacéo
. TotalDurante o

DEPOIS | Avaliacdo
7 Ees o

Quadro n° 76 - Enunciados de Regulagio da Accéo referentes ao Desenho

O dados do quadro n° 76 revelam que, as criancas de 4 anos verbalizam mais
enunciados de Regulago da Acgfo referentes ao Desenho (N=244) do que as criangas de 5
anos (N=88).

As verbalizagdes de ambos os grupos de idade centram-se no momento Durante e na
subcategona Execugao (N=179 Grupo A; N—48 Grupo B).

No momento Antes, que se faz constituir pela subcategoria Plamﬁcag:ao apresenta um
efectivo superior no grupo dos 5 anos (N=11) comparativamente ao grupo dos 4 anos (N=8).

No que respeita a0 momento Depois, com a subcategoria de Avaliagéo do Desenho, as
criancas mais novas emitem um total de verbalizagdes (N=10) com pouca diferenca em
relacfo as criancas mais velhas (N=8).

O teste Mann- Whitney, na comparagéo dos dois grupos relativamente aos momentos

subcategorias da categoria Desenho, nfo apurou diferengas significativas (p>0,05).

T e Festade Anos
- ‘qumeiltos S Subcategorlas . Grupo A 4 Anos Gmf;’o]: :5
ANTES Constrangimentos Materiais 10 0
Plamﬁcagao 2 1
Constranglmentos Matenals 21 25
Antecipacio 20 11
DURANTE Execucéo 14 20
} Avaliac8o 0 2
Total Durante | 55 58
Total ; 68 59

Quadro n° 77 - Enunciados de Regulagio da Acclo referentes ao Acto Grafico
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Relativamente a categoria Acto Grafico, conclui-se mais uma vez que as criangas do
grupo de 4 anos emitem maior niimero de verbaliza¢cdes (N=68) em relagfo as criangas do
grupo de 5 anos (N=59). Essa superioridade verifica-se tanto no momento Antes (N=12 vs.

N=1) como no momento Durante (N=55 vs. N=58).

Estatisticamente, ndio foram encontradas diferencas significativas entre os grupos

etarios, nesta categoria (p>0,05).

2.3.1.3. Enunciados Dirigidos ao Experimentador

Quest(“)es Acerca de Materiais e 1 N | 2
Conteudos a Desenhar
ANTES Comentérios Independentes da
2 0
Tarefa
Perguntas/ Respostas Directas ao
2 1
Experlmentador R _ 7 ,
" TotalAntes. - | o o§5 0 b3
Questoes Acerca de Matenals e 13 g
Contetdos a Desenhar
Comentarios Independentes da
43 18
Tarefa
Perguntas/ Respostas Directas ao
4 15
Expernnentador
. Total Durante L
Perguntas/ Respostas Dlrectas ao
Experlmentador ’
Total e

DzpoIs

Quadro n° 78 - Total de Enunciados Dirigidos ao Experimentador

Na categoria de Enunciados Dirigidos ao Experimentador, sio mais um vez, as
criancas mais novas que emitem mais verbalizagbes (N=71) que as criangas mais velhas
(N=46). Essa superioridade revela-se em todas os momentos, com destaque para 0 momento
Durante (N=60 vs. N=41).

Durante a execugfo do desenho, as verbaliza¢des emitidas pelas criancas de 4 anos sfo
essencialmente Comentarios Independentes da Tarefa (N=43); as verbalizacGes emitidaé pelas
criancas de 5 anos sfo Comentdrios Independentes da Tarefa (N=18), mas também

Perguntas/Respostas Directas ao Experimentador (N=15).
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Também nesta categoria, o teste Mann-Whitney nf3ic confirmou diferencas

significativas entre as criancas de 4 anos e as criangas de 5 anos (p>0,05).

2.4.1.4. Momento das Verbalizactes Espontineas: Anies, Durante e Depois

/@ Grupo A - 4 anos
E Grupo B - 5 anos

Antes Durante Depois

Grafico n° 41 - Comparagio das verbaliza¢des nos véarios momentos da tarefa

A leitura deste grafico, permite observar a existéncia de uma discrepancia entre os
grupos etarios relativamente ao momento Durante, havendo um total de 407 verbalizagdes
para as criancas de 4 anos e de 196 para as criangas de 5 anos.

Nos momentos Antes e Depois, apesar de serem igualmente as criancas de 4 anos a

obterem um total de enunciados superior as criangas de 5 anos, essas diferengas nfio sfio tdo

acentuadas.
: S Ll , Festa de Anos
- MIOMENTOS SUBCATEGORIAS | Grupo A -4 Anos | GrupoB-5 Anos
Auto- Percepcio 6 4
ANTES Desenho 8 11
Acto grafico 12 1
Ao Experimentador 5 3
Total Antes 31 19
Auto- Percepcio 66 28
Desenho 226 69
DURANTE Acto grafico 55 58
Ao Experimentador 60 41
Total Durante 407 196
Auto- Percepcéo 5 3
DEPOIS Desenho 10 8
Ao Experimentador 6 2
Total Depois 21 13
Total 459 228

Quadro n° 79 - Distribuicio das verbalizages pelos varios momentos da tarefa
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Conclui-se através deste quadro que, € no momento Durante que se verificam
efectivos mais elevados em ambos os grupos etarios (N=407 Grupo de 4 anos; N=196 Grupo
de 5 anos). Estes efectivos devem-se sobretudo & categoria de enunciados de Regulacéio da
Accdo referentes ao Desenho (N=226 Grupo de 4 anos; N=69 Grupo de 5 anos).

No momento Antes, as categorias que englobam mais enunciados sfo aquelas de
Regulacio da Acgfio referentes ao Desenho para o grupo de 5 anos (N=11) e referentes ao
Acto gréfico para o grupo de 4 anos (N=12).

Também a categoria de enunciados referentes ao Desenho, no momento Depois, se
anuncia como superior no que diz respeito as verbaliza¢cdes de ambos os grupos de idade
(N=10 Grupo A; N=8 Grupo B), comparativamente as outras categorias.

Contudo, nfo se verificaram diferencas significativas entre os dois grupos de idade,
através do teste Mann-Whitney (p>0,05).

2.4.2. Verbalizactes Finais Induzidas Pelo Experimentador

E Grupo A - 4 anos
Grupo B - 5 anos

Descrigdo/ Acgio/
Etiquetagem Acontectmento

Gréfico n° 42 - Total de verbaliza¢des Induzidas pelo Experimentador

O grafico acima anuncia a totalidade das verbalizagdes induzidas no acontecimento -
"Festa de Anos" e a sua distribuigfo pelas duas categorias.

Assim, entende-se que as criangas de 4 anos contem/expliquem o seu desenho através
de enunciados de Descri¢do/Etiquetagem (N=190) mais do que as criangas de 5 anos
(IN=127).

No que respeita aos enunciados de Accio/Acontecimento sdo as criangas de 5 anos
que emitem mais verbalizacGes desta natureza (N=69) do que as criancas de 4 anos (N=20).

O nivel de significdncia obtido no tratamento estatistico, permite apenas confirmar a

diferenca, entre os grupos, no que diz respeito a categoria Acc¢io/Acontecimento (p=0,003).
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Em sintese, os resultados da andlise inter-grupo de idade, das verbaliza¢bes relativas

ao acontecimento "Festa de Anos", foram os seguintes:

Nas Verbalizagtes Esponténeas emitidas pelas criangas, tipo de enunciados e momentos em’
que mais surgiram essas verbaliza¢des, nfo se revelaram diferencas entre os dois grupos
etarios;

Nas Verbalizagbes Induzidas do tipo Descrigéio/Etiquetagem nfo se revelaram diferencas
entre os grupos de idade, no entanto, aquelas do tipo Accéio/Acontecimento sdo superiores nas

criancas mais velhas, comparativamente as mais novas.

3. Resultados da Analise da Complexidade dos Discursos

Nesta capitulo serfio expostos os resultados obtidos relativamente aos discursos das
criangas, em varios niveis de complexidade.
- Como tal, no quadro que se segue ¢ possivel verificar as diferengas existentes entre os

dois tipos de acontecimento, em cada uma das idades.

2 6 3

(Sequéncia de Accoes/ligaco entre elas)

~« 7 1 1 0 2 3
0 0 0 0
32 32 32 32

Quadro n° 80 - Niveis de Complexidade do Discurso
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3.1. Complexidade dos Discursos no Grupo de 4 Anos

Através do quadro n° 80 é possivel constatar que, a maioria dos relatos das criangas
mais novas sdo de Nivel 1, nos dois tipos de acontecimentos (N=25 vs. N=25), ou seja,
nomeiam aquilo que desenharam.

No acontecimento "Dia de Escola" surgem quatro relatos com Sequéncia de
Acgdes/Ligacdo entre elas (Nivel 3) e um de Discurso Narrativo/Script Incompleto (Nivel 4).
No acontecimento "Festa de Anos" observaram-se cinco relatos de Ac¢des Simples/Episodios
Particulares (N=2) e nenhum Discurso Narrativo/Script Incompleto(Nivel 4).

Através do teste Mann-Whitney conclui-se que os discursos das criangas desta idade,

nio sdo significativamente diferentes entre os acontecimentos (p>0,05).

3.2. Complexidade dos Discursos no Grupo de 5 Anos

Neste grupo de idade, verifica-se que o discurso € essencialmente de Nivel 1 e Nivel 2,
ou seja, as cilancas de 5 anos Nomeiam/Etiquetam e fazem referéncia a Acgdes
Simples/Episodios Particulares quando explicam/contam os seus desenhos sobre um "Dia de
Escola" (Nivel 1 N=14; Nivel 2 N=10) e sobre uma "Festa de Anos" (Nivel 1 N=14; Nivel 2
N=12).

Nas criangas mais velhas, surgem discursos com Sequéncia de Acgdes/Ligacdio entre
elas, em ambos os acontecimentos, contudo, no "Dia de Escola" verifica-se um efectivo
superior (N=6), comparativamente com o acontecimento "Festa de Anos" (N=3).

Das 32 criangas de 5 anos, cinco utilizaram um Discurso Narrativo/Script Incompleto
(Nivel 4) (N=2 no acontecimento "Dia de Escola"; N=3 no acontecimento "Festa de Anos").

Contudo, o nivel de significAdncia obtido no teste Mami—Whitney, nio permite

confirmar diferengas nos discursos das criangas desta idade, entre os acontecimentos
(p>0,05).

3.3. Comparacio da Complexidade dos Discursos nos dois GruposAde Idade -

Apesar de, em ambas as faixas etdrias, prevalecerem os discursos de tipo
Nomeacio/Etiquetagem (Nivel 1), observa-se um aumento de discursos de outros niveis de

complexidade nas criangas mais velhas, em ambos os acontecimentos.
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As diferencas que se destacam, sfo essencialmente no Nivel 2 (Acgdes
Simples/Episodios Particulares) em que, sdo as criangas mais velhas que apresentam um
efectivo superior (N=10 vs. N=12) comparativamente as criancas mais novas (N=2 vs. N=5).

Nos dois grupos de idade, foram inexistentes relatos de Discursos Narrativos/Scripts
Completos (Nivel 5).

Em ambos os acontecimentos, o tratamento estatistico efectuado, permitiu apurar
diferencas significativas entre os grupos etdrios, no Nivel 1 (Nomeag8o/Etiquetagem) , com
superioridade no grupo de 4 anos (p=0,005 nos dois acontecimentos) e no Nivel 2 (Acgdes
Simples/Episodios Particulares) com superioridade no grupo de 5 anos (p=0,011 no "Dia de
Escola" e p=0,049 na "Festa de Anos™).

Em conclusdo, os resultados da analise da complexidade dos discursos, foram os

seguintes:

Tanto no grupo das criancas mais novas como no das mais velhas, ndo foram encontradas
diferencas entre os acontecimentos, quanio ao tipo de discurso;

Em ambos os acontecimentos, o discurso de nivel de complexidade 1
(Nomeacdo/Etiquetagem) revelou-se superior nas criangas mais novas, comparativamente as
mais velhas, enquanto que, o discurso de nivel de complexidade 2 (Ac¢des Simples/Episodios

Particulares) revelou-se superior nas criangas mais velhas, comparativamente as mais novas.
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V - DISCUSSAO

A par do desenvolvimento cognitivo e linguistico, maturidade motora e preceptiva e
experiéncia social, encontra-se a actividade grafica (Cambier, 1990; Cox, 1995; Freinet, 1977,
f,uquet, 1969).

Luquet (1969) e Cambier (1990), asseguram que, independentemente de se tratar de
um desenho livre ou solicitado, a crianca desenha geralmente, os acontecimentos que
experimentou, isto é, a informag#o que conhece e que foi interiorizando ao longo da vida.

Uma analise dos desenhos inserida num contexto social e cultural, permite abarcar
simultaneamente as experiéncias quotidianas, a idade e os saberes da crianca (Goodnow,
1992).

Callaghan (1999), considera que o desenvolvimento da actividade grafica, ou outro
sistema simbélico, € facilitado pela aprendizagem social.

A medida que a crianc¢a vai crescendo, vai sendo detentora de um numero cada vez
maior de informagfio que acompanhara as suas producdes gréficas e as fard evoluir, quer em
quantidade, quer em qualidade (Freinet, 1977, Luquet, 1969). - '

Assim sendo, a primeira hipétese deste estudo pressupunha, averiguar a influéncia do
factor idade e tipo de acontecimento relativamente 4 complexidade das produgdes graficas.

Seria entfio de esperar que, as criangas mais novas produzissem desenhos com menor
mimero de elementos (quantidade), com menos detalhes/pormenores e caracteristicas
evoluidas graficamente (qualidade), do que as criancas mais velhas.

Os resultados obtidos demonstraram que, em termos de Apreciagdo Geral dos
desenhos, as criancas mais novas produziram mais desenhos de configuragfo estatica, com a
utilizago de apenas uma cor, com proporgdes totalmente inadequadas, € com a presenga de
garatujas, enquanto que as criangas mais velhas, produziram mais desenhos centrados na folha
de papel e com propor¢des mais ou menos adequadas e adequadas.

A quantidade e qualidade dos elementos representados nos desenhos pelas criangas
mais novas, constatou-se inferior, comparativamente aqueles representados pelas criangas
mais velhas. Foram os elementos Casa, Arvore e Elementos da Natureza, que se revelaram em
quantidade inferior, e os elementos Figura Humana e Arvore, que se revelaram de menor
qualidade nos desenhos das criangas mais novas, comparativamente aos das criangas mais

velhas.
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Desta forma, € possivel confirmar a influencia do factor idade na complexidade das
produgdes graficas, ou seja, que as criangas mais novas produzem desenhos menos complexos
e evoluidos que as criangas mais velhas.

Tendo em conta a primeira hipotese, esperava-se ainda que, as criangas mais novas
produzissem desenhos com menor nimero de elementos (quantidade) e com menos
detalhes/pormenores e caracteristicas evoluidas graficamente (qualidade) do que as criangas
mais velhas, principalmente no que diz respeito ao acontecimento “Festa de Anos”, por se
tratar de um acontecimento menos familiar e estruturado temporalmente.

No grupo de criangas de 4 anos, verificaram-se mais desenhos com uma configuragfo
estatica, utilizacio de apenas duas cores e sem respeitar a linha de base da folha, no
acontecimento "Festa de Anos", do que no acontecimento "Dia de Escola". A quantidade e
qualidade dos elementos representados nos desenhos € inferior naqueles sobre a "Festa de
Anos", comparativamente aqueles sobre o "Dia de Escola”". Em particular, os elementos Casa,
Figuras Animais e Elementos da Natureza, revelaram-se em quantidade inferior nos desenhos
sobre a "Festa de Anos", comparativamente aqueles sobre o "Dia de Escola".

Nos desenhos das criangas mais velhas; nfio se verificaram diferencas significativas
entre acontecimentos, quer na quantidade, quer na qualidade dos mesmos. Uma unica
diferenca foi encontrada no que respeita aos Elementos da Natureza, que surgiram em nimero
superior nos desenhos sobre o "Dia de Escola".

Apesar dos resultados obtidos confirmarem aquilo que se esperava, em relagdo a
influéncia do tipo de acontecimento na complexidade das produgbes gréaficas, um aspecto
curioso surgiu, no que diz respeito aos Elementos Caracteristicos do Acontecimento "Festa de
Anos" que, em ambos os grupos de idade, revelaram-se superiores, comparativamente aqueles
Caracteristicos do Acontecimentos "Dia de Escola".

Este resultado, podera ter que ver com o facto de a "Festa de Anos" se tratar de um
acontecimento com uma maior importincia afectiva. Como Nelson e Gruendel (1989) haviam
verificado, que as varidveis experiéncia e importancia afectiva, deram resultado a relatos mais
compridos. Assim como refere Hudson (1990) de que as representagdes das criangas variam
nfio apenas com o grau de familiaridade com os acontecimentos, com o grau de invariéncia da
estrutura temporal, com a idade, experiéncia e tipo de acontecimento, mas também com o

significado emocional que o acontecimento tem para a crianga.
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Virios autores que estudaram a evolugo da actividade grafica (Luquet, 1969
Cambier, 1990; Deleau, 1990; Callaghan, 1999) afirmaram que a partir dos 4 anos de idade, a
crianca produz constantemente enunciados verbais acerca do seu desenho, sendo a linguagem
que acompanha a actividade gréafica, aquela que a justifica e a traduz (Lurcat, 1974). Mais
tarde, por volta dos 6 anos de idade, os desenhos passam a ser premeditados e as
verbalizagOes ultrapassam a fase da explicagfo a posteriori (Freinet, 1977).

Vygotsky (1934/1979) e Luria (1979/1984) estudaram a linguagem que acompanha a
actividade, e constataram que o discurso inicialmente socializado evolui progressivamente
para um discurso interior. Assim, perante a tarefa grafica, a crian¢a desenha primeiro para
depois lhe atribuir significado, passando por uma fase em que nomeia aquilo que vai
desenhando e s6 mais tarde € que a crianga decide antecipadamente o que vai desenhar,
passando o discurso interior a exerce uma fungéo de planificagdo consciente.

Como tal, este estudo procurou verificar se as verbalizagdes emitidas pelas criangas,
aquando as produgdes gréficas, sfio influenciadas pela idade e pelo tipo de acontecimento.
Assim sendo, esperava-se que as criangas mais novas emitissem mais enunciados, sobretudo
Durante a execugio do desenho, ¢ de Regulag@o da Acgéo, ‘enquanto que as ériangas mais
velhas emitissem mais enunciados Antes (Planificac8o) e Depois (Avalia¢io) da execugéio do
desenho.

Os resultados da andlise das verbalizagGes espontineas emitidas pelas criangas, néo
revelaram diferengas entre os dois grupos etérios, quer no diz respeito ao tipo de enunciados,
quer a0s momentos em que mais surgiram essas verbalizagdes.

Assim, o tipo de enunciados mais emitidos pelas criangas de ambas idades foram os de
Regulagdo da Acgo referentes ao Desenho, Durante a execugdo do desenho.

Como tal, confirma-se aquilo que se esperava em termos de verbalizacdes que
acompanham o desenho, nas criangas mais novas, ou seja, a utilizagdo dessas verbalizagdes
para regular a actividade gréafica. Contudo, nfio foi possivel confirmar, aquilo que se esperava
relativamente as verbaliza¢Bes espontineas das criangas mais velhas.

Ainda em relagfio a segunda hipotese, seria de se esperar também que, as criangas mais -
novas (4 anos) emitissem mais enunciados, Durante a execugfio do desenho e, de Regulaggio
da Accdo, principalmente no acontecimento "Festa de Anos" por se tratar de um
acontecimento menos familiar e estruturado temporalmente, enquanto que as criangas mais
velhas (5 anos) emitissem mais enunciados Antes (Planificacdo) e Depois (Avaliacdo) da
execucdio dos desenhos, principalmente no acontecimento “Dia de Escola”, por se tratar de

um acontecimento mais familiar e estruturado temporalmente.
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O que se verificou foi, que as criangas mais novas emitiram mais enunciados de
Regulagio da Acciio Durante a execugfo do desenho, em ambos os acontecimentos. Contudo,
os enunciados Dirigidos ao Experimentador revelaram-se superiores no momento Durante,
comparativamente aos momentos Antes e Depois no acontecimento "Festa de Anos", mas néo
em comparagdo com o momento Depois no acontecimento "Dia de Escola”.

Apesar de as verbalizagdes esponténeas das criangas mais velhas se demonstrarem
muito semelhantes aquelas emitidas pelas criangas mais novas, foi possivel constatar um
maior nimero de verbalizagdes de Antecipagdo do Desenho, Durante a sua execugdo, no que
diz respeito ao acontecimento "Dia de Escola", comparativamente ao acontecimento "Festa de
Anos"; facto este que, de uma certa forma, se aproxima aquilo que se esperava encontrar.

Este dado, é justificavel pelos estudos de Halliday (citado por Nelson, 1996) de que as
criancas aos 5 anos usam a linguagem para planear e explicar a outros, assim como para
seguir direcgdes, planos e explicagdes que elas vio dando. Pelo que, apesar das verbalizagdes
de Antecipagio surgirem Durante a execugfo do desenho, essas tém igualmente um papel
planificador.

No grupo das criangas mais velhas, constatou-se ainda um outro facto curioso, ou seja,
confirmou-se uma superioridade significativa de verbaliza¢Ses Dirigidas ao Experimentador
no acontecimento "Dia de Escola", comparativamente ao acontecimento "Festa de Anos".
Enunciados esses emitidos pelas criangas, no momento Antes e principalmente Durante a
execuciio dos desenhos, e que dizem respeito a perguntas/respostas directas e sobretudo a
comentarios independentes da tarefa.

Estes resultados podem ter que ver com as conclusdes a que varios autores chegaram
(Frauenglass e Diaz, 1987; Luque, 1987, 1991; Ramirez, 1987) de que a percentagem de
verbalizagGes auto-reguladoras varia segundo o tipo de exigéncia da tarefa, e que o indice de
linguagem egocéntrica é muito mais elevado quando a crianga se encontram na presenga de
um interlocutor (Luque, 1987).

Luque (1991), constatou que, os contetidos da linguagem tornam-se cada vez mais
irrelevantes com o aumento da idade e ainda , tal como Luria (1979/1984) ja havia feito

referéncia, surgem mais verbalizagdes dirigidas ao experimentador.

A terceira hipétese deste estudo diz respeito ao facto de que, as verbalizagdes
induzidas pelo experimentador, emitidas no final das producdes gréficas, sfo influenciadas
pela idade das criancas e pelo tipo de acontecimento. Esperando-se com isso que, as criangas -

mais novas emitissem mais enunciados de Descricéio/Etiquetagem para explicar os seus
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desenhos, enquanto que as criangas mais velhas, emitissem mais enunciados de
Acgdo/Acontecimento.

A anélise das verbalizagdes induzidas, resultou na confirmacéo de que, as explicagdes
do tipo Descrigéo/Etiquetagem sdo superiores nas criangas de 4 anos, enquanto que aquelas
do tipo Acgﬁo/Acontecimehto sdo superiores nas crian¢as de 5 anos, no que diz respeito ao
acontecimento “Dia de Escola”.

As explicacBes relativas aos desenhos sobre a “Festa de Anos”, revelaram-se do tipo
Descricio/Etiquetagem nos dois grupos de idade, no entanto, aquelas do tipo
Acgiio/Acontecimento sdo superiores nas criangas mais velhas, comparativamente as mais
novas.

Estas conclusdes, deixam evidente a influencia do factor idade no tipo de enunciados
que as criangas utilizam para explicar os seus desenhos, e mais, véo ao encontro daquilo que
se pressupunha provar relativamente a influéncia do tipo de acontecimento: que as criangas
mais novas (4 anos) emitissem mais enunciados de Descrigdo/Etiquetagem, principalmente na
explicagdo dos desenhos sobre a "Festa de Anos", por se tratar de um acontecimento menos
familiar e estruturado temporalmente, enquanto que as criangas mais velhas (5 anos)
emitissem mais enunciados de Accio/Acontecimento, principalmente na explicagdo dos
desenhos relativos ao "Dia de Escola", por se tratar de um acontecimento mais familiar e
estruturado temporalmente.

Relativamente a estes resultados, autores como Luquet (1969), Lurcat (1974) e
Callaghan (1999), fazem referéncia ao facto de as criangas mais novas demonstrarem um
grande interesse em nomear os seus desenhos. E que durante a idade dos 5 anos, comegam a
surgir cenas e paisagens nos desenhos, que ja nfo sdo vistas como uma enumera¢dio de
objectos, mas como uma possibilidade de relacionar os vérios elementos, formando assim um
todo (Lurcat, 1974).

A partir dos 6 anos de idade, nas representagdes de cenas nos desenhos, os
personagens estio em relagio uns com os outros, dando as méos ou entretendo-se numa

determinada actividade, como brincar, trabalhar, etc. (Cambier, 1990).

Nelson e colaboradores (1986) demonstraram que, & medida que as criangas véo
experimentando um niimero cada vez maior de acontecimentos, as representagSes gerais
desses acontecimentos evoluem, tornando-se cada vez mais organizadas e estruturadas, isto €,
mais complexas, permitindo por sua vez facilitar o uso de termos linguisticos mais complexos

(Lucariello, Kyratzis e Engel, 1986).
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Por outro lado, os estudos efectuados por Matta, Pires ¢ Machado (1998; citados por
Matta, 2001) relativamente aos relatos verbais produzidos por criancas de idades entre os 3 e
0s 6 anos, acerca dos acontecimentos "Dia de Escola" e "Festa de Anos", demonstraram que, a
par com a idade, os acontecimentos mais familiares e estruturados (Dia de Escola)
influenciam o grau de complexidade desses relatos.

Como tal, e tendo em conta ainda, as explicacdes que as criangas ddo aos seus
desenhos sobre os respectivos acontecimentos, uma ultima hipotese foi formulada, isto ¢, que
a complexidade desses discursos fosse também influenciada pelo factor idade e pelo tipo de
acontecimento. Esperando-se assim que, as criangas mais novas produzissem relatos menos
complexos do ponto de vista linguistico, do que as criancas mais velhas. Este efeito
pressupunha-se sobretudo visivel no acontecimento "Festa de Anos", por se tratar de um
acontecimento menos familiar e estruturado temporalmente.

Os resultados da analise da complexidade dos discursos revelaram que, as criangas
mais novas produziram relatos essencialmente de Nivel 1 (Nomeaggo/Etiquetagem), menos
complexos do pomto de vista linguistico, do que as criancas mais velhas, cujos relatos se
demonstraram sobretudo de Nivel 2 (Acgdes Simples/Episodios Particulares). Este efeito,
manifestou-se em ambos os acontecimentos.

Estas conclusdes vdo de alguma forma, ao encontro dos pressupostos de Freinet
(1977), relativamente ao facto de que as criangas, ao serem impelidas a explicar aquilo que
desenham, leva-as a inventar histérias para explicar e justificar a cena representada.

Hudson e Nelson (1983) verificaram que a idade tem um peso bastante relevante na
produgfio de histérias, sendo as crianga mais velhas as que apresentam maior facilidade nesta
tarefa.

O facto de nfio se terem verificado diferengas entre os acontecimentos, pode ser
explicado, mais uma vez, pela importdncia e significado afectivo ou emocional que o
acontecimento "Festa de Anos" pode ter para as criangas desta idade, tal como Nelson e

Gruendel (1986) e Hudson (1990) fizeram referéncia.
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VI - CONCLUSAO

Este estudo teve como objectivo, verificar se o factor idade e se a familiaridade e
estrutura de dois acontecimentos distintos influenciam a complexidade das produgSes
gréaficas, a forma como as verbalizagdes surgem associadas ao desenho e a complexidade dos
relatos linguisticos.

Os resultados permitiram confirmar diferengas entre idade e tipo de acontecimento, ao
nivel da complexidade grafica, ou seja, que as criangas mais velhas produziram desenhos
quantitativa e qualitativamente superiores em relaglo as criangas mais novas, sendo este
resultado verificado principalmente no acontecimento menos familiar e estruturado
temporalmente (“Festa de Anos”).

No que respeita & forma como as verbalizagdes surgem associadas ao desenho, ndo foi
possivel confirmar as diferencas entre idade que se esperava encontrar, no entanto, dados
curiosos surgiram a este nivel, no que concerne as diferengas entre os acontecimentos, nas
verbalizagdes das criangas mais velhas. Verificaram-se maijor nimero de verbalizacdes de
antecipagio do desenho, e enunciados dirigidos ao experimentador no acontecimento mais
familiar e estruturado (“Dia de Escola™) em comparagdo com o acontecimento menos familiar
e estruturado temporalmente (“Festa de Anos”).

No que concerne ainda as verbalizagdes, aquelas que surgiram no final do desenho,
induzidas pelo experimentador, foi possivel confirmar as diferencas esperadas quanto a
variavel idade e tipo de acontecimento, ou seja, as criangas mais novas emitiram mais
enunciados de tipo descricio/etiquetagem, enquanto que as criangas mais velhas emitiram
mais enunciados de tipo ac¢fio/acontecimento. Os enunciados do tipo descrigdo/etiquetagem
revelaram-se principalmente nas explicagdes dos desenhos sobre a “Festa de Anos” (script

fraco), enquanto que os enunciados do tipo acgdo/acontecimento revelaram-se sobretudo na
explicacio dos desenhos sobre o “Dia de Escola” (script forte), essencialmente pelas criangas
mais velhas.

Por {ltimo, no que respeita aos niveis de complexidade dos relatos para explicar os
desenhos, verificou-se mais uma vez diferencas entre idade, onde as criangas de 5 anos
revelaram discursos de nivel linguistico superior de complexidade, comparativamente as
criancas mais novas, no entanto, ndo se verificaram diferencas entre os acontecimentos.

Tendo em conta que, & durante a faixa de idade da amostra deste estudo, criangas dos
4 aos 6 anos, que se dio as transformacdes mais substantivas, quer ao nivel da propria

evolugdo das representacdes de acontecimentos vividos, quer ao nivel da evolugio grafica e
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linguistica, em termos das verbalizagGes que acompanham os desenhos ou, como € referida na
literatura por linguagem egocéntrica, as alteragSes esperadas a este nivel ndo se verificaram.
Uma possivel justificagio podera ser o facto de, as idades da amostra serem muito proximas
(dos 4 aos 5 anos e dos 5 aos 6 anos), existindo criangas do grupo dos 4 anos apenas com a
diferenca de 1 ou 2 méses de algumas criangas do grupo de 5 anos.

Autores que estudaram as fungdes da linguagem egocéntrica na crianga, como Luque
(1987) havia também constatado que, apenas a partir dos 5 anos e meio os niveis de emissio
de verbalizagdes comecam a diminuir ¢ que esses conteidos se tornam cada vez mais
irrelevantes a tarefa.

Também no que concerne aos niveis de complexidade do discurso, para explicar os
desenhos, as diferencas entre idades revelaram-se apenas de um nivel
(Nomeagfo/Etiquetagem) para outro a seguir (Acgoes Simples/Episodios Particulares).

Os dados obtidos, quanto 4 influencia do factor familiaridade e estrutura temporal dos
acontecimentos, revelaram-se pouco acentuados quanto &s verbalizagdes, e nula na
complexidade dos discursos, em cada uma das faixas etarias, ao contrario do que seria de
esperar. Essa diferenca manifestou-se apenas nos resultados da complexidade grafica,
contudo, os elementos caracteristicos do acontecimento “Festa de anos” (script fraco)
representados nos desenhos das criangas de ambas as idades, demonstrou-se superior,
comparativamente aos elementos caracteristicos do acontecimento “Dia de escola” (script
forte).

Tendo em conta estes dados, sugeria-se que em trabalhos futuros, fosse tido em conta
a variavel valor afectivo-emocional que estd associado aos acontecimentos de vida das
criangas. Assim, poderiam ser escolhidos dois acontecimentos, um script forte e um script
fraco, mas cujo valor sentimental fosse idéntico para as criangas.

De forma a verificar até que ponmto esta varidvel emocional e afectiva dos
acontecimentos pudesse influenciar a complexidade grafica, as verbalizagBes que
acompanham os desenhos e, a complexidade linguistica das criangas, poderiam ser
seleccionados dois acontecimentos, com um grau de familiaridade e estrutura temporal
semelhante, no entanto teriam de diferir em termos de valor afectivo e emocional para as
criancas.

Uma vez que os acontecimentos de vida, e paradigma dos scripts, tem vindo a ser
utilizado para averiguar os conhecimentos das criangas pequenas a varios niveis

(desenvolvimento grafico, linguistico,...), através de miltiplas tarefas (desenhar, brincar,
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jogar, falar,...), no futuro, poder-se-ia investigar resultados a outros niveis e tarefas, como por
exemplo, em termos de conhecimentos matematicos, de leitura e escrita, etc.

Por fim, serd de sublinhar a importéncia deste tipo de estudos para o conhecimento do
desenvolvimento cognitivo, grafico e linguistico infantil, e por sua vez para a Educagdo.

Visto que, a literatura recente defende que o ensino deve ter em conta aquilo que €
conhecido e significativo para as criangas, ou seja, aquilo que faz parte da sua realidade, a
pesquisa acerca das representagdes de acontecimentos, vem contribuindo cada vez mais para
uma melhor compreensfio dos processos -cognitivos da infincia, e para um possivel
ajustamento entre aquilo que sfo as estruturas esquematicas de compreensdio do mundo e os
processos de ensino. Ao nivel linguistico e também gréfico, este conbecimento acerca do que
as criangas conhecem e sobre o qual tém representagdes gerais, também pode ser de extrema
importancia, visto que, é a partir do conhecimento da realidade que os processos linguisticos e

graficos se desenvolvem e complexificam.
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ANEXO A



GRELHA (INICIAL) DE ANALISE DOS DESENHOS

‘Lonhguracac do aesenno estatico/activo
Estatico
Existem dividas de accgéo

Desenho dinamico (movimento)

Desenho com demonstracé&o de movimento (p.e. riscos)

Ocupa a folha

Ocupa 2/4 da folha
Ocupa 3/4 da folha
Ocupa toda a folha

- desenho centrado

- desenho espalhado

Utilizac&o de uma cor

Utilizac&o de duas cores
Utilizacdo de trés ou quatro cores
Utilizagdo de mais de quatro cores

Totalmente inadequadas
Inadequadas

Mais ou menos adequadas
Ad d

Respeita a linha de base
Né&o respeita a linha de base

Linha horizontal tGnica

Linha diagonal (nica

Linha vertical mdltipla

Linha horizontal miltipla

Linha diagonal multipla

Linha tortuosa aberta

Linha tortuosa fechada

Linha ondulante ou em ziguezague
Linha espiral

Circulo de linha maltipla sobreposta
Circulo Unico cruzado

Circulo imperfeito

Circulo perfeito




ASPECTOSEMANAUSE

Nenhuma f. h.
Umaf. h.
Duas f. h.

- proporcional ao conjunto da figura
Olhos

- pupilas

- Proporcionais ao conjunto da figura
Sobrancelhas
Pestanas
Nariz

- narinas

- proporcional ao conjunto da figura
Bochechas
Boca

- dois labios/com dentes

- proporcional ao conjunto da figura
Orelhas

- proporcionais ao conjunto da figura
Cabelo

- com aderegos

- com penteados (ex. totés)
Pescogo

- proporcional ao conjunto da figura
Tronco

- proporcional ao conjunto da figura
Bracos

- bragos de tracgo unico

- bracos a duas dimensdes

- bracos ligados a cabeca

- bragos correctamente ligados aos ombros

- bragos na vertical

- bracos na diagonal

- bracos na horizontal

- proporcionais ao conjunto da figura
Cotovelos
Maos

- maos nitidamente abertas

- maos nitidamente fechadas

- maos em perfil

- mé&os "raios de sol"

- maos "flor"

- proporcionais ao conjunto da figura
Dedos

- niimero correcto de dedos

- nimero de dedos inferior a cinco

- nimero de dedos superior a cinco

- proporcionais ao conjunto da figura
Pernas

- pernas de trago Unico

- pernas a duas dimenstes

- proporcionais ao conjunto da figura
Pés

- com dedos




- sem dedos

- nimero correcto de dedos

- proporcionais ao conjunto da figura
Vestuario

- uma peca de vestuario

- duas pegas de vestuario

- trés ou mais pecas de vestuario

- pecas de vestuario simples

- pecas de vestuario enfeitadas ou decoradas
Sapatos
Chapéu
Representacdo esquematica da f. h.
Proporgéo adequada da f. h. no conjunto do desenho
Colocagéo correcta de todos os elementos constituintes da f.h.
Colocacéo correcta da f. h. no conjunto do desenho
Diferenciacdo do género sexual das diferentes figuras
Figura Humana desenhada de perfil
Transparéncias .

Nenhuma casa

Uma casa
Duas casas

Trés ou mais casas

Contorno da casa rectangular
- trago rectilinio
- margem inferior da folha como base da casa
Divisdes da casa
Passeio/ Estrada
Escadas
Telhado
- telhado paralelogramo
- telhado tridngular
Chaminé
- chaminé perpendicular ao telhado
- chaminé vertical ao telhado
- chaminé com fumo vertical
- chaminé com fumo perpendicular
- chaminé com fumo horizontal
Antena(s)
Telhas
Muro
- com tijoios
Porta
- puxador da porta
- porta acima da linha representativa do chéo da casa
- proporcional ao conjunto da figura
Campainha
Portéo
Janelas
- uma janela
- janelas ao alto, coladas em cada lado da casa
- janelas a meio da casa, coladas em cada lado da casa
- janelas no telhado
- mais de duas janelas
- proporcionais ao conjunto da figura
- correctamente posicionadas (distintas dos lados da casa)




- correctamente alinhadas (na linha horizontal)
- cortinas
- vidros (em cruz)
- batente da janela
- portadas
- varandas

Lampadas

Prédio

Moradia

Transparéncias

Rebatimento

Perspectiva

. Proporgéo adequada da casa no conjunto do desenho

Nenhuma arvore
Uma arvore
Duas arvores
Trés ou mai

-

Copa

- copa redonda

- copa em cone

- copa encaracolada
Tronco

- tronco em proporg&do maior do que a copa
- tronco em proporgao igual &€ copa
- tronco menor que a copa
- tronco cortado
Ramo(s)
- no-interior da copa
- no tronco
- ramos cortados
Raiz
Frutos
Ninho(s)
Animais (p. e. passaros)
Flores
Proporgdo adequada no conjunto do desenho

Nenhuma figura animal

Uma figura animal

Duas figuras animais

Trés ou mais figuras animais

Cabeca

- proporcional ao conjunto da figura
Olhos

- pupilas

- Proporcionais ao conjunto da figura
Sobrancelhas
Nariz/ focinho

- narinas

- proporcional ao conjunto da figura
Boca/Bico

- proporcional ao conjunto da figura




Orelhas

- proporcionais ac conjunto da figura
Pescocgo

- proporcional ao conjunto da figura
Corpo

- proparcional ao conjunto da figura
Revestimento do corpo (ex.:pélo/ penas /escamas)
Patas/ asas

- patas/asas de traco Unico

- patas/asas a duas dimensdes

- nimero correcto de patas/asas

- patas/asas correctamente ligados ao corpo

- proporcionais ao conjunto da figura
Dedos/garras

- nimero correcto de dedos/garras

- proporcionais ao conjunio da figura

- com unhas
Cauda
Representacdo esquematica
Figura animal desenhada de perfil
Colocag&o correcta da figura animal no conjunto do desenho
Proporg&o adequada da figura animal no conjunto do desenho
Transparéncias
Rebatimentos

Nenhum elemento da natureza
Um elemento da natureza

Dois elementos da natureza
Trés ou mais elementos da natureza

Ceu
Sol
- com raios
- sem raios
- com adornos (p. e. oculos)
- com olhos, nariz, boca...
Nuvens
Chuva
Relampagos/Raios
Vento
Arco-iris
Neve
Flores/plantas
Montanha
Agua (p. e. rios, lagos, mar)
Chao

- com pedras
- com relva
- com areialterra

f»Anallse quanmatlva = e
Nenhum objecto motorizado

Um objecto motorizado

Dois objectos motorizados

Trés ou mais objectos motorizados




Andlise qualitativa
Autocarro/carrinha
Camiao
Mota
Aviao/Foguetdo
Carro
Forma correcta do objecto motorizado
Rodas

- namero correcto

- raios/jantes

- proporcionais ao conjunto da figura
Asas
Cauda do aviao/foguetao
Janelas

- niimero correcto

- proporcionais ao conjunto da figura
Portas

- nimero correcto

- proporcionais ao conjunto da figura
Pedais/Manipulos

- nimero correcto

- proporcionais ao conjunto da figura
Volante/guiador

- raios interiores do volante

- proporcional ao conjunto da figura
Bancos/assentos

- colocacio correcta do banco

- colocacgao demasiado elevada do banco
Tejadilho
Farodis
Condutor

- colocacéo correcta do condutor

- colocagdo demasiado elevada do condutor
Passageiros

- colocacéo correcta dos passageiros

- colocacdo demasiado elevada dos passageiros
Colocagéo correcta dos elementos constituintes do obj. mot.
Perspectiva aérea dos objectos motorizados
Perspectiva frontal dos objectos motorizados
Perspectiva lateral dos objectos motorizados
Transparéncias
Rebatimentos

Escola
- interior da escola (corredores, salas)
- exterior da escola (jardim, patio, fachada da escola)
Caracteristicas do local da escola (p. e. baloico, casinha, camas, ginasio)
Professora/Educadora
Qutros adultos
Amigos
- apenas do mesmo género do autor do desenho
- dos dois géneros
Mesas
- mesas dos alunos
- mesa da Professora/Educadora
- proporcionais ao conjunto da figura
Cadeiras




- proporcionais ao conjunto da figura
Quadro
- sem qualquer tipo de inscrigéo
- com inscrigbes
Cadernos
Livros
Fichas/desenhos/trabalhos
Canetas/lapis
Mochila /pasta
Brinquedos
Bibes/farda incluindo chapéus

Caracteristicas do desenho "Uma festa de aniversario”
Casa
- interior da casa
- exterior da casa
Caracteristicas do local da festa de anos (p. e. Chiquiparque)
Adultos
Amigos
- apenas do mesmo género do autor do desenho
- dos dois géneros ‘
Presentes
Brinquedos
Equipamentos de diverséo
Bandeirolas/fitas
Confétis/papelinhos
Balbes
Chapéus bicudos
Loigas
Toalha(s) de mesa
Comidas
Bebidas
Cadeira(s) -
- proporcionais ao conjunto da figura
Mesa(s)
- mesa das comidas
- mesa do bolo de aniversario
- proporcional ao conjunto da figura
Velas
- velas acesas
- velas apagadas
Bolo de aniversario
- simples
- decorado
- bolo de uma dimens&o (de forma circular ou rectangular)
- bolo de duas dimensfes com um ou varios andares



ANEXO B
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CotaninG / 5 a0en o N3N

Uma fesia de aniversdrio

Gostas de festas de anos?! J4 foste a festas de anos?! E sabes como séo as festas de anos?!
S&o0 no chiquiparque & algumas sdo na casa dos meus amigos,;’f eu ja convidei para a minha casa....

Entéo eu queria que tu fizesses o desenho de uma festa de anos!

_ A
o Ny

Pode ser no Ch1qmparque‘7'

Como tu quiseres! T Teo e

/,

(comeg:a a desenhar) uma casa la do Ch1qu1parque/! ha duas'/ .uma porta~ bém grande para entrar J tem
7 s “) . L— \ r) I ,
...ha outra quadrada, a quadrada € bem grande' f -néo vou conseguxr pmtar com 0

; i\f.} /\

as cor de rosase a

Tl -
lapis branco 50 se for ¢o relas.. ndo sabia gue havia aquele passarinho ali/ (na

- / P A \\ D
sala)./.ndo sei que ] fazer malg/ Jja ndo me lembrava de uma cmsa/./ as escadas.,./lsto ¢um esconega/mas
(rm e ‘Q 4 ? ¢
eu ndo consigo fazer la muito bem/ tinha umas bolas salt?ltonas la .0 Chlqulpar,gue %u ndo sei
bR f 170 ,‘l SRt

fazer /também pocf fhos sair por estas coisas.i.agora nio sei“o que Tazer mals ..nao sei 0 gle fazer ma1s' /

Entao eu agora queria que me contasses como € que € uma festa de anos que tu desenhaste?!

) TER b
No Chlqulpgrque faz-se anos;/ quem quer fazer no Chlqulparque faz /quem nao quer ndo faz'/E sempre 0

o

£ 3 = ;
mesmo bolo no Chlqulparque 'tent um sapo'f E antes de nos 1rmos lanchar /e depois ser a festa de anos/

nos brmcamos um bocadmh ate chegar a horaﬂe Iancha? e dep01s éa festa de anos/ mas temos que
" ‘f P / "y ,;\ 3

A i i
esperar dep01s de lanchar para cantar os parabens quem ndo gostd’ debolo ndo come,/ quem gosta come'f

\

. AT
Um dia de escola IV L\

Tu gostas da escola?! Vens todos os dias para a escola?!
Menos os dias de férias e quando eu estou doente 1
Mas sabes como é um dia de escola, o que fazem num dia de escola?!

Sim!,"

Entfio eu queria que fizesses o desenho de um dia de escola! ~ ,
Vou f/ ;e; g terra/(comeg:a a desenhar)...0 rr;:u amcf;) Luis, Iaquele qué cjuerfar vir outra vez? J4 foi muito
mal educad:c\)—neo almogo' Ele um (iia ‘cugplu para a sopa e Xte\ve‘de comé- la' ’Ele as vezes ‘nao\(%z);stac ;;nto
eu sabia que havia ramz)s para pendurar isto/ / mas j ja nao’me
La- 0T to. 0% { T9. Q%

de sopa/ e depms a Antoma da-lhe agua'
© (l

lembrava ‘e a minha avé & pmtora,ela é que e fez lembrar' fago lagrimas, 'mas 4s vezes ndo 36 Vem as
| ; Eo. CT
lagrlmas .eu para andar no balou;o tenho que ir por aqul que eu nao con51go sentar-me 4 ﬁente e tenho
el Lo QT
qae—tenho que por o0s pes éni cima do baloigo para sentar 0 rabo...ho;e tenho ‘muito sono.. as vezes v"éem
T —C T

para a minha escola cdes ou gatos' .entraram, entraram' ja fiz!

Entdo agora conta-me 14 como é um dia de escola que tu desenhaste?!

1\;\";

Fazemos cmsas espantosas " mas quando vamos para o ]ardlm sabemos logo 0 que brmcar ha

professoras no Jardlm a tomarem conta dos | menmos que estéo la 4S vezes ndo Ta 14 nenhuma: mas dep01s

¥

voltam para la outra vez, ‘e nos Has vezes nio reparamos fque as pro(%essoras ndo estdo 1a /mas nds




