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Resumo

No presente estudo comparativo no qual trabalhamtisemos como objectivo
investigar se o contacto € um factor determinaate atitudes. Ou seja, se 0 grau de
contacto influencia positiva ou negativamente @sides dos alunos ouvintes face a
integracéo dos seus colegas portadores de defzigaditiva.

Desta forma, foram amostrados dois grupos comaethifes tipos de contactos. Um

grupo tinha alunos portadores de deficiéncia awdiintegrados na turma, sendo

designado o grupo com contacto ou com contact@tdire o outro ndo tinha alunos

integrados nem na turma nem na escola, ou sejaignddo o grupo sem contacto ou

com contacto nulo. Os anos de escolaridades térasaenrepresentacdo, sendo que
duas turmas séo do 6°ano e as outras duas, da 8°ano

Os nosso resultados indicam que ambos os grupesespam atitudes favoraveis face
aos alunos portadores de deficiéncia auditiva. Mtardo, ao longo do estudo
percebemos que a variavel “género” seria interéssprando comparada. Os resultados
foram curiosos, uma vez que existem diferencasifgigtivas relativamente ao
“género”, sendo que as raparigas sem contactoeapeas na maioria das dimensdes
valores significativamente diferente dos rapazes.gNipo com contacto, apenas uma
dimensao é representada da mesma maneira.

A aluna portadora de deficiéncia auditiva do 6°aeeelou, nos testes sociométricos
uma admiravel integracdo na turma.

Por fim é feita uma reflexdo sobre os resultadomparando-os com investigacoes e
aspectos tedéricos que também nos serviram de supmdecorrer da mesma.

Palavras chaves:
Atitudes

Integracao
Deficiéncia auditiva



Introducéo

As pessoas com deficiéncia tém uma longa hist@niia pontar, com infindaveis episodios de
rejeicdo de segregacdo e de exclusdo numa afrodemacracia e aos mais elementares
direitos de qualquer cidaddo. S&o a quinta coltnaetjregacdo a que ainda estdo ligados
outros grupos sociais, religiosos e étnicos, a cameelas mulheres, o “sexo fraco”, 0s
negros, 0s judeus, 0S ciganos e tantos outros.

Desprezadas e proscritas da escola durante tamigotes6 agora parece desenhar-se um
modelo educativo universalmente reconhecido eugizatte acolher as criancas portadoras de

deficiéncias e com a dignidade devida a qualquirdéo.

A tematica deste trabalho € compreender como éaquaiancas deficientes auditivas sao
aceites pelos alunos ouvintes, isto num grupo esuola@sntegrada, ou seja alunos ouvintes
que estejam em contacto directo com alunos surdmgre grupo em que nao estejam em
contacto. Assim vamos tentar verificar qual asudés que as criangcas ouvintes tém
relativamente aos colegas de turma de deficientehtiaos, e se essas atitudes sao
significativamente diferentes dos alunos ouvintee @q&o partiiham turma com alunos

deficientes auditivos.

Acreditamos que as criancas e jovens com necessiddlicativas especiais devem ter acesso
as escolas regulares, que a elas se devem addrpsgsade uma pedagogia centrada na
crianga, capaz de ir a encontro destas necessjdades

As escolas regulares, seguindo esta orientacaosiaal constituem os meios mais capazes
para combater as atitudes discriminatorias, criasdmunidades abertas e solidarias,
constituindo uma sociedade inclusiva e atinginédwcacéao para todos (...) (in declaracao de
Salamanca, Conferencia Mundial sobre Necessidadhscabvas Especiais: acesso e
Qualidade, 1994).

A tematica dos alunos com Necessidades Educatispseciais (NEE), tem sido debatida
nestas ultimas décadas, abrangendo particularmesig integracdo no ensino regular. e de
uma forma geral, a sua integragao na sociedade.

Segundo a politica de “integracdo Educativa”, mammila em 1940, através da importancia

do principio da normalizacdo (Niza, 1997), e de8l%través do relatério de Warnock,
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também o sistema educativo portugués, tem vindo adexrir a este movimento de
“normalizag&o”. Assim, e particularmente nestasnas décadas, tem-se notado um aumento

de colocacdes de criancas com NEE, no contextagieceregular.

Pretender converter em normal uma pessoa deficie@tesignificara nunca um processo de
Normalizar. Acreditamos sim que aceita-la comoéglaom as suas limitagcdes e reconhecer-
Ihe os mesmos direitos, se aproxima em muito enmillizar. O principio de normalizacéo é

assim uma forma de “proporcionar as pessoas defseo padrdo e as condicbes de vida

quotidiana tdo proxima quanto possivel do seu gtmtocial e cultural” (Niza, 1997, p.141).

Cap. | - Atitudes: o conceito de atitude

1.1- Origem do conceito “Atitude”

Atitude tem uma raiz italianatitudinea qual em latim tem duas origens. A primeiciitudo
do latimagere de onde vem o verbo portugués agapéatudovindo deaptusdando o termo
atitude.Neste sentido attitudedesigna o facto de se fazer apitudea capacidade de
adquirir. O vocabulario técnico inglés distinguésdmcabulariosattitudesparadesignar
atitudes esetspara designar as atitudes corporais expressivagaime&eomo também
preceptivas. A lingua inglesa aplica também v&indnimos dos qualExpectancy,

orientations, readiness, feeling, tendancy, emétiGitado por Alexandre (1996).

1.2- Definicdo do conceito “Atitude”

O termo € portanto ambiguo. Por um lado a atitugi® €@omportamento observavel, uma
postura exprimindo um estado de espirito. Poiockity estado de espirito em si, escondido

por natureza, uma variavel latente (Alexandre, 1996

Em qualquer momento do dia, nas nossas interacgiesntramos pessoas, ou mesmo
algumas linhas ou paginas que divulgam posicoesetifes face a um determinado assunto
ou objecto. Alguns pendem mais para que este sE#id e outros ndo tém a mesma
opinido. Alguns consideram que viver num mundo daata € melhor e outros pensam que 0

mundo aristocratico é que € saudavel.
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Poderiamos debater todos os assuntos e mais adgyesceber que alguns de nos tém
posicoes divergentes relativamente a determinadkungss e outras posicdes mais
convergentes. Estas opinides que criamos séo tagdsri'com base em valores, sentimentos,
crencas e experiéncias diferentes, e muitas veadazem-se também em comportamentos
diferenciados” (Lima, 2000, p.187)

E importante sabermos que para a maioria dos autsratitudes sdo aprendidas, portanto,

alteraveis (Lima, 2000).

Com isto, Lima (2000) considera que qualquer agited expressa por um julgamento

avaliativo. Isto significa que as nossas atitudeselam-se em trés caracteristicas de
julgamento. O primeiro est4 na direccdo da mesnbadat ou seja se ela € favoravel ou
desfavoravel perante um determinado acontecimebjecto etc. A outra caracteristica é a
intensidade, ou seja duas pessoas podem estao® aom a despenalizacdo das drogas,
mas com intensidades diferentes. Assim um estariacdrdo de um modo mais radical e o
outro apenas concorda que as drogas ligeiras @eneriam ser despenalizadas. A Ultima
caracteristica fala sobre a acessibilidade quedprigratitude tem perante um determinado
objecto. Ou seja a probabilidade de ser activadanaticamente da memoéria quando o
sujeito se encontra com o objecto de atitude. (Fal986, 1989, 1995, citado por Lima,

2000). Esta caracteristica associa-se mais a sga, fa forma como foi aprendida e a

frequéncia que é utilizada pelo sujeito.

A partir de agora ja é mais facil falar e pensaremsatitudes. Ja sabemos que se expressam

em respostas avaliativas que se separam em tréadate expressao de atitudes.

A Cognitivas
A Afectivas

A Comportamentais

Para Rosenberg e Hovland (1960, citado por Alexandt996), autores do modelo mais
conhecido, a atitude é constituida por trés comm@seem consisténcia uns com o0s outros, as

quais estdo em cima transcritas.
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A componente afectiva € conceptualmente proximaidensédo avaliativa de Osgood, ou

seja esta numa origem avaliativa positiva ou negatNesta exprime-se a emog¢do ou o
sentimento induzido pela presenca real ou evocadabjecto, o que chamamos as suas
conotacoes. Por exemplo Maria vé um vestido numatn@oEla gosta do vestido porque €

bonito, alegre e primaveril. E uma componente afecOu seja o objecto atrai, repulsa ou é
indiferente. O objecto recebe um valor, mas ester waria de pessoa para pessoa ou até
mudar para um determinado individuo. Agora se aidMpensasse “Este vestido devera
agradar ao Rui”. Neste caso Maria pensa no us@aodera fazer: seduzir o Rui que arranja
sempre pretextos para fugir aos convites de Mé&ia componente comportamental da

atitude, constituidas pelas intengbes de accaoedasppelo objecto, as lembrancas dos
comportamentos anteriores e a esperanca de realizi;comportamentos futuros o que se

chamam deonations(Alexandre, 1996).

A resposta avaliativa afectiva refere-se as emoe@Etimentos provocados pelo objecto de
atitude. As respostas avaliativas comportamengpertam-se aos comportamentos ou as
intencdes comportamentais em que as atitudes senpadanifestar (por exemplo, néo

tenciono assinar se houver um abaixo assinado)(L@000).

1.3- O impacto das atitudes no comportamento

1.3.1- O principio do comportamento protétipo

Esta nocdo € igualmente ilustrativa das perguntas cpalcam a predicacdo dos
comportamentos a partir das atitudes. Quando estamanteraccdo com um membro de um
outro grupo as atitudes predirdo mais nos compeirtss com o membro do grupo com o
qgual mais nos assemelhamos. Ou seja devera sereambnm com o protétipo mais parecido
possivel do nosso e se isto ndo se verificar tentes a ndo interagir (Channouf, Py &
Somat, 1996).

O principio da correspondéncia ou as precisdescgneernem ao caracter prototipo da
informac&o dada permitiram melhorar sensivelmemieedicdo dos comportamentos a partir
das atitudes. Mas que ainda faltava a esta gedediovestigadores era um modelo tedrico

geral. Fishbein e Aizen elaboraram um tal modelma(@ouf, Py, Somat, 1996).
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1.4- Teorias das atitudes

1.4.1- Teoria da Accao Reflectida

Este é um modelo criado por Ajzen e Fishbein (184§ critério diz que a atitude deriva da
crencas e da informacgdo disponivel sem que no tenfagamos uma analise sistemética e

judiciosa (ajuizada), de toda essa mesma informg@@mat , Py, Channouf, 1996).

Para Ajzen e fishbein (1980), uma grande partecdogportamentos que interessavam aos
psicologos sociais advém de um controlo voluntdadndividuo. O conceito mais importante
veiculado por esta concepg¢do € a intencdo compenmtam Esta situa-se a um nivel
intermediario entre os comportamentos efectivoss eatitudes, e reflectem os factores
motivacionais que conduzem a acc¢do. Sendo asdianinelica a intensidade da vontade para
que accdes pretendidas atingem 0s seus objecheste método tedrico, a intencdo de se
efectuar ou ndo um comportamento é considerado aorfdeterminante imediato” desse

mesmo comportamento (Somat , Py, Channouf, 1996).

Deste modo a teoria da accao reflectida vé a atikgpecifica comum dos preditores do
comportamento, podendo em certos tipos de compert@® ou em certas populacoes, a
norma subjectiva ter mais peso na determinacamtéagdo comportamental, tal como no
exemplo de Kashima e tal.,, 1993, que mostram queelhor preditor da intencdo de se
utilizar o preservativo ndo é a atitude mas simrana subjectivo referente ao parceiro sexual
(Lima, 2000)

Temos de ter nocéo de que as atitudes consistevatiacéo favoravel ou desfavoravel face

a um determinado objecto, no entanto para AjzerslebEin (1977), o objecto especifico da

atitude € o acontecimento ou ndo de um comportamAssim a atitude apenas apresenta um
elemento anunciador dum comportamento na medidguennflua sobre a intencdo de forma

directa (Somat , Py, Channouf, 1996).

A norma subjectiva, segundo determinantes da iaterreflecte a percepcéo feita pelo
individuo, das pressdes sociais (pais, amigos kugrapessoa que diga respeito ao grupo de
referencia do individuo quanto a realizacéo e roanportamento) (Somat, Py, Channouf,
1996).
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Assim o modelo da acgéo refletida inclui uma vaiantermédia referente ao peso relativo
das atitudes e das normas na definicdo da intec@m@portamental. Este modelo teve a sua
importancia em variados estudos empiricos (degucalogia da salude até a psicologia da
Politica) (Lima, 2000).

Crenca

>< Face ao comportamento

Avaliacéo

De que o ] Atitude
comportamento
provoca determinado

Dos resultados

esperados
Importancia relativa ~
c Intencéo .| Comportamento
renca Dos factores atitudinais e "
normativas no comportamento
De que individuos ou

grupos especificos
pensam que a pessog
deve ou ndo deve
concretizar o
comportamento

/

Norma Subjectiva

=

Motivacdo /v

Para seguir o que os

grupos ou individuos

especificos pensam
sobre o

Relativa ao comportamento

Figura 1. O Modelo da Accéo Refletidade Ajzen e Fishbein (1975) (Lima, 2000).

Bentler e Speckart (1979) comprovaram que testanti@delo de accéo refletida através da
andlise de equacdes estruturais, mostram que &s§wede comportamentos de consumo de
drogas € significativamente melhorada com a ingaduwe uma varidvel externa ao estudo: o

comportamento anterior ao sujeito. (Lima, 2000)

Outro estudo, de Eiser colaboradores (1989), amwcaonsumo de tabaco na populacéo
adolescente, mostra que o comportamento anteritacfo de fumar ou de nédo fumar) € o
melhor preditor da intencdo comportamental (tereimmar no futuro). Face a estas criticas,

0S autores costumam salientar que a teoria seaapliomadas de decisdo (dai o nome de
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comportamento reflectido) e ndo de comportamerdbgumais, onde a componente de decisao
€ menor. Na tentativa de alargar a teoria a corapmmtos que estavam fora de controlo

volitivo dos sujeitos, Ajzen (1988), citado por lan(2000), reformulou 0 modelo.

Atitude face ao
comportamento

Norma

. Comportamento
subjectiva P

Controlo do
comportamento
percebidc

Figura 2. Teoria da Acgcao Planeadale Ajzen, 1987. (Lima, 2000)

Esta nova variavel que corresponde a dificuldadegbéda na realizagcdo do comportamento,
tem um grande impacto no conceito de auto-eficdeiBandura, 1977, 1982, citado por lima
2000, e permite incluir indirectamente a experi@na@nterior ao comportamento.

Compreendemos que os comportamentos habituaisaséis fde por em pratica oferecendo
um elevado nivel de controlo percebido. Esta ped®pde controlo de comportamento
parece, entdo, ter consequéncias motivacionaivel dé intencdo, mas também de uma

forma menos ponderada, directamente sobre o coampento.

No que respeita as relagdes interpessoais, estacaiado um elo de ligacdo cada vez maior
com as atitudes. Esta ponte esta a ser iniciadaerg dar frutos a ambos os dominios (Lima,
2000)
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Capitulo IlI- Relacdes Interpessoais

2.1- A interdependéncia do comportamento nas rekgihterpessoais

Heider desenvolveu uma teoria configuracional @¢ascdes interpessoais, na qual para ele,
uma relacdo entre duas pessoas € uma configurgestalf), uma vez que qualquer pessoa
“reage ao que ela pensa que a outra pessoa estéedgr, sentir ou pensar, para além do que
se esta a fazer” (Heider, 1958, p.107, citado poeiRa, 2002).

Assim uma pessoa desenvolve “atitudes relativamémteutras pessoas” que sao reguladas
por umprincipio de equilibriqHeider, 1958, p.167, citado por Pereira, 2002).

Gostar ou ndo gostar de uma pessoa (ou de um @pEwtstitui umarelacao unitariade
pertenca, uma configuracdo, que tem de se manteregumiibrio cognitivo, isto é,
modificagdes na percepcdo induzem mudancas enotsttema de pensamento, sentimento
e accao, de modo a que ele seja de novo equilibfAdideia central € que algumas destas
configuracdes sao preferidas e que, permitindo-drasnstancias, elas seréao realizadas pela
pessoa quer em fantasia (wishful thinking) quer @ommudancas reais através da ac¢ao”
(Heider, 1958, citado por Pereira, 2002 ).

2.2- As relacoes entre pares em idade escolaru® entendemos por relacao

A designacéo de relagdo proxima encontra-se peesertrabalho de diversos autores mas foi
Bersheid (1986), citado por Canavarro (1999), queethor a definiu. Para este autor, 0s
contornos de uma relacdo dependem da forma conmadiegduos se influenciam.
Bersheid (1986), citado por Canavarro (1999), amodbis aspectos que devem ser tidos em
conta para definir uma relacéo:

- Identificac&o do tipo de actividades (pensamgnemocoes, accdes) de cada
individuo que é afectado pelo outro afectando-dotam

- Especificacao da natureza dos efeitos quenddarde tem no parceiro.

Também Levinger e Levinger (1986), citados por @ama (1999), aceitaram a perspectiva

que a relacéo interpessoal entendida como a egigtda uma cadeia de interac¢des que tem
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influencia, a diversos niveis (pensamento, compuetdo, emoc¢des) nos intervenientes,

permite distinguir as relagdes proximas das quUEeDrs=am.

Os estudos das relagcbes entre pares apoiam umepcadoncde constru¢cdo do conhecimento
social como um processo mais autbnomo e participatis proprias criancas. O que se esta a
querer explicar € que as interac¢des, na infarc@ey outros companheiros com idades
aproximadas entre si Sdo contextos sociais quedader a crianca experiéncias sociais que
dao origem a troca de ideias, de perspectivas,apeip e a partilha de actividades em
conjunto que, por sua vez, criam contextos paragaciacao interpessoal, para a discusséo e
para a resolucao dos conflitos entre pares. Neg&accoes as criangas aprendem a conhecer
0s pensamentos dos outros, a reconhecer e a tifaas emocodes, a lidar com as emocoes, a
inferir acerca dos motivos que subjazem aos comp@mtos sociais a ser capazes de
compreender as intengbes que estdo associadadl gudégeio comportamento e aos dos
outros (Doise e Mugny, 1981, citados por Almeid)®

“As relacbes sociais consistem em importantes opmades para aprender a mostrar

interesse pelos outros, compartilhando com elesréxias, sentimentos e atitudes” (trikler,
citado por Sprinthall & Collins, 1999).

Cap llI- Desenvolvimento social na adolescéncia

3.1- As transformacdes cognitivas e cognicao social

O facto de o adolescente ter um caracter maisaaiste de Ihe atribuirmos uma maior
complexidade do pensamento, de uma maneira gegaifica que possuem uma maior
capacidade para perceberem e considerarem, simaiteemte, um maior numero de aspectos
das situacbes e relagbes sociais, em comparagaoquoemacontecia que quando eram
criancas. As decisdes podem agora tornar-se miada@rhas uma vez que ja conhecem que
as escolhas envolvem, muitas vezes mais ramifisag@eue anteriormente eram capazes de

compreender (Sprinthall & Collins, 1999).

Esta mudanca reflecte-se também no aspecto reddatom o0s pares na escola, onde irdo
agora modificar a maneira como expressam a suasigade face aos colegas menos

desejados. Enquanto que em crianca utilizavam gressdo mais directa, agora utilizaréo
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essa rejeicao de uma forma mais indirecta, combnaizacao dos pares, a marginalizacao e a
exclusao social que se intensificam dos 8anos 4asos (Coie e tal. 1990; Olweus, 1993,
1993a, citados por Almeida, 2000).

3.2- Aceitacao e rejeicao social

Os adolescentes parecem seguir de uma forma hanestasistente, um conjunto implicito
de normas segundo as quais avaliam os colegasemnimas de 0s considerarem ou nao
membro do seu grupo. As criancas também utilizasasesrmas mas de uma forma menos
consistente. Apesar de ndo ser possivel descredas fas normas da aceitacdo social, esta
envolve frequentemente a atraccéo fisica e ceddsdps de comportamento que demonstrem
amizade, sociabilidade e competéncia. As atituéssidntes e os comportamentos negativos

conduzem habitualmente a situacdes de rejeicam(Balt & Collins, 1999).

3.3- Comparacao social

Spintall & Collins (2003), explicam que os colegaoporcionam aos adolescentes a
oportunidade de compararem 0 seu préprio comporteme as capacidades com as dos
outros individuos da mesma idade e posicdo sdtsééd. processo é designado de comparagao
social, ou seja o comportamento e as capacidadesodivos constituem os termos de

comparacao, de acordo com o0s quais 0os adolesclzim®m a sua auto-avaliacdo. E um

processo que tem particular impacto na adolescéncia

3.4- Os adolescentes nos grupos de pares

Torna-se um membro de um grupo, na linguagem aarettodologia é um termo técnico que
significa a partilha de linguagem de grupo em deesEignifica a partilha de um mundo

comum, perspectivas comuns e de formas de catagerizalidade, (Coulon, 2004).

Os grupos englobam regras nitidas de obtencdo deestiatuto no seu seio e exige
determinados comportamentos dos seus membrosgparmeste possam continuar e pertencer
a um grupo. A atraccéo fisica, tanto a nivel da camo do corpo parece ser um importante

determinante do estatuto social do adolescente. d%arapazes a proeza atlética é relevante,
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mas o facto mais comum ¢é a eficiéncia com que asbres do grupo sao capazes de tomar

iniciativas quanto a realiza¢édo de actividadeswuag.

Kirchler, Palmonari e Pombeni (1991), concluem numvastigacdo que os adolescentes que
se sentem mais proximos da sua familia, melhor @eicplegas de escola sdo aqueles que se
identificam mais fortemente com 0s seus pares.

O que tem grande importancia na interac¢cao conugogie pares € o sentimento de amizade,
que é igualmente importante tanto para 0s rapaze® @ara as raparigas, que vém na
amizade uma relagdo mais orientada para as neaggesidmocionais (Coleman, 1980, citado
por Kirchler e tal., 1991; Dolgin & Kim, 1994, cttas por Schaffer, 1996).

CaplV- O gue entendemos por Educacao Inclusiva

4.1- Perspectiva Historica

Houve ao longo do tempo um desrespeito e incompéeeface as pessoas diferentes. Na
idade média eram consideradas demonios, no sé&llbufn produto de transgressdo moral
até que em nos séc. XVIII e XIX foram internadasgsps e consideradas loucas ou
criminosas (CNE, 1998).

Baptista (1993), citado por CNE (1998), considema gxistem trés épocas na historia da
educacéo especial. A primeira que designa de ptérla da educacdo especial, apenas se
asilava a pessoa diferente. A segunda defendeeydev® dar mais assisténcia no aspecto
educativo, e defende que essa educacdo deve desarrambientes segregados. Por fim, a
terceira e mais recente época reverte para a pag&o em integrar os deficientes com os

seus iguais.

No séc. XX, a Declaracdo Dos Direitos da Crianga,1821, a declaracdo Dos Direitos do
Homem, em 1948 e a implementacdo e extensdo déaedade obrigatoria formaram-se
como acessoérios essenciais na formacédo de um penttamais adequado sobre a educacédo

de crianca e jovens com deficiéncia (Lopes, 198dda por Morgado, 2003).
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Do relatorio Mundial sobre a educacgéo (2000), ilehi do artigo 26 da Declara¢do Universal
dos Direitos do Homem adoptada e proclamada pedamisleia Geral Das Nac¢des Unidas no
dia 10 de Dezembro de 1948 diz-nos:

“l. Toda a pessoa tem direito a educacdo. A edacdelie ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino primario fundamental. €nerpriméario deve ser obrigatério. O
ensino técnico e profissional devem ser generalizad acesso aos estudos superiores deve

estar aberto a todos em plena igualdade, em fuhg&eu mérito.”

Pela democratizacdo progressiva que envolveu asdsoles num contributo de desenvolver
uma cidadania mais atenta, participativa e reiciiia, todo este movimento deu corpo a
uma ideia de incluséo, fazendo com que se rejeisegregacao do ensino para deficientes
(Correia e Cabral, 1997, citados por Morgado, 2003)

Uma vez que a educacdo é uma questdo dos direilmsnos e os individuos com
deficiéncias devem fazer parte das escolas, temrvanpo de modificar o funcionamento das
escolas para incluir todos os alunos. Esta foi asagem que foi claramente transmitida pela
Conferencia Mundial de 1994 da UNESCO sobre as d¢etmdes Educativas Especiais
(Kariagiannis., Strainback & Stainback, 1999).

Assim, a ideia de educacao para todos ganha rakedeclaracdo de Salamanca , 1994, onde
se afirma “que todo os alunos devem aprender juntsmpre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferengagpresentam. As escolas inclusivas
devem reconhecer e satisfazer as necessidadesativéos seus alunos, adaptando-se aos
varios estilos e ritmos de aprendizagem, de mogarantir um bom nivel de educacao para
todos, através de curriculos adequados, de umaokgsmizacdo escolar, de estratégias
pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de caffzermm toda a humanidade” (UNESCO,
1994, p7, citado por Morgado, 2003, p25).

Assim reconhecemos uma primeira etapa que se arfipatamentalmente por atitudes de
segregacao um tanto violenta face ao deficienteré@o & Cabral, 1977, citados por
Morgado, 2003). Esta mesma segregacdo tambémficada de um oposto comportamento,
guando a pessoa com deficiéncia parece sofrer tgumas formas de veneracao por parte de

alguns grupos sociais (Morgado, 2003).
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A segunda etapa revela-se com uma forte influémédica no que se refere a problemética
da deficiéncia (Jiménez, 1997; correia & CabraB7t9 opes, 1997, citados por Morgado,
2003). Esta fase foi acrescendo escolas para serdegos ja no final do século XIX. Esta
visdo aparece claramente como um movimento de ass@speciais longe dos sistemas

educativos regulares (Correia &Cabral, 1997; Jimgh@97, citados por Morgado, 2003)

Reconhecemos uma atitude de rejeicdo face por gasteescolas regulares e deste modo a
ideia da escola especial vem “reforcar, de queeessmpre um local ideal ou mitico, fora da
escola onde todos os problemas dos alunos queamoslificuldades se irdo resolver-se”.
“Em sintese, 0 que queremos aqui realcar € ques tosl@lunos tém, de uma foram ou outra
Necessidades Educativas Especiais e os profedSonesde estar preparados para os atender”
(CNE, 1998, p. 39).

A terceira etapa combate as ideias anterioreseeaiima-se para uma Educacéo Inclusiva.
Surge nos anos 80 um movimento percursor de muslamgertantes que se traduzem numa
ideia de inclusdo, ou seja a pratica de incluséa fwalos, independentemente da sua origem
socioeconOmica, do seu talento, deficiéncia oueamigultural, isto num ambiente de sala de
aulas onde todas as necessidades dos alunos ssfeitaat (Kariagiannis, Strainback &
Stainback, 1999).

Ainda Kariagiannis, Strainback & Stainback, (1998¢fendem a existéncia de trés
componentes praticos interdependentes no ensihsivie:

- O primeiro deles € a rede de apoio, ou seja angponente organizacional que
envolve a coordenacdo de equipas e de individuessguapoiam uns aos outros atraves de
conexdes formais e informais (Strainback & Strapkbal990a, 1990b, 1990c; Villa
&Thousand, 1990)

- O segundo componente é a consulta cooperativa teb@alho em equipa, o
componente de procedimento, que envolve individiesarias especialidades trabalhando
juntos para planejar e implementar programas pé#eredtes alunos em ambientes de
trabalho integrados (Harris, 1990; Porter, Wilsé®lly & den Otter, 1991; Pugach &
Johnson, 1990; Thousand & Villa, 1990).

- O terceiro € a aprendizagem cooperativa, 0 coemende ensino, que esta

relacionado a criacdo de uma atmosfera de apragaiizem sala de aula em que alunos com
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varios interesses e habilidades podem atingir pa@k@lonhson & Jonhson, 1986; Sapon-
Shevin, 1990).

Os beneficios dos métodos inclusivos sdo multiplasa todos os envolvidos, os estudos
realizados tém vindo a sustentar que a presencalaiogs com dificuldades em contexto de
ensino regular pode estimular as experiéncias dendizagem dos alunos em risco
académico e social (Walter- Tomas, 1997b, citadodvjmrgado, 2003).

Morgado (2003) recorda-nos que a ideia de inclusm é nada mais que a concepg¢do da
qualidade na escola. Esta mesma qualidade nodeliasje n&o se pode limitar a aquisi¢cao de
competéncias em matérias basicas como a literacia aumeracia, mas sim promover
desenvolvimento das capacidades de cooperacdo sautms e da autonomia no processo
de continua aprendizagem (Drucker, 1989, Keans &&)@®988 e Reich, 1990, citados por
Skrtic, 2000).

A nosso ver a inclusdo baseia-se nas necessidadggdca vista como um todo, e ndo com
o0 seu desempenho académico que é tantas vezesradmpgam o desempenho académico
dos “aluno médio”. Deste modo o principio da inéluspela a que a escola veja a crianga-
todo e ndo a crianca-aluno e que respeite tréssnigedesenvolvimento fundamentais, que
sdo o académico, o socioemocional e pessoal, parafa oferecer-lhe uma educacéo

apropriada orientada para a maximizacao do semqatgCorreia & Cabral 1997).

Ainda Correia & Cabral (1997) apresentam-nos o noocgado por Correia, (2005) que além

de considerar o aluno com NEE como um todo cerdsoalencfes por parte da escola, da
familia e da comunidade, o estado também é comsidezomo um factor essencial a ter em
conta pois aparece fundamental o seu papel emdqaocesso que leve a criacdo de um

sistema inclusivo eficaz.
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Aluno

Comunidade Desenvqlwmento
Académico
Socioemocional

Pesso:

Figura 3. Sistema inclusivo centrado no aluno.

Capitulo V — Integracao da crianca deficiente naaske

5.1- Quando se é diferente.

Para Vayer e Roncin (1992), a deficiéncia é de umdaruniversal a desvantagem que um
individuo deve suportar. Ou seja, qualquer pessfiaiehte é aguela que deve suportar uma
desvantagem na sua relacdo com o mundo circund&stm podemos afirmar que
geneticamente qualquer pessoa tem ou ndo uma d&gean circunstancial. E sempre o
sujeito que suporta essa desvantagem e leva-ode tagir consoante as suas competéncias

sociais para a tentar ultrapassar.

Haliday (1987), Wrigley (1996), citados por Gongs\2005), argumentam que 0s surdos
recusam a expressao “deficiente”, ndo por negaresnrdez, mas por resolverem a sua
impossibilidade de aprender auditivamente o muralo a leitura visual do mesmo. “Os

surdos nao sao pessoas que nao ouvem, sao pessodem” (p. 99).

No que respeita as interacgfes dos alunos porwderaleficiéncia com os professores ou
colegas de turma, € preciso ter em atencdo o imppe essas interacgdes podem ter. O
respeito muatuo, pela dignidade, pelo direito a gmigdgade e a confidencialidade ir&o

certamente ajudar os jovens a desenvolverem-seerenog de auto-confianca, da sua auto-

imagem e da sua auto-estima (Byers, 2003).
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Gershel (2003), defende que as atitudes e expsdatdos professores afectam o
aproveitamento e comportamento dos alunos de feigmaficativa (Mortimore et al, 1988;
Rutter e tal., 1879; Rosenthal e Jacobsen, 1988astpor Gershel, 2003). Esta mesma autora
acresenta que tenso todas as razdes para cremguewdanca nas atitudes e expectativas do
professor ird conduzir a um melhor aproveitameris dlunos que foram colocados em
desvantagem devido a uma falta de consciéncia g@ansuas necessidades ou devido a uma

hostilidade directa ou indirecta.

Quaisquer que sejam as origens das dificuldadesaimie a repercussao dos diferentes
factores uns com os outros, a memoria genéticgessénte, bem como os sistemas inatos de
motivacdo e auto-avaliacdo. Ora, a crianca queat deficiente por razdes somaticas,

neuroldgicas relacionais ou outras, é sempre eaanquanto sujeito de acgéo, constréi a sua
pessoa, mas estard em desvantagem face as criprg@®ssuem toda a sua integridade e

relacdes favoraveis (Vayer & Roncin, 1992).

Assim entre o desejo e 0 objecto de desejo, hahstaculo constituido pela deficiéncia. Os

meios n&o correspondem ao fim. E o fracasso daabigiientanto, o fracasso n&o é sentido
como tal pela crianga, pois s6 pode haver fracass@omparacdo com alguma coisa, neste
caso com experiéncias passadas. E a ma aceita¢@otativa e do resultado, por parte das
pessoas que rodeiam a crianga, que a faz percehsuaesso na sua relagcdo com o mundo

envolvente (Vayer & Roncin, 1992).

Tal como vimos neste desenho de Vayer e Roncin2j19@g.21, revelando @njunto das

reaccdes ao fracasso e a ndo-aceitacao do fracasso.

A crianca: Distarbios ou Dificuldades
Meio ambiente Seu desejo e dificuldades na relagédo com
Mundo dos dificuldades na 0 mundo:
Outros originais organizagao Manifestacoes
do eu discordantes e
Mal aceites
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Figura 4. O conjunto das reac¢des ao fracasso e a ndo-aedadracasso

Resta a criangca um circulo fechado, de sistemaatineg que a deixa incapaz de enfrentar o
real, uma vez que toda a informacédo € deformadaleswio torna-se a inadaptacdo o que
apresenta um novo problema que € o das classiisag@mos de ter no¢do de que o sintoma
visivel (aparelho auditiva, por exemplo), ndo é waeacteristica do sujeito, mas apenas um

indicador das dificuldades encontradas pela crigiMgyer e Roncin, 1992).

5.2- Inadaptacao da crianca no mundo da escola esdé de aula

7

Tal como o termo “educacdo” € pertinente para defin projecto da escola, o de
“inadaptacao” € ambiguo, uma vez que chamamospredia aquele que, pelas suas aptidoes
ou modos de ser, é posto a margem do seu meio.sVioig, que a no¢cado de inadaptacao
apresenta o interesse de expressar os problemesraons de relagdes individuo — meio, mas
0 seu uso no mundo da escola apresenta grandevemiente pelo facto da situacdo da

crianca na escola ser pensada em termos de relageslizadas.

Para continuarmos esta linha condutora de conhatasi@cerca do mundo das criangas com

deficiéncia, temos de saber o que é isso da naagalo.

Goncalves (2005), explica que a existéncia da gurdmo uma diferenca declarada na escola
€ um elemento capaz de fazer pensar a instituic@ocerriculum por ela produzido. Se

quando as diferencas sdo realmente compreendidas t&is a escola terd de ocupar o seu
cargo ao prestar toda a atencdo as necessidadgbids e criteriosas mudangas. Uma vez
que seguindo a declaracdo de Salamanca, pontoa®lpbliticas educativas devem ter em
conta as diferencas individuais e as situacoemidist, aquando de referéncias precisas a
educacao de surdos. Se tal ndo acontecer voltarameso de atribuirmos e ligarmos a o

fracasso escolar do surdo a um imaginario e a wpaesentacdo que lhes dita uma

incapacidade de aprender decorrente da sua peidgiba.

O relatério Warnock foi importantissimo para termosa nova concep¢do educativa de
caracter unificador. Este relatorio teve grandeveino sentido de alterar a perspectiva sobre

a forma de satisfazer as necessidades educatpasifesas dos alunos. Ou seja 0s objectivos
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educativos devem ser os mesmos, quer seja parawm eom ou sem dificuldades de
aprendizagem. Assim o primeiro objectivo € aumentemnhecimento das criancas acerca do
mundo em que vivem e aumentar a responsabiliddde @esegundo grande objectivo é o de
possibilitar a maior tendéncia e auto-suficiénaagivel, atras do ensino matérias que lhes
permitam uma preparacao para o mundo do trabalarnock, 1987, citado por Ruela,
2000).

Em relacéo ao clima de sala de aula, este tem lbdassar num ambiente relacional, afectivo e
emocional no qual a confianca e a aceitacdo mytageee como um aspecto determinante na
qualidade da accdo educativa uma vez que o agEstmptivacdes e as relacdes interpessoais
compdem as bases que suportam o0s processos edsd@iean, 1992,; Marchesi & Matrtin,
1998, citados por Morgado, 2003).

Cap. VI - Raizes do Conceito de Inteqgracdo Escolar

6.1- Integracao versus Inclusdo de criancas portaa® de deficiéncia auditiva

A incluséo para o aluno deficiente auditivo implregeber a maioria da sua educagcao numa
turma de Ensino regular. A integragéo implica gstesalunos recebam a sua educagao numa
escola de Ensino Regular mas néo, necessarianmemb@, turma regular. Assim, as criancas
poderdo estar integradas para as disciplinas nataagarte. A diferenca entre integracéo e
inclusdo € que a primeira implica que a criancgTsenembros participativos da turma a
gual pertencem (Stinson & Foster, 2000)

Nalguns programas, alunos e ouvintes aprendem ajurnto numa turma que € mediada por
um professor de Ensino Regular e outro professoErd®no Especial para alunos surdos.
Estes programas proporcionam aos alunos surdosuomades para a sua integracao
académica e social que podera nao ocorrer em pnagrgue se desenvolvem em salas onde

os alunos surdos tém aulas a parte. (Stinson &Fd&100).

Neste contexto, os alunos portadores de deficiétéma muitas oportunidades para se
tornarem verdadeiros membros sociais da turma, wenaue estdo envolvidos em todas as
actividades que se realizam funcionam a turma camoestavel grupo de pares. Porque,

normalmente, estas turmas tém mais do que um aluido, a oportunidade para a interaccao

Atitudes dos alunos ouvintes face a integracadud®a com deficiéncia auditiva nas classes regsilénduéncia do
contacto



19

com outros alunos surdos € também uma parte cetesté modelo (Kreimeyer, Crooke,
Drye, Egbert & Klein, 1998, citados por Stinson &sker, 2000).

6.2- Préaticas Educacionais e Socializacdo em criasc portadoras de

deficiéncia auditiva

Historicamente, existiram dois modelos educacionpiedominantes para o0s alunos
portadores de Deficiéncia Auditivas — Escolas Espemu programas de integracdo em
escolas locais de Ensino Regular.

Os alunos integrados normalmente frequentam turemasescolas de Ensino Regular,
constituidas predominantemente por alunos ouvimeste sentido, existem dois tipos de

programas de integracao (Stinson & Foster, 2000):

1) Turmas especiais — salas proprias para alunos swdo escolas de Ensino

Regular, recebendo educacéo especial;

2) Turmas integradas — os alunos surdos sao integraglasurmas com alunos
ouvintes, apesar de disponibilidade de um professoerante que lhes da

educacao especial.

As experiéncias vividas nas turmas integradas #&oedtes daquelas proporcionadas nas
turmas especiais, assim como poderdo existir dif@ae na comunicagdo. Nas turmas
especiais existe uma maior énfase na comunicagaaj@lo que nas turmas integradas. A
Lingua Gestual ocorre com e sem discurso em simedtde uma vez que 0s professores
costumam ser bons intérpretes gestuais e porqoenanicacdo com o0s pares é geralmente
gestual, este meio oferece um melhor acesso a &iGgstual por parte de todos os alunos
surdos (Stinson & Foster, 2000).

De qualquer das formas, mesmo que 0S apoios sefm, ms alunos poderdo sentir
dificuldade em comunicar, participar e aprender auaorma integrada (Stinson & Foster,
2000). S6 a titulo de exemplo, existe uma lacumapteal de dois e seis segundos que
ocorrem desde que a pessoa que fala até a sugpmrd€ncia em Lingua Gestual o que

contribui para a dificuldade de participagao na sk aula: quando os alunos surdos recebem
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a questdo ou comentario interpretado, os alunog@svpoderdo ja ter respondido (Stewart
& Kluwin, 1996, citados por Antia & Levine, 2001).

Entrevistas com alunos e observacdes na sala denglitam que as barreiras a participacao
dos alunos surdos séo a velocidade de discussépida mudanca de temas, o elevado
namero de elementos que participam na discuss&a@ade mais do que um aluno falar ao
mesmo tempo (Stinson, Liu, Saur & Long, 1996, atpor Stinson & Foster, 2000).

Resultado disto, os alunos surdos normalmente p&mas conversas limitadas ou superficiais
com o0s pares e muitos afirmam sentirem-se colocddgzarte das discussfes que ocorrem
normalmente e que caracterizam a maioria das caagdes que ocorre entre alunos fora das
aulas. Os alunos ouvintes tém que estar prepapmitasepetir ou escrever notas e os alunos
surdos tém que se sentir confortaveis para pedow al nimero de vezes necessario. A
comunicacao entre surdos e ouvintes fora da eqpola exemplo, para fazer trabalhos

escolares, trocar ideias ou, simplesmente, paransaém grupo) requer conhecimento e

adaptacdo, tanto da parte de uns como de outiosdBi& Foster, 2000).

Outro ponto relacionado com as praticas educaddasai a ver com a constituicdo de grupos,
onde se trabalha em interaccéo, visto ser uma al@sa$ mais positivas que possam
contribuir para a aprendizagem dos alunos, ndoosque concerne as proprias aquisicoes,
mas também no que diz respeito aos mecanismoshgseebktdo subjacentes (Marchesi &
Morgado, 2001, 2003).

A melhor forma de constituir os grupos é ainda aggue ndo se chegou a um consenso.
Slavin (1996), citado por Marchesi e Martin (1998f uma revisdo acerca desta tematica
chegando a duas perspectivas: algumas posi¢coearoesbrganizacdo dos grupos em funcao
da capacidade dos alunos, enquanto que outrosdeoaisi que a propria heterogeneidade da
turma pode ser um dos recursos para a organizasanesmos.

Também Morgado (2001) indica alguns factores queoderéo ter como base na constituicao
dos grupos, como por exemplo, o tipo de tarefasarmelver, as necessidades que os alunos
manifestam ao nivel das aquisicbes das aprendigagermotivagdes dos proprios alunos, o
tipo de relacionamento afectivo e social existamtee os colegas ou, entdo, 0 agrupamento
por competéncias dos alunos. Neste ultimo casobém no que diz respeito as diferentes

necessidades de aprendizagem dos alunos, o numegrambs de alunos a constituir deve ser
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pequeno para que o professor possa despender o teogssario a cada grupo (Marchesi &
Martin, 1998).

Talvez consequente das praticas educacionais quactb se realizam, ainda hoje em dia, a
colocacado de alunos surdos juntamente com alungates € vista com algum receio, tanto
no que diz respeito a opinido dos professores, qoetes associacdes de surdos (Marchesi,
1995).

6.3- Implicacdes e consequéncias da deficiénciaiava

Ao nivel da interac¢éo social, a maior parte dosdes indicam que as relacdes que a crianca
surda estabelece, tendem a ser pouco estruturdidxs$veis, manifestando assim, uma maior

dificuldade quando estao assentes na interacchalu&tarchesi, 1995).

Todavia, quando a crianga surda € competente armalgo de linguagem (oral ou gestual) e
guando os seus colegas ouvintes também a utilzaelacdo que se estabelece e a frequéncia
das mesmas é semelhante a que ocorre nas criangates.

E de interesse mencionar, que as pessoas suniasnééncia a associarem-se entre si e que
se encontram, normalmente, satisfeitas por terengmupo de surdos com o qual possam
comunicar por meio da lingua Gestual. No contacto as associac¢des ou clubes de surdos, a
vivéncia relacional é completa, pois todos se a®en compreendem e identificam
(Marchesi, 1995).

Glikman (1996), citado por por Stinson e FosterO®Q apoiado nas suas proprias
experiéncias com criangas e jovens surdos, sugera dormacdo da identidade cultural dos
surdos em interaccdo dos grupos sociais ouvintefseguentemente, uma tarefa dificil,
especialmente para aqueles que foram integradgsorSam lado, o contacto com a familia,
com os vizinhos e com a escola é, predominantemeote pessoas ouvintes, por outro, €
geralmente mais facil para as pessoas surdas ccemem e estabelecerem amizades com

outras pessoas surdas.
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Cap.VIlI- Alguns estudos sobre as atitudes de alsrface a integracao

escolar

Existem varios estudo empiricos que tém tido comaliflade a avaliagdo de atitudes de
alunos ditos “normais” em relacdo a alunos comca®ftia, e dos quais tém saido resultados
de atitudes favoraveis (Morgado & Félix, 1998; RelfiD8).

O estudo desenvolvido por Morgado & Félix (1998h& como objectivo a caracterizacdo de
representacdes sociais de alunos do 3°ciclo den&Bssico face & integracdo escolar de
alunos com deficiéncia mental. Neste estudo, thaloate com dois grupos com diferentes
niveis de contacto escolar (turma integracdo wsdunao integrada) com alunos com
deficiéncias mental a frequentar o 7° ano de esdalie. Para a recolha dos dados foi
utilizado entrevistas semi-directivas, em ambograpos, nas quais, e sempre que possivel, o
termo “dificuldade mental” foi utilizado como suibsto do termo “deficiéncia mental’. A
analise dos resultados foi feita através de andéssonteldos as respostas dadas pelos alunos
durante as entrevistas, através dos quais foi eldaaima grelha de analise com categorias e
subcategorias. Os resultados comprovaram queugla@tiace a integracdo de criangas com

aguele tipo de deficiéncia é significativamenteofavel, independentemente dos alunos

frequentarem uma turma integrada ou uma turmariégrada.

Outro estudo com o objectivo de analisar as reptagées dos alunos acerca da integracéo
do aluno portador de Deficiéncia Mental na esca@adsino Regular foi desenvolvido por
Goncalves (1999). Foram amostrados alunos de umme tintegrada (com contacto proximo)
do 8° ano e uma turma néo integrada duma escolantégrada (com contacto nulo) do 9°
ano de escolaridade, com idades compreendidasenfr® e os 15 anos. Os resultados daqui
subsequentes demonstram uma atitude globalmenteédfal a integracdo destes alunos

deficientes nos dois grupos.

Também Miranda (2002) realizou um estudo com quearemlois alunos “normais” de 3° e 4°
ano de escolaridade, visando concluir sobre asatitades face aos alunos com Sindrome de
Down. Conclui-se que os alunos dos dois grupos rengm atitudes globalmente positivas
face aos alunos portadores com Sindrome de Dowrgrseque estas tomavam valores mais

altos na turma integrada em comparagao com a m@mantegrada.
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Campinas (2002), comparou as atitudes dos alunmes da 2°ciclo face a integracdo de
criancas com deficiéncia mental consoante o gracodéacto (directo - moderado - sem
contacto). Verificou que os rapazes mostram umedétasia mais favoravel em relacdo a
“integracéo escolar” das criancas com deficiéncentdl em contexto de escola regular e em
contacto directo. As raparigas mostram tendéncias mesfavoraveis tanto com contacto

directo como com contacto moderado, 0 que naordeaeno grupo sem contacto.

Miguel (2001), estudou as atitudes das criancaes dainegracao de criancas com deficiéncia
motora no ensino regular. Verificou que as criarggaa contacto apresentam atitudes mais
favoraveis face a integracdo de criancas com éefia motoras, porém nao sao diferencas

significativas. Relativamente ao género tambémeaxdiem diferencas significativas.

Matos (2000), ao estudar as atitudes de criangcasds&sindroma de Down, verificou que os
alunos sem contacto tiveram atitudes mais favosadel que os alunos com contacto.
Observou também que as raparigas apresentarameatitaimbém mais favoraveis do que os

rapazes.

Pereira (2003) Atitudes dos alunos do 2°ciclo fag#egracao escolar de criancas com
Sindroma de Down verificou que os alunos com confa®ximo demonstram atitudes mais
positivas relativamente a integracdo escolar @gacas com sindrome de Down do que 0s
alunos com contacto nulo. No entanto ambos os grapesentam atitudes favoraveis face a

integracdo de crianca

Vaz (1997), no estudo em que estudou as atitudsspdufessores face a integracdo de
criangas com necessidades educativas especiaiseafme dados que revelam que o0s
professores em contacto com alunos com NEE apessatitudes mais favoraveis do que os
professores sem contacto. Também foi visto quetiisdes dos professores com mais
formacdo sdo significativamente mais favoraveisqde os que tém apenas o curso do
Magistério Primario. Confirmou também que existeawarrelacdo entre a formagao continua

e as atitudes favoraveis face a integracéo delstegsa

Cataldo (2002), desenvolveu um estudo onde estasi@iitudes dos alunos do 6°ano face a

integracdo escolar de alunos com Sindroma de DNeste estudo verificou que o0s sujeitos
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da turma com contacto proximo demonstram uma msémsibilidade relativamente a
influéncia de factores internos ao préprio alunomcresponsabilidade ao nivel das
dificuldades de aprendizagem, comparativamente osnalunos com contacto nulo ou

moderado.

8.1- Alguns estudos relativos a integracao EscalarDeficiente Auditivo

Lima (2001), no estudo das atitudes face a intégrascolar do deficiente auditivo, tendo o
contacto como variavel, demonstra a existénciatdedas moderadamente favoraveis no
total da amostra, assim como revela que o confartece fomentar atitudes mais favoraveis
face a integracao escolar do deficiente auditivo.

Ao longo do estudo uma outra variavel se destagoau‘de surdez”, que levou a autora a
concluir que quanto maior o grau de surdez, memasdveis sdo as atitudes.

Esta autora utilizou uma escala de atitudes costouimento.

Couto (1999), realizou um estudo que consistia gploear histérias de vida de sujeitos
deficientes auditivos relativamente a tematica mtagracdo escola. Para essa finalidade
trabalhou-se com oito participantes, com idadespceendidas entre os 13 e os 18 anos, que
frequentavam a Associacao Portuguesa de Surdosalgpma frequéncia. O meio utilizado
para a recolha de dados neste estudo, foi baseadotrevista. Os resultados indicam que os
alunos néo se sentam integrados na escola quesfitago. E mesmo quando se sente prefere
estar com 0s seus amigos surdos do que com ogesiMiarece que estas conclusdes tém por
base a dificuldade de comunicacdo que se sobrepddoa 0s beneficios que a integracao

proporciona.

Capelli, Daniels, Durieux-Smith, McGrath e Neus393), citados por Antia e Levine (2001),
compararam a aceitagao social a vinte e trés @syiat frequentarem programas inclusivos,
desde o 1° ano ao 6° ano de escolaridade, utibzeschlas sociométricas. Um dos resultados
mais relevantes teve a ver com o numero de criaeggitadas pelos seus colegas: sete eram

criancas surdas e apenas duas eram ouvintes.
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Apoés esta revisdo de estudos face a integracataesienalunos portadores de deficiéncia, €
de salientar que o intuito de desenvolver estedesempirico prende-se com o querer
investigar as atitudes de alunos ouvintes faceéegriacdo escolar do aluno deficiente auditivo
e saber até que ponto o contacto escolar com asacgm esta deficiéncia traduz-se em

atitudes mais ou menos favoraveis.

Problematica e Hipoteses

Problema

Neste estudo pretendemos saber se o contacto re6aata factor que influencia as atitudes
das criangas para com 0s seus pares com a deiiceunditiva. Deste modo, surge 0 N0Sso
problema em saber se as atitudes dos alunos guesfram uma turma integrada (grupo com
contacto proximo) séo diferentes em relacdo asdatit dos alunos que frequentam uma turma

nao integrada (grupo com contacto nulo).

Tendo em conta a revisdo da literatura acima traasearios estudos indicam que o contacto
proximo com alunos com deficiéncia ou com Neceslggddducativas Especiais favorece as

atitudes.

Morgado (2003), alerta para o facto de que o cldassala de aula tem de se basear num
ambiente relacional afectivo e emocional, ondesuar vez a confianca e a aceitacdo mutua
determinam uma qualidade na accdo educativa umaquezas relacdes interpessoais

compdem as bases que suportam os processos edsicativ

Os programas educativos em que a aula é mediadanpprofessor de ensino regular e um
professor de ensino especial para os alunos serdague os alunos aprendem em conjunto,
tal como € 0 nosso caso, proporcionam aos alumdsesoportunidades para a sua integracao

académica e social (Stinson & Foster, 2000).
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Morgado e Félix (1998) afirmam que as atitudesalosos sao significativamente favoraveis

independentemente dos alunos frequentarem turrteggandlas ou néo integradas.

O estudo de Miranda (2002) revela que os alunos contacto revelam atitudes mais

favoraveis do que os alunos sem contacto.

Miguel (2001) também obteve valores que indicam a@gieriangcas com contacto apresentam
atitudes mais favoraveis face a integracao de gagnom deficiéncia motoras.

Pereira (2003), também verificou que os alunos contacto proximo demonstram atitudes
mais positivas

Cataldo (2002), verificou que os sujeitos da tuoman contacto proximo demonstram uma
maior sensibilidade relativamente a influéncia detdres internos ao préprio aluno, com
responsabilidade ao nivel das dificuldades de aj@agem, comparativamente com os alunos
com contacto nulo ou moderado.

Lima (2001), no estudo das atitudes face a intégrascolar do deficiente auditivo, tendo o
contacto como variavel, demonstra a existénciatiedas moderadamente favoraveis no
total da amostra, assim como revela que o confartece fomentar atitudes mais favoraveis

face a integracao escolar do deficiente auditivo.

Hipotese Tedrica

Os alunos ouvintes que frequentam uma turma irdegtdm uma atitude mais favoravel
relativamente a integracdo do aluno deficientetaaddo que aqueles que frequentam uma

turma nao integrada.

Hipotese Operacional

Se os alunos ouvintes gque frequentam uma turmgrada tém uma atitude mais favoravel
relativamente a integracdo do aluno deficientetaaddo que aqueles que frequentam uma
turma nao integrada, entdo o facto de haver mamxipidade entre os alunos ouvintes e
alunos surdos numa turma integrada influencia ipasiente as atitudes dos alunos ouvintes
face aos alunos surdos e proporciona um sentimgmtintegracdo por parte dos alunos

surdos.
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Definicao das variaveis

Variavel Dependente — Atitudes dos alunos ouvifdes a integracdo do aluno deficiente

auditivo.

Variavel independente — Grau de contacto escolara@@ncas deficientes auditivos por parte
de criancas ouvintes, frequentando turmas integradarmas nao integradas (Com Contacto

— Sem Contacto)

Variaveis parasitas — O grau de deficiéncia auwalitital como indicam os resultados
apresentados por Lima (2001), comprovam que quaaior o grau de deficiéncia auditiva,
menos favoraveis é a atitude. A personalidade wloasurdo pode também influenciar, uma

vez que garante um maior distanciamento ou apraémpara com o0s alunos ouvintes.

Método
Participantes

Os dados foram recolhidos em escolas da regiadtdodentejo, em turmas do 2° e 3° ciclo.
Ambas as turmas nao foram alvo de escolha, umajwezao as duas Unicas turmas com

alunos com deficiéncia auditiva integrados no 2° €clo.

Na escola integrada com alunos deficientes auditinerolhemos dados das turmas do oitavo
ano. Estes alunos tém uma média de idadE3deéanos, num total de 16 alunos dos quais 5
tém deficiéncia auditiva.

A outra turma em estudo é a do sexto ano a quaR@alunos e apenas um deles é portador
de deficiéncia auditiva e do sexo feminino. Peled@rizacdo que nos foi dada da aluna
surda, € uma rapariga sociavel e que se da muito dmm a turma e estd “muito bem
integrada na turma, na qual esta desde o primigilay,ccomo nos disse umas das professoras
do primeiro ciclo. E uma turma que tem uma médiadde del2.35anos.

A outra escola faz parte da mesma cidade. Os allmagtavo ano sem contacto apresentam

uma média de idade de 13,43 e turma do sextoeana@asntacto de 11, 6 anos de idade.
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Instrumentos

Na recolha dos dados acerca das atitudes das asjangmos utilizar uma entrevista semi-

directiva (anexo A), uma escala de atitudes (amB@um teste sociométrico (anexo C).

A escolha da entrevista esta ligada directamentecaiecimento prévio que temos da
situacao que queremos analisar. Esta situacédo eemge duas varaveis que sdo o problema e

a populacdo a quem o colocamos (Ghiglione e Mataleo?).

A utilizacdo de um gravador nas entrevistas é fomregeal para conservar integralmente toda
a informacao recolhida, despreocupando assim ewstiador em tomar notas e poder dedicar
toda a atencdo ao que se diz e ao controlo daspsopsas reaccdes. A gravacao permite
ganhar tempo em relacdo a transcricdo de resp@tamgonveniente do gravador reside no
factor inibidor que ele pode provocar (Ghiglionév&talon, 2001). Mas certamente que num
ambiente de seguranca e num contexto que transamfganca, os sentimentos inibitérios que

0 entrevistado, que neste caso é um aluno, poelesério reduzidos.

No que concerne ao material de recolha de informagglicamos, como ja foi referido

anteriormente, uma entrevista semi-directiva qubaseia em avaliar o0 que pensam e qual a
visdo dos alunos ouvintes face as determinadadita®&ue se relacionam e se envolvem
com os colegas deficientes auditivos. Estas teasatentam envolver aspectos banais da vida
tanto escolar como pessoal dos deficientes audjteyoamos tentar perceber qual o olhar dos

ouvintes face a este determinados aspectos. S&wasrdescricdes dos objectivos.

Tema Tépicos de entrevista Objectivos

- O que causa a surdez; 'dentificar 0s

Diagnostico heci ¢
= O que & um surdo; conhecimentos que 0s

- Descrigéo do surdo alunos ouvintes tém acerca

da Surdez e do Surdo

=  Comunicacdo dosPerceber os conhecimentos

surdos (como comunica?); e percep¢ao que o0s alunos

rm Gostos e interesses pelgyvintes tém acerca da
comunicacao de surdos. LGP

A comunicacgao
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= Como caracteriza a
relacdo com os surdos;

Caracterizacao da™ A relagdo que o surdogxplorar a interaccdo que

interac¢cdo com os pares tem com o aluno; .
¢ P os alunos surdos e ouvintes

m A interaccdo acaba na_
tém dentro e fora da escola

escola;

= O surdo consegue ter

amigos na escola;

m Opinido acerca do

Sentimento de Integracadaue os alunos ouvintes tém
escolar dos alunos surdos;

Percepcionar as atitudes

A integracéo escolar perante a integracdao do

surdo na escola regular

7

m Como é trabalhar em
grupo com surdo; Explorar as opinides e
= Os professores apoiangrencas  dos  alunos

suficientemente o0s surdo% .
uvintes
nas tarefas escolares;

m Opinido acerca da
quantidade de surdos n&ida escolar do deficiente
escola auditivo

= O que um surdo pode

fazer uma vez que acabe a
escola;

m Qual a melhor escola
para o surdo;

face a

determinados aspectos da

A escola

O outro instrumento utilizado foi uma escala deud#s face a integragédo dos surdos (Anexo
B). A escala de atitudes é a forma mais comum déirnaitudes. Esta técnica parte do

principio de que se pode medir atitudes atravéspdedes, crencas e avaliacbes dos sujeitos
acerca de um determinado objecto e que a formadiraita de acedermos a estes contetudos

cognitivos é através da auto-descri¢cdo do posigienso individual (Lima, 2000).

A escala foi criado com base no modelo construiddilieado pela Susan Harter na escala
Self — perception Profile For ChildrefHarter, 1985, citado por Lima, 2001) e permite um
certo distanciamento afectivo da parte da criangaa vez que a crianca responde como se
fosse pela generalidade dos jovens assim € comacestivesse directamente a responder
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por ela (por mais que o esteja a fazer), tal cantbém |he oferecemos a sensacdo de que
nao se trata do colega surdo que esta na turmiamo, anas sim da generalidade dos surdos.
Esta escala sera também dividida por dimensdeb-disiensdes. Rego (1998), onde avaliou
as “atitudes de criancas face ao sindrome de Dmilnencia do contacto escolar e género
sexual em criancas do 3° e 4°ano”. Na realiza¢&eddrabalho, Rego (1998), formulou em
base na revisao de literatura as descricfes daesctasms dimensdes e sub-dimensdes que sao

normalmente utilizadas em estudos com a tematsatitades. S&o elas:
& Cognitiva
- Capacidade: atribuicao de inteligéncia.
- Desempenho: atribuicdo de competéncia nas saesfalares
A Fisica
- Aparéncia: atribuicao de beleza,
- Desempenho: atribuicdo de competéncias em saeefeolvendo motricidade

2 Emocional

- Estado: atribuicéo de situacdo emocional maiguente,

- Expressao: atribuicdo de manifestacoes.
A Comportamental
- Obediéncia a norma: sujei¢ao a regra social,
- Estranheza: expressao de compreensao dos cameotos.

A Social

- Convite: intencao de integracao na esfera payad

- Amizade: integracao de relacionamento.

X Integracéo escolar

- Proxima: integracdo na mesma sala de aula,

- Distante: integracdo na mesma escola.

X Projeccao para a vida futura

- Familiar: atribuicdo de capacidades para estabelum agregado independente

- Profissional: atribuicdo de empregabilidade.
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Finalmente utilizamos um teste sociométrico (an€xamue mede de uma forma simples as
“estruturas sociais em relacdo das atraccOes dsaspmanifestadas no seio de um grupo”
(Moreno, 1954, citado por Alves, 1974). Podemo®rdgue € um instrumento que por ser
muito flexivel possibilita uma utilizacdo em quadq@rupo e proporcionar muita informacéo

clara e facilmente. (Alves, 1974).

Apresentacao e analise dos resultados

Apresentacao e Analise dos resultados do Testeoso€irico

Numa viagem de estudo, quais 0s 3 colegas, ao p&@gdem mais gostarias ficar:

1.1) Sendo: Verm. 1°
Azul 2°

verde 3° @

—

André | <
Turma 8° Surdos -

1.1)- No que diz respeito a esta figura, verificangoe as alunas portadoras de deficiéncia
Joanae Danielasdo escolhidas. Aoanaé escolhida por 7 rapazes dos quais 5ouvintes. A
Daniela é escolhida por 5 rapazes dos quais 3@sviet uma rapariga Deficiente Auditiva.
Apenas a Nadia teve igual numero de escolhas gleaaa igualando em 7. Os rapazes
portadores de deficiéncia auditiva ndo foram esdoth Mantiveram-se numa triangulagcéo
escolhendo apenas colegas portadores de deficgunditva.
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Numa viagem de estudo, quais 0s 3 colegas, ao p&@gdem menos gostarias ficar:

1.2) Sendo: Verm. 1°

verde 3°

Daniela

DAVID

\

André

1.2)- Nesta figura, que diz respeito ao polo negatila questdo, apenas Jwrge e
curiosamente aoanaforam escolhidos entre os alunos portadores deiéedia auditiva
tendo sido alvos de um voto cada um.Jdanatambém escolheu o aluno ouvinte que a
escolheu como menos favoravel, ambos em segundo dlzglista dos escolhidos para esta
situacdo. Uma vez que temos uma escolha bidiregicipadera dar a entender que estes dois
alunos poderiam estar a passar por uma situacdesgamtendimento, ndo sendo a deficiéncia

auditiva da aluna a causa desse desentendimento.

Se a professora te deixasse sair mais cedo paratervalo, quais seriam os 3 colegas de

turma gue mais escolhias:

2.1) Sendo: Verm. 1°

Azul 2°
verde 3°

Alexandre

2.1)- Neste desenho, encontramos perfeitamente gilogs separados nos intervalos. Ou

seja, de um lado os alunos portadores de deficiémailitiva e de outro, os alunos ouvintes.
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Este quadro revela muito bem o que acontece newaibs deste alunos. foanacontinua a

ser a “mediadora” destes dois grupos.

Se a professora te deixasse sair mais cedo paratervalo, quais seriam os 3 colegas de

turma gue menos escolhias:

2.2) Sendo: Verm. 1°

g 2| E | Danieta|

Jorge
Joan:
RS

aJ
7 /~| Alexandr I{
>
.F
3 Luis

2.2)- Respectivamente ao poOlo negativo desta quest@los os alunos com ou sem
Deficiéncia Auditiva, tirando ®anielae a Mafalda, foram alvos de escolhas por parte dos
colegas. Sendo queJaanaapenas foi escolhida pelo mesmo aluno que elagar@scolheu,
ambos na 32posicdo das suas escolhas, sendo daeqoestdo a 32 posicdo € a mais
favoravel. Nenhum aluno portadores de deficiéngditeva escolheu outro aluno portadores d

deficiéncia auditiva.

Se tivesses um trabalho de grupo, quais 0s 3 colegaom quem mais gostarias

trabalhar:

3.1) Sendo: Verm. 1°
Azul 2°
verde 3°

3.1)- No que diz respeito a esta situacdo. Temas mmaa vez uma turma claramente dividida

em dois grupos. Sendo apena®anaescolhida por um colega ouvinte, que a aluna també
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escolheu, ambos em 3° posi¢do. O Unico aluno defeiauditivo que néo foi escolhido para
esta situacado foi dorge Este aluno é portador de uma paralisia cerehmllioe diminui as
suas competéncias motoras, 0 que pode, em cet@ paplicar esta situacdo. O aluno

ouvinte Tiago também nao foi escolhido por ningunasta situacao.

Se tivesses um trabalho de grupo, quais 0s 3 colegaom quem menos gostarias

trabalhar:

3.2) Sendo: Verm. 1°

verde 3° @ -

3.2)- No que diz respeito ao pdolo negativo desteséo, vimos claramente que o aluno Tiago
foi mais escolhido, tendo 10 votos. Segue-se odais 6 e 0 Alexandre com 4. Os alunos
mais escolhidos foram maioritariamente ouvintesdseque oDavid e aJoanasofreram

apenas um voto cada um dargedois. A ea ; uma vez que apenas partilham a
turma em Educacao Fisica e E.V néo séo alvo déhescpor parte dos alunos ouvintes no

que se refere aos trabalhos de grupo.

Respectivamente a turma do 6°ano com contacto:
Numa viagem de estudo, quais 0s 3 colegas, ao p&gdem mais gostarias ficar:

1.1) Sendo: Verm. 1°
Azul 2°
6°ano verde 3°

Tiago

Claudio

Atitudes dos alunos ouvintes face a integracadud®a com deficiéncia auditiva nas classes regsilénduéncia do
contacto



35

1.1)- Neste esquema identificamos quBamielaé escolhida por 3elementos da turma por
guem apresenta feedback a duas delas. A alunaeswikhida é a Rita com 8 escolhas e estdo
dois alunos com 0 escolhas nesta categoria pasiiesta categoria a média de escolhas por
alunos é de 2.85, o que significa que a aluna & estolhidas para esta tarefa do que a
maioria dos alunos da turma. Ainda € de realcaragaina é escolhida pelas duas alunas
mais escolhidas da turma, reflectindo a sua begiatao.

Numa viagem de estudo, quais 0s 3 colegas, ao p&@dem menos gostarias ficar:

12 sendos Morm- 1. [Pedr caciro. |
Azul z2
6°ano verde 3°
| E1son |
Hugo [™— \‘A_\\A\ [Ana isa)
b= A AN S
mege = NGRS\
s
z P A S\
i [ — >N
Mariana NEelE — —— 2~ ¥ "‘\\ Wesle
Luis

&
2N —— — =
= — Weornanas]

_André — ; __—X ﬁ
,‘ N
— "7 X

[ Dora |==

1.2)- Este desenho que representa uma accao veegasta tarefa, alerta-nos para uma
situacdo muito interessante, que é ndo é aperasmda aluna nédo ter sido escolhida, mas
também o facto da aluna reconhecer quem é menostéana turma, uma vez que partilha,

tal como a esmagadora maioria da turma, a escelba pesmos alunos.

Assim dois dos trés alunos mais escolhidos pelaaasdio também os mais escolhidos pelo
resto da turma. Vem sugerir qu®anielatem plena no¢cdo de quem sdo os menos desejados

na turma, reflectindo um sentimento de boa intégrata aluna na mesma.
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Se a professora te deixasse sair mais cedo parantervalo, quais seriam 0os 3 colegas de

turma gue mais escolhias:

2.1) Sendo: Verm. 1°
Azul 28
6°ano verde 3°

Fernando

\L/

|
&
0

2.1)- Neste desenho identificamos, tal como nodug,a aluna € escolhida por 3 vezes nesta
tarefa. Percebemos que as relacdes sociais quaa @m dentro e fora da turma, com os
colegas, apresentam-se como positivas. Trés akstde ao mesmo nivel queDanielana
escolhas dos colegas para esta tarefa. Reflecte uma vez, que além da boa integracéo que
a Daniela apresenta na turma, também apresentadaciais fora da turma.

Se a professora te deixasse sair mais cedo paratervalo, quais seriam os 3 colegas de

turma gue menos escolhias:

2.2) Sendo: Verm. 1°

Azul ==
S°ano verde 3°
| e — | Estela A=
| Hugo Irk‘ ™ D —\ Ana isa
Foaro A [Crimgs W\
\\“ N >A\~
N ‘9&“?‘ w wesley\
Mariana e = <L — =t
_———'——%fg
3 ———Z 1 Ltuis >— @~ k==

— l:ernando
— " S = =]
i ﬂ"gﬁ,‘%f'aﬂ

2.2) - Tal como vimos no 1.2, @anielaalém de ndo ser escolhida como menos desejada
nesta tarefa, escolheu os 3 alunos mais escolpelasturma. A aluna apresenta uma boa
leitura da turma, assim como dos elementos mersgatis. Como vimos na 2.1., a aluna é
escolhida pelos seus colegas como sendo boa corapawd intervalos. Com este desenho
identificamos que a aluna apresenta um bom nivebdelizacdo com os colegas, tanto como
também reconhece quem sdo os menos desejados)dapo@mmedida de uma boa integracao

por parte da aluna na turma.
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Se tivesses um trabalho de grupo, quais 0s 3 colsgaom quem mais gostarias

trabalhar:

3.1) Sendo: Verm. 1°
Azul 2°
6°ano verde 3°

Neste desenho identificamos 0 mesmo que tem sureshidtodos os poélos positivos das

nossas questdes, ou seja a aluna continua a seraglasscolhidas, e desta vez teve 4 colegas
a votarem nela para ser colega nos trabalhos g®.gEstes resultados revelam que a aluna
consegue manter uma postura de elevado nivel @ssuacadémico e ser reconhecida como
tal pelos colegas de turma. Mais uma vez a alurscélhida pelas alunas mais escolhidas da

turma, reforcando a nossa ideia a nivel da bogratéo da aluna na turma.

Se tivesses um trabalho de grupo, quais 0s 3 colsgaom quem menos gostarias

trabalhar:

3.2) Sendo: Verm. 1°
Azul 2
6°ano verde 3°

| Pedro Caeiro

Mariana

[Andre =
Claudio | ~—

3.2) - A aluna continua a escolher os alunos tamiméis escolhidos pelos colegas da turma
como menos desejados a partilhar a tarefa. A am&®ém continua a ndo ser escolhidas

como em nenhum dos polos deste nosso instrumento.
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A nivel geral, e como ja foi referido e reforcaduesiormente, éanielaapresenta bons
resultados em todas as actividades propostas. Alénser sempre escolhida nos poélos
positivos, essa escolha é feita pelos alunos nesigjados da turma, oferecendo-lhe um meio
ainda maior no refor¢o da sua integracdo na turma.

Nas actividades do poélo negativo, como vimos, acalaunca foi escolhida. Nas trés
actividades propostas, sempre escolheu os mesg®saltmos. No entanto estes alunos sao

também os trés mais escolhidos da turma, como nussasados.

Isto oferece a conviccdo de que a aluna tanto pls ositivos (pelo facto de ser mais
escolhida) como nos pélos negativos (pelo factoedseolher os mesmo alunos menos
desejados da maioria da turma) apresenta factocesse académicos elevados, que revelam

uma boa integracao na turma.

Apresentacao e Analise dos resultados obtidos rsslkas de atitudes

Os dados foram submetidos a tratamento manuaberiafico através da criacdo de uma base
de dados em SPSS 15.0 for Windows. As variaveistanotes no questionario séo: 4 variaveis
sociais: ano de escolaridade, sexo, idade e contdcivariaveis referentes a dimenséao
cognitiva; 4 variaveis relacionadas com a dimenf$sioa; 4 variaveis ligadas a dimensao
emocional; 6 variaveis relacionadas com a dimerssfiial; 3 variaveis que compdem a
dimenséo integracdo social; 6 varidveis ligadasreemsdo projeccdo para a vida futura; 5

variaveis relacionadas com a dimensdo comportamenta

Atendendo as caracteristicas das variaveis indepées] uma variavel medida em escala
nominal dicotomica (Género e Tipo de contacto),mea wariavel medida em escala racio
(Idade), serédo usados testes adequados.

As variaveis dependentes, medidas em escalas e picmitem a utilizacdo dos testes
estatisticos, T-Student e a Analise da Varianciavasiada para relacionar estas ultimas
variaveis com as independentes anteriores.

O T-Student para dois grupos independentes congsaraédias de dois grupos de casos na
mesma variavel.

A Andlise da variancia Univariada permite verificaefeito de dois ou mais factores numa

determinada variavel.
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Em todos os testes foi definido um nivel de sigéiicia de 0,05, isto €, uma possibilidade de
5% de rejeitar incorrectamente a hipétese nula duayeneralizarmos para o Universo os

resultados obtidos na amostra.

Analisados o0s pressupostos desta metodologia stisi@ti vamos iniciar a discussdo dos

Nnossos resultados.

Relativamente aos resultados obtidos temos deotdrecimento se o Alfa de Cronbach esta
aceitavel. Sabemos que é uma das medidas maissysa@daverificar a consisténcia interna
de um grupo de variaveis (itens), podendo defi@icemo a correlacdo que se espera obter
entre a escala usada e outras escalas hipotéticagesino universo, com igual numero de
itens, que mecam a mesma caracteristica. Varia 6nér1, considerando-se como indicador
de boa consisténcia interna ser superior a 0.7@aldor obtido € um limite inferior de
consisténcia interna.

Como vimos nos Outputs (anexo E), a componenteitbagapresenta um Alfa de Cronbach
de 0,664 e a componente fisica de 0,684; a compwreemportamental apresenta uma valor
de 0,099 e a emocional de 0,623. Uma vez que a@uenpe comportamental apresenta uma
valor muito reduzido, esta variavel sera eliminaflacomponente social tem um Alfa de
Cronbach 0,689 e a de integracéo social de 0,829 eltimo a componente projec¢ao para o

futuro apresenta um Alfa de Cronbach de 0,779.

Atraveés do teste que foi utilizado, podemos coastgiie ndo existem diferencas significavas
entre nenhumas das variaveis em estudo no quespeito ao contacto (anexo F), uma vez

que todos os valores se apresentam acima de 0.05.

O mesmo acontece com a variavel ano como vimosda@g

Apesar de néo ter sido o objectivo inicial pretdodiara este estudo, consideramos de grande
importancia o calculo da variavel Sexo (anexo HWpeaesultados foram muito interessantes.
Sendo 1. sexo masculino e 2. sexo feminino, as rdiffes cognitiva, fisica e social
apresentam diferencas significativas. Em todass ediimensdes as raparigas apresentam

atitudes mais favoraveis do que os rapazes.
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Ainda fomos mais além ao calcularmos o cruzameasovdriaveis sexo dentro de cada grupo
(anexo ).

Observamos que no grupo com contacto existem difasesignificativas na dimenséao social.
No qual séo as raparigas quem apresentam valoregdia mais elevados.

No grupo sem contacto também existem diferencasfisgtivas na dimensdo cognitiva,
Fisica, de Projeccdo para o futuro social e socrale também sdo as raparigas a

apresentarem valores significativamente mais eles/ad

Apresentacao a analise dos resultados obtidos mdseristas semi-directivas

Tabela I: NUomero de sujeitos respectivamente as categorisgbecategorias ao tema —
Causas da Deficiéncia Auditivmo 6°ano e 8°ano de escolaridade dos grupos cceame s

contacto.

Categoria A — Causa

Grupo 1 Grupo 2
Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n =9

Sub-categorias N° Sujeitos N Sujeitos [} N° Sujeitos  N° Sujeitos

a.1l) Nascenca 5 6

a.2)Doencas/Deficiénci

4 1
a.3) Acidentes 1 2
4 4

a.4) Ruido Elevado

1Legenda: N° Sujeitos — Numero de sujeitos que maanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

De acordo com a tabela I, respeitante ao tema dsada deficiéncia auditiva” verificamos

gue a causa mais apontada no grupo com contac8aihm esta assente na sub-categoria
“nascenca’” com 9 citacdes, ou seja todos os alalwos8®ano responderam nessa sub-
categoria. A sub-categoria mais apontada pelo gsgpo contacto € também “a nascenca’,

também pela turma do 8°ano com 6 citacdes.
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7

A segunda sub-categoria mais apontada é “ruid@aété\com 5 citacdes por parte dos alunos
do 8%°no com contacto e do 6°ano sem contactobAategoria “acidentes” foi, de facto, a
menos referida por ambos os grupos com O citacAdsrcha do 8°ano com contacto e da
turma do 6° sem contacto. Apenas 1 citacdo da tulon&® com contacto e 2 citacdes da

turma do 8°ano sem contacto.

Assim, verificamos que a causa mais apontada € “aad&enca” anotando 14 citacbes por
parte do grupo com contacto e apenas 10 por partgupo sem contacto. Relativamente a
subcategoria “ruido elevado” os grupos estdo erdpatam 9 citagdes.

Assim ambos 0s grupos referem mais 0s problemaaltnea da nascenga como causa

principal

Tabela II: Namero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao tema —
Descricao do Deficiente Auditivap 6°ano e 8°ano de escolaridade dos grupos cem e s

contacto.

Categoria: Caracterizacéo do Deficiente Auditivo

Grupo 1 Grupo 2
Com contacto Sem contacto

n=9 n=9 n=9 n =9

Sub-categorias N° Sujeitos ~ N° Sujeitos || N° Sujeitos N° Sujeitos

b.1) Diferengas 0 2 2 5

fisicas negativas

b.2) Diferengas

emocionais positivasg

b.3) Diferencas

emocionais negativaj

b.4) Normalizagao

2Legenda: N° Sujeitos — Numero de sujeitos que meanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.
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Analisando a tabela Il relativamente ao tema “Oe&ordo Deficiente Auditivo” podemos
verificar que a sub-categoria mais escolhida é arrfidlizacdo”. Com 16 citacées por parte

do grupo com contacto (8-8) e 15 citagdes por mhrtgrupo sem contacto (8-7).

Verificamos que a segunda sub-categoria mais refex@a é a “diferencas emocionais
negativas”. A turma do 8%ano com contacto apresanteesultado de 5 referéncias nesta sub-
categoria, o que significa mais do que metade daauA sub-categoria “diferencas fisicas

negativas” também é segunda mais referenciadagpgb@ sem contacto do 8°ano.

No geral, os alunos ouvintes consideram que o®salpartadores de deficiéncia auditiva néo
se diferenciam muito a nivel fisicos e emociondéd, a sub-categoria “normalizacdo” ser a
mais mencionada. No entanto as “diferencas fisiegmtivas” e “as diferencas emocionais

negativas” aparecem em ambos 0s grupos de uma fod®endente.

Tabela Ill: Numero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao tema —

Comunicacéono 6°ano e 8%no de escolaridade dos grupos cem eantacto.

Categoria C: Tipos de comunicacao utilizada

Grupo 1 Grupo 2
Com contacto Sem contacto

n=9 n=9 n=9 n=9

Sub-categorias N° Sujeitos ~ N° Sujeitos N° Sujeitos N° Sujeitos

c.1) Fala

c.2) Lingua gestual

c.3) Gestos

3Legenda: N° Sujeitos — NUmero de sujeitos que meanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

Na tabela lll, relativamente ao tema “Comunicac@®s’ resultados obtidos pelos sujeitos de
ambos os grupos € a sub-categoria “lingua gest@fi 22 citacbes totais. Os grupos
empataram em 11 as citagfes para esta sub-categada que o maior numero de citagcdes

pertence a turma do 8°ano com contacto com 7.
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A sub-categoria “gestos” aparece em segundo lugar 15 citagbes. Em termos individuais,
as alunos com contacto citaram-na menos uma vepgjakinos sem contacto. Os alunos do

8°ano com e sem contacto empataram em 5 os numeitaddes nesta sub-categoria.

Os alunos com contacto recorrem mais a sub-cateffata” do que os alunos sem contacto,

sendo 5 o numero de citagdes, enquanto que apemasa2unos sem contacto.

Tabela IV: NUmero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao tema —
Comunicacgéono 6°ano e 8%no de escolaridade dos grupos cem eantacto.

Categoria D: Gosto pela Comunicacéo do Deficientditvo

Grupo 1 Grupo 2

Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n =9

Sub-categorias N° Sujeitos N Sujeitos || N° Sujeitos N° Sujeitos

d.1) Gosto em aprendgr 7

d.2) Desinteresse 2

d.3) Indiferenca

4Legenda: N° Sujeitos — NUumero de sujeitos que meanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

Na tabela 1V, relativamente ao tema “Comunicacderificamos que os resultados obtidos
indicam que a sub-categoria “gosto em aprenderéwsla com muita intensidade alcancando
as 31 citacdes a este respeito. No grupo com dontadurma do 6° ano citou 7 vezes que
gostaria de aprender lingua gestual, e a turmaaao8citou 6vezes. Todos os alunos das

turmas sem contacto gostariam de aprender lingstaajeapresentando o valor 9 nessa sub-
categoria.
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Apenas os alunos com contacto revelam algum “desisge”, sendo 4 o numero de alunos a
mencionarem essa sub-categoria. Apenas 3 aluno8 8ocom contacto apresentaram

“indiferenca” perante este tipo de comunicacao.

Concluindo de uma forma geral o tema “Comunicac@efificamos que os resultados néo
apresentam muitas diferencas a nivel da categtpies“de comunicagdo”, uma vez que 0s
alunos de ambos os grupos referem mais vezes euemero igual que os alunos com

deficiéncia auditiva utilizam “lingua gestual” pacamunicar. No entanto os alunos com
contacto apoiam-se mais na sub-categoria “falaju® os alunos sem contacto para reflectir
o tipo de comunicacao utilizada.

Tabela V: NUmero de sujeitos respectivamente as categodab-eategorias ao tema —

Interaccdo com os paresp 6°ano e 8°ano de escolaridade dos grupos cem eatacto.

Categoria E: Interaccao positiva

Grupo 1 Grupo 2
Com contacto Sem contacto

n=9 n=9 n=9 n=9

Sub-categorias N° Sujeitos ~ N° Sujeitos N° Sujeitos N° Sujeitos

e.1l) Cuidados na 3 1 5 3

comunicacao

e.2) Bom

relacionamento

e.3) Normal

5Legenda: N° Sujeitos — NUmero de sujeitos que meéanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

No tema “Interaccdo com o grupo de pares”, referantategoria Interac¢céo positiva, vimos
que os alunos do 8° ano com contacto sédo quem deresm “bom relacionamento” com 0s

colegas portadores de deficiéncia auditiva, sengpoaifaram essa sub-categoria 8 vezes. O
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total de citacdes nessa mesma sub-categoria no gaup contacto € de 13vezes enquanto
que apenas 7 no grupo sem contacto.

5 alunos do 6° ano sem contacto e 3 alunos dan8¢setacto revelam que teriam “cuidados
na comunicagdo” se tivessem alguma abordagem conaluno Portador de deficiéncia

auditiva. Estes numeros ndo se verificam com tarémsidade nas turmas com contacto,
alcancando apenas 4 alunos na sua totalidade pem der “cuidados na comunicacdo” com

0s seus colegas portadores de deficiéncia auditiva.

No que respeita a sub-categoria “normal”, 5 aluom® contacto revelam ter uma atitude
“normal” na interaccdo perante os seus colegasjaemnqg que apenas 1 aluno do 6°ano sem

contacto revela que teria uma atitude idéntica.

Tabela VI: NUmero de sujeitos respectivamente as categogab-eategorias ao tema —
Interaccdo com os paresp 6°ano e 8°ano de escolaridade dos grupos cem eatacto.

Categoria F: Interacgéo negativa

6°ano 8%no 6°ano 8%no

Grupo 1 Grupo 2
Com contacto Sem contacto

n=9 n=9 n=9 n =9

Sub-categorias N° N° Sujeitog] N° Sujeitos  N° Sujeitos
Sujeitos
f.1) Dificuldades de 4

comunicacao/entendimento

f.2) Preferéncia por pares
surdos/pouca sociabilizacéo ¢
0s pares ouvintes, por parte df
deficiente auditivo.

f.3) colocados de parte/ injuri
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Na categoria “interac¢ao negativa”, os alunos @gm@&de ambos 0s grupos, revelam que 0s
alunos portadores de deficiéncia auditiva sdo ‘tados de parte/injurias” por parte dos
alunos ouvintes, sendo que 6 alunos do grupo camactd e 7 do grupo sem contacto

consideram isso acontecer. Os alunos do 8°anoalfa pmportancia a essa sub-categoria.

Os alunos do 8%°ano com contacto revelam por 4 \@res causa para a interac¢cao negativa
€ que os alunos portadores de deficiéncia auditieéerem andar entre eles, verifica-se da
sub-categoria “preferéncia por pares surdos/poocelslizacdo com o0s pares ouvintes, por

parte do deficiente auditivo”.

A sub-categoria “dificuldade de comunicac&o” pappaca interaccao € mais valorizada pelo
grupo sem contacto, sendo que 5 alunos do 8° ah@lanos do 6° revelam essa causa,

enquanto que apenas 2alunos do 6° com contacto ag&sse motivo.

Tabela VII: Numero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao tema —
Interaccdo no grupo de paresp 6°ano e 8°ano de escolaridade dos grupos cem e s
contacto.

Categoria G: Relacionamento interpessoal

Grupo 1 Grupo 2

Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n =9

Sub-categorias N° Sujeitos N° Sujeitos] N° Sujeitos  N° Sujeitos

g.1) facilidade em ter amig

g.2) Dificuldades em ter

amigos

g.3) Esfor¢co mutuo benéfico

g.4) Maior facilidade para os

falantes

g.5) Depende dos amigos

Atitudes dos alunos ouvintes face a integracadud®a com deficiéncia auditiva nas classes regsilénduéncia do
contacto



a7

Respeitante a categoria “relacionamento interpéssoaste um total de 22 alunos que
pensam que os surdos tém “facilidade em ter amigios’quais 13 com contacto e apenas 9

sem contacto.

Num total de 7 alunos do 6° sem contacto a citayeet'depende dos amigos”, dando assim a
responsabilidade aos ouvintes para que os colegtsipres de deficiéncia auditiva tenham

ou nao facilidade em fazer amigos.

Concluindo o tema “interac¢céo no grupo de pares”alanos com contacto revelam, quase
em dobro do que os alunos sem contacto, que tém ‘fletacionamento” com os colegas
portadores de deficiéncia auditiva. No entantolosas sem contacto revelam também quase
em dobro que teriam “cuidados na comunicacao” cenalonos portadores de deficiéncia

auditiva. A sub-categoria de relacionamento “nofraphrece reduzida.

No que respeita a “interac¢cado negativa” ja vimos glsub-categoria “Preferéncia por pares
surdos/pouca sociabilizacdo com os pares ouviptesparte do deficiente auditivo” € a mais

saliente. Os alunos ouvintes justificam que a augiio negativa se deve maioritariamente a
esta causa. No entanto as dificuldades de com@Eucggarecem logo de seguida como causa

de uma possivel “interaccdo negativa”.

A nivel global relativamente a categoria “relacim@ato interpessoal”, compreendemos que
os alunos com contacto sentem que os alunos poetade deficiéncia auditiva “tém
facilidade em ter amigos”, no entanto os alunos cemtacto ddo essa faculdade dividida
também pela sub-categoria “depende dos amigosipsgume os alunos do 8° sem contacto
considerem mais que conseguem “fazer amigos caitidéme” enquanto que os alunos do 6°
ano sem contacto pensam que essa facilidade “depglrscamigos” e ndo dos alunos com

deficiéncia auditiva.

Tabela VIII: Numero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao tema —
Integracao,no 6°ano e 8°ano de escolaridade dos grupos cem eantacto.

Categoria H: Opinido face ao sentimento positivintegracao do deficiente auditivo
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Sub-categorias N° Sujeitos N° Sujeitos|] N° Sujeitos  N° Sujeitos

h.1) Respostas as suas

necessidades pedagogicag

h.2) Bom relacionamento

com os colegas

h.3) Igualdade de direitos

h.4) Boa aceitacéo

h.5) Mais numero de Def.

Auditivos

6Legenda: N° Sujeitos — Nimero de sujeitos que meanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

Na categoria “Opinido face ao sentimento positieondegracao do deficiente auditivo”, os
alunos optaram porque explicar que quando o alerseste bem integrado, que se deve ao
facto de ser bem aceite pela escola e/ou pelogal&endo que o 6°ano com contacto foi
guem mais prevaleceu nesta sub-categoria, conagdeis a esse respeito. No sexto ano sem
contacto, ha 4 alunos que também optaram por dareaplicacédo, enquanto que apenas 3 do

8° sem contacto.

No total observamos 9 alunos com contacto e 7 alsam contacto que consideram que 0s

alunos portadores de deficiéncia ttm”bem aceitespprte dos amigos e/ou da escola.

Tabela IX: NUmero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao tema —
Integracao,no 6°ano e 8°ano de escolaridade dos grupos cem eantacto.

Categoria I: Opinido face ao sentimento negativontsgracao do deficiente auditivo
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Grupo 1 Grupo 2
Com contacto Sem contacto

n=9 n=9 n=9 n =9

Sub-categorias N° Sujeitos N° Sujeitos | N° Sujeitos  N° Sujeitog

i.1) Nao tém respostas as
suas necessidades

pedagogicas

1.2) Mau relacionamento
com os colegas ouvintes
I.3) Solidao

1.4) Dificuldades de

comunicacao

I.5) Depende dos amigos ¢

turma/ escola

7Legenda: N° Sujeitos — Numero de sujeitos que meanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

A categoria “Opinido face ao sentimento negativintegracao do deficiente auditivo” revela
gue os alunos com contacto ndo abordaram muitopatdsie de alunos portadores de
deficiéncia auditiva se sentirem mal integradosnap abordaram a sub-categoria “mau
relacionamento com 0s colegas ouvintes” por 4 vemesintuito de que alguns alunos

ouvintes terem um comportamento pouco amigavel@®oolegas com deficiéncia auditiva.

O grupo dos alunos sem contacto revelou que seolegas com deficiéncia auditiva se
sentirem mal integrado, se deve maioritariamentédédiguldades de comunicacdo” tendo

empatado em 3 as citagOes a este respeito cada dargrupo sem contacto.

A nivel geral, as duas categoria indicam que osasllcom e sem contacto apresentam
resultados quase idénticos relativamente a catefOpinido face ao sentimento positivo de
integracéo do deficiente auditivo”, uma vez quelosios com contacto apresentam um total
de 17 afirmacdes a esse respeito e os alunos setactmd apresentam 18. n&o indicando

diferencas entre os dois grupos.
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No entanto a segunda categoria “Opiniao face adinsemto negativo de integracdao do
deficiente auditivo” revela que os alunos sem arintae mostram mais pessimista. Sao0 num
total de 14, os alunos do grupo sem contacto, mgieam afirmacdes que se enquadram nas
sub-categorias e apenas 7 do grupo com contactoafjeam também haver algum

sentimento negativo por parte dos colegas portadte@eficiéncia auditiva.

Tabela X: NUumero de sujeitos respectivamente as categodab-eategorias ao temai—

escola,no 6°ano e 8%no de escolaridade dos grupos cem eatacto.

Categoria J: Opinido do trabalho em grupo com onalfieficiente auditivo

Grupo 1 Grupo 2

Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n=9

Sub-categorias N° Sujeitos N° Sujeitos{] N° Sujeitos  N° Sujeitog

J-1) Normalizacéo

j-2) Tem de ser ajudado

pelos alunos

j-3) Tem de ser ajudado

pelos professores

j-4) Comunicacéo alternatifja

j.5) Dificuldades de

comunicacao

8Legenda: N° Sujeitos — Numero de sujeitos que meanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

Relativamente a andlise da tabela X da categoéni@b do trabalho em grupo com o aluno
deficiente auditivo” verificamos que a sub-categdNormalizacdo” é a mais escolhida pelo
grupo com contacto. Sendo assim 17 alunos comatontau seja a sua totalidade, menos

um, consideram que trabalhar com um colega por@deldeficiéncia € uma tarefa normal.
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Os alunos sem contacto estdo mais divididos. Qmsaldo 6° ano consideram que é uma
tarefa “normal” mas que também existem “dificuldade comunicacdo”, estando estas duas
sub-categorias mencionadas por 6 alunos em cadadetaa. Os alunos do 8° ano sem
contacto estdo mais espalhados pelas diversasasedpdas, dando mais énfase, com 4
votacdes cada, a “normalizacdo” e “comunicacaoralt®ya”. Esta mesma turma ainda com 3
alunos a darem as “dificuldades de comunicacao’ocmstificacdo para qualquer dificuldade

que possa surgir durante a tarefa.

Tabela XI: NUmero de sujeitos respectivamente as categogab-eategorias ao temai—

escola,no 6°ano e 8%ano de escolaridade dos grupos cem eantacto.

Categoria K: Capacidade escolares de aluno Defecibaditivo

Grupo 1 Grupo 2

Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n=9

Sub-categorias N° Sujeitos N° Sujeitos|] N° Sujeitos  N° Sujeitos

k.1) Capacidades superiorggs

k.2) Normalizacéo

k.3) Capacidades inferiore}

9Legenda: N° Sujeitos — NUmero de sujeitos que meanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

Relativamente a categoria “Capacidade escolaredude Deficiente Auditivo”, observamos

que a sub-categoria “normalizagéo” aparece maiswen&omo predominante neste tema “A
Escola”. A totalidade dos alunos do 8° com contastgspondeu na sub-categoria
“normalizac&o” e 6 alunos do 6° com contacto tamk@rgrupo sem contacto mencionou por

6 vezes no 8% ano e 7 vezes no 6° ano.

Os alunos com e sem contacto ndo apresentam grdifelencas uma vez que 15 alunos do
grupo com contacto e 14 alunos do grupo sem cantamtsideram gue oS seus colegas
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portadores de deficiéncia auditiva tém capacidamtenais ou iguais e assim iguais as dos

ouvintes.

Tabela XII: Numero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao temai—

escola,no 6°ano e 8%no de escolaridade dos grupos cem eatacto.

Categoria L: Apoio dos professores

Grupo 1 Grupo 2

Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n =9

Sub-categorias N° Sujeitos N° Sujeitos{] N° Sujeitos  N° Sujeitog

l.1) Suficiente/ melhor

l.2) Normal

1.3) Insuficiente

|.4) Muito protegidos

l.5) Em excesso

10Legenda: N° Sujeitos — Numero de sujeitos que meanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

Ainda no tema “A Escola”, e atraves da tabela ¥tdemos verificar a existéncia de um
maior numero de respostas quanto a categoria ‘iSnfiegmelhor”. Os alunos do grupo com
contacto consideram com 8 comprovacoes e 0s alllmgsupo sem contacto consideram esta
situacdo muito mais frequente, uma vez que respanmdguase em dobro com 15 citacbes a

esse respeito.

Relativamente a sub-categoria “insuficiente”, ageBalunos com contacto revelam existir
pouco apoio por parte dos professores. Apenas RAoslwonsideram que sao “muito
protegidos” pelos professores e 3 alunos pensamogaeoio pedagdgico é realizado “em
excesso”. Destas sub-categorias abordadas nestgrgfar nenhuma delas foi pronunciada

por alunos sem contacto.

Apenas 4 alunos com contacto e 3 sem contactodsyasn que os alunos portadores de

deficiéncia auditiva tém um apoio normal por pakie professores.
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No geral, ambos os grupos concordam predominantentem a ideia de que o apoio dos
professores € “suficiente/melhor”, dando assim dummalamentacdo saudavel relativamente

ao apoio prestado aos alunos portadores de defigianditiva.

Tabela Xlll: Numero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao temah—

escola,no 6°ano e 8%ano de escolaridade dos grupos cem eantacto.

Categoria M: Opinido acerca da quantidade de surd@scola

Grupo 1 Grupo 2

Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n =9

Sub-categorias N° Sujeitos N° Sujeitos|] N° Sujeitos  N° Sujeitog

m.1) Neutro

m.4) Sentimento positivo

11l egenda: N° Sujeitos — Numero de sujeitos que n@anam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

Na tabela XIII, observamos que apenas existem slasategorias. A primeira denominada
“neutro” tem um significo de indiferenca ou de coméncia mas sem demonstrar qualquer
tipo de contentamento. Uma vez explicado o sigmificem que se enquadra a categoria

“neutro”, vamos continuar.

Observamos que apenas o0s alunos com contacto @aras®pinides na sub-categoria

“neutro” relativamente a categoria “Opinido acataajuantidade de surdos na escola”.

No entanto a sub-categoria “sentimento positiva'eapnta um total de 30 alunos nos dois
grupos que gostariam ou gostam de ter alunos podasdle deficiéncia auditiva na escola.
Sendo que 16 pertencem ao grupo com contacto elubbsaao grupo sem contacto.

Percebemos que a nivel global ambos os grupos mend&ram receptivos neste tipo de
situacao.
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Tabela XIV: Numero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao temah-

escola,no 6°ano e 8%no de escolaridade dos grupos cem eatacto.

Categoria N: opinido acerca do futuro profissiat@Deficiente Auditivo

Grupo 1 Grupo 2

Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n=9

Sub-categorias N° Sujeitos N° Sujeitos|] N° Sujeitos  N° Sujeitos

n.1) Opinido positiva

n.2) Opinido negativa

n.3) Igualdade
n.4) Dificuldades de

comunicagao como

influencia negativa

n.5) Preconceitos por partg

dos empregadores

n.6) Depende do tipo de

emprego

12Legenda: N° Sujeitos — Numero de sujeitos que maanam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

Em analise a tabela XIV, da categoria “opinido ezelo futuro profissional do Deficiente
Auditivo” observamos que a totalidade dos aluno8¥%mo do grupo com contacto
consideram que existe “preconceitos por parte odgsegadores” que reduzem as
oportunidade de emprego da populacdo com defi@énditiva, enquanto que apenas
3alunos do 6°ano do mesmo grupo consideram secansa. Ainda assim 5alunos do 8°ano

sem contacto e 2 do 6° sem contacto apoiam a nmdsma

Relativamente a’igualdade” para arranjar empregalubos do grupo com contacto e 2 do

6°ano sem contacto adoptaram essa explicagao.
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A “opinido negativa” aparece muito mais no grupm s®ntacto e apenas no 6°no, com 6
alunos a mencionarem uma ideia mais pessimistat@wan futuro do deficiente auditivo.

Apenas 2 alunos do 6° com contacto partilham a mesmcepcao.

Por fim as *“dificuldades de comunicacdo como inflti@a negativa” aparecem como
justificagdo em 7 alunos com contacto e em 8 dpasem contacto. Esta sub-categoria

apresenta a visdo mais homogéneo desta categompane dos dois grupos.

Tabela XV: Numero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao temai-
escola,no 6°ano e 8%no de escolaridade dos grupos cem eatacto.

Categoria O: Opinido sobre qual a melhor escola

6°%ano 8%no 6°%ano 8%ano

Grupo 1 Grupo 2
Com contacto Sem contacto

n=9 n=9 n=9 n=9

Sub-categorias N° N° Sujeitos|f N° Sujeitos  N° Sujeitos
Sujeitos
0.1) Escola com alunos Def. 8

Auditivos integrados

0.2) Escola para alunos ouvinfes 0

0.3) Escola para alunos Def.

Auditivos

Na tabela XV, apresentando a categoria “Opinidasesgbal a melhor escola”, os resultados
firmam a ideia de que os alunos de ambos os gmnedsrem escolas com alunos integrados
do que escolas em alunos integrados, sendo 16sationgrupo com contacto e 17 do grupo

sem contacto.

Curiosamente os a maioria dos alunos do 8° anocstacto também revelaram que a
“escola para alunos deficientes auditivos” tambénasuma boa opcao. Mas iremos ver mais

a frente quais os motivos que levaram 5 destesslanomarem esta op¢do como valida.
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Tabela XVI: NUumero de sujeitos respectivamente as categodab-eategorias ao temai—

escola,no 6°ano e 8%no de escolaridade dos grupos cem eatacto.

Categoria P: Motivo pela escolha da escola comoalurtegrados

Grupo 1 Grupo 2

Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n=9

Sub-categorias N° Sujeitos N° Sujeitos|] N° Sujeitos  N° Sujeitos

p.1) Igualdade

p.2) Aprendizagem mutua

p.3) Mais Amizades

p.4) Maior habituacdo mut

na interaccao

13Legenda: N° Sujeitos — Numero de sujeitos que n@anam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

Na tabela XVII, observamos que as justificacdesa pescolha da escola com alunos
integrados sao diversas. Destaca-se para os alonogontacto, a hogcdo de que uma escola
com alunos integrados proporciona ao aluno portdéodeficiéncia a oportunidade de ter
“mais amizades”, 12 alunos deste grupo (6-6) defiensger a causa pelas suas escolha da sub-
categoria “escola com alunos integrados”, enquau® apenas 6 alunos do grupo sem

contacto (4-2) também apoiam esta ideia.

Em contrapartida 10 alunos sem contacto e 3 cortactanjustificam que a escolha da escola

com alunos integrados se deve a “aprendizagem iutua

Ainda 5 alunos do grupo sem contacto e apenas @m com contacto dizem que esta

escolha favorece para uma “maior habituagdo m(duataeracgao”.

A nivel geral, percebemos que para os alunos caoracto, o facto de terem escolhido a

escola integrada se deve predominantemente a cdauedique este tipo de escola

Atitudes dos alunos ouvintes face a integracadud®a com deficiéncia auditiva nas classes regsilénduéncia do
contacto



57

proporciona ao aluno portador de deficiéncia awalipara ter “mais amizades”. Os alunos
sem contacto revelaram maioritariamente que estdhesse deve ao facto de ambos poderem

aprender uns com os outros nessa situacao.

Tabela XVIII: Numero de sujeitos respectivamente as categosab-eategorias ao tema —

A escolano 6°ano e 8%ano de escolaridade dos grupos cem eatacto.

Categoria Q: Motivo pela escolha da escola so pavantes

Grupo 1 Grupo 2

Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n =9

Categoria N° Sujeitos N° Sujeitos|] N° Sujeitos  N° Sujeitog

g.1) Maior gosto em estar

com pessoais sem

deficiéncia

14Legenda: N° Sujeitos — Numero de sujeitos que n@anam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

Na categoria “motivo pela escolha da escola s6 pavintes” apenas um alunos do 8°ano

com contacto revelou que tem “maior gosto em aodiar pessoas sem deficiéncia”.
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Tabela XIX: NUumero de sujeitos respectivamente as categodab-eategorias ao temai—
escola,no 6°ano e 8%no de escolaridade dos grupos cem eatacto.

Categoria R: Motivo pela escolha da escola s6 Pafaiente auditivos

Grupo 1 Grupo 2

Com contacto Sem contacto
n=9 n=9 n=9 n =9

Categoria N° Sujeitos N° Sujeitos{] N° Sujeitos  N° Sujeitog

r.1) Maior comunicacao
entre Def. Auditivos e

Professores

r.2) Maior apoio

Psicopedagdgico

r.3) Menos solidao

15Legenda: N° Sujeitos — Numero de sujeitos que n@anam pelo menos uma vez cada categoria ou sub-
categoria.

A primeira apenas representada por 2 alunos doo8%m contacto revela que os alunos
consideram que pode existir uma “maior comunicagétre Deficientes Auditivos e

professores”, revelando uma opc¢éo favoravel a falosr alunos com deficiéncia auditiva,
mesmo que este 2 alunos ouvintes tenham abordadoota “s6 para alunos portadores de

deficiéncia auditiva”.

Na segunda sub-categoria, 2 alunos do 6° ano comacto afirmaram que os alunos com
deficiéncia auditiva teriam “maior apoio pedagogise tivessem numa escola sé para alunos

com essa deficiéncia sensorial.
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Discussao dos resultados

Uma vez apresentados os resultados, iremos congsacam as varias evidéncias cientificas
que nos serviram de suporte tanto para a nossstigaeao como para a nossa hipétese.

A hipotese que lancamos em estudo fomenta quewdggroximidade directo favorece as

atitudes dos alunos ouvintes face aos seus colBgdisientes Auditivos em turmas

integradas.

Discussao dos resultados dos testes sociométricos

Deparamo-nos com duas turmas que apresentaramtadesul diferentes em termos

sociomeétricos.

Na primeira que pertence ao 8°ano com 5alunos iBefes Auditivos, vimos que os alunos
portadores dessa deficiéncia se escolhem contimianeen todas as situacdes e que apenas
uma aluna aparece como mediadora dos dois grupashendo por vezes alunos ouvinte nos
poélos positivos das questdes. Este resultado vandentro com Moisdo (2004), que refere
gue existiam também duas alunas “mediadoras” ergralunos ouvintes e surdos, que se
devia ao facto de estas terem boa capacidade difawverbalizacéo, tal como verificamos
no nosso estudo com este aluna. Estas condicoé®nan@l a qualidade de integracéo e de
interac¢des positivas com os colegas ouvintes,eotgobém se verifica nas investigacoes
realizadas por Kreimeyer, Crooke, Drye, Egberteank(1998), citados por Stinson e Foster
(2000).

A aluna também é das mais escolhidas na turma qusedefere ao lado de quem mais
gostariam de se sentar numa viagem de estudo. AErapresentar uma boa qualidade
auditiva e de oralizar muito bem, tem uma aparéfisiaa e resultados escolares muito
satisfatorios, o que parece suscitar o agrado degas. Srintall & Collins (1999), referem

que apesar de nao ser possivel descrever todazrraasnde aceitacdo social, esta envolve
frequentemente a atraccdo fisica e certos padréesothportamento que demonstram
amizade, sociabilidade e competéncia, sendo quem qtean atitudes desviantes e

comportamentos negativos conduzem habitualmenteag8es de rejeicao.
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O facto dos aluno do 8°ano se escolherem permanente ente si, revelando que preferem a
presenca uns dos outros as dos colegas ouvintgséna se verifica no estudo realizado por
Couto (1999), no qual a totalidade dos jovens sundertencentes ao estudo revelaram
preferéncia em estar com alunos surdos do que oeintes. Também Glikman (1996) citado

por Stinsom e Foster (2000) explica que geralméntaais facil para as pessoas surdas

comunicarem e estabelecerem amizades com outrssgsesurdas.

Relativamente a turma do 6°ano, encontramos resgltauito positivos que revelam um boa
integracéo da aluna na turma, contrariando osteskd de Mois&o (2004) que refere que na
turma onde apenas havia um aluno portador de éedia auditiva, este se encontrava isolado
na turma e era o mais escolhido nas situacoesivagabcupando sempre o ultimo lugar da
lista.

NoO nosso caso, a aluna é sempre das mais escohlmdpslo positivo, e nunca no pélo
negativo, levando esta aluna a ter um sentimenigudddade e em ter o seu lugar na turma.
O facto da aluna ter um grau de surdez que nagoadende verbalizar correctamente, faz
com que se assemelhe mais aos seus colegas. Syneathannouf (1996) explicam que um
membro que tenha um protétipo mais parecido conossa) leva a que nos aproximemos
mais dele. Dai, estes alunos estarem em plenadgée com este membro do grupo, uma vez
que se assemelha a eles em todos os factores. ¢ddssteapenas o factor de comunicacéo e

audicdo é que poderia variar, mas parece ser tereoimo normal dentro do seio deste

grupo.

A nivel global, as duas turmas apresentam resudtsalisfatorios, sendo que a aluna do 6°ano
esta completamente integrada na turma e os aluno8°a@ho revelam terem criado um
pequeno grupo dentro da prépria turma. Trés dedte®s (que aparecem em verde) nao
apresentam muitas dificuldades na oralidade e aodimpas tém a maioria das aulas separados

dos colegas, o0 que pode por si sO predizer algperasis na socializagdo entre os alunos.

No geral, os alunos ndo sao os mais escolhidopdlos negativos, muito pelo contrario e
reconhecem bem quem sdo os menos desejados na tum@aez que apontam na mesma

direccao que os seus colegas ouvintes
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Discussao dos resultados das entrevistas semi-tivas

No que consiste ao tema “causas da deficiénciaiaaigdindo aparecem diferencas entres 0s
dois grupos, uma vez que ambos 0s grupos referaauass da “nascenca”’ como principal e
as de “ruido elevado” como secundarias. Os reqdtatitidos por Moisédo (2004) apontam

no mesmo sentido sendo a causa “nascenca” a ntaitadp.

Respectivamente ao tema “Descri¢cao do DeficientditAw”, os alunos de ambos os grupos
designaram maioritariamente o aluno como uma pessoaal. Estes resultados também se
verificam com Moiséo (2004) e Miranda (2002).

Ainda neste tema, a sub-categoria “diferencasaisitegativas” foi mais evidenciada pelo
grupo sem contacto, como indica o estudo de Mof2f64), enquanto que as “diferencas
emocionais negativas” pelo grupo com contacto.

Percebemos que ambos os grupos vém o surdo conep passoas igual as outras” na sua

convincente maioria.

No tema “A comunica¢do”, ambos os grupos refererflirgua gestual” como tipo de
comunicacao utilizada pelos alunos deficientestaodi Estes resultados vdo de encontro
com Moisdo (2004). Enquanto que na categoria “gpstia comunicacdo do Deficiente
Auditivo”, a totalidade do grupo sem contacto, desta “gosto em aprender”, os alunos
com contacto demonstram esse mesmo gosto mas taabipém “desinteresse”, contrariando
os resultados de Moiséao (2004) onde os alunos amtacto associaram a aprendizagem de

Lingua gestual como mais vantajoso do que os alsgrmscontacto.

No que consiste ao tema “interaccdo com 0s paossglunos com contacto apontam mais
vezes “um bom relacionamento”, o que vai de enoattm Moisdo (2004), Miranda (2002),

Cataldo (2001), Pereira (2003). Neste tema os alsam contacto reflectem mais do que os
alunos com contacto que teriam mais “cuidados nauo@acao” se tivessem numa turma de
alunos portadores de deficiéncia auditivos, inderamntro dos resultados de Moisao (2004).
Respectivamente a interaccdo negativa, ambos gsogruesponderam que o0s alunos
portadores de deficiéncia auditiva sdo “colocadopatte e sofrem de injurias” por parte dos
colegas ouvintes. Estes resultados vém na diree&ataldo (2002) e Couto (1999) e contra
Moisdo (2004). Os alunos sem contacto ainda rem@larmaioritariamente, que as
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“dificuldades de comunicagao/entendimento” afectegativamente o relacionamento entre
os alunos, contrariando os resultados de Moisd4)2 nos quais apenas 0s alunos com
contacto queixaram-se dessa dificuldade.

No que consiste a Categoria “relacionamento péssoslalunos com contacto revelaram
mais vezes que 0s alunos portadores de deficidncigiva “tém facilidade” em ter amigos,
indo ao encontro dos resultados de Pereira (2283|180 (2002) e contrariando os resultados

de Moisédo (2004). Os alunos sem contacto pensano dbem relacionamento” “depende
dos amigos” que rodeiam os alunos deficientes igodjto que vai de encontro com Couto
(1999) onde os surdos revelam que o esforco paralizarem depende das pessoas que

fazem parte dela.

No que respeita a “opinido positiva face ao senttmalo deficiente auditivo” ambos os
grupos reportaram que o motivo pelo qual se devemirsbem integrados na escola é por
serem “bem aceites” pelos colegas e professoresnbdmto se formos ver os resultados totais
das sub-categorias verificamos que os alunos conacio apresentam mais argumentos para
mostrar que 0s alunos portadores de deficiéncidivade devem sentir bem integrados, o
gue vai de encontro com os resultados de Catal#i?}2Moisdo (2004) e contrariando os
resultados de Miranda.

Relativamente a “opinido negativa face ao sentimdotdeficiente auditivo”, os alunos sem
contacto reportam novamente em maioria para “asuttibde de comunicagao” contrariando
os resultados de Moiséo (2004) nos quais apenalsiiogs com contacto alertam que ter mais
aulas de apoio/Lingua gestual poderia facilitami@gracdo dos colegas com deficiéncia

auditiva.

Finalmente o tema “A escola’reporta-nos para dagcsategorias e sub-categorias que vamos
analisar conjuntamente.

Nos nossos resultados percebemos que alunos cotactorconsideram ser “normal”
trabalhar com os colegas enquanto que os alunox@etacto concordam em minoria com
essa opinido, no entanto alertam que poderia Hdiferuldades de comunicagao”. No que
consiste as “capacidades escolares dos alunos” samdogrupos referem que estas sao
normais na sua maioria, como em qualquer aluno,oceimos nos resultados de Moisao
(2004) contrariamente a Cataldao (2002) e Vaz (198tivamente aos professores com

menos de vinte e cinco anos.
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Em relagcdo ao apoio dos professores, ambos os gre@sideram maioritariamente que o
apoio é “suficiente/melhor” como vimos em Miran@9@2), Couto (1999), Pereira (2003) e
Vaz (1997). Os resultados indicam que as pratidasativas dos professores com o0s alunos
com deficiéncia estédo a ser, pelas provas dadasspes estudos, bem aplicadas.
Relativamente a quantidade de surdos na escolasaotbgrupos transmitiram “sentimentos
positivos”, o que resulta de um sentimento de um boolhimento por parte destes alunos.
No que diz respeito a opinido face ao “futuro msibnal do Deficiente Auditivo” os alunos
com contacto acham os “preconceitos por parte dgregados” alteram a qualidade de
sucesso profissional, enquanto que os alunos satacto estdo divididos entre esta ultima
sub-categoria, “as dificuldade de comunicacéo”@rides negativas”, o que vai de encontro
com os resultados de Pereira (2003), Miranda (2002)

Por fim no que respeita a “opinido da melhor esdcolaase a totalidade dos alunos
responderam que preferem a escola “mista”, oucsgjaalunos surdos e ouvintes ha mesma
escola, reflectindo, mais uma vez, um agrado fadetegracdo de alunos portadores de
deficiéncia auditiva na escola por parte dos dnipag, este resultados vao de encontro com
os de Miranda (2002) e Moiséo (2004), apenas r&éspetente aos alunos do 11°ano desta
altima.

O motivo que leva estes grupos a acreditar numaleescom alunos integrado €
maioritariamente para o grupo com contacto pelaipitislade de fazerem “mais amizades”.
Este ultimo também aparece no grupo sem contachm econa sub-categoria predominante,

no entanto € pela “aprendizagem mutua” que esfogrterece mais satisfacao.

Discussao dos resultados da escala de atitudes

Ha pouco verificAmos que ndo existem diferencasifgigvas entre nenhumas das variaveis
em estudo no que diz respeito ao contacto (anexarfq vez que todos os valores se
apresentam acima de 0.05, o que vai de encontroosorasultados de Moisao (2004) e de
Lima (2001), nesta ultima verifica-se em todas msenas variaveis social emoc/Exp e

Social/amizade.
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O mesmo acontece com a varidvel ano que ndo seeeréntre os dois grupos com contacto
e sem contacto (anexo G) que também se verificaldomm (2001) e Moisao (2004).

Como ja foi visto analisamos a variavel Sexo (angxindependentemente do contacto e do
ano e os resultados foram muito interessantes.oSergexo masculino e 2. sexo feminino, as
dimensfes cognitiva, fisica e social apresentararatifas significativas. Em todas estas
dimensdes as raparigas apresentam atitudes maisa¥ais do que os rapazes tal como se
verifica nos resultados de Matos (2000) e contrdeo€ampinas (2002) que verificou atitudes
mais negativas por parte das raparigas e Miguedl(P@nde esta Ultima ndo verificou
diferencas significativas entres a variavel género.

Ao cruzarmos as variaveis sexo dentro de cada giapexo [), observamos que no grupo
com contacto existem diferencas significativas imaedséo social. No qual sdo as raparigas
guem apresentam valores de média mais elevados.

No grupo sem contacto também existem diferencasfis@fivas na dimensédo cognitiva,
Fisica, de Projeccdo para o futuro social e soocrale também sdo as raparigas a
apresentarem valores significativamente mais etevgde vai ao encontro dos resultados de
Matos (2000) que revela que as raparigas apresedatitumes mais favoraveis do que os
rapazes. Vai novamente contra os resultados de iGasn{2002) e Miguel (2001).

Consideracoes finais

O objectivo da nossa investigacao foi estudar mentia que o contacto pode ter num
ambiente com alunos portadores de deficiéncia imadio longo deste estudo descobrimos
que a varidvel sexo poderia ser interessante esexee diferencas significativas, o que se
verificou.

No entanto os resultados da nossa investigacdorgsdram uma clara evidéncia. Ambos os

grupos de alunos apresentam resultados satisfa@Emadodos os instrumentos utilizados.
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O teste sociométrico levou-nos a conhecer melhgueo muitas vezes é dificil de entender,

que é as relagBes sociais dentro de uma turma. Empque os alunos integrados tendem a
criar um grupo préprio dentro da turma. Neste c#w parece fomentar atitudes negativas
por parte dos alunos ouvintes.

Ainda no teste sociométrico tivemos o prazer demrinar uma aluna portadora de deficiéncia
auditiva totalmente integrada e aceite pelo gropdg se verifica que toma uma forte posicao
nele. Bayers (2003), explica que para uma boaaogéo entre os alunos portadores de
deficiéncia e os professores e alunos, € precsgmeit® mutuo, pela dignidade, pelo direito a

privacidade e a confidencialidade, uma vez quesegiaudes irdo certamente ajudar os jovens

a desenvolverem-se em termos de auto-confianctoeraagem.

A escala de atitudes veio comprovar que o conta@toinfluencia negativamente as atitudes

dos jovens alunos. Desta forma a nossa hipétesaaipeal verifica-se.

No entanto descobrimos que a variavel sexo favosegeificativamente as atitudes dos

alunos face aos colegas portadores de deficiéndiéi\a.

Segundo Vayer e Roncin (1992), os alunos que naopséadores de deficiéncia nao
manifestam atitudes de repulsa face a criancaielefie; pelo contrario, ha uma tentativa d
aproximacao, na qual a crianca é preocupada, anemo que o adulto conceda um estatuto

de deficiente a crianca.

A teoria de Fishbein e Ajzen (1975, cit, por LimAO0Q), explica que as atitudes sao
importantes factores na previsdo do comportameuntoaho. Assim, de acordo com esta
teoria poderiamos pensar que se a amostra em rgarafesta atitudes favoraveis face a
integracdo escolar do deficiente auditivo, ent&i@ seais facil de se prever que gostariam de
ter um aluno portador de deficiéncia auditiva namee sala, ou seja, seria de se esperar que
manifestem comportamentos favoraveis face a intégrascolar do deficiente auditivo. Tal
como verificamos neste estudo, e de encontro ctartesria, 0s alunos estdo preparados para

receberem alunos portadores de deficiéncia nadsunaas e escolas.

Este estudo ndo consegue ser conclusivo, ao quak@dode generalizar os resultados

obtidos. No entanto permite-nos claramente reifgumas ideias e apreciacdes criticas e
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construtivas sobre a amostra em questdo, que meémaendo representativo de todo o

universo de alunos, néo deixa de fazer parte ¢omgé deste.

Fica claro que, neste estudo, demos grande imptatés atitudes por parte dos alunos
ouvintes face aos colegas com deficiéncia auditBeria também importante haver mais
relatos directos de como os alunos portadores filgéheia auditiva observam e sentem esta
mesma integracdo no meio escolar e social. Tendanoente respostas a muitas das nossas

davidas.
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