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RESUMO

O presente trabalho teve como propdsito o estudo das
Memorias Autobiograficas produzidas por um grupo de criangas de
etnia cigana e um grupo de crian¢cas nao ciganas, com idades
compreendidas entre os 9- 10 anos, que freqguentavam o 3° e 4°
ano de escolaridade.

A tarefa apresentada aos sujeitos de ambos os grupos,
consistia em pedir-lhes que contassem a histéria da sua vida,
seguida de nove perguntas guia, formuladas apo6s descricao
espontanea a primeira questao.

O nosso trabalho teve dois objectivos fundamentais. O
primeiro visava compreender de que forma os contextos sociais e
culturais marcam e organizam a Memoria Autobiografica.

Um segundo objectivo foi o de tentar precisar, a partir das
Memoérias Autobiograficas produzidas, se existiam diferencas
estruturais e de natureza tematica entre as memoérias evocadas ao
nivel dos dois grupos.

Da anéalise dos resultados encontrados podem retirar-se as
seguintes conclusdes:

- Os contextos sociais e culturais moidam as Meméorias
Autobiograficas, contribuindo para a existéncia de diferencas
culturais e também de género nas memodrias evocadas.

- Mostram também que no grupo ndo cigano as memérias
produzidas realcam, na sua generalidade, a singularidade de
vivéncias pessoais. Por sua vez, o grupo cigano, nas memérias
evocadas realc¢ca, na sua generalidade, vivéncias de grupo.

- Mostram ainda que as memé6rias evocadas para além do seu
significado pessoal( que nos da conta das linhas estruturais a
partir das quais se organiza a producdo de significados dos
sujeitos), desempenham uma funcgao social e cultural significativa,
nomeadamente na construcdo identitdria do grupo dos sujeitos
estudados.



"

A memdria abunda em surpresas como nas velhas
fotografias e nos espelhos....reconhecermo-nos é uma das artes
que nunca acabamos de aprender”.

Jorge Luis Borges (In, “ Eu Borges ")



INTRODUGCAO

Ao longo do tempo, a Meméria tem sido objecto de
numerosos estudos, o que se torna compreensivel na medida em
que esta €, usualmente, conceptualizada como a forma primaria de
toda a representacdo mental. Para Nelson (1996), formas como
conceitos, categorias, esquemas, imaginacéao, sonhos, histérias e,
inclusive, a linguagem, assentam todas, de alguma forma, na
meméria.

O estudo das Memdrias Autobiogréaficas, constitui uma area
de pesquisa recente, repleta de desafios, uma vez que nela
confluem areas e limites tradicionalmente olhados como distantes
do desenvolvimento cognitivo. Desta forma, o estudo das
Memorias Autobiograficas lanca o desafio da formulagdo de uma
abordagem teoérica cujo repto principal parece ser como conciliar o
papel do desenvolvimento individual da crianca, com o papel dos
contextos sociais e culturais em que esta se insere. Varios
estudos tem salientado o papel que as praticas de socializacéo
tem na emergéncia da memdria, nomeadamente na Membéria
Autobiografica. Numa perspectiva intercultural, tem-se encontrado
diferencas substanciais no conteldo e estrutura das Memérias
Autobiograficas. As pesquisas realizadas suportam a ideia que a
Memoéria Autobiografica € moldada de diversas formas ao longo do
desenvolvimento da crianga. Suportam, igualmente, a ideia que as
diferencas produzidas no evocar e nas funcdes da Memédria
Autobiografica, sdo dependentes das especificidades sociais e
culturais da sociedade a que o individuo pertence.

Numa perspectiva desenvolvimental, destaca-se todo um
conjunto de pesquisas centradas nos processos de socializacdo da
crianca durante a infancia, dado o papel que estes desempenham
na transformacéo e organizagdo da meméria e, posteriormente, na
Memodria Autobiografica. Todo este corpo de pesquisas salienta
que as referéncias ao passado da crianga sdo moldadas pelos
adultos, nomeadamente os pais, uma vez que s&o estes que
fornecem de forma significativa a estrutura e o contetido narrativo,
a partir dos quais se produzem as primeiras evocacgdes da crianca.

Neste estudo, iremos centrar a nossa abordagem no Modelo
Tedrico de K.Nelson, dado que este integra concomitantemente as
abordagens individuais e socioculturais do desenvolvimento,
constituindo, igualmente, um modelo detalhado que lanca pistas
de como ambas as abordagens podem ser * produtivamente
combinadas “ Callanan (1999).



Tomaremos como referéncia algumas caracteristicas que,
guanto a noés, ajudam a operacionalizar o conceito Memoria
Autobiografica, dada a ambiguidade a que este esta
frequentemente votado. Destacaremos as seguintes
caracteristicas:

v O resultar de uma construcdo social e cultural.

v. A capacidade de recuperar, ou reconstruir
acontecimentos especificos.

v" Capacidade de referenciar acontecimentos
especificos em relagdo a esquemas gerais de
acontecimentos.

v Desenvolvimento geral de novas competéncias
cognitivas, socialmente construidas e partilhadas.

v Uso de meta-meméria e evocagéo intencional.

v Acumulacido de experiéncias de vida.

v Capacidade de reactivar memérias.

v Permitir gerir a ac¢do presente e “predizer’” o
futuro, adquirindo assim um sentido préprio,
individual. ,

v Uso de formatos narrativos e o facto de estes

serem partilhaveis com os outros.

O objectivo deste nosso estudo é entdo, analisarmos e
compreendermos como €& que o0s contextos sociais e culturais
marcam e organizam as Memaérias Autobiograficas, sob a forma de
histérias de vida, produzidas por criangas de etnia cigana e néo
cigana.

Partindo deste objectivo geral, analisamos as produgdes
discursivas de criangas de 9- 10 anos, sendo um grupo de etnia
cigana e um outro ndo cigano, face a questdao: “ Conta-me a
histéria da tua vida “, seguida de um conjunto de nove perguntas
guia, formuladas ap6s descricdo espontanea da primeira questéo.

O procedimento para realizar as entrevistas foi informal,
semi-directivo e em situacdo familiar a crianca ( contexto escolar
), visando desta forma a evocagcdo de Memédrias Autobiograficas
mediante narrativas.

A entrevista foi individual, gravada e sem limite de tempo.

A motivacdo para este trabalho surgiu a partir de algumas
leituras realizadas sobre Memérias Autobiograficas, e de questdes
que se foram colocando quando, em contextos escolares, nos
fomos deparando com criancas de etnia cigana. Compreender o
universo de referéncias e conceptualizagdes quer deste grupo de
criancas, quer o dos seus pares, foi o principal desafio deste
trabalho.

Na tentativa de conseguirmos uma visdo clara sobre o tema,
efectuamos uma revisdo de literatura sobre memérias



autobiograficas e sobre narrativa, sendo esta conceptualizada
como organizadora da memoria autobiografica, na medida em que
é socialmente construida e parece jogar um papel determinante na
construgdo de modelos mentais na criancga.

Nesta revisdo, abordamos, também, de forma sucinta, a
tematica de processos e praticas de socializagdo, uma vez que
partilhamos a ideia que as praticas culturais especificas de cada
cultura marcam e determinam a forma com se estruturam as
Memérias Autobiograficas.

Numa segunda parte, e apo6s formulacdo das hipébteses,
descrevemos a metodologia aplicada neste estudo.

Finalmente, depois da apresentagdo e discussdo dos

resuitados, concluiremos sobre o papel dos contextos sociais e
culturais na estruturacédo do sistema de Memorias Autobiograficas.
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1. ENQUADRAMENTO TEORICO

L3

Chegou a hora, disse a morsa, de falar sobre
muitas coisas...”

Lewis Carrol (In “ Do outro lado do espelho )

11



ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1- A emergéncia das Memorias Autobiograficas na 1* Infincia e o
conceito de Amnésia Infantil

Apesar da Memodria Autobiografica constituir um tépico
negligenciado na pesquisa psicoldgica, actualmente, constitui uma
area de investigagdo que tem suscitado bastante interesse. Em
termos histdéricos esta temética é referenciada por filésofos como
Aristételes, salientando este que a memoéria da crianca era
bastante fraca. Esta “ fraqueza” da memédria reenvia-nos para o
conceito de Amnésia Infantil, conceito que tem ocupado um lugar
de destaque na pesquisa psicolégica ao longo dos tempos. Em
termos genéricos, o termo Amnésia Infantil remete-nos para o
conceito de estado em que as memérias especificas dos primeiros
anos de vida sdo inacessiveis a evocacao do adulto.

E frequentemente referenciado que a meméria humana
parece ser quase inesgotavel. Os trabalhos desenvolvidos no
campo da neurologia ( e.g., infinidade de jungbes sinapticas ), e
de trabalhos classicos da psicologia ( e.g., infinidade do uso de
estratégias de recuperagcdo de memérias, nomeadamente de
palavras e imagens), sugerem uma capacidade que parece poder
ser expandida quase sem limites. A histéria lembra-nos o papel
dos sistemas mneménicos nas praticas retéricas da Grécia e Roma
antigas, na época medieval e, de uma forma geral nas sociedades
ocidentais no inicio dos tempos modernos. Para Carruthers
(1990), citado por Nelson (19986), é inquestionavel o papel e as
funcbes desempenhadas pela memoéria na sociedade medieval,
uma vez que os estudantes trabalhavam sem acesso imediato aos
textos de que dependiam. Actualmente, esta funcdo continua a
ocupar um lugar de destaque nas sociedades orais, que confiam
mais na memodria do que nos registos escritos.

Carruthers (1990), salienta ainda que a meméria individual
€, em tais sociedades, o repositério da tradicdo, do mito e da
narrativa.

Até a época contemporénea, a capacidade mnemodnica tem
sido considerada como marca de grande inteligéncia. Refira-se
gque no proprio contexto educacional esta marca e o treino desta
competéncia foi fortemente valorizado ao longo dos tempos.

Para Nelson (1996), a memdria meramente mecanica,
implicita nesta actividade, sublinha o vasto potencial das
representacdes estritamente linguisticas.
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A investigacdo recente sobre a memédria em criancgas
pequenas para episodios pessoais, fornece-nos um novo olhar
acerca do fendmeno Amnésia Infantil identificado por Freud.
Assim, questbébes como: quando e porqué termina o estado de
Amnésia Infantil e comeca o das Memorias Autobiograficas, leva-
nos clarificar o que se entende por Meméria Autobiografica.

Tulving (1972, 1983), propde uma distincdo entre Membdria
Episodica e Memoéria Semantica. Para este autor, a Membdria
Episbédica remete-nos para uma experiéncia especifica do
passado, fendmeno tipicamente situado num lugar definido no
espaco e no tempo. A Memoria Semantica, por sua vez, é pensada
como sendo organizada em termos de trabalho em rede no qual
subsistem categorias, esquemas, scripts, ou sistemas de
conhecimento geral. A partir desta distingdo, as Memédrias
Autobiograficas sdo equacionadas como Memdrias Episddicas. De
acordo ainda com Tulving (1993), a Meméria Seméantica é
rudimentarmente equivalente ao conhecimento geral e é livre de
contexto especifico- sem tempo e nédo localizavel. Ao contrario, a
Meméria Episédica pode ser localizada especificamente no tempo
€ no espaco e consiste numa sequéncia de actividades que
constituem um acontecimento. Assim, no tipico sindroma de
Amnésia, torna-se impossivel recordar qualquer memoria de um
acontecimento especifico, mesmo do passado recente, ( perda de
memoria episédica), enquanto que aprender e guardar novos
factos semanticos pode ser dificil, mas ndo impossivel.

Varios autores salientam a importancia de distinguir entre
Memérias Episédicas e Memérias de Acontecimentos Genéricos,
dado o seu papel na histéria do desenvolvimento humano. Assim,
a Memoédria de Acontecimentos Genéricos fornece um esquema
derivado da experiéncia que esbog¢a perfis 'gerais de um
acontecimento, sem fornecer detalhes de um tempo especifico ou
lugar onde tal acontecimento ocorreu. Um tipo béasico deste
esquema geral é o script. Contudo, nem toda a Memoéria Genérica
existe em termos de scripts.

Nos estudos de Linton, sobre a relacdo entre Memédria
Episédica e Meméoéria Genérica, este evidencia que a Meméria
Genérica é sempre dependente de acumulacido de memérias
especificas. Rubin (1986), salienta que a Memdria Genérica para
acontecimentos n&o deve ser pensada como uma estrutura
estatica inviolavel. Para este autor, a Membria para
Acontecimentos Genéricos partilha, de certa forma, com a
Meméria Semantica definida por Tulving, o seu estatuto como
conhecimento geral; nomeadamente a sua organizacdo em termos
de esquemas causais/temporais, com sequéncias de
acontecimentos orientados para objectivos e ndo em termos de
categorias hierarquicas abstractas, projectadas para informacao
semantica.

Rubin, salienta a importancia no delinear um contraste
basico entre o Sistema de Meméria Episddica “ aconteceu uma vez
" e o Sistema Genérico “ As coisas acontecem desta forma “.

De acordo com Nelson (1993), o facto de a Meméria
Episédica no sistema de Tulving (1983), ser especialmente
localizada no espa¢o e no tempo, constitui uma assumpcao
probleméatica para a investigac@o desenvolvimental. Assim, ainda
que os adultos possam reconstruir uma Memoria Episddica sob



diferentes angulos e possam achar uma forma de identificar um
tempo e um lugar especifico no qual o acontecimento ocorreu, a
especificidade do tempo e do lugar n&do parece constituir um dado
essencial para a definicdo da evocacdo episddica. Um outro
aspecto que Nelson (1993), realgca a propodsito da abordagem de
Tulving, é o facto de n&o nos ser possivel saber se outros
animais, ou mesmo criancas pequenas, experimentam a diferenca
entre recordar e conhecer ( diferenciando entre um acontecimento
que ocorreu uma vez - Memoéria Episédica — e acontecimentos
usuais- Conhecimento Genérico). Para além disso, e tal como ja
referenciamos, nem toda a Memédria Episédica & Memaria
Autobiografica.

Para Nelson (1993), a Meméria Autobiografica deve ser
considerada uma forma particular de Meméria Episdédica, na qual a
especificidade do tempo e do espago ¢é significativo.
Exemplificando, segundo Nelson , que o que comi ontem ao
almogo, hoje faz parte da Memoria Episédica, mas ndo sendo
significativo de alguma forma, ndo se torna parte da minha
Memoéria Autobiografica; ndo adquirindo um significado especial na
histéria da minha vida, para além do esquema geral do almoco.
Contrariamente, a meméria para a primeira vez que li uma
comunicacdo em publico, faz parte da minha Meméria
Autobiografica : lembro-me do més, do lugar, etc. Esta experiéncia
fard parte da cronologia da histéria da minha vida.

Brewer (1986), por sua vez, define Meméria Autobiografica
em termos da sua relagdo com o Self, subdividindo o dominio da
Meméria Autobiografica em quatro tipos: memérias pessoais
singulares, memérias pessoais genéricas, factos autobiograficos e
esquemas do self). Para Brewer e Nelson as Memorias Pessoais (
genéricas ou singulares) irdo organizar-se dentro de um sistema
complexo de conhecimento; o esquema do self.

A analise de Nelson foca-se em acontecimentos que se
estendem no tempo e ndo em simples imagens ( salientando que
€ importante fazer a distingdo entre Memoérias Pessoais efémeras
e Memborias Autobiograficas duradoiras que suportam o Esquema
do self. Assim, para Nelson (1983), a Meméria Episédica
distingue-se da Memoéria de Acontecimentos Genéricos e consiste
em Memdrias Pessoais para coisas que aconteceram uma vez, que
podem ser, ou n&o, especificamente datadas e podem, ou nio,
entrar no Sistema de Meméria Autobiografica a longo termo. Para
esta autora, a relagcdo entre Memoria Episddica e o nascimento da
Memoéria Autobiografica podera ser explicado a luz de anaélise
desenvolvimental

Um aspecto pertinente no estudo desta tematica, prende-se
com a questdo: quando e porqué o Sistema Autobiografico se vai
diferenciando de um Sistema Geral Episédico?. Exceptuando os
trabalhos de White e Pillemer (1979, 1989), citados por Nelson (
1993, 1996 ), poucos estudos tem sido efectuados, ao longo dos
Ultimos 100 anos, no que concerne ao fendmeno Amnésia Infantil.
Este conceito é deveras importante uma vez que nos remete para
a questdo: Quando e porqué termina o estado de amnésia infantil
e comecga o das Memdrias Autobiograficas na Infancia .

Os trabalhos de Nelson (1981), sobre representacdes
esquematicas de acontecimentos (scripts sociais ), sendo estas
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construidas a partir da participagédo da crianca em rotinas sociais,
ddo um contributo importante para a compreensdo do conceito
Meméria Autobiografica e Amnésia na Infancia. Tal como
referenciamos, Nelson (1993), distinguiu Membéria de
Acontecimentos Genéricos e Memodria Episddica, referindo-se esta
a acontecimentos especificos que ocorrem num determinado tempo
e num determinado lugar. Estabelecida esta distincdo, Nelson
(1993), designa a Memoria Autobiografica como um subtipo de
Memoria Episédica, com as seguintes caracteristicas: especifica,
pessoal, duradoura e com significado para o sistema pessoal.

Em termos desenvolvimentais, as pesquisas de Nelson (
1981, 1986, 1988, 1989, 1993, 1996, 1998), Hudson e Nelson (
1986), Fivush e Hamond (1990), de Fivush, Hudson e Nelson
(1984 ), apontam para os seguintes aspectos:

- As memorias de acontecimentos em criancas mais
pequenas, parecem mais genéricas e esquematicas do que
especificas.

- As criangas, mais novas, apresentam tempos de
resposta mais rapidos e tem mais facilidade em responder a
gquestdes gerais do que especificas.

- As crian¢as, mais novas, tendem a focar mais
actividades gerais, de rotina, nas suas evocacdes do que
actividades irregulares, diferentes.

- As representacdes esquematicas de
acontecimentos precedem a meméria episddica.

Na sua generalidade, estes autores, sugerem a existéncia de
memdrias episédicas especificas em idades muito precoces.

Os trabalhos de Nelson (1989, 1993, 1994), fazem referéncia
ao evocar de Memorias Autobiograficas por parte de criancas de
dois anos de idade’.

O corpo de pesquisas dos autores citados, sdo unanimes
quanto ao facto das criangcas conseguirem evocar acontecimentos
especificos em idades precoces, sendo, igualmente, unanimes
quanto as dificuldades experimentadas pelos adultos em evocar
recordacbes da primeira infancia.

Para Hudson (1990), citado por Howe (2001), as mudancas
na organizagcdo da Meméria Autobiografica sdo vistas como um
resultado natural do desenvolvimento da experiéncia do mundo
real que conduz a uma representacido mais rica e elaborada dos
acontecimentos histéricos e pessoais. Estas mudancas ndo sio
caracteristicas da infancia, sendo, também, caracteristicas do
desenvolvimento do conhecimento dos adultos. As mudancas
operadas devem-se, assim, & acumulacdo de experiéncia
quotidiana e do conhecimento, e nd3o &s mudancas cognitivas
operadas na inféncia, como sugeriam alguns estudos classicos.

No desenvolvimento da Memoria Autobiografica Hudson
(1990), citado por Howe (2001), propde uma concepcado de
aprendizagem interactiva, de acordo com a qual, as criangas

1 . . .

Ao estudar os monélogos de uma crianga de 2 anos e ¥ de idade, antes de adormecer, Nelson (1989),
constata que estes continham descrigdes organizadas de acontecimentos especificos, bem como uma
estrutura causal e temporal, normalmente encontrada em criancas mais velhas.
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aprendem duas capacidades de interaccdo, ou troca verbal com
adultos significativos:

- a capacidade de recontar independentemente as
memaorias pessoais e;

- a capacidade para reactivar verbalmente, ou
recuperar, acontecimentos prévios como resultado da pratica
de narracdo de acontecimentos.

Para este autor, as criangcas estdo a aprender como recordar
em vez de o que recordar.

Para Nelson (1988), citado por Howe (2001), as criancas e
os adultos tem os mesmos sistemas de meméria, exceptuando as
dificuldades da crianca para reconstruir acontecimentos
especificos e a sua dependéncia de pistas contextuais especificas
para a evocagao.

Nelson ( 1988, 1993, 1996, 1998 ), sustenta a existéncia de
uma diferenca basica enire a meméria de acontecimento geral (
Memoéria Genérica ) e a Memodria Autobiografica, sendo esta
concebida como um produto de construcdo social e cultural. Nesta
construcdo joga um papel determinante a aquisicdo da linguagem
e, particularmente a crianga aceder a formatos narrativos. Os
trabalhos de Nelson sustentam, igualmente, a ideia que a Memaria
Autobiografica se desenvolve a medida que a criangca aprende a
partilhar acontecimentos e memorias com os outros.

Encontramos todo um corpo de pesquisas que apontam para
diferencas individuais em criangas pertencentes a contextos
socioculturais semelhantes, mas em que as diades méaes /criancas
se envolviam de forma diferente no partilhar memérias e histérias.
Encontramos, também, diferencas significativas a este nivel, nas
diades pertencentes a contextos culturais diferentes,
nomeadamente o aceder, ou ndo, mais cedo ao evocar memodrias
pessoais de infancia. Abordaremos esta tematica, de forma mais
detalhada, num capitulo posterior.

Howe (2001), considera que existe algo de irénico na
concepcao da Memoria Autobiografica, uma vez que esta,
enquanto forma pessoal e individual de meméria serve,
primeiramente, uma funcdo social e cultural. No mesmo sentido
apontam os resultados dos trabalhos de Hyman & Faries(1992),
Hyman(1999), Pillemer(1992), citados pelo mesmo autor.

Ao rever o contributo de Nelson sobre esta tematica, Howe
(2001), conclui que para Nelson, uma vez partilhadas com os
outros, as Memérias Autobiograficas sdo armazenadas num
sistema de meméria separado. Quando tal acontece, as Memérias
Autobiograficas sdo retidas neste sistema ao longo da vida, ainda
que nao voltem a ser partilhadas. Dentro desta linha de analise,
Nelson evoca o pensamento de Vvgotsky e Piaget, ao referir que
a Memoéria Autobiografica baseia-se em ter uma certa perspectiva
relativamente a memoédria pessoal e a experiéncia social e
partilhada. Para esta autora, a funcdo de reintegracdo de
experiéncias e memarias, pode ser conceptualizada como uma
funcdo da Meméria Autobiografica, uma vez que a recordacdo, em
termos da histéria de vida do sujeito, ou autobiografia, é
dependente de um modo de pensamento social, intersubjectivo.
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Acerca dos trabalhos de Nelson, Howe (2001), cita Fivush
(1988), sobre o significado dos mondlogos de Emily, estudados
por Nelson, salientando que as memédérias evocadas se véao
tornando progressivamente mais organizadas e cobrindo periodos
de vida cada vez mais extensos. Para além destes aspectos,
Fivush, considera que estes monélogos reflectem um sentido
crescente do “ eu “ de Emily, com todas as implicacées dai
decorrentes. A este propésito consideramos elucidativo o extracto
escolhido por Howe:

E o sentido do eu que é crucial para a meméria
autobiografica. As memorias autobiograficas ndo sdo meras
memorias de acontecimentos experimentados previamente; é uma
meméria do eu empenhado nestas actividades. E o sentido do eu
que torna as memorias unidas como uma histéria de vida, que
expressa a esséncia de quem somos...a meméoria autobiogréfica
serve a funcédo de organizar o conhecimento de nés proprios, uma
funcédo de autodefinigdo (p. 277).

Tal como Nelson, Fivush da énfase a base sociocultural das
Memoérias Autobiograficas. Os seus trabalhos sugerem ainda uma
idade mais precoce, do que as pesquisas de Nelson, na
capacidade da crianga evocar acontecimentos especificos. Os
resultados encontrados pela autora e colaboradores, destacam,
igualmente, oS papeis fulcrais desempenhados pelo
desenvolvimento das formas narrativas de pensamento e da
linguagem no desenvolvimento e formacdo das Memodrias
Autobiograficas. Iremos retomar esta questdo no capitulo
seguinte.

Em termos historicos datam de 1897 os primeiros estudos
empiricos relativos 4 amnésia infantil ( Henri e Henri, 1897, In
Nelson 1993 ). Os resultados obtidos sao tipicos de muitos
questionarios que a partir dai se sucederam. Dudicha e Dudicha
(1941), no seu estudo pedem a 123 adultos para relatarem tantas
memdrias quantas |lhe fossem possivel da sua infancia, pedindo
para datarem as memérias evocadas em termos de idade no tempo
em que ocorreu o evento. Os resultados apresentados centram-se
em termos do numero de memérias a partir da amplitude de
idades. Cerca de 71% dos sujeitos tinham algumas memérias do
periodo compreendido entre os 2 e os 4 anos de idade. Nio se
regista evocacado de memérias antes dos 2 anos de idade. Mais
ainda, cerca de 1/3 dos sujeitos n&o tinha qualquer meméria do
periodo prévio a idade dos 5 anos. Os estudos de Pillemer e White
(1989), vem confirmar que as primeiras memorias datam em média
cerca dos 3 anos 2 de idade.

Contudo, desde os estudos pioneiros que se tem vindo a
confirmar que existe uma consideravel variabilidade quer na idade
das primeiras memoérias (2- 8 anos de idade), ou eventualmente
mais tarde, e o numero de memédrias relatadas da primeira
infancia. Nelson (1993), salienta que é interessante analisar
nesta revisédo de literatura que a idade da primeira memoéria esta
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correlacionada negativamente com o Q. I., competéncia
linguistica, classe social e que as mulheres tendem a ter
memorias mais precoces que os homens. Nelson, salienta,
iguaimente, que uma das razdes pelas quais este estudo tem sido
negligenciado é a objecgcdo comum que é dificil verificar a idade
das primeiras memérias, ou qual & a primeira, ou quais das
memorias constituem memoérias verdadeiras, mais do que era
contado a criancga pelos pais.

Os estudos de Usher e Neisser (1991), a este propdsito,
referem que verificar as memérias de infancia com as memérias
dos pais, se constata que estas sdo altamente fidedignas quer em
relacdo a idade, quer em relacdo ao acontecimento. Por sua vez
os estudos de Sheingold e Tamey (1982), (citados por Nelson,
1993), vem reforcar a ideia de que as criangas mais velhas podem
recordar um acontecimento se este ocorrer na idade dos trés
anos, mas ndo antes desta idade. Assim sendo, e os estudos de
memoria realizados com populagdo adulta vem confirmar que é
extremamente dificil encontrar alguém que reivindique lembrar-se
de um acontecimento especifico antes dos 2 anos de idade.

Em termos tedricos, mais do que sabermos se uma crianca é
uma testemunha fidedigna, ou néao, interessa-nos saber quando &
que as criangas comec¢am a reter memérias no sistema de Meméria
Autobiografica. Assim sendo, as memorias ndo precisam ser
verdadeiras ou correctas para fazerem parte deste sistema; é a
origem do sistema que nos interessa e ndo os contetdos
especificos, verdadeiros ou nao. Para Nelson (1993), o conceito
de amnésia infantil significa que “ alguma coisa estava la e foi
perdida”. Assim, teremos que encontrar uma explicacdo quer em
termos de perda, quer em termos de alguma forga que interfere
com a recuperagado da memoéria tal como Freud (1963), sugeriu.

A investigacgéo realizada com adultos, diz-nos somente que o
fendmeno amnésia infantil é real, ndo nos revelando nada acerca
do seu desenvolvimento.

O estudo de Pillemer e White (1989) , referem que existem
duas fases de amnésia infantil; uma primeira fase diz respeito ao
bloqueio total das recordacées ( normalmente antecedendo a
idade dos 3 anos) e a segunda diz respeito a um lapso
significativo de muitas recordacdes acessiveis relativas a
recordagbGes posteriores ( entre os 3 e 6 anos) .

O periodo de amnésia infantil estende-se em média até cerca
do 4° ano de vida ( podendo ser extensivel até mais tarde em
muitos individuos ). Para Nelson (1994), n&do existe prova, até ao
momento, que qualquer experiéncia do periodo antes de 1 ano de
idade seja guardada na infancia mais tardia , ou na adolescéncia.
Um dos aspectos que torna fascinante o estudo do fendémeno
amnésia infantil, prende-se com o reconhecimento de que a
descontinuidade na funcdo da meméria, indiciada pela amnésia
infantil, & fundamental na compreensdao do desenvolvimento da
memaria na infancia do Homem.

Citando Nelson (1996), mais importante do que colocar a
questao “ Porque ocorre o esquecimento? “ & perguntar “ qual a
funcdo da memoéria para uma (nica experiéncia? “. De acordo com
Nelson, a meméria para as rotinas é funcional na medida em que
fornece & crianca a possibilidade de antecipar a sequéncia e o
conteido do acontecimento de rotina, bem como de nele participar
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e inclusive, exercitar um controle parcial do mesmo. Mas a
memdria para uma experiéncia uUnica ndo tem o mesmo valor
funcional, exceptuando se for repetida. Esta perspectiva leva-nos
a colocar uma outra questédo “ porque € que uma Unica experiéncia
€ sempre guardada como tal? * Varios estudos tem salientado que
a seleccdo para a retencdo é baseada na repeticdo; isto &, no que
€ passivel de se tornar funcional em encontros futuros. De acordo
com a abordagem funcional, se a selecgcdo tem um valor de
predicdo e de controle de encontros futuros, as experiéncias
negativas terdo tantas possibilidades de sobreviver na membéria
tardia como as positivas.

Para Mandler (1988, 1992); Mc Donough e Mandler (in
press), citados por Nelson (1996), o facto da crianca recordar a
experiéncia de uma visita prévia ao médico sugere uma
capacidade emergente para recordar, mais do que uma mera
interpretacdo de reconhecimento. Para os autores citados, a
evidéncia de que uma crianga recorda uma visita especifica ndo é
de todo clara e, tal como ja foi referido, a Memoéria Episddica néo
necessita implicar a datagcdo precisa sugerida por Tulving, dado
que pode subsistir a recordagédo de que “uma vez” teve lugar um
acontecimento sem uma contextualizagdo especifica do tempo e
do espaco. Esta memédria semi- episddica pode caracterizar o
reconhecimento do consultério médico pela crianca como uma
interpretacdo para recordar a experiéncia desagradavel de ter
apanhado uma injec¢cdo. De facto, a condicdo para localizar
episdédios em alturas especificas é demasiado limitativa para a
Memoéria Episédica; assim se a Memdria Episddica emerge
claramente na primeira infancia, a meméoéria temporalmente datada
emerge mais tarde e ¢é designada correctamente como
Autobiografica.

Apesar de alguns resultados apontarem para alguma
retencdo no periodo de vida que vai de 1 aos 3 anos, o que se
constata & que pouco é retido, e o que é retido é fragmentario e
n&o aberto a uma recordacéao deliberada, sendo consequentemente
apenas observado indirectamente nas respostas comportamentais
€ na reaprendizagem.

Tal como ja referimos, Freud (1963), construiu um modelo
explicativo no qual as memoérias do periodo da amnésia infantil
existiam, mas eram bloqueadas no acesso ao consciente. Esta
concepgédo constitui uma peca chave da teoria psicanalitica, na
qual as memérias a partir do periodo Edipiano sdo demasiado
emocionais e ameacgadoras para aceder ao consciente; desta
forma, serido reprimidas e recolocadas em telas/cenarios de
memorias ndo ameacadoras. Esta abordagem remete-nos para dois
tipos de explicagcdo (White & Pillemer, 1979): uma teoria de
bloqueio e uma de reconstrugcdo narrativa. Na revisao de literatura
( Pillemer e White, 1989), os resultados encontrados apontam para
o facto de que as memorias de primeira infancia ndo sdo mais
ameacadoras quanto o registo de repressdo podera sugerir, nem
sdo mais benignas que as memorias posteriores, tal como a ideia
de reconstrucdo de telas/cenarios parece indicar. Assim, de
acordo com esta abordagem, a explicacdo de Freud para o emergir
das Memoérias Autobiograficas é questionavel.
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Uma outra abordagem, sugere que a amnésia infantil é
explicavel em termos de teoria geral da meméria; isto é, que o
esquecimento ocorre no tempo e a quanto mais tempo o
acontecimento tiver ocorrido, maior probabilidade do
esquecimento ocorrer havera. Varios estudos desde os classicos,
sugerem que a amnésia infantil ndo é simplesmente explicavel
através do tempo. Por sua vez, os estudos de Seeneye e Wetzler
(1986), contrariam a ideia de "“morte” das memorias que
antecedem os cinco anos de idade, adoptando a assumpcédo da
Descontinuidade na Primeira Infancia. Pillemer e White (1989),
sugerem duas fases de amnésia infantil: uma falha total de
memaoria antes dos trés anos de idade e uma fase de baixa
frequéncia de meméodria entre os 3 e 5 anos. Estas fases séao
consistentes com a funcdo desenvolvimental na qual uma nova
estrutura emerge primeiro e se torna subsequentemente e
gradualmente mais utilizada, até estar bem estabelecida no
sistema cognitivo.

A sugestdo de que as Memorias Episodicas nao existem
antes dos 3/4 anos, vai de encontro aos estudos empiricos
realizados até metade do século passado. Estes estudos
centravam-se prioritariamente no estudo de listas de palavras sem
sentido e, uma vez que as performances das criangas eram
pobres a este nivel, concluia-se facilmente que as suas memérias
na generalidade eram pobres, sendo entdo 6bvia a explicacdo para
a amnésia infantil: As criangas nao tinham memorias para
esquecer.

A revisao da literatura é parca em estudos de meméria das
criancas até a década de 70. Recentemente esta situacio foi
alterada, assistindo-se a uma proliferacdo de pesquisas sobre o
conhecimento das criangas pequenas para acontecimentos do seu
gquotidiano, formuladas em termos de scripts para rotinas
familiares. Nomeadamente os estudos de Nelson, Fivush,
Hudson(1986), revelam que as criancas de trés anos eram
eficazes no contar o que acontecia em geral num acontecimento
familiar ( tal como um almogco, uma ida ao MC Donalds, etc.), mas
eram particularmente pobres no contar o que acontecia numa
ocasido especifica.

Nelson e Hudson(1986), referem que quando questionavam
as criancas de idade pré-escolar acerca de uma ocasido
especifica, estes epis6dios eram relatados num tipo de estrutura
breve e esquematica do sript, usada quando confrontados com
uma questdo genérica do tipo: “ o que acontece quando...”. Os
resultados dos seus estudos vado no sentido de fornecer uma
explicagédo plausivel para a amnésia infantil. Assim, de acordo
com a sua perspectiva, as criangas nao preservam Memérias
Episédicas, ainda que possam evocar informacéao de
acontecimentos especificos.

Nelson (1993), sugere que toda a informacéo retida a partir
da experiéncia é absorvida pelo sistema genérico. Mais ainda,
Nelson e Grundel (1980), sugerem a hipdtese que as criancas
necessitam construir um backgrond de conhecimentos de
acontecimentos gerais antes dos episodios poderem ser
reconhecidos como novos e dignos de serem recordados. O curso
desenvolvimental da Meméoéria Episédica baseia-se no negociar
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entre a novidade e a rotina. Nelson (1996), salienta iguaimente
que a base do conhecimento da crianca deriva de experiéncias
particulares e reflecte-se na representacéo do sistema de membéria
(Mers). Assim um modelo de experiéncia importante envolve
rotinas repetidas (e.g., centrada em cuidados pessoais da crianca,
no jogo, na brincadeira e outras rotinas familiares), ndo apenas
centradas na criangca mas nas quais esta participa ou observa.
Apesar de possiveis variagbes, existe uma regularidade
significativa ao nivel destas. Assim, subsiste uma estrutura
principal invariante que permanece ao longo do tempo.

Varios autores referem que a meméoéria é fundamental para
formar as representacbes mentais dos acontecimentos. Dentro
desta linha, cada experiéncia especifica do acontecimento fornece
input para a estrutura de sequéncia geral, e, tal como foi referido,
a estrutura é transformada ao longo do tempo, a medida que a
propria experiéncia evolui e de acordo com o rapido crescimento
fisico e mental da crianca. Por sua vez, este crescimento rapido
modifica continuamente a experiéncia subjectiva. O que podera
explicar, algumas caracteristicas funcionais da memoéria da
crianga, particularmente o insucesso da sua conservacdo durante
08 anos seguintes. Apesar destas mudanc¢as, a estrutura geral da
experiéncia é conservada como conhecimento geral — Membéria
Genérica ou Semantica.

Gopnik e Graff (1988), e Perner (1991), citados por Nelson
(1993), sugerem que a Memdria Episédica emerge somente cerca
dos 4 anos como fungdo da emergéncia de um nivel meta-
representacional do funcionamento cognitivo.

Os trabalhos de Hudson e Nelson (1986),e Ratner (1980),
trazem contributos importantes, uma vez que nos d&o conta de
competéncias da crianca pequena ( quando solicitada a contar
algo que lhe tinha acontecido numa determinada ocasifo) em dar
respostas extensas que incluiam detalhes especificos, formatando
as suas respostas no tempo passado especifico apropriado.
Pesquisas subsequentes (Fivush & Hudson, 1990; Nelson & Ross,
1980), constatam que as criancas pequenas tinham Memérias
Episédicas especificas e podiam-nas recordar por periodos mais
extensos prévios a idade das Memorias Autobiograficas mais
precoces relatadas por adultos. Assim, Nelson e Ross (1980),
constatavam que criangas com 2 anos de idade exibiam algumas
memorias especificas que tinham ocorrido 6 meses antes. Os
estudos longitudinais de Fivush e Hamond (1990), referem
criancas de 4 anos de idade que se recordavam de alguns
acontecimentos ocorridos 2 anos antes. Através destes resultados
verificamos que as memdrias no periodo de amnésia ndo somente
existiam, mas eram igualmente retidas por periodos extensos de
tempo. Assim sendo, porque é que estas ndo persistem até mais
tarde e inclusive até & idade adulta?

Schachtel (1947), e Neisser (1962), citados por Nelson
(1993, 1996), afirmam que as Memérias Autobiograficas sdo o
resultado de um processo reconstrutivo baseado num esquema ou
estrutura de referéncia sugerido por Bartlet (1932).

Para estes autores, recordar envolve reconsftruir
acontecimentos passados usando o0s esquemas existentes no
presente. Assim, avancam com a reivindicacdo que os esquemas
adultos n&o constituem “receptaculos apropriados” para as
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experiéncias precoces da infancia. Nesta perspectiva a
socializacdo e o impacto da linguagem forgcam uma mudanca
drastica nos esquemas das criancas dos 6 anos de idade. Para
Shachtel, as <categorias da linguagem convencional séo
incompativeis com o pensamento ndo esquematizado da infancia.
Em termos desenvolvimentais, este posicionamento n&o nega a
existéncia de memorias precoces, mas sugere que uma mudanca
cognitiva geral explica a inacessibilidade tardia ao recordar
consciente.

Nelson ( 1993, 1996 ), considera esta abordagem
interessante, na medida em que se assume que as memobrias
precoces sdo diferentes das memérias posteriores em particular
porque ndo sdo esquematizadas. Uma das implicagbes possiveis
desta abordagem, a luz dos resultados actualmente disponiveis,
levam-nos a considerar, tal como Nelson (1993,1996), que as
criancas pequenas necessitam frequentemente de explorar mais
para poderem elicitarem as suas meméarias. Contrariamente,
Fivush e colaboradores (1984, 1988, 1998 ), salientam que as
criangcas de 2 anos e %% ao evocar acontecimentos ocorridos uma
unica vez, o fazem, através de um minimo de pistas fornecidas
pelos adultos. Este facto levou alguns investigadores a
considerarem, tendo por referéncia os estudos de Shachtlel e
Neisser, que as suas memoérias deviam ser organizadas em
formatos diferentes dos das criancas mais velhas, consistindo,
provavelmente, em fragmentos esquematizados e ao acaso.

Os trabalhos de Engel (1986), Hudson (1990), Tessler
(1986), citados por Nelson (1996), apoiam a conclusdo de que as
formas basicas de estruturacao, representacéo e interpretacio dos
acontecimentos sdo consistentes desde a infancia precoce até a
adolescéncia. Assim, as criangas de 3/4 anos podem narrar as
suas histérias baseadas na experiéncia, numa sequéncia que
reflecte com precisdo a sequéncia da experiéncia em si mesma,
com os mesmos limites, comeco e fim. Ainda de acordo com
Nelson (1996), estas descobertas estdo de acordo com a proposta
da representacdo mental dos acontecimentos como estrutura de
representacéo basica. Tal ndo invalida que ndo existam diferencas
entre as memédrias das criangas e dos adultos, nomeadamente o
que é notado e recordado de um acontecimento.

De acordo com Nelson (1996), a aparente idiossincrasia das
recordagdes precoces das criangas, pode reflectir os seus focos
na compreensao e representacdo da consisténcia do seu mundo.

Em sintese, estudos recentes sobre Memoria Episédica
sugerem que as criangas tém, pelo menos, algumas recordacées
bem organizadas de acontecimentos especificos e de
acontecimentos gerais, tal como acontece com o adulto. Desta
forma n&o existem evidéncias de que uma reorganizacéo
esquematica possa ser responsavel pela Amnésia Infantil. Os
estudos da meméria na infancia precoce, vdo no sentido de que a
memoria preserva a informagao sobre acontecimentos de rotina,
ou que sdo importantes na organizacéo da experiéncia individual e
social da crianca.

Fivush e Hamond (1990), constatam que o reconto da crianca
em duas ocasifes diferentes, com interlocutores diferentes, pode
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fornecer alguns aspectos diferentes do acontecimento. Contudo,
mais do que avancar com a hipotese de instabilidade da memoria
na crianga pequena, Nelson (1993), avanca que o reconto &
dependente da situacéo (incluindo a identidade do interlocutor).

O modelo de Schank (1982), que entende a memdria
enquanto sistema dinamico, da conta destas diferencas no reconto
da criangca em diferentes situagcées e em tempos diferentes.

Varios estudos fornecem uma forte evidéncia de que, para
muitos individuos, o periodo de Amnésia Infantil s6 termina cerca
dos 3/4 anos de idade. Contudo, existe uma série de factores que
podem conduzir a diferengas individuais na idade das primeiras
memaorias evocadas.

Os resultados encontrados por Usher e Neisser (1993),
Eacott & Crawley (1998), citados por Macdonald, Vesiliana &
Hayne (2000), indicam que a fronteira para a amnésia de infancia
pode variar, em funcdo das primeiras experiéncias do individuo.
Esta variabilidade, parece estar associada, igualmente, a factores
relacionados com a natureza das experiéncias individuais,
podendo existir, do mesmo modo, diferencas na idade das
memarias mais antigas, em fung¢do do ambiente cultural do sujeito.

Os estudos de Fivush,1991; Mullen, 1994: Nelson, 1993,
citados por Macdonald, Vesiliana & Hayne (2000), consideram que,
contrariamente a outras formas de memoria episédica, a Meméria
Autobiografica &€ uma construgdo social, originada através da
experiéncia, mas elaborada, alterada e mantida através da
interaccdo com todo um conjunto de parceiros sociais importantes.
Este posicionamento, poderd, eventualmente, lancar alguma luz
sobre os potenciais mecanismos subjacentes a diferencgas
individuais na Amnésia de Infancia.
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"

quando Peter Pan pede a Wendy que volte com ele para
“Never Never Land”, dd como razdo que ela poderia ensinar aos
“Lost Boys” dali como se contam histérias. Se soubessem fazé-lo,
0s “Lost Boys” poderiam ser capazes de crescer”

Bruner (In “ Cultura, mente e educacéo”)

24



1.2- O DESENVOLVIMENTO SOCIAL E CONSTRUCAO
NARRATIVA DA MEMORIA

Ao longo dos ultimas décadas tem proliferado os estudos
centrados nas formas através das quais os pais conversam com 0S
filhos acerca do passado.

Alguns destes estudos focam os conteddos, outros as formas
narrativas, outros ainda as formas especificas da linguagem
utilizadas, os diferentes estilos comunicativos, etc. Apesar da
diversidade tematica, todos estes estudos tem sido consensuais
guanto ao papel activo que desempenham os pais na modelagem e
conducao dos filhos no formular “ o que aconteceu”. Callanan
(1999), salienta o contributo de Nelson através do conceito
‘interaccédo participativa”, que da um peso idéntico a ambos os
participantes na interaccao (pais/crianca).

Na conceptualizacao da emergéncia da Meméria
Autobiografica, varios trabalhos reforcam a ideia que as criancas
comecam a falar sobre o passado tdo depressa quanto comecam a
aceder ao falar. Contudo, as primeiras referéncias ao passado
s&o, geralmente, acerca de acontecimentos gerais e, sobretudo,
sobre acontecimentos de rotina.

A capacidade da crianca se referir a acontecimentos
especificos, ocorridos num passado recente, desenvolve-se,
rapidamente, entre os 2/3 anos de idade. Este desenvolvimento
ocorre normalmente dentro de um contexto de evocagdo conjunta(
Nelson & Fivush, 2000 ).

Dentro desta linha de pensamento, Nelson (1993, 1998,
2000), considera que conversar sobre o passado, entre pais e
filhos, tem um papel primordial na emergéncia e manutencao, a
longo prazo, das primeiras meméorias autobiograficas.

De acordo com este modelo tedrico, encontramos todo um
conjunto de estudos que mostram que os pais exibem estilos
narrativos diferentes ao conversar sobre acontecimentos passados
com a crianca.

Autores, anteriormente citados, reforgam o papel critico
desempenhado quer pelas formas narrativas de pensamento, quer
pelo estilo narrativo parental utilizado no evocar acontecimentos
passados, na formacdo de memdrias autobiograficas. Autores
como Bruner, sugerem, inclusive, que o Eu é produto da
construc&o narrativa.
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Os trabalhos de Engel (1986), centrados na conversacéo
maes/criancas (entre o periodo dos 18 meses/2 anos de idade)
sobre episodios passados, apresenta resultados interessantes a
diversos niveis:

- As maes divergiam na quantidade de conversa acerca da
recordacao na qual tomavam parte.

- Divergiam no tipo de perguntas.

- Os pares (mées/criancga) variavam nos tipos de recordacéo
focados e no modo como formulavam a sua conversacéo.

O autor identifica dois estilos de conversa sobre a meméria;
o estilo Pragmatico e o Elaborativo. As maes Pragmaticas
referiam-se a4 meméria essencialmente em termos instrumentais,
prevaléncia de assuntos praticos na conversacado focando “quem’,
‘o qué”, mais do que “onde” e “quando” , “como” e “porqué”.

Por sua vez, as maes elaborativas construiam histérias das
suas experiéncias, isto &, tendiam a falar sobre os episddios em
termos narrativos, sobre o que aconteceu, onde, quando e com
quem. O autor, salienta que mesmo as criancas, com 2 anos
“‘construiam” a narrativa com as suas maes. Assim, se as miaes
pragmaticas se referiam &4 memoria essencialmente em termos
instrumentais, para as méaes elaborativas a memodria era util no
recuperar informacéo relevante para o continuar da actividade.
Por outro lado, as méaes elaborativas tomavam parte em mais
episddios de conversacdo com as suas criancas de 2 anos e 0s
episodios de conversacdo, acerca da recordacdo, eram mais
extensos que os das maes pragmaticas.

Fivush e Fromhoff (1988), ( citados por Nelson, 1996),
encontram uma relagéo idéntica, distinguindo as méaes igualmente
em dois tipos: Elaborativa e Repetitiva. Neste estudo constata-se
que as maes elaborativas forneciam uma linha de histéria
progressiva, incitando a crianga a contribuir com bocados para a
histéria, enquanto que as maes repetitivas se situavam numa
Unica parte de informacdo, sem fornecer mais suportes para a
narrativa. (estudo que envolvia criangas de 2 anos % ) .

Por outro lado, Nelson (1996), salienta que méaes e criancas
se influenciam mutuamente. Desta forma, as maes podem ser
levadas a contar narrativas mais elaboradas com “criancas mais
verbais”, mais sensiveis & narrativa, mais interessadas nos tipos
de detalhe que a narrativa possui.

Apesar de tudo, para Nelson (1996), é vidavel a suposicdo da
existéncia de uma relagéo causal, quando factores como a aptidao
geral para a linguagem e quantidade de lembrancas discutidas séo
controlados. Os estudos de Reese (1993), bem como os de Engel
(1986), realcam aspectos que n&o se centralizam apenas no facto
das criancas das mées elaborativas recordarem mais. Assim, para
estes autores, o formato da narrativa organiza a recordagdo como
um todo coerente, representando quer a perspectiva do
conhecimento, quer a perspectiva da acgdo. Para Hudson (1990),
as criancas aprendem como recordar e ndo o que recordar.
Contudo, Nelson(1996), salienta que algumas criancas tem menos
experiéncia com o modelo da narrativa que mostra “como” recordar
efectivamente ( mais do que outros modelos o fazem).
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Em sintese, a pesquisa efectuada, tem sido consensual
gquanto a identificagcdo de dois estilos narrativos distintos: um
designado como elaborativo, outro designado como pouco
elaborativo.

As narrativas dos pais que utilizam um estilo pouco
elaborativo sdo descritas como frequentemente curtas, fornecendo
poucos detalhes e repetindo, muitas vezes, as questdes numa
tentativa de extrair a resposta pretendida. Por sua vez,
encontram-se descricdes ricas, detalhadas e longas de
acontecimentos passados nas narrativas dos pais designados
como elaborativos. Varias pesquisas indicam que mées
elaborativas facilitam o desenvolvimento da competéncia da
crianca em evocar experiéncias passadas, de forma detalhada e
episodica.

Os pais, apesar de usarem ambos os estilos, tendem a
utilizar mais um estilo ou outro nas suas interaccdes com a
crianca.

Todos os estudos centrados nesta teméatica, apontam no
sentido que as diferencas individuais nos estilos narrativos
utilizados pelos pais, influenciam a capacidade emergente da
crianca falar sobre os acontecimentos passados.

Uma vez que as primeiras Memérias Autobiograficas
produzidas pelas criancas, dentro de uma dada cultura, mostram
variacdo, sendo esta entendida como uma funcdo do modo como
os pais falam sobre o passado, Fivush & Fromhoff, 1988; Hudson,
1990; MacCabe & Peterson, 1991; Peterson & MacCabe, 1994;
Reese e al., 1993, citados por MacDonald, Uesiliana & Hayne
(2000), coloca-se a hipétese de que as diferencas culturais
encontradas nos conteldos, objectivos e na frequéncia das
narrativas de acontecimentos passados, possam conduzir,
também, a diferencas sistematicas nas primeiras Memérias
Autobiograficas entre culturas.

Um corpo significativo de pesquisas efectuadas ao longo
desta década® sustentam a hipétese de que as diferencas
culturais encontradas nas conversas sobre o passado durante a
infancia, podem levar a diferencas consistentes nas memaérias dos
adultos acerca da sua infancia. Estes resultados suportam a ideia
que a fronteira para a amnésia de infadncia pode ser influenciada,
desde muito cedo, pelo “ambiente narrativo “ no qual a crianca se
insere.

Ao estudarem o cruzamento cultural e as diferencas de
genero nas primeiras memorias de adultos, pertencentes a trés
grupos culturais distintos (Nova Zelandia europeia, Nova Zelandia
Maori e Asiaticos ), MacDonald, Uesiliana & Hayne (2000),
verificaram que os adultos Maori, cuja cultura tradicional inclui
uma forte énfase no passado, relataram significativamente mais
memorias antigas que os adultos dos outros grupos. Verificaram
ainda que as memérias evocadas pelas mulheres dos trés grupos

? Dentro deste corpo de pesquisas salientamos os trabalhos de Han, Leichtman & Wang (1999); Wang,
Leictman & Davies(2000), que iremos abordar posteriormente.



estudados, continham mais informacao que as memorias evocadas
pelos homens.

Estes resultados parecem apoiar a hipdtese que a idade e o
conteddo das nossas memorias mais antigas sao influenciadas por
toda uma série de factores, tal como cultura e género a que o
sujeito pertence. Para os autores citados, estes factores terdo que
ser equacionados em qualquer teoria compreensiva sobre meméria
autobiografica.

Tal como ja referenciamos, estes estudos sustentam um
corpo crescente de pesquisas que real¢ga o papel fundamental das
conversas sobre o passado entre pais/ criancas, na emergéncia e
manutencao, a longo prazo, das Meméria Autobiograficas.

Em sintese, as diferengas culturais encontradas nas
primeiras memorias dos adultos podem ter os seus fundamentos
no contexto social do conversar sobre o passado entre pais e
filhos. Em varios estudos levados a cabo, estes indiciam que o
énfase cultural sobre o passado pode resultar num ambiente
familiar no qual falar sobre o passado, seja sob a forma de
historias, seja sob a forma de memérias, é fortemente encorajado.

Os estudos de MacDonald, Uesiliana & Hayne (2000),
destacam que as historias de familia constituem uma fonte de
informacdo importante para as primeiras memérias.

Um outro aspecto curioso, salientado pelos autores, é o
papel que as méaes parecem desempenhar na capacidade narrativa
da crianca se desenvolver mais ou menos cedo. Assim, as maéies
Maori mostravam-se mais envolvidas no conversar sobre o
passado com os seus filhos do que os pais.

Os autores referem que o peso da motivacdo para evocar o
passado e, consequentemente, a tradicdo cultural, com o tempo
dispendido no cuidar dos filhos, podem ter contribuido para as
diferencas na idade das primeiras membérias.

Estes estudos sustentam, tal como outros efectuados, que as
diferencas relacionadas com o género, no conteido das primeiras
memorias dos adultos, podem ter as suas raizes nas conversas
sobre o passado, efectuadas na primeira infancia.
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crianca, coisas simples como a lembranga de comer péo,
fatias de um p&o que se ia buscar ao forno, que era uma caverna
sufocante e o pdo era muito grande e quente, um pouco hiamido,
redondo sobre uma folha de couve..... ”

Ana Hatherly (in Poesia 1980)

29



1.3- PARTILHAR MEMORIAS, CONTAR HISTORIAS E PRATICAS
DE SOCIALIZACAO

A Memoria Autobiogréafica enquanto produto da construcéo
social na primeira infancia, foi sugerida por autores citados ao
fongo deste trabalho. Dentro desta abordagem, a Memoéria
Autobiografica &€ entendida como uma forma distinta de Membéria
Episodica, sendo uma forma que comega esbocar-se quando a
crianga € iniciada nos modos de conversagio sobre experiéncias
partilhadas. Esta perspectiva vai no sentido do pensamento de
Vygotsky e outros autores, que abordam a construcdo social da
mente.

Hudson (1990), tal como Pillemer e White (1989), Fivush e
Reese (1991), Wertsch (1991), entre outros, subscrevem um
Modelo de Interaccdo Social no desenvolvimento das Memérias
Autobiogréaficas. Hudson (1990), salienta que a crianca desde
muito cedo comeca a interpretar as conversacdes ndo como um
conjunto de questdbes a serem respondidas, mas como uma
actividade de evocar/recordar. Nesta perspectiva, as criancas
gradualmente aprendem formas de como conversar sobre as suas
memorias com os outros e, dessa forma, aprendem igualmente a
formular as suas proprias memérias como narrativas.

O Modelo Sociocultural nao rejeita que a prdpria crianca
traga Memoérias Episédicas distintas para compartilhar. Fivush e
Hamond ( 1983), (citados por Nelson, 1996), referem que as
criangas podem recordar epis6dios que os seus pais esqueceram.

Cerca dos 2/3 anos de idade, &€ possivel constatar que as
criancas tornam-se aptas a guardar na meméria ndo s6 pequenas
sequéncias de ac¢do, mas também a representacdo de sequéncias
alargadas do acontecimento que a crianga pode representar
externamente através do jogo ou da linguagem ( Bauer & Mandler
(1992). Para Nelson (1996), estas exteriorizacbes formam-se a
partir do sistema de conhecimento basico do acontecimento, que
deve igualmente apoiar as Memoérias Episédicas Especificas
tornadas evidentes nessa altura.

Dentro desta perspectiva, a crianca pequena vai
evidenciando capacidade para guardar na memaéria uma sequéncia
de acontecimentos ordenados temporalmente e causalmente.
Neste contexto, os pais e os outros podem faiar sobre o que esta
a acontecer, o que vai acontecer e o que aconteceu de modos
diferentes. As formas diferentes como os pais estruturam um
acontecimento, antes, durante e depois do vivido, criam na crianga
0 conhecimento basico do acontecimento, de forma que esta se vai
tornando capaz de elaborar memérias conjuntas que possam vir a
entrar no seu sistema de Memoéria Autobiografica. Fivush (1994),



salienta, por sua vez, o papel dos pais no modo como avaliam e
re-interpretam as emoc¢des da crianca.

Dado que as recordagdes sdo um sistema socialmente
construido, € de esperar que se encontrem variacées sociais e
culturais e ainda diferencas familiares e individuais nos tipos de
recordacéo desenvolvidos. Assim, mediante o tipo de relatos que a
crianga escuta e nos quais participa, o sistema tendera a ser mais
ou menos do tipo narrativo, e formara as bases para construir
narrativas mais ricas ou mais pobres.

Um dos efeitos possiveis de recordar uma experiéncia com
outros, pode constituir-se como reintegracdo, isto é, pode
constituir-se como preservagcdo de memodria. Referenciando
novamente os estudos de Tessler (1991), para além das
diferencas de estilos de conversacédo, este estudo aponta para o
papel significativo de reintegracao verbal na meméria futura.

A reintegrac&o constitui-se ainda como um mecanismo que
joga um papel deveras importante na explicagdo do
desenvolvimento da Memoéria Autobiografica do sistema basico da
Memoéria Genérica Funcional.

Para Nelson (1996), a reintegragdo verbal enquanto
mecanismo de retencdo da memoéria ao longo do tempo, pode
responder a questdo: "Como persiste a meméria?”, mas néo pode

a
responder a questdo: "Porqué falar sobre a experiéncia?”.



1.3.1- A FUNCAO DA MEMORIA AUTOBIOGRAFICA

Para Nelson (1993), a significagdo funcional inicial da
Meméria Autobiografica é o partilhar a recordagdo com os outros;
uma funcdo que a linguagem torna possivel. Por outro lado, as
memodrias adquirem o seu sentido préprio, ndo sé porgque nos
permitem guiar a acgdo presente e predizer o futuro, mas porque
sendo partilhadveis adquirem uma func¢éo social solidaria. A autora,
sugere ainda que esta é uma funcdo humana universal, apesar de
ter regras especificas culturalmente variaveis. A este respeito
considera-a analoga a linguagem, unicamente e universalmente
humana, mas culturaimente e individualmente variavel (Nelson,
1996).

Esta funcido social da meméria alicerca toda a nossa
histéria de vida, histoéria repleta de actividades narrativas e todo o
nosso sistema de conhecimento acumulado ao longo do tempo.
Para Nelson (1996), as criancas aprendem a tomar parte no
conversar sobre o passado, guiadas inicialmente pelos pais que
constroem uma narrativa em torno de pedacos e pecas fornecidas
pelas criangas. O estabelecimento destas memodrias esta
correlacionado com a experiéncia do conversar com o0s outros
acerca delas.

Um outro aspecto que Nelson (1996) refere, é o facto do
sistema funcional inicial da crianca valorizar o conhecimento geral
util nos contextos dos acontecimentos pragmaticos do quotidiano,
0 que significa que coordenar este sistema funcional com o
sistema narrativo do adulto implica algo mais que a mera
aprendizagem de formas verbais. Desta forma, o problema com o
qual a crian¢ga se confronta, ao apossar-se de novas formas de
meméoéria e funcdes, &€ coordenar as fungbes precoces de memaoria
com aquelas que o adulto dispde, incorporando os valores do
adulto sobre o que € importante recordar e os formatos narrativos
para recordar, dentro dos sistemas funcionais que a crianca ja
possui.

Recorde-se que o sistema inicial funcional da crianca &
aquele que avalia o conhecimento geral, (til nos contextos dos
acontecimentos pragméticos do dia a dia. A crianga tem que
aprender entdo como contar uma histéria coerente, a lembrar-se
de detalhes especificos importantes(onde, quando, o qué, etc.),
componentes n&o tdo significativos no sistema genérico, bem
como terd que aprender a enfatizar partes consideradas
importantes para si prépria e para os outros (e ndo apenas partes
que podem ter somente um valor idiossincratico). Dominando estes
aspectos, a crianca torna-se capaz de adoptar a perspectiva do
outro e a observar os acontecimentos a uma distdncia meta-
representacional. Este tipo de descentracdo constitui-se como
uma conquista significativa dos anos pré-escolares (Astington,
Harris & Olson, 1988; Perner 1993, citados por Nelson (1993).

Partilhar recordacées com os outros, serve uma significativa
funcéo social, constituindo-se como uma aquisicdo através da qual
a crianca se integra na histéria social e cultural, quer da familia,



guer da comunidade a que pertence. ldentificada esta fun¢ao, esta
ndo basta, contudo, para explicar porque €& que as Memérias
Autobiograficas continuam a persistir ao longo da vida do
individuo. Teremos que reequacionar o papel da reintegra¢gao, uma
vez que esta se mostra eficaz em estabelecer a persisténcia da
memoria, sendo esta, tal como ja salientamos, reintegrada através
da accado. Contudo, a reintegracédo através da linguagem implica
uma certa facilidade com esta e, especialmente, requer a
capacidade de utilizar a representagcdo verbal de outra pessoa
para elaborar uma representacdo no seu préprio sistema de
representacao.

Em sintese, poderemos dizer que partilhar narrativas de memaoérias
€ necessario para estabelecer a funcdo social da Memboria
Autobiografica. Ha que salientar que a Memdéria Autobiografica
ndo precisa ser, necessariamente verbal: muitos individuos
transmitem uma enorme componente de imagens neste tipo de
meméorias(e.g., os casos estudados por Luria (1968), contudo, a
Memoéria Autobiografica pode ser organizada e reformulada em
termos narrativos verbais.

Estabelecido o sistema de Memédrias Autobiograficas, este
adquire um valor social e pessoal na definicdo do Eu. Para Nelson
(1996), evocar de novo uma memoria através da representacéao
mental, mesmo sem falar dela especificamente, de forma
manifesta ou dissimulada, pode reintegra-la e fazer com que
persista uma vez accionado o sistema Autobiografico.

Nesta perspectiva tedrica, ndo se perfilha a ideia de que os
esquemas da linguagem da comunidade modificam as memaérias,
mas antes que a linguagem abre possibilidades para partilhar e
guardar memérias tanto para fung¢bdes sociais ,como pessoais.
Destaca-se, ainda, que uma das fun¢des mais importantes da
Memoéria Autobiografica é o estabelecimento de uma auto histéria
que serve como via para a auto-comprensdo € para um conceito
proprio estavel.

Neste modelo, a Memoéria Episdédica deve ser pensada como
temporaria e as memorias Autobiografica e Genérica como
sistemas de longa duracdo, ambas servindo diferentes funcdes e
ambas dependentes da transferéncia de informacdo do sistema
episodico para sistemas mais duraveis.

Como é notério, a linguagem desempenha um papel fulcral
na emergéncia e estabelecimento do sistema de Membria
Autobiografica, na medida em que serve como mediador do valor
social da meméria partilhada e, como veiculo narrativo através do
qual as memorias sdo moldadas. Constitui-se ainda como um meio
através do qual as Memérias Especificas podem ser reintegradas e
consequentemente prolongadas dentro do sistema. Por ultimo,
fornece um meio de etiquetar/marcar, através do qual se pode
aceder a4s memérias. Tal como ja foi salientado, a Meméria
Autobiografica pode ser possivel sem linguagem; contudo algumas
linhas de investigagdo sugerem que este sistema possa ser mais
vulneravel a perda e a desorganizacéo.

Para finalizar, a Meméria Autobiografica é uma experiéncia
universalmente familiar sendo, iguaimente, unicamente humana
(de acordo com a reivindicagdo de Tulving, 1984). Por sua vez,
Miller (1990), refere que a linguagem humana tem um caréacter
Unico ao servir a funcdo dual de representacdo mental e de



comunicacdo. Sao estas funcdes duais que permitem estabelecer o
sistema de Meméria Autobiografico. Este sistema porque é pessoal
e social, permite-nos, no entender de Nelson (1996), ndo somente
cuidar/nutrir as nossas memoérias privadas, mas também partilha-
las com os outros, permitindo-nos, igualmente, construir historias
partithadas. A autora salienta, que a partir do momento que a
crianca tenha comegado a partilhar memorias, ela esta no caminho
de partilhar todo o conhecimento culturalmente acumulado, que
lhe é oferecido no contexto familiar, no contexto escolar e, num
sentido mais lato, no mundo em geral.



"

Era uma vez, ...uma vaca (muu!) que vinha pela estrada
abaixo, e essa vaca que vinha pela estrada abaixo encontrou um
amor de middo chamado bébé petenino. Era o seu pai quem lhe
contava esta historia....o bébé-petenino era ele proprio. *

James Joyce ( in “ Retrato do artista quando jovem” )
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1.3.2- MEMORIAS, HISTORIAS E NARRATIVA

Os trabalhos de Vygotsky (1962, 1976), dardo origem a uma
nova perspectiva tedérica em que a linguagem e outros sistemas
simbélicos, enquanto produtos culturais, irdo mediar o pensamento
e deixar a sua marca na representagdo da realidade.

Autores como Bruner (1990, 1996), Rosaldo (1989) e Geertz
(1983), irdo dar enfoque nas seguintes abordagens:

- Defendendo que existe um conjuntio de dominios
importantes apoiados por instrumentos culturais e redes de
distribuicéo.

- Existem dominios que ndo sio organizados por
principios légicos, particularmente aqueles que tem a ver
com o conhecimento que o homem tem de si préprio, do seu
mundo social e da sua cuitura.

Bruner (1990), salienta que é curioso o pouco esforgo
dispendido para descobrir como chega o homem a construir o
mundo social, o mundo simbélico, uma vez que, em termos
histéricos, o enfoque tem sido no conhecimento fisico do mundo
natural.

O autor, defende a ideia que organizamos a nossa
experiéncia e a nossa meméria dos acontecimentos humanos,
sobretudo na forma narrativa (contos, mitos, etc ). Uma questao
em aberto, para Bruner, é a possibilidade da narrativa ser ndo sé
uma representacdo da realidade, mas também uma forma de a
constituir.

Entre as varias caracteristicas da narrativa enunciadas por
Bruner, iremos destacar alguns aspectos destas caracteristicas,
que consideramos pertinentes no nosso trabalho, concretamente:

- A narrativa concebida como um conjunto de
eventos que ocorrem ao longo do tempo, podendo ser
caracterizada em termos aparentemente ndo temporais (e.g.,
o tempo envolvido é o “tempo humano”, em vez do tempo
abstracto, ou tempo relégio.

- Apesar da natureza emblematica das suas
particularidades narrativas, as histérias individuais sao
construidas “encaixando” em géneros.

- A narrativa €, necessariamente normativa, depois
da transgressdo de uma expectativa convencionada. As
diferencas no modo como a nogcdo de transgressdo é
concebida, sdo, em si mesmas, indiciadoras dos diferentes
reaices culturais. Para Ricoeur (1984), a narrativa preocupa-
se principalmente com a legitimidade cultural. A



normatividade da narrativa muda com o tempo e com as
circunstancias que rodeiam a sua producéo.

- Para Dunn , 1988, citada por Bruner (1993,1996),
sobre o comeg¢o da compreensdo social da crianca, a
negociacdo de diferentes versbées narrativas comeca cedo, e
é profundamente enraizada em praticas sociais ( e.g., o
pedido de desculpas ) e ndo meramente pela narrativa em si
mesma. Para varios autores, € a dependéncia contextual dos
relatos narrativos que permite a negociacao cultural, a qual,
quando bem sucedida, torna possivel a coeréncia e a

interdependéncia que uma cultura pode atingir.

- Mesmo os relatos familiares de acontecimentos
sobre as nossas préprias vidas sdo, eventualmente,
convertidos em autobiografias, mais ou menos coerentes,
centradas a volta de um Eu gque age num mundo social.

- As nossas autobiografias dependem da sua
colocagdo dentro de uma continuidade fornecida por uma
historia social construida e partilhada (Bruner, 1990). E o
sentimento de pertenca a este passado andénimo que nos
permite formar as nossas préprias narrativas de desvio
enquanto mantemos a cumplicidade com o canone, sendo,
por isso mesmo, a melhor profilaxia contra a alienacio
(Bruner, 1996 ).

Em sintese, existem areas do conhecimento e competéncias
humanas que s&o apoiadas e organizadas por instrumentos
culturais. Retomando o pensamento de Bruner, ndo podemos olhar
o individuo isolado, agindo num vacuo cultural, imune aos
sistemas simbédlicos da cultura em que se insere.

Os resultados de varios estudos interculturais revelam
variagcbes e diferencas, no contelido e no estilo face ao contar
histérias e partilhar meméoérias.

Estes estudos tem-se centrado, sobretudo, na diade
mé&e/crianca da cultura ocidental.

Em sintese, todos estes estudos tem salientado que os pais
exibem estilos narrativos diferentes ao evocar acontecimentos
passados e no contar histéorias com os seus filhos.

Todos estes estudos apontam no sentido que na cultura
ocidental os pais encorajam e reforcam a autonomia, a auto-
expresséo, a singularidade pessoal, sendo todos estes aspectos
associados a individualidade.

Por sua vez, as culturas orientais parecem mais orientadas
para a interdependéncia, para as vivéncias do grupo, para as
normas e conformidade social.



Nas culturas ocidentais, o contar histérias e partilhar
memérias parece ter um papel fundamental no ajudar as criancas
a organizar as suas historias pessoais, adquirindo estas um valor
singular e, consequentemente, um sentido individual. Por sua vez,
nas culturas orientais, o contar histérias e partilhar memérias
reforcam, normalmente, valores sociais determinantes para a
coesdao e interdependéncia do grupo.

Os resultados encontrados d&o-nos conta que as interaccgdes
quotidianas pais /filhos, fornecem provas inequivocas dos
diferentes destaques culturais em relagdo a aspectos socio-morais
da socializagéo.®

Ao estudarem os processos de socializagdo nas familias
americanas e chinesas ( Miller, 1996, 1997, citado por Wang,
Leicthman & Davies (2000), concluiram que era mais provavel que
os pais chineses lembrassem as criancas de transgressdes
ocorridas no passado e que evocassem mais padrdes morais e
normas sociais. Por sua vez, os pais americanos utilizavam mais o
evocar histérias e experiéncias passadas das criancgas, ndo tanto
como um recurso didactico, mas como um meio de entretenimento
e afirmacao.

Neste trabalho, o autor, sugere que a narracédo de histérias
pessoais, como pratica de socializagdo de rotinas familiares,
nestas duas culturas, é funcionalmente diferenciada por volta dos
dois anos de idade da crianca. Assim, enquanto as praticas de
socializacdo chinesas parecem ter subjacente uma estrutura
explicitamente avaliativa e autocritica, reforcando a norma e a
obediéncia, as praticas de socializagdo americanas parecem
utilizar, predominantemente, um modelo implicitamente avaliativo,
claramente auto-afirmativo no intuito de proteger e reforgar a
auto-estima da criancga.

Tal como ja referenciamos, varios estudos sustentam que os
primeiros ambientes sociolinguisticos da crianca formam a
recordacdo autobiografica e contribuem para a existéncia de
diferencas culturais na idade e na capacidade para evocar as
primeiras memérias. Sugerem ainda a profunda ligagdo existente
entre Meméria Autobiografica e narrativa.

Desde muito cedo, conversar com adultos significativos
ajuda a crianga a criar narrativas sobre experiéncias passadas,
sendo evidente que, por volta dos 3/ 4 anos, a crianga se torna
capaz de contribuir, de modo independente, no conversar sobre o
passado partilhado. Ao contribuir e partilhar estas conversas, a
crianca familiariza-se com o usar a linguagem para reintegrar
experiéncias passadas e, consequentemente, com os significados
pessoais e sociais dos acontecimentos reintegrados; sendo
reforcado nesta actividade a importancia social da co- recordacéao
(e.g., Fivush & Hudson, 1990; Nelson, 1992, 1993, 1996: Tessler &
Nelson, 1994, In Wang, Leicthman & Davies (2000).

Um aspecto que se torna intrigante e fascinante é saber de
que modo o processo narrativo, incluindo o conversar mée/crianca

3 Ver a este proposito os trabalhos de Miller, Wiley, Fung & Liang (1997); de Wang, Leictman e Davies
(2000).



€ 0 contar histérias pode diferir entre culturas e de que modo,
estas diferencas se apoiam na recordacdo autobiografica. E neste
desafio que se inscrevem os trabalhos Wang, Leichtman & Davies
(2000). ‘

Nos estudos citados, encontramos um conjunto de diferencas
significativas nas Memérias Autobiograficas produzidas pelos
grupos asiaticos e ocidentais estudados.

Constata-se que as memérias pessoais dos adultos
americanos sdo mais especificas e os acontecimentos pessoais
evocados de forma mais detalhada. Por sua vez, as meméoérias
pessoais dos adultos asiaticos tendem a focar mais rotinas gerais
€ possuem significativamente menos informacgéao contextual.

Para além dos aspectos atras enunciados encontiram-se
diferengcas na idade das primeiras memérias autobiograficas
evocadas, sendo esta diferenca de 17 meses ( mais tarde ), para
0s adultos coreanos, relativamente aos sujeitos americanos
(Mullen, 1994, In Wang, Leichtman & Davies, (2000), e de 6 meses
( ‘'mais tarde ), para os adultos chineses, relativamente aos
americanos ( Wang, 1999; Wang, Leichtman & Davies (1998).

Ao compararem as conversas de pares .méaes/criangas
coreanas e americanas, Mullen & Yi (1995), verificaram que as
mées americanas falavam significativamente mais com as suas
criancas, sobre acontecimentos partilhados no passado do que as
mé&es coreanas.

Verificaram, também, que as m&es americanas faziam das
suas criangas o centro da conversa de uma forma mais
significativa, falando dos seus atributos e interesses pessoais.

Por sua vez, as maes coreanas centravam-se mais na
disciplina e nos aspectos comportamentais.

Ao estudarem as memérias de acontecimentos pessoais de
criancas coreanas, chinesas e americanas de 4 e 6 anos de idade
Han, Leichtman & Wang (1998), usando o0 mesmo tipo de questdes
sobre Memérias Autobiograficas, verificaram gue as criancgas
americanas forneceram mais referéncias sobre acontecimentos
especificos do passado, mais descricbes e referéncias aos seus
estados internos e mencdes de si préoprios em relacdo aos outros
do que as criancgas asiaticas.

As diferencas encontradas em diversos estudos, apontam no
sentido de subsistirem diferencas nas descrigdes autobiograficas
€, consequentemente, diferencas culturais nas memérias evocadas
por criangas de culturas distintas.

Todo este corpo de pesquisas levam-nos a especular acerca
do papel de praticas de socializacéo distintas, incluindo o
conversar e contar histérias na evocacdo das Memorias
Autobiograficas.

Os estudos levados a cabo por Wang & Leichtman (2000),
indicam que as praticas narrativas, como meio de socializagdo na
crianga chinesa e americana, parecem servir, desde muito cedo,
fungdes distintas, de acordo com as diferentes orientacbes sociais
das duas culturas.
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Assim, as diferengcas na expressd3o das Memorias
Autobiograficas e as histérias que as criangcas elaboram em
culturas distintas, evidenciam conteludos e formas de expresséo
qgue reflectem os valores da cultura na qual a crianca se insere.
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2. CONTEXTOS SOCIAIS E PRATICAS DE
SOCIALIZACAO

As praticas culturais especificas de cada cultura e as
praticas de socializagdo dai decorrentes, marcam os processos de
desenvolvimento da crianca, na medida em que é através destas
gue a crianca adquire todo um quadro de referéncias e padrdes
comportamentais que a sua cultura valoriza.

O valor simbdlico e socializante das praticas de socializacao
& marcado por diversos modelos culturais e de identificacdo que a
crianga ira encontrar ao longo do seu processo de
desenvolvimento.

Na sociedade actual, o processo de socializagcdo da crianca
é marcado, sem duvida, pela estrutura familiar, mas também por
todo um conjunto de estruturas sociais (escolares e outras) onde
outros modelos de identificacdo e padrdes sociais, para além dos
familiares, sdo tomados como referéncia.

Enquanto a familia se constitui como a estrutura basica que
marca o desenvolvimento psicoldégico da crianga, a escola e outras
estruturas sociais ( e.g.,tempos livres ), complexificam a vida
relacional, o aceder a novas ferramentas culturais, a outras
praticas e padrbdes sociais, através das quais a crianga faz uma
permanente afericdo de identidade.

Para além dos aspectos atras enunciados, ndao poderemos
deixar de fazer uma breve alusdo ao brincar enquanto actividade
social, dado o papel que este desempenha no desenvolvimento
cognitivo da crianca, no desenvolvimento social e na aquisi¢cido de
futuras aprendizagens formais e outras.

Varios estudos tem salientado a correlacido existente entre
actividade ludica, aquisicdo da linguagem, literacia, resolucdo de
problemas, amizade, popularidade, competéncia social no contexto
de pares, etc. ( Farver, Kim & Lee, 1995).

Estes autores fazem referéncia a varios estudos que
encontram wuma varia¢do significativa no brincar, enquanto
actividade social ao nivel de diferentes culturas. Uma explicacéo
plausivel para esta variabilidade podera ter a ver com a forma
como as praticas culturais especificas de cada cultura marcam e
organizam o meio, no qual tomam lugar as interaccdes e
actividades lGdicas.

O tempo e o espago sdo considerados factores que
influenciam o comportamento e a actividade lidica da crianca.

Factores como o comportamento, atitudes do adulto, eficacia
em brincar com pares e praticas de socializagcdo valorizadas pelo

41



grupo social de pertenca, marcam e determinam, igualmente, as
interaccdes sociais e o comportamento de brincar.

No estudo de Farver, Kim & Lee (1995), os resultados
encontrados encontrados sugerem que as interac¢bes sociais da
crianca e o comporiamento de brincar s&o influenciados por
praticas culturais especificas de socializagdo, servindo estas
funcdes adaptativas.



2.1- SOB O SIGNO DA DIFERENCA: O UNIVERSO CIGANO.

Ao longo da histéria, o universo cultural dos ciganos foi-se
metamorfoseando devido a varias contingéncias: o nomadismo, a
sedentarizacdo, a diversidade de lugares e contactos sociais que
foi estabelecendo ao longo dos tempos, a necessidade de
desenvolver e adoptar varias estratégias de adaptacgéao, etc.

Para Ligeois (2000), daqui resultou “ uma tradicdo de
mudanca, uma pratica secular de inovacéo *

Este grupo, coloca-nos, de uma forma pertinente, a questao
como é que se preserva a identidade deste grupo étnico face a
diversidade e a mutagdo.

Asséo(1981, In Ligeois, 2000), salienta que a identidade do
grupo “ é ser, em cada momento histérico, apenas o que é
possivel ser-se....& pdr em pratica, com tenacidade, estratégias de
sobrevivéncia, constantemente reformuladas, € o ter sabido erigir
como principio de existéncia um mimetismo aparente *

Apesar de wuma matriz cultural comum, os ciganos
constituem um grupo étnico heterogéneo, do ponto de vista social,
econémico e geografico. Para Fraser (2000), os ciganos
estiveram, ao longo dos séculos, expostos a miltiplas influéncias
e pressbdes  histéricas, demograficas e sociolinguisticas,
conseguindo, apesar de tudo, preservar uma identidade prépria e
uma capacidade de adaptacdo e sobrevivéncia indiscutiveis.

Acredita-se que os ciganos sdo um povo oriundo da India,
apesar das poucas fontes disponiveis para seguirmos o percurso
dos ciganos ao longo dos séculos. Designada como cultura agrafa,
a cultura cigana nido escreve a sua histéria, nem a sua lingua,
sendo esta, contudo, que nos conduz a genealogia do seu povo.

Dadas as semelhan¢cas com o sanscrito, acredita-se que o
romani( dialecto cigano) tem a sua origem na india.

Ao longo da diaspora, os ciganos confrontaram-se com a
necessidade de se adaptarem a lingua do pais que os acolhia,
podendo este facto, bem como o n&do recorrerem a padrées
escritos proéprios, ir fragilizando a lingua romani. Exposta a
vulnerabilidades varias, na medida em que os ciganos sentiram a
necessidade de se adaptarem a lingua do pais onde se fixavam,
acabou por ter um papel deveras importante na preservacdo da
identidade do grupo, preservando os ciganos das pressfes da
aculturacao que qualquer contacto entre culturas acarreta.

Sera na Pérsia que poderemos encontrar alguns elementos
que nos permitem conhecer um pouco o que Fraser (2000),
designa por pré- histéria dos ciganos. O rei persa Bahran Gur,
pediu ao rei da India que lhe enviasse doze mil misicos que
seriam espalhados pelo pais “ depois de decidir que os seus
subditos deviam trabalhar durante a metade do dia e passar o
resto do seu tempo a comer e a beber ao som da musica “. Deu-
lhes trigo, gado e burros, distribui-os pelas provincias do seu
reino para que trabalhassem como lavradores e fizessem musica
para os pobres. Consumidos os bens distribuidos, ao fim de pouco
tempo, o rei “ordenou-lhes que pegassem nos seus burros e os



carregassem com as alfaias e passassem a viver das suas
cancbes e da chiadeira dos seus carros de seda; e que todo o ano
deviam viajar pelo pais e cantar para gaudio das gentes de alta e
baixa condicdo. Os lures, a que esta ordem agradou, andam agora
pelo mundo...” . E o comego da diaspora cigana.
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2.12- ALGUMAS CONSIDERACOES EM TORNO DA
ORGANIZACAO SOCIAL E PROCESSOS DE SOCIALIZACAO DA
ETNIA CIGANA

A organizacdo social da etnia cigana radica, essencialmente,
no grupo familiar, ndo sendo este conceptualizado nem entendido
isoladamente. O grupo familiar faz parte de um grupo social mais
vasto, sendo usual que o agregado familiar comporte varias
geracgbes. :

A dinamica da sociedade cigana erige-se, assim, a partir de
um sistema de grupos, no qual o grupo familiar alargado parece
constituir um nicleo importante, mas ndo exclusivo, uma vez que
0 que é determinante sdo as formas de cooperacédo e influéncias
que se tecem dentro deste sistema de grupos.

Para Ligeois (2000), a organizacédo social é politica, estando
presente em todo um conjunto de actos sociais e em todas as
relacdes de associag¢do, ou de oposicao.

Os encontros e as trocas do grupo assumem-se como pilares
fundamentais para a coesdo e identidade do grupo. E a partir
destes pilares que se tecem valores comuns, se reforgcam lagos.

Ligeois salienta que a organizacdo social da etnia cigana
permite a este grupo adaptar-se as circunstancias, bem como a
variedade e aos imprevistos dos encontros, bem como as
condicbes de vida que lhe sdo proporcionadas.

Se a nivel do grupo familiar € o homem que toma as grande
decisdes, o controlo social parece exercer-se de forma difusa,
onde o discurso dominante tem a marca da masculinidade, Jorge,C
(2002).

Um outro aspecto marcante a nivel da organizagdo social
prende-se com a visivel demarcacédo entre os ciganos e os néo
ciganos. Esta dicotomia parece explicavel 8 luz da sua trajectoéria
histérica, explicando, igualmente, a construcdo de uma identidade
cultural e étnica historicamente determinada.

A divisdo fundamental entre ciganos e n&o ciganos, permite
uma demarcacao relativa as relagcbes sociais entre as quais o
casamento. Assim, € comum os ciganos casarem-se entre si. Este
interdito parece ter duas fun¢gdes: por um lado reforca a fronteira
social entre ciganos e nao ciganos; por outro lado, importa que
gquem case, ndo se separe da familia, “... ou seja; que a familia
permaneca, ou aumente e nunca o contrario, porque a nocao de
familia é muito forte, é o nlcleo mais importante, tém que a
manter junta, contra tudo e contra todos.” (Jorge, 2002).

De acordo com Ligeios (2000), a identidade constroi-se
essencialmente pela diferen¢a. Um aspecto distintivo deste grupo,
prende-se com o nomadismo, que marcou, ao longo dos séculos, a
sua histéria e matriz cultural. Apesar de, actualmente, grande
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parte deste grupo se ter tornado um grupo sedentéario, a viagem, a
mobilidade continuam a ter um peso significativo, ndo sé ao nivel
dos seus habitos sociais, mantendo o desejo de se manterem
juntos, enquanto grupo, culitivando a proximidade fisica e social.

Ligeios (2000), sustenta que a viagem para a etnia cigana ¢
social e culturalmente funcional, uma vez que permite uma
organizagdo social, fomentando o contacto de diversos grupos
entre si, sob formas varias: encontros, casamentos, partilha
reiterada de valores, fungcdo econémica, etc.

O nomadismo, em termos histéricos, e mais propriamente a
viagem, constituem um outiro aspecto distintivo da etnia cigana,
adquirindo esta uma funcio social e econémica determinante na
vida do grupo. Subsiste, apesar da sedentarizacdo de alguns
destes grupos, uma espécie de “ forma cigana “ de ganhar a vida,
isto é: um néo adoptar um modo convencional de sustento e
provento econdémico, comum da sociedade ocidental ( e.g.,
emprego fixo)*.

O nomadismo, ndo sendo exclusivo da cultura cigana, parece
constituir um elemento identitario em termos sociais e culturais.

De acordo com a perspectiva de Ligeois, poderemos
conceber dois tipos de nomadismo: um nomadismo estrutural- que
determina e é determinado pela organizacao social e econdémica, €
um nomadismo conjuntural- determinado por uma série de
factores: hipoteses profissionais e econdmicas, rejeicdo, doenca e
regulamentacao diversa.

Um aspecto igualmente curioso é a subjectividade inerente a
viagem: sentir-se viajante, independentemente da objectividade
desse facto. Assim, “ o nomadismo é simultaneamente um estado
de espirito e um estado de facto” (Ligeois, 2000).

Em termos sociais a questdo do nomadismo/ viagem e a
questdo da sedentarizagdo deste grupo levanta desafios
importantes, sendo um deles o questionarmos os ganhos e perdas
inerentes a sedentarizagcdo deste grupo. Por outro lado importa
averiguar se esta & espontdnea, ou se deriva de politicas de
sedentarizacao, por vezes pouco reflectidas quanto as suas
causas e consequéncias.

Relativamente a casa, esta é determinada, igualmente, por
um estilo de vida mais sedentario ou némada. Se, nalguns casos,
ainda subsiste o acampamento tradicional, esta sofre mutagdes em
termos fisicos, podendo comportar a casa tradicional, a roulotte, a
tenda, etc.. Apesar desta mudanca estrutural do uso e da relagéo
com o espaco, este, independentemente das formas que toma,
parece continuar a ter uma forte funcao utilitaria, sendo sentido,
subjectivamente, de acordo com a perspectiva de diversos
autores, como provisério. O “ habito de armar o fato “,- dobrar,
diariamente os lencdis e cobertores, continua a ter expressividade
ao nivel deste grupo.

*E a partir do grupo familiar que se estrutura a unidade econémica de base, sendo a partir do quadro
familiar que se estruturam e organizam as actividades desenvolvidas.
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Apesar de sedentarios, o deslocar-se continua a fazer parte
do modo de ser e estar cigano, seja determinado por motivos
economicos( vendas, trabalhos sazonais, etc.), por motivos de
tensdo entre grupos( conflitos), por motivos de encontros de
grupo (casamentos, festividades, etc).

Embora pouco se conheca sobre as praticas de socializa¢ao
da crianca cigana, nomeadamente sobre a dinamica interactiva
pais /filhos, encontramos referéncias a alguns aspectos que nos
parecem fundamentais para compreendermos algumas
especificidade dos processos de socializagdo. Este aspecto
configura-se bastante importante, uma vez que nos ird permitir
tirar algumas ilagdes, quanto ao tipo de relagcdo que a crianca de
etnia cigana estabelece, posteriormente, com o sistema escolar.

Os valores que presidem ao processo de socializagdo da
crianca cigana radicam, de acordo com Jorge(2002), no amor,
respeito e dedicagcédo, sendo as criancas olhadas como *“ pequenos
principes”. A autonomia, a exploracdo, a responsabilidade e a
preservagcdbes dos valores do grupo, parecem constituir,
igualmente, aspectos fundamentais da socializacdo da crian¢a.

Por outro lado, a educacao acaba por ter uma forte dimenséao
colectiva. Para Ligeois (2000), a crianca vive entre trés ou quatro
geracdbes e a as socializacdo ocorre neste contexto.; o que
permite assegurar a coesdo, a coeréncia, a continuidade e a
seguranca.

No processo de socializagcdo da crianca cigana, Berthier e
Gustafsson, 1973,( citados por Ligeois, 2000 ), destacam o papel
dos:

- Avéds- que representam o protétipo das pessoas idosas, com
guem se aprende o significado da velhice e a aceita-la.

Representam, também, o elo de ligagdo com os mortos;

- Pais- representam o protétipo das pessoas casadas;
representam quem se deve imitar; alguém com autoridade,
mas nao autoritarios;

- Outras Criancas-, essencialmente os irmaos mais velhos,
destacando-se as irmas mais velhas como figuras centrais;
Elas catalizam, ao mesmo tempo, para o irmao mais novo, as
experiéncias verticais, vividas pelos pais e pelos avés, e as
experiéncias horizontais, vividas pelos individuos da mesma
idade que, por seu turno, passam pelas mesmas
experiéncias”,

O processo de aprendizagem da crianca faz-se através da
imersao na familia. A familia sendo, tal como referenciamos atras,
a célula em torno da qual gravita a vida dos ciganos, assume-se,
assim como base da organizacdo social, unidade econdomica e
também unidade educativa, com um peso deveras importante.

Dentro desta perspectiva, Ligeois (2000), salienta que “ o
individuo nunca esta s6 e nao pode ser solitario; esta envolvido
por uma rede de relacbes afectivas intensas...Além disso, a
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comunidade é dificilmente divisivel: social e psicologicamente, o
individuo sé existe através dos lagos que o ligam aos outros.”(p.
69).

O autor considera, do mesmo modo, que ndo podemos deixar
de fazer alusdao a forma como a separacdo da comunidade €
sentida pela crianca, sendo esta proporcional a forma como foi
incutido, ou né&o, a crianga, o receio face ao exterior, face ao
estranho. A escola faz parte do que é estranho e introduz formas
de ruptura com os processos de aprendizagem valorizados pelo
grupo nos quais a crian¢a participa, imita, observa.

Se a nossa sociedade é marcada por rituais de passagem a
vida activa, nos quais a escola desempenha um papel
fundamental, a crianca cigana, desde cedo, encontra-se imersa,
através da colaboracdo e participacdo activa, nas diversas
actividades desenvolvidas pelo grupo de pertenca.

No que concerne as normas sociais, o controlo social e a
interdicdo fazem-se a partir do grupo e dos valores por este
partilhados. Partindo deste suposto, nao se encontra,
normalmente, um conjunto explicito de ordens, com vista a
obediéncia, mas antes um canalizar de comportamentos
direccionados para a aquisicdao da autonomia. Tal nédo significa,
como refere Ligeois (2000), que nao existam proibi¢cdes fisicas,
(sobretudo para os mais pequenos), sociais e psicolégicas.

Um outro aspecto importante do processo de socializa¢do da
crianca cigana é o papel que a musica desempenha. A musica faz
parte da construcdo identitaria deste grupo, o que néo deixa de
ser curioso, uma vez que esta desempenha um papel determinante
na genealogia deste grupo étnico®. O “bater os peitilhos” (estalar
os dedos), parece constituir uma das primeiras aprendizagens que
as maes de etnia cigana ensinam aos seus bebés; posteriormente
sera o bater palmas a maneira cigana.

Por outro lado, a musica encontra-se presentificada em
varios momentos de encontro na vida deste grupo(casamentos,
festas, etc.). -

3« e que todo o ano deviam viajar pelo pafs e cantar para gdudio da gente de alta e baixa condigfio.”
Ordem do monarca persa Bahram Gur (p. 33), in Histdria do Povo Cigano- Fraser (2000)



2.1. 3- PRATICAS DE SOCIALIZACAO E ESCOLARIDADE

Se a familia ndo pode deixar de ser considerada a estrutura
social fundamental que marca, inequivocamente,

O desenvolvimento psiquico e social da crianga, a escola
parece assumir, também, um peso consideravel neste processo.

Familia e escola assumem-se, na sociedade contemporanea,
como dois pilares fundamentais na transmissdao de ferramentas
simbolicas e de valores essenciais da cultura. Participam,
igualmente, no desenvolvimento global da crianca, seja no que diz
respeito & sua vida relacional, a sua vida afectiva, & construgéo
do seu quadro de valores de referéncia, ao seu desenvolvimento
psicolégico e, em suma, a construcido da sua identidade pessoal e

social e consequentemente a formacéao do EU.

Familia e escola participam, assim, no desenvolvimento
pessoal e social da crianga, competindo a escola, de uma forma
mais notoria, fomentar a inser¢do da crianca em grupos sociais
distintos, nomeadamente o seu grupo de pares.

Compete, igualmente a8 escola assumir-se como um espago
onde a crianca constroi a sua aprendizagem, o seu conhecimento,
devendo estes ser significativos e diferenciados. Se assim for, a
escola assume-se como um contexto facilitador de interacg¢des
sociais alargadas e diversificadas, dando espaco a valorizagéo e
preservacido das diferencas individuais, sociais e culturais com
que se vai defrontando.

A relacéo entre escola e etnia cigana tem sido marcada por
algumas vicissitudes, uma vez que a cultura cigana, enquanto
cultura agrafa, se manteve afastada do sistema escolar.

Para alguns autores, face ao seu modo de vida, n&do &
possivel estabelecer uma correlacdo entre sucesso escolar e
sucesso académico e social, uma vez que a escolarizagdo, em
termos histéricos, ndo tem implicado qualificacdo para as praticas
profissionais da etnia cigana. Por outro lado, o sucesso escolar
ndo tem sido olhado como algo que altere, pela positiva, o
estatuto do individuo escolarizado face ao seu grupo de pertenca.
Por vezes pode constituir, inclusive, uma “ameac¢a” a pertencga e
integracdo no grupo e, em suma a sua identidade cultural.

A escolaridade parece desempenhar, actualmente, mais um
desafio para a etnia cigana, uma vez que esta joga um papel
decisivo em todos os processos de aculturagcido. Karpati/ Massano,
citado por Ligeois (2000), salientam que “Para n&o serem
absorvidos pela cultura dominante, a Unica defesa dos ciganos é
utilizar a escola sem se renderem a ela.”(pp 2,3).

Se face as mutacdes sociais, o analfabetismo vulnerabiliza

este grupo,coloca-se o dilema da relagcédo que a escola e a crianca
cigana conseguem manter entre si. Alguns autores consideram que
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estamos face a duas formas de socializagdo distintas, podendo ser
ameacadoras para a identidade do sujeito e do grupo.
Ligeois(2000), refere que “ a definicdo de insucesso escolar
é tado relativa como a de sucesso escolar. Até agora, para os
ciganos, o insucesso escolar € uma falha da escola, que né&o
soube acolhé-los, nem reté-los, nem proporcionar-lhes meios de
adaptacdo ao mundo moderno. Ha mesmo um certo orgulho
(compensatorio?) em sublinhar que os ciganos se tem governado
bem sem a escola( logo sem o auxilio dos ndo ciganos). Poderia
dizer-se que, até a data, sem se sentirem culpados de, na sua
maioria, serem iletrados, os ciganos dominam, assumem e utilizam
o analifabetismo, apesar de imersos em sociedades que, pelo
contrario, hipertrofiam o papel das mensagens escritas” (p. 199).

Grande parte dos estudos realizados com este grupo étnico
tem salientado que a escola é investida, essencialmente em
termos funcionais, isto é; enquanto espaco que permite aprender a
ler, escrever e contar. Este investimento funcional visa responder
assim a especificidade do modo/estilo de vida cigano e as
mutacbées e novas exigéncias com que este grupo se
confronta.(padrao de actividades que passam, necessariamente,
pelo dominio e reconhecimento das aquisicées escolares).

A relacdo com a escola comporta, para este grupo, um novo
sinal dos tempos, marcando, de forma indelével, o estilo de vida e
a forma de estar dos ciganos contemporaneos. Marca, da mesma
forma, o novo tecido de relagdes sociais que este grupo
estabelece com a sociedade que os rodeia, e dda qual faz parte e
vice-versa.
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2. SEGUNDA PARTE
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PROBLEMATICA E HIPOTESES

Multiplas investigacdes no dominio da Memaéria
Autobiografica, estabeleceram ja, com resultados
significativamente rigorosos, que se encontram variagdes sociais e
culturais e ainda diferencas individuais, quer no tipo de
recordacbdes contruidas, quer no tipo de recordagdes evocadas.
Mas esta hipdétese basica para a compreensdo da Membria
Autobiografica tem-se revestido de formas diversas, consoante o
enfoque que se da no papel do desenvolvimento individual da
crianca, ou no papel dos contextos sociais e culturais em que a
crianca se insere e participa.

Como vimos, varios estudos salientam o papel que as
praticas de sicializagdo tem na emergéncia de membria,
nomeadamente da Meméoria Autobiografica. Vimos também que os
processos e praticas de socializagdo e, mais concretamente as
praticas cuturais especificas de cada cultura, marcam e
determinam a forma como se estruturam as Memédrias
Autobiograficas. Assim sendo, a estruturacdo do sistema de
Memoérias Autobiograficas adquire um valor social e pessoal na
definicdo de Eu. Desta forma, é de esperar que se enconterm
diferencas no evocar e nas funcdes da Meméria Autobiografica.

Numa perspectiva desenvolvimental, vimos que a capacidade
da crianca se referir a acontecimentos especificos se desenvolve
em idades precoces, e que este desenvolvimento ocorre dentro de
um contexto de evocagdo conjunta (pais/filhos).

Verificamos também que as primeiras referéncias ao passado
sdo, geralmente, acerca de acontecimentos gerais e, sobretudo,
sobre acontecimentos de rotina.

Dentro do quadro conceptual da discuss&o tedrica em torno
da Meméria Autobiografica, varios estudos apontam para uma
consideravel variabilidade quer na idade das primeiras membérias,
guer no numero de memérias relatadas da primeira infancia. Estes
estudos destacam ainda que a fronteira para a amnésia de
infancia apresenta variabilidades, podendo esta variabilidade
estar associada a factores relacionados com a natureza das
experiéncias individuais, ou em funcdo do ambiente cultural do
sujeito.

De acordo com esta perspectiva, poderemos equacionar as
Memoéria Autobiograficas como dependentes de um modo de
pensamento social, intersubjectivo, no qual a Iliguagem
desempenha um papel deveras importante, através da sua funcéo
dual (de representacdo mental e de comunicacgo), na emergéncia
e estruturacédo do sistema de Memoéria Autobiografica.
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Este capitulo pretende, a partir das abordagens teéricas que
langam pistas e explicagdes a propdsito dos efeitos dos contextos
sociais e culturais na organizacdo e funcdo das Meméoérias
Autobiograficas, estabelecer um conjunto de relacdes enire
aspectos concretos da evocacdo de Memorias Autobiograficas,
nomeadamente estrutura e conteudo dessas memorias, e de que
modo estas relagdes se apoiam, ou ndo, em diferengas culturais
especificas.

1.1.- OBJECTIVO

O objectivo geral deste estudo, é o de dar um contributo
no aprofundar os conhecimentos sobre o modo como se
estruturam as memorias autobiograficas em criangas ciganas
e nao ciganas, nomeadamente o papel dos contextos culturais
e sociais nesse processo de estruturacdo. Partindo deste
objectivo, analisamos os aspectos estruturais e a constelacéao
tematica das producgdes discursivas produzidas por criancas
de etnia cigana e criangas nao ciganas de 9 e 10 anos, face a
guestdo: “ conta-me a histéria da tua vida”, seguida de 9
perguntas guia, formuladas apés descricdo espontdnea a
primeira questao.

1.2-HIPOTESES

Partimos da questdo geral que consiste em:

Saber se sujeitos de contextos culturais distintos, vivendo lado a
lado e partilhando espacos, nomeadamente o espaco escolar,
evidenciam diferencas significativas nas Memérias Autobiograficas
evocadas. :

A questdo de partida’Como é que os contextos sociais e culturais
marcam e organizam as Memoérias Autobiograficas, sob a forma de
historias de vida, produzidas por criangas de etnia cigana e néo
cigana”, o trabalho de pesquisa teérica e de reflexdo pessoal,
conduziu a formulagado das seguintes hipodteses:

1- Esperamos encontrar diferencas em termos de estrutura das
memorias evocadas por ambos 0S grupos.

1.1- Face aos contrastes culturais e praticas de socializacao
distintas, o grupo n&o cigano deve evocar mais meméorias
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singulares, adquirindo estas um sentido individual, enquanto o
grupo cigano deve evocar mais memérias que reforcem a coes&o e
interdependéncia do grupo de pertenca.

1.2- E de prever que as evocaclOes de representacéo geral
de acontecimentos e a representacao especifica de
acontecimentos assumam importancia diferente consoante o grupo
de pertenca, pelo que se espera encontrar diferencas, a este
nivel, entre os dois grupos.

1.3- E de prever diferencas no uso de referentes temporais,
quer na evocagdo de memorias, quer no situar destas do ponto de
vista temporal.

1.4- Esperamos encontrar diferencas no uso do referente
espacial na evocacdo de memaorias.

1.5- Esperamos encontrar diferencas quanto ao uso de
estratégias de recuperagdo de memérias por parte dos dois
grupos.

2.- Esperamos encontrar diferencas em termos dos contetdos
tematicos das memérias evocadas por ambos os grupos.

2.1- O contelGdo das nossas memérias sédo influenciados por
factores como a cultura e género. E de prever gue os conteldos
evocados assumam importadncia diferente consoante o grupo
cultural de pertenca e de género.

2.2- Esperamos encontrar diferencas inter e intfragrupos ao
nivel da nomeacdo/ evocacéo de personagens.

2.3- Esperamos encontrar diferencas inter e intragrupos,
guanto aos conteldos afectivos evocados.
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METODOLOGIA

1- Amostra

A nossa amostra envolveu 38 criangas:
-19 de etnia cigana, 10 do sexo masculino, 9 do sexo feminino,
com idades compreendidas entre 9- 10 anos.(idade média ).
-19 criancas nao ciganas, 9 do sexo masculino, 10 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre 9- 10 anos( idade
média ).
Todos os elementos da amostra frequentavam o 3° ou 4° ano de
escolaridade, encontrando-se distribuidos da seguinte forma:

Grup.cigano Grup.nao cigano

9ANOS |10 ANOS |9 ANOS [10 ANOS
Q 5 4 8 2
4 3 7 8 1
TOTAL 8 11 17 3

1.1 Critérios de selecgdo

E suposto que as criancas desta idade cronoldgica e deste
nivel de escolaridade, possuam um dominio das formas basicas de
estruturacao, representacido e interpretacdo de acontecimentos,
bem como uma “moldura” de referéncia pessoal, que lhes permita
gvocar e expressar as memorias pessoais/autobiograficas.

A amostra foi recolhida de forma aleatéria, sendo a
seleccéo feita pela professora da turma, tendo como requisitos:

A idade, e ter uma trajectéria de vida “normal”, quer do
ponto de vista pessoal, quer social.

A amostra foi recolhida em 4 escolas, afim de néo
contaminarmos as respostas, uma vez que verificamos que as
criangas tendiam a contar aos colegas os conteGdos das
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respostas. Foram eliminados 2 protocolos, da amostra inicial
prevista ( 40), por esse motivo.

2- Instrumento

Utilizamos o Paradigma da Evocacado “Conta-me a histéria da
tua vida”, sendo este paradigma escolhido na medida em que
pensamos que reune as condi¢cbes necessarias para se poder
constituir como uma boa solicitacdo de Memoédria de tipo
Autobiografica.

As nove perguntas guia, feitas ap6s descri¢gdo espontédnea da
questdao “conta-me a histéria da tua vida”, visa favorecer a
evocacdo de todo um universo de significagdes individuais nas
situacées de evocacado de vivéncias, afectos e cognicbes da
crianga.

As questdes colocadas eram de dois tipos:

- Questdes gerais- perguntas 1,2,3.
- Questdes especificas- perguntas 4,5,6,7,8,9,10.

2.1- Guido da entrevista.

Pergunta 1.- Gostas de histérias? E de contar histérias? Olha, eu
vou pedir-te que me contes uma histéria, mas & uma histéria
especial; queria que me contasses a histéoria da tua vida.
Pergunta 2- Queria que me contasses umas férias tuas.®

Pergunta 3- Queria que me contasses um fim de semana teu.

Pergunta 4- Queria que me contasses qual foi a coisa mais
engracada que aconteceu na tua vida.

Pergunta 5- Queria que me contasses qual foi a coisa mais triste
que aconteceu na tua vida.

Pergunta 6- Queria que me contasses o teu 1° dia de escola; como
é que foi o teu 1° dia de escola.

Pergunta 7- Queria que me contasses qual foi a melhor coisa que
te aconteceu na escola.

Pergunta 8- Queria que me contasses qual foi a pior coisa que te
aconteceu na escola.

Pergunta 9- Queria que me contasses o que é que gostaste mais
de aprender na escola.

¢ A forma como a pergunta 2 est4 formulada é suficientemente ambigua para poder ser apreendida no
sentido lato e umas férias, no sentido especifico( definidas em termos espacio- temporais ). O mesmo ¢
valido para a pergunta 3.
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Pergunta 10- Queria que me contasses o que é que foi mais dificil
para ti aprender na escola.

3- Procedimento

A recolha de dados foi realizada no contexto escolar da
crianca, estando estas familiarizadas com a nossa presenca neste
espacgo.

Foi controlada a ordem de apresentacado das questdes, bem
como a consigne utilizada. Assim, iniciamos sempre a entrevista
dizendo: “Gostas de histérias? E de contar histérias? Olha, vou
pedir-te que me contes uma histéria, mas € uma histéria especial;
queria que me contasses a histéria da tua vida.”

Sempre que consideramos pertinente (uso de siléncios
prolongados, bloqueio de informacédo, necessidade de encorajar a
explicitacadao), usamos “facilitadores” do tipo: “quem”, “o qué”,
“onde”, “quando”, “como”. Utilizamos, igualmente, repeticbes e
verificagdes com objectivo idéntico.

4- DESCODIFICAQAO E TRATAMENTO DE DADOS
4.1- Analise de conteuddo

As gravagdes dos discursos produzidos foram integralmente
transcritas.

Recorremos a técnica de Analise de Conteudo, Categorial,
Tematica, afim de procedermos ao tratamento das respostas dadas
as questbdes por nés formuladas.

Esta analise visa um desmembramento do texto em
unidades de sentido, ou categorias, sendo estas posteriormente
reagrupadas de forma analdgica.

A analise de conteudo obedeceu ao faseamento seguinte:

- Procedeu-se a uma pré analise, tendo esta por objectivo
operacionalizar e sistematizar unidades de sentido, isto é;
efectuamos uma leitura “flutuante” de todos os discursos
produzidos, sendo agrupadas todas as respostas dadas a cada
questdo por todos os elementos da amostira, visando assim
facilitar a analise.

- Procedeu-se posteriormente a uma codificacao, tendo
esta por objectivo a transforma¢do dos dados brutos,
permitindo, logicamente a representacdo do seu contetido. Afim
de descobrirmos os nlcleos de sentido que compdem as
respostas, criamos uma unidade de registo tematica.

- A frequéncia foi a medida adoptada, sendo a frequéncia
de aparicdo o indicador de unidade de registo.

- Categorizacdo — Foi utilizado um critério seméantico afim
de serem criadas as categorias tematicas. Estas categorias
tematicas tem por objectivo o obtermos por condensacio uma
representacéo simplificada dos dados brutos.

- O sistema de categorias resultou de uma classificacao
analbégica e progressiva das respostas, da qual resultaram as
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categorias finais. Assim, numa mesma categoria foram
integradas as respostas consideradas iguais, ou semelhantes
em termos de contetdo seméantico.

- Deste sistema de <categorias resultaram dois
eixos/blocos categoriais:

1- Um que resulta da analise estrutural das
producdes discursivas autobiograficas produzidas.
Neste eixo/bloco categorial, a analise foi feita
globalmente por cada protocolo.

2- Um que resulta da constelacdo tematica das
producdes discursivas produzidas.

A analise foi feita por unidades de sentido, exceptuando

o “Tipo de Representagcdo/conhecimento” utilizado nas

producdes discursivas, sendo esta andlise feita
globalmente por cada protocolo.
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1- ANALISE ESTRUTURAL

Partimos da diversidade de trabalhos que mostram que a
Meméria Autobiografica é estruturada de forma complexa e
que dentro desta estrutura ndo ha um tipo especifico de
conhecimento, mas sim compilagédes, construgbes ou
composi¢cdes de conhecimento.

Partimos do trabalho de diversos autores, que
identificaram a importancia da meméria de acontecimentos
genéricos e especificos, do conhecimento espacio-temporal, e
do sentido do “Eu”, na estruturacdo do conhecimento e
memoéria autobiografica. ( Bruner, 1990, 1996; Fivush &
Hamond,1990; Hudson & Nelson, 1986; Nelson, 1990, 1993,
1996; Rubin, 19886).

Partindo destes pressupostos e da analise de conteldo

efectuada sobre as producgées discursivas produzidas, construimos
uma 12 grelha de descodificagdo, com as seguintes categorias:

1.1- Tipo de uso do “Eu” na producdo discursiva.’

Utilizamos como indicadores o uso de pronomes pessoais
singulares (Eu), ou plurais(Nés), utilizados na producéo
discursiva.

( e.g., dizendo como eu era dantes;...n6s somos
diferentes...).

1.2-Referente temporal.

Uso de organizadores temporais nas produc¢des discursivas.

1.2.1- Uso da linha do tempo no padréo de evocar(historia de
vida/perg. 1).

1.2.1.1- Uso progressivo.

Evocacédo a partir do passado, presente e eventualmente
futuro.

(e.g.,... primeiro nascemos, 6 pois crescemos, depois
casemos..os filhos...).

1.2.1.2- Uso regressivo.

Evocacéo a partir do presente para idades precoces.
( e.g.,...dizendo o_que fazem, algumas coisas que j4
fizeram...).

7 Procedemos a este tipo de andlise apenas nas perguntas 1, 2, 3, uma vez que nas restantes se
pressupunha que seria mobilizado o uso do “Eu”, forma singular.
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1.2.1.3- Em ziguezague.

Evocacdo que abarca presente, passado e projeccdo no

futuro, ndo sendo a ordem linear.

(e.g.,..como eu fui, como vou Ser, como Sou agora...).

1.2.2- Uso do referente temporal na producéo

discursiva(historia de vida/perg.1).

Referente temporal implicito.

Nao expresso claramente através de marcadores
convencionais- ano, més, dia, etc.
(e.g., ...eu era pequenina tinha um quarto s6 pra mim...).

Referente temporal explicito.

Referéncia clara; expressa.
(e.g..,morreu o meu avé em Janeiro, dia 16 de Janeiro...)

1.3-Referente espacial.

Uso de organizadores espaciais nas producdes discursivas.
(e.g., fiquei aqui no Internamento,depois fui para casa, aqui
na C. S.).

1.4-Recurso a estratégias de recuperagcdo de meméorias.
Uso de suportes verbais - interactivos/ conversar sobre,

video e fotografia.

(e.g., contaram-me uma coisa quando eu tinha um ano...; eu
me recordo e tenho la fotografias..e a minha méde também me
disse)

1.5- Tipo de representacdo/conhecimento utilizado nas
produgbes discursivas.

Consideramos estruturas de conhecimento genérico
(representdo geral dos acontecimentos) e de conhecimento
especifico (representacdo de acontecimentos especificos).

( e.g., (fim de semana)...Vender..cantemos,
gritemos..comprar carros, “fazer senhores”;... o 1° dia(
escola) quando eu vim com a minha méde, eu pensava que
era um lar de velhotes...estava com medo...depois havia
muitos gatos).

Em sintese, criamos para este eixo/bloco categorial a
seguinte grelha de analise:
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GRELHA DE ANALISE ESTRUTURAL DAS PRODUQOES

DISCURSIVAS/CATEGORIAS.

Tipo de uso do “Eu”

Singular;plural

Padrao de Uso progressivo;
evocar® Uso regressivo;
Referente Temporal Em ziguezague
Uso na Referente temporal
producgao implicito;ref.temporal
discursiva® explicito.
Uso de

Referente Espacial

organizadores

espaciais na
produgao
discursiva.

Tipo de
Representagdo/conhecimento
Utilizado

Repres.Geral
Dos Acont;
Rep.Especifica
dos

Acontecimentos.

® Andlise relativa 4 pergunta 1- “histéria de vida®.
? Andlise relativa a pergunta 1- “hist6ria de vida™.
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2- Analise da constelacfo tematica

Atendendo a especificidade de cada produgao discursiva e
aos conteudos tematicos emergentes, tentamos fazer o
levantamento e a descodificacdo da constelagdo de temas,
dando origem aos seguintes nucleos conceptuais e respectivas
categorias:

2.1- Personagens.
Formas de nomeacgao referentes a sujeitos humanos nas
produgbes discursivas.

2.1.1- Referéncia a personagens.

Personagens nomeados na evocagao.

( e.g., primo/(s), amigo/a(s),mde, pai, pais, avd, avo,
avos, tio/a(s), irmé/o(s),sobrino/a).

2.1.2- Referéncia a personagens por atributos.
Definidos como as caracteristicas que qualificam as
personagens evocadas.

2.1.2.1- Referéncia a adulto por atributo positivo.

(e.g., o meu pai ajuda pessoas..; a minha avé lava-a com
dgua quente( bisavd ); a minha méde déd-me beijinhos..; ele(
monitor) brinca comigo).

2.1.2.2- Referéncia a adulto por atributo negativo.
( e.g.,brigarem familia com familia; ndo gostar da
professora..)

2.1.2.3- Referéncia a dificuldades sentidas pelo adulto.
( e.g., o meu pai ndo_sabe ler nem escrever; nao tinha
dinheiro( mée).

2.1.2.4- Referéncia a figura fraterna por atributo
afectivo+.

(e.g., tenho uma irm& muito bonita; levei coisas do meu
irmdo, ele_emprestou-me; era muito traquina e a minha irméa
também...).

2.1.2.5- Referéncia a adulto detentor do poder.
( e.g., ligou para casa para_eu treinar as contas de
dividir...( professora); o meu pai deu-lhe uma chapada...).

2.1.2.6- Referéncia a_adulto detentor do saber.
(e.g., o meu pai baptiza...; a minha prima..ja guia; ando a
aprender cos meus pais (fazer composicdes).

2.1.3- Referéncia a grupo de pares no espaco.
Nomeacdo de pares nos espacos evocados.
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( e.g., a minha prima foi comigo ao Aquéario Vasco da
Gama; a minha irmé& ja cresceu, agora ja tenho alguém com
quem brincar |a nas férias( praia ), a_gente iamos pré B.,
comprar chumbos(primos).

2.2- Afectos.

Apreciacdes subjectivas referentes a afectos/vivéncias
afectivas dirigidas ao préprio, a outras personagens ou a
espacos.

2.2.1-_Afectos/vivéncias negativas/tristes.

Referenciados ao préprio.

( e.g., ndo brincam comigo; eu fiquei a chorar, tinha
medo; estar de_castigo...; parti um bracgo...)

2.2.2- Afectos/vivéncias positivas.

Referenciados ao préprio.

( e.g., andar de cavalo; contavam que eu era o mais
bonito; brincar co a minha prima; ver o meu irmédo dar um
“tralho”espectacular!;encontrar a minha namorada..).

2.2.3- Afectos referenciados ao espaco escolar:

- Primeira vez que foi a escola.
( e.g.,medo de tar sézinha; ndo gostei muito; chorei muito; foi
engracado; nervoso e contente..).

-Afectos positivos referenciados ao espago escolar.
( e.g.,brincar cos meus amigos; fazer jogos, quando escrevi pro
jornal; visitar o Planetario; conhecer a professora; aprender a ler
e escrever; passar d'ano..).

- Afectos negativos referenciados ao espaco escolar.

( e.g., pbe-me de castigo; ...aqui a briga; foi chumbar;, quando
as minhas amigas deixam de ser minhas amigas; eu ndo _gostar
da professora; ...um amigo meu me bateu..)

2.3- Juizo avaliativo sobre processo de aprendizagem.
Evocacbdes de ordem cognitiva e afectiva produzidas pela crianca
acerca do seu processo de aprendizagem.

2.3.1- Dificuldades na aquisicdo dos mecanismos da leitura e
da escrita.

(e.g., acho que foi a ler; o mais dificil foi fazer letras
bonitas; prontos, tava a escrever e doia-me a cabeca..).

2.3.2- :Dificuldades na area da Matematica.
( e.g.,as contas de dividir por dois algarismos; as
tabuadas..)

2.3.3- Nao evoca dificuldades.
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(e.g., nada; ndo me lembro assim de nada..).

2.3.4- Dificuldades em &areas curriculares diversas.
(e.g., Estudo do Meio..).

2.3.5. Ler/Escrever-instrumentos de projecgédo num Projecto
Pessoal de Vida.

( e.g., quando for grande quero ser pediatra; quando semos
grandes pra tirar a carta...).

2.3.6- Matematica-instrumento de projecgdo num Projecto
Pessoal de Vida.
(e.g., pra tirar a carta; quero ser cientista..).

2.3.7- Leitura/ escrita- instrumento de resolugcdo de
problemas/aquisicdo mais significativa.

( e.g., quando formos pré ciclo e faculdade nédo termos
dificuldades; escrever coisas pra gente mandar pra outras
pessoas; 4s vezes dg coisas do jornal e eu leio; se vinha carta do
rendimento...).

2.3.8- Matematica como aquisicdo mais significativa.
( e.g., cos meu primos eu ensino-lhe..; para fazer
experiéncias, para calcular; brincar..).

2.3.9- :Outras Areas Curriculares mais significativas.
( e.g., Histéria de Portugal;, Estudo do _Meio, pra conhecer o
nosso corpo, ver como é a vida...).

2.4- Accbes/vivéncias.

Evocacéo de actividades e vivéncias da crianca.

(e.g.,brinco sempre cos meus primos; fui a Chaves passear
cos meus pais; tenho natacdo; fagco o meu quarto; vender, fazer
negocios co meu pai...).

2.5- Rituais sociais.
Referéncia a convencdes implicitas ou explicitas que
marcam a organizacio social do grupo.
(e.g., cantar, bailar nos casamentos; pde-se _moedas na
cabeca( baptizado); o meu avé tava de preto(luto); tivemos que
fugir(brigas entre familias).
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Para este eixo/bloco categorial criamos a seguinte grelha de
analise:

GRELHA DE ANALISE DA CONSTELACAO TEMATICA

Personagens
nomeados.
Referéncia a pers. Por Atributo positivo/
Atributos negativo

Referéncia a
dificuldades sentidas

Personagens pelo adulto
Ref. a figura fraterna

por atributo afectivo

positivo.
Ref. a adulto detentor
do poder.
Ref. a adulto detentor
do saber.
Ref. a grupo de pares
no espago.
Afectos/vivéncias Referenciadas ao
negativas/tristes préprio.
Afectos/vivéncias Referenciadas ao
Afectos positivas. préprio
1% vez que foi a escola
Referenciados ao Afectos positivos
espago escolar. Afectos negativos

Dificuldades na
aquisicao de
leitura/escrita

Dificuldades na
Matematica

N&o evoca dificuldades

Juizo avaliativo Dificuldades em areas
: curriculares diversas

sobre processo de Ler/escrever-
aprendizagem. instrumentos de

projeccdo num Projecto
Pessoal de vida.l

Matematica-instrumento
de Projeccdo num
projecto Pessoal de

vida.

Leitural/escrita-
instrum.de resolucéo de
problemas/aquisicéo
significativa

Matematical/aquisicao
significativa

Outras areas
curriculares
significativas

Accdes/vivéncias
evocadas.

Rituais sociais
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5- TRATAMENTO DE DADOS

Dadas as caracteristicas do nosso trabalho, ndo houve da
nossa parte a preocupagido de criar categorias amplas que
possibilitassem frequéncias de aparicdo elevadas. Procuramos
registar categorias que considerassemos significativas, nao tendo
em vista a realizacdo de calculos estatisticos, mas sim o de
realizar um trabalho de inferéncia a partir dos contetdos
semanticos evocados.

Apoés os diversos tipos de tratamento qualitativo ja
explicitados, procedemos a uma analise quantitativa em que se
realizaram céalculos de frequéncias e calculos percentuais.
Utilizamos calculos de frequéncias e percentuais relativos ( intra
grupos-rapazes/raparigas), uma vez que consideramos que
poderia ser pertinente para a interpretacdo e discussio de
resultado
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APRESENTACAO DE RESULTADOS
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APRESENTAGCAO DE RESULTADOS

Os resultados obtidos neste estudo serao apresentados de
forma agrupada, de acordo com os dois eixos/blocos categoriais
das produgdes autobiograficas produzidas.

1- ANALISE ESTRUTURAL DAS MEMORIAS AUTOBIOGRAFICAS

1.1- Tipo de uso do “Eu” na produg¢éo discursiva.

Entendemos por tipo do uso do “Eu”, o uso de pronomes
pessoais ( singulares ou plurais), utilizados na producao
discursiva. Lembramos que s6 foram analisadas as perguntas 1, 2
e 3 porque nas restantes perguntas encontramos o uso do “Eu”,
forma singular, tal como esperamos.

Quadro 1 - Tipo de uso do “Eu” na produgéo discursiva- perqguntas 1, 2, 3

Categorias Grup. cig. Total Grup.nao cig. Total
s ¥ s $

Predominio de um 3 9 12 9 10 10

“Eu”pessoal/singular | 30% 100% 63% 100% 100% 100%
Predominio de um
“Eu”colectivo 7 0 7 0 0 0
70% 37%
Total 10 9 19 9 10 19

Na analise de conteldo relativa ao “Tipo de uso de “Eu’
utilizada na produgdo discursiva, as categorias encontradas
apontam para os seguintes aspectos:

No Grupo Cigano/rapazes:

Constata-se uma baixa frequéncia a um discurso de auto-
referéncia (uso do eu pessoal/singular), em detrimento de um
discurso de referéncia grupal (uso de formas plurais
pronominais “nés” e de tempos verbais).

(e.g., Luis; 10 anos: “Logo comemos, bebemos....temos depois
0 nosso retrato..”.

No Grupo Cigano/raparigas:
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Apesar de, na sua generalidade, este recorrer a formas
discursivas com predominio de um “Eu” pessoal, encontramos em
alguns protocolos uma ‘obstrugéo da histdria pessoal”, iniciando
estes elementos a narragdo da sua histéria pessoal ndo através de
um Si autobiografico (personagem principal), mas de personagens
femininos que Ihe sdo proximos: mae, irma/s.

(e.g.,Maria; 10 anos: “..da minha méde?.. .. das minhas
irmgs...”.

Em termos globais a nivel deste grupo(feminino/masculino),
assiste-se a uma diluicdo do “Eu’ pessoal no grupo social de
pertenca.

No Grupo né&o Cigano:

Assiste-se, globalmente, a um discurso de auto-referéncia,
seja no uso dos pronomes pessoais utilizados “Eu”, seja no uso
dos tempos verbais (uso de formas singulares). Assim, o discurso
narrativo &€, na sua globalidade, um discurso cartografado pelo Si
Autobiogréafico, onde o personagem “Eu” estd a ser reescrito em
todo o evocar autobiografico.

(e.g.,Augusto; 9 anos: *Nasci no dia 15 de
Janeiro,...... tenho baskete, ando na natacgdéo...... tenho muitos
amigos..”;

( e.g., Raquel; 10 anos: “Eu quando era pequenina era muito
gordinha...” ).
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1.2- REFERENTE TEMPORAL

Por Referente Temporal, entendemos o uso de organizadores
temporais utilizados nas producdes discursivas.

1.2.1- Uso da linha do tempo no padrdo de evocar

Quadro 2 - Uso do Referente Temporal no padrdo de evocar (pergunta 1)

Categorias Grup.cig. Total Grup. néo cig. Total
S i 8 [ ®
Progressivo 1 3 4 1 7 8
10% 33% 21% 11% 70% 42%
Regressivo - 3 3 - - -
33% 16%

Em 3 - 3 7 2 g
ziguezague 30% 16% 78% 20% 47%
Presente - 2 2 1 1 2

22% 11% 11% 10% 11%
Intemporal 4 - 4 - - -
40% 21%
Nao elicita
historia 2 1 3 - - -
pessoal 20% 11% 16%
Total 10 9 19 9 10 19

No wuso do Referente Temporal no padrdo de evocar
verificamos que as categorias encontradas obtém um peso
diferente ndo s6 intergrupos, como intragrupos: podemos assim
dizer que:

Grupo néo cigano:

Assistimos a uma forte manipulacdo da temporalidade na
recuperagido quer de memorias especificas, quer de memérias
genéricas. Este grupo faz esta “recuperacdo’ a partir de idades
precoces, seja através de um movimento progressivo
(passado=presente), seja através de um movimento em
ziguezague ( que abarca o presente, o passado, por vezes o futuro
imediato e a projecgdo no futuro);

(e.g., André; 9 anos: “como eu fui, como vou ser, como sou
agora...era pequenino, bebé, depois cresci. Agora ando no 4° ano,
tenho uma irmé& muito bonita, tem seis, ...tenho um pai e uma mae
que gostam muito de mim....era mais quieto, mais educado....ja
apanhei os 9 anos e com 9 a gente fica mais crescido...(vai
ser)um homem c¢’uma pera, vou ser médico, vou ter uma
namorada, vou ter filhos e vai ser uma familia...”;

(e.g., Raquel; 10 anos : “ Eu quando era pequenina era muito
gordinha...era careca quando nasci. Nasci dois meses antes do
previsto. Tinha um irmdo gémeo que acabou por morrer guando
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era pequenino, quando eu nasci. Fuj crescendo, fui...depois,
quando eu tinha préd i um ano os meus pais ganharam uma viagem
a India....e eu fiquei co a minha tia nesse més, foi la que comecei
a falar...... e depois entrei para os ‘R..”, aos 3/ 4 anos, até agora
tenho andado sempre nos “R..”..e depois quando eu entrei no 1°
ano, fiquei logo com a professora E.., continuei com ela e agora
vou para o ciclo..”).

No Grupo Cigano:

Encontramos um aspecto que nos parece curioso no padrao
de recuperagdo quer de memérias especificas, quer genéricas.
Assim, na sua generalidade este grupo, nao faz a recuperacio a
partir de idades precoces, apresentando como que uma “amnésia”
de periodos de tempo e de constelagbes de temas que reeviam
para um conhecimento autobiografico pessoal precoce. Desta
forma, predominam o uso do referente intemporal e ndo elicitacao
de memérias especificas precoces.

1-grupo/rapazes:
(e.g., Luis; 10 anos: “ comprar chumbos, praticar Flover";
( e.g., Eabio; 10 anos: “ N& sei..ah..d'ir passear..andar de
bicicleta,... jogar &s cartas ...cos meus amigos..,cos meus
primos”.

Este grupo apresenta ainda a especificidade de elicitar memérias
que tem a ver com a trajectéria do grupo familiar, nomeadamente
aspectos que reenviam para o passado de elementos do grupo
familiar, estabelecendo depois um hiato no gque concerne a
memorias autobiograficas precoces.

(e.g., Mario; 9 anos: “...0 meu avé tinha muitos cavalos e burros,
prontos, andavam a pastar; prontos a minha mée ia buscar
erva..de carroga. Logo casou co meu pai..prontos, casaram,
prontos, o meu pai comprou uma mota...comegou a amolar
tesouras para sustentar os filhos....prontos agora quando passa
assim o Inverno vamos préa apanha do tomate...”).

-No grupo raparigas:
Apesar deste grupo utilizar o referente progressivo e

regressivo, estes, remetem, na sua generalidade a
eventos/vivéncias de elementos do grupo familiar ou social.
(e.g., Maria:; 10 anos: “...prontos, a minha irméa tava gravida

e ndo sabia, pronto, tava gravida, comegou a dar-lhe dores e néo
era antes do tempo, foi ao hospital...”).

Neste grupo, apenas um elemento faz referéncia a uma
vivéncia pessoal precoce:

(e.g., Soraia; 10 anos : “...uma vez, quando eu tava a comer
uma azeitona engoli um carogo, eu era pequenininha, tinha prai
um ano, depois a tia pés-me os dedos na boca, até deitou
sangue...e uma vez também engoli uma moeda.” ).
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1.2.2- Uso do referente temporal nas produgdes
discursivas.

Por uso do Referente Temporal nas producgdes
discursivas, entendemos a enunciacdo, ou nao, de unidades
de tempo que permitem situar temporalmente 0s
acontecimentos/vivéncias nos discursos produzidos.

Quadro 3 -Referente Temporal nas producées discursivas
(Pergunta. 1).

Categorias  Grup.cig Total Grup.nao cig Total

> 2 3 +
Referente temporal - 2 2 11% 8 89% |8 80% 16 84%
explicito.Discurso 22%

organizado em torno do
referente temporal

Utiliza alguns detalhes 3 5 8 42% - - -
temporais precisos na 30% |56%
sua producgao
discursiva(hora,dia,més,
ano)

N&o faz referéncia 7 2 9 48% 17 11% |2 2% 3 16%

temporal explicita na 70% | 22%
organizagdo da sua
producao discursiva

Totall protocolos 10 9 19 9 10 19

Em termos globais, verificamos que :
Grupo Né&o Cigano:

Encontramos uma frequéncia significativa do uso do
Referente Temporal, dando este bastante consisténcia ao tipo de
producbdes narrativas produzidas. Estas producdes dao-nos conta
da familiaridade em manipular expressoes temporais
diversificadas na forma linguistica (seja de forma explicita, seja
de forma implicita), resultando narrativas facilmente situadas no
tempo.

(e.g., Pedro; 9 anos: “...aos 4 anos fiquei com uma alergia
e com asma...dois anos seguidos, sempre em Margo tive sempre
uma crise...”).

Grupo Cigano:

O que prevalece sdo produgbes narrativas em que as formas
que indicam a perspectiva temporal sao ‘intemporais”(implicitas);

( e.g., Manel; 10 anos: “Vender, passear co meu pai, ir a
praia, amanhar notinhas...”); -

ou formas que nos ddo conta de um tempo ciclico:
(e.g.,Maria; 10 anos: “ (nasceu)...na apanha do tomate.." (e.g.,
Ana: 10 anos" (nasceu) depois do Natal”;
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de um tempo “pendular”;
(e.g., Luis:10 anos: “...a gente faz muita coisa, pra tras, pra
frente, pra tras, pré frente, sempre! “).

Por outro lado, os “acontecimentos-sinais” gravados no
tempo, de ambos os grupos, apresentam algumas singularidades:

Grupo néo cigano:

Centram-se mais na cronologia pessoal, onde o “Eu “ é o
personagem central.

(e.g., Rita; 9 anos: “ Ndo me lembro muito bem do dia em
que nasci..... 0 primeiro dia que lembro bem foi o 1° dia que entrei
pra escola, pré Externato e depois conheci la um amigo, que é o J.
Gil, e que ficamos amigos logo no 1° dia... (3/4 anos).

Grupo cigano:

Centram-se mais nos eventos/vivéncias do grupo ( de
pares, familiar, ou grupo social alargado) do que nas sequéncias
temporais (explicitas, ou implicitas) “convencionais”. Por sua vez,
o “Eu” é um eu colectivo/grupal, interdependente:

(e.g., Manel 2;10 anos: “..a histéria dos ciganos, a histéria
dos ciganos é assim...se..0s.., eu, se eu(uhm, uhm...),eu, se eu
casa-se assim com outra menina, com outra menina cigana...(uhm,
uhm...), se eu fugisse tinha que casar com ela. E se fosse da
vossa raga, assim, nunca casamos....(porqué?).E diferente, é
muito diferente... 7).

Em termos globais, o tempo narrativo, enquanto tempo
humanamente relevante, evidencia uma “manipulacdo mais
convencional” no evocar do Grupo ndo Cigano, enquanto no Grupo
Cigano o tempo narrativo & menos explicito, mais ciclico,
‘“manipulando” marcadores sociais como festividades (Natal,
Pascoa, Carnaval...), rituais sociais (nascimentos, casamentos...)
e actividades como Apanha do tomate, onde as acc¢bes/ afectos
humanamente relevantes sdo accdes/afectos que remetem para o
grupo social de pertenca:

( e.g., Mario; 9 anos ”...quando passa assim o Inverno
vamos pré tomate...”).
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. 1.3- IDADE DA PRIMEIRA MEMORIA EVOCADA(ANOS QU
PERIODO TEMPORAL)

Faremos referéncia as evocacdes da crianca em termos
da 1% meméria evocada, situando esta em termos de idade
cronolégica, ou designacdo temporal que a permita situar.

Quadro 4- Idade ou periodo temporal da 12 meméria

Categorias Grup.cig Total Grup.ndo cig. Total
g T B ¥
N&o data 3 4 7 - - -
30% 44.4% 37%
1-3 anos - - - 5 5 10
55.5% 50% 52.6%
“muito 1 1 2 2 1 3
pequenino/a” |[10% 11.1% 11% 22.2% 10% 15.7%
3-4 anos - - - 1 3 4 21%
’ 11.1% 30%
6-7 anos 1 - 1 - - -
10% 5%
1° dia de|5 4 9 1 1 2
escola 50% 44.4% 47% 11.1% 10% 10.5%
Total 10 9 19 9 10 19

Assim, quando se examina o quadro 4, sdo significativas
as diferencas entre as categorias mais utilizadas por ambos os
grupos.

Grupo cigano:

As categorias com maior peso sao: 1° Dia de Escola(47%) e
N&o Data( 37% ). Nao assistimos a diferencas significativas nos
sub-grupos masculino/feminino.

As memorias mais precoces evocadas neste grupo
inserem-se na categoria “Muito Pequenino/a”.

( e.g., Luis; 10anos: “ Era pequenino, s6 me alembro d'ir
pré café...nédo tinha 14 ninguém e sé pedia pdo com manteiga a
minha avé”( Espanha);

( e.g., Soraia; 10 anos: “ ...uma vez quando eu tava a
comer uma azeitona eu engoli o carogo, eu era pequenininha...”

Grupo néao cigano:

Verificamos que as categorias com maior expressividade
se situam até aos 4 anos de idade( 73% ).
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Todos os sujeitos deste grupo evocam memérias baseadas
na sua prépria vivéncia/experiéncia, sendo, portanto memérias
singulares.

(e. g., :Augusto:;9 anos: “ ...assim quando fui uma vez aos
meus avos, que moram perto da fronteira, agarrei no rabo de
uma vaca, de uma vitela do meu avd, quando tinha 1/2 anos, e
tava a nevar nesse dia “;

( e.g., Carina; 9 anos : "...a minha made ficava muito
zangada e metia-me de castigo...ndo ver televisdo, ir pra cama
cedo..”-3 anos).
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1.4- REFERENTE ESPACIAL

Por referente espacial, entendemos 0 uso de
organizadores espaciais utilizados nas produgées discursivas.

Quadro 5 - Uso do Referente Espacial nas producées discursivas(perg. 1)

Categorias Grup.cig. Total Grup.nao cig. Total
3 + 8 $
Referéncia
lata/implicita
sem 8 5 13 4 3 7
especificar 80% 55% 68% 44% 30% 37%
detalhes na
sua producéo
discursiva
Discurso
organizado - 3 3 5 7 12
em torno do 33% 16% 56% 70% 63%
referente
espacial
Nao faz 2 1 3 - - -
referéncia 20% 11% 13%
Total 10 9 19 9 10 19

Os resultados obtidos para Uso do Referente Espacial
nas producgdes discursivas relativas a pergunta 1, mostram que:

Grupo Cigano:

Manipula este referente de uma forma implicita,
essencialmente o} grupo msculino, pelo que 0s
acontecimentos/contetldos ndo s&o organizados em torno de
accbes fortemente contextualizadas no espaco:

(e.g., Mario: 9 anos: “ ...a gente vai la, prontos, assim,
esta as arvores, a gente esta |14, a gente trepa 4s arvores....”).

Neste grupo € ainda evidente referéncias multiplas ao
nomadismo, apesar de ser um grupo sedentario.:

(e.g., Luis; 10 anos: “podia ir pra terras longe..”;

( e.g; Mario; 10 anos: “...a minha mé&e hoje tava aqui,
amanhé j& estava d outro lado...”).

No grupo feminino, os acontecimentos sdo organizados
em torno de acgdes/contelidos centrados no espac¢o casa, no
desempenho de papeis funcionais, ou rua/dimensao ladica,
sendo estas actividades referenciadas ao grupo( familiar ou
social).
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( e.g., Diana; 9 anos:’...e tenho que fazer o meu
quarto..... eu tenho uma cama de corpo e meio, é do meu irméao,
mas como ele é pequenino dorme no quarto da minha mé&e...”).

Grupo néo Cigano:

Encontramos uma manipulagcdo explicita e implicita do
referente espacial, podendo assim referir que uma recuperacéo
substancial das memérias evocadas incorporam relagdes
espacio- temporais fortes.

(e.g., José: 9 anos: “...eu a tarde n&o vou pra minha casa,
vou pra casa da minha avd que é ali ao pé do tribunal..”;

(e.g , Pedro; 9 anos:.”....com 2, 3 anos fui a Serra da
Estrela, vi 14 uns a andar de Sky, um estava em cima de uma
ponte...”)

Uma diferenca substancial entre ambos os grupos é o facto
da generalidade dos protocolos do grupo nao cigano fazer
reférencia ao espaco escolar de uma forma significativa, enquanto
que a generalidade do grupo cigano ou nao faz, ou fa-lo apenas
de uma forma acessoria.

(e.g., Manel; 10 anos: “.eu saio da escola e vou brincar cos
meus primos..”;

( e.g., Soraia; 10 anos: “eu vou préa escola, depois a minha
mée obriga..”).
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1.5-
MEMORIAS

RECURSO A ESTRATEGIAS DE RECUPERAGCAO DE

Por Estratégias de Recuperacdo de Memérias, entendemos o
uso de suportes verbais (interactivos/conversar sobre), o uso de

fotografias e video no recuperar/evocar um
acontecimento/vivéncia, preservado na Meméria.
Quadro 6 - Estratégias/suportes de recuperagédo de memdrias
Categorias Grup. cig. Total Grup. nio cig. Total
s | 8 s | 2
Acede a Memoérias através do
usc de video - - - 2 22% |1 10% 3
15%
Acede a Memorias através de 1 1 :
fotografias 10% | 11% | 2 11% ~ 2 20% 2
10%
Acede a Memdrias partilhando
recontos de acontecimenios - - - 4 44% |4 40% 8
45%
N&o refere qualquer estratégia 9 8 17 89% 3 3 6
90% | 88% 33% 30% 30%
Total 10 9 19 9 10 20

As categorias encontradas para o uso de estratégias de
recuperacdo de Memorias Autobiograficas colocam em evidéncia
alguns aspectos que passamos a referenciar:

Grupo Néao Cigano:
Faz referéncia a este tipo de estratégias de recuperacéio.

A  maior frequéncia destas categorias centra-se em
estratégias interactivas crianca/pais, sendo evocadas/recuperadas
a memoria destes acontecimentos, através da pratica de narracéo.

(e.g., Maria Ana; 9 anos:“...é a minha mée que 4s vezes me
conta e depois, 4s vezes lembro-me de coisas “

(e.g., José:; 9 anos: “foi quando eu ja me apercebia dos meus
actos e vi os meus videos quando era bebé. Era muito traquinas e
a minha irméa também..... s0 me lembro d'uma recordacéo que tava
na praia e tava muito vento...e também me lembro d'uma qu'era
muito pequenino, tava a andar, veio uma onda e eu cai...”:

( e.g., Inés; 9 anos: “..quando eu nasci, e a minha mée
achou muito estranho quando me dava a chucha e eu néo queria,e
entdo queria chuchar no dedo, nunca queria a chucha...a minha
mée comprava muitas chuchas, mas eu ndo queria
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nenhuma...(como é que sabes isso?). Porque eu me recordo e
tenho la umas fotografias, e a minha méde também me disse.”).

A maioria destes acontecimentos centra-se em idades
precoces das criancas.

Grupo cigano:

S6 duas criancas fazem referéncia a fotografia, adquirindo

esta um sentido utilitario/funcional, no Grupo Rapazes e um
sentido mobilizador de afectos ameacadores no Grupo Raparigas.
( e.g., Manel; 10 anos:. Ex:“ha cassetes gravadas que a gente
grava a cantar, temos o nosso retrato de papel...”;
( e.g., Soraia; 10 anos: “Quando a minha mée ia vender meias,
quando eu tirei um retrato eu comecei a chorar, eu tinha medo do
senhor a tirar retratos, depois eu comecej a chorar, a minha méae
também tirou”.
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1.6- TIPO DE  REPRESENTACAO/CONHECIMENTO
UTILIZADO NAS PRODUGCOES DISCURSIVAS

1.6.1- Tipo de representagdo utilizada na producgéo
discursiva “histéria de vida”

Quadro 7 — Tipo de representacéo utilizada “histéria de vida” (perg.1)

Categorias Grup.cig. Total Grup.nio cig. Total
s ¥ 6 $
Producao discursiva
mista:
Rep. Geral do Acont. +
Rep. Esp. do Acont. - 4 4 4 6 10
44% 21% 44% 60% 53%
Rep. Geral do Acont. 2 20%|5 26%
8 3 11 59% | 3
80% 33% 33%
Rep. Esp. do Acont. 2 4
- 1 1 2 20% 21%
11% 5% 22%
Na&o elicita histdria
pessoal 2 1 3 - - -
20% 11% 16%
Total 10 9 19 9 10 19

O quadro 7 mostra diferencas significativas no tipo no tipo
de representagado/conhecimento mobilizado na evocacdo de
memarias autobiograficas.

Grupo cigano

O grupo masculino evoca, essencialmente, acontecimentos
gerais( 80%), que tendem a focar-se em rotinas (lGdicas, ou de
participagdo em actividades do grupo familiar).

(e.g.,: Fdbio; 10 anos:”..jogar as cartas...andar de patins..,
andar de baloico”)

O grupo feminino, mobiliza quer acontecimentos gerais, quer
acontecimentos especificos.

(e.g., A. Isabel; 10 anos: “.../avo a loiga, arrumo as camas e
logo vou brincar um bocadinho pré escorrega.”;
(e.g.,Rafaela; 9 anos:”...No ano passado deu aqui tiros, deu

aqui c'uma espingarda da cabega da mulher; foi aqui(aponta
cabeca). O pois ele foi pré prisdo..”).

Neste grupo, trés criancas n&o elicitam histéria pessoal.
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Grupo néo cigano

Evoca, nas suas producbes discursivas quer acontecimentos
gerais, quer acontecimentos especificos, de uma forma mais
significativa ( 53%).

(e.g., André; 9 anos:"Como eu fui, como vou ser, como sou
agora( disseste como fui...)..pequenino, bebé, depois cresci,...vim
pra escola. Agora ando no 4° ano.(vai ser:)Um homem c¢'uma
péra,uhm, vou ser médico, vou ter uma namorada...vou ter
filhos..e vai ser uma familia...)

(e.g., Pedro:9 anos: “ quando tinha trés anos fui a Chaves
Cos meus pais e o meu irm&o, andamos l4... fui 14 passear cos
meus pais...,compramos 14 um tractor assim pequenino para mim,
assim um tractor para puxar...com uma galera...”).

Em sintese, o grupo cigano mobiliza mais representacdes
gerais (59%), na evocacao da histéria de vida, enquanto o grupo
nao cigano mobiliza quer representacdes gerais, quer
representacdes especificas (53%).
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1.6.2- Tipo de representacdo/conhecimento utilizado na
producdo discursiva férias

Quadro 8 - Tipo de representacéo utilizada/férias (perg. 2)

Categorias Grup.cig. Total Grup.néo cig. Total
s ¥ 6 £
Producéo discursiva
mista:
Rep. Geraldo Acont. + |2  20% [2 22% | 4 21% - 2 20% |2 11%

Rep. Esp. do Acont.

Rep. Geral do Acont.
8 80% |6 67% |14 73% |5 56% |4 40% |9 47%

Rep. Esp. do Acont.
- 1 11% |2 11% (4 44% |4 40% |8 42%

Total 10 9 19 9 10 19

Ao analisar o quadro 8, verificamos que:
No grupo cigano:

Predominam representacdes gerais de
acontecimentos(73%), estando estas associadas a participacao da
crianca em vivéncias sociais do grupo familiar alargado, ou grupo
social de pertenca. Sdo evocadas, essencialmente memérias
genéricas.

No grupo masculino, todos os protocolos fazem referéncia a
vivéncias colectivas do grupo: casamentos, baptizados, vendas,
‘pandegas”, apanha do tomate, “ir & fogueira; Natal, etc.

( e.g., Eabio 2: 10 anos:” ..Passamos as férias aqui..as
vezes no Natal fazemos uma grande fogueira...assam carapaus,
sardinhas, &s vezes entremeadas...frango.., bebem...brincam...,

nédo brigam...”).
No grupo néo cigano:

Nédo encontramos diferencas significativas quanto a
evocacao de representacbes gerais de acontecimentos( 47%) e
representacdo especifica de acontecimentos( 42%). Uma
particularidade deste grupo é a forte manipulagdo dos
organizadores espacio-temporais nas suas producées discursivas.

( e.g., Bernardo; 9 anos:"pode ser as do ano passado?(as
que quiseres.).E assim; fui pré praia co meu pai, co a minha mée
e ia todos os dias a praia, jogava & bola a mais o meu irméo,
andava de skate, comia muitas pizzas, almocava na praia, andava
de prancha...lia livros...);

(e.g., José: 9 anos;”...houve um dia que fui & Corldndia, o
que eu mais adoro € nadar..andei nuns ‘corregas qu’era aos
ZIguezagues andei num tinel &s “curas e tinha curvas-violentas,
famos com muita forgca e depms havia 14 pra saltar d “'um metro e
dois metros e eu so6 saltei d ‘'um metro, o meu pai acha que é
muito perigoso para mim saltar de dois metros..”).
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1.6.3- Tipo de representagdo wutilizada na producéo
discursiva /fim de semana

Quadro 9 — Tipo de representacéo utilizada/fim de semana (perg.3)

Categorias Grup.cig. Total Grup. néo cig. Total

s + 8 2

Produgao discursiva 1 10% |4 44% |4 21% |2 22% |1 10% |3 16%
mista: rep. Geral do
acont+ rep. Especifica
do acontecimento

Repres. Geral do 9 90% |4 44% {13 68% |1 11% |3  30% |4 21%
acontecimento

Repr.Especifica - - 1 5% |6 67% (6 60% |12 63%
do acontecimento
N&o elicita - 1 11% |1 5% - - -
Total 10 9 19 9 10 19

Como se pode constatar pelo quadro 9:

No grupo cigano:

Assistimos a um predominio de representacdes gerais de
acontecimentos( 68%), com forte expressividade no grupo
masculino(90%). Estas representacdes estdo fortemente
associadas a vivéncias e rotinas sociais, seja no contexto de
pares, seja do grupo familiar alargado.

( e.g., Manel; 10 anos:” Vender..(onde?). Pré Alentejo, pré
Algarve...( com quem?). Co meu pai sempre.( O que é que fazes?).
Vendo...cantemos, gritemos( como?).”Fregueses, venham aqui ver
que é a um conto e quinhentos...”).

No grupo nédo cigano:

Predominam representagdes especificas de acontecimentos(
63%). Estas representagdes estdo fortemente associadas a familia
nuclear e grupo de pares. Nestas producdes discursivas,
assistimos a uma forte manipulagdo de organizadores espacio-
temporais.

( e.g., Rita; 9 anos:” ...eu fui passar o dia co meu pai. A
minha mée ficou em casa por causa que tinha trabalho. Fomos proé
Parque da cidade que é agora o parque novo e entdo o meu pai
levava a minha trotinete que ganhei nos anos e a minha irma
levava a bicicleta que ela ganhou no ano passado no Natal. E
depois quando a gente /a chegou, o meu pai estacionou o carro e
a gente fomos treinar: ela a andar de bicicleta e eu a andar de
trotinete, depois passamos por muitos sitios e foi muito giro..a ver
as ras...”")
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2 - EIXO CATEGORIAL- ANALISE DA CONSTELACAO
TEMATICA DAS MEMORIAS AUTOBIOGRAFICAS

Neste eixo categorial, integrémos os diferentes conteddos
tematicas emergentes nas produg¢ées discursivas dos sujeitos.

2.1- PERSONAGENS

Por Personagem entendemos todas as formas de nomeacao
referentes a sujeitos humanos nos discursos produzidos.

2.1.1- Referéncia a Personagens

Na categoria personagem masculino singular/universo
familiar, integramos as evocacles relativas as seguintes
personagens: pai, irméo, avo,tio, primo e sobrinho

Na categoria personagem feminina singular/universo
familiar, integramos as evocagdes relativas a: mae, irma, avo, tia,
prima e madrinha.

Na categoria relativa a personagem masculina
singular/universo extra-familiar, integramos as evocacgées relativas
a: amigo.

Na categoria personagem feminina singular/universo extra-
familiar, integramos as evocacdes relativas a ramiga.

Na categoria personagens plural/universo familiar
integramos: pais, irméos, avés, tios, primos.

Na categoria personagens plural/amigos integramos: amigos.

Na categoria personagens plural/amigas integramos: amigas.
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Quadro 10 - Personagens referenciados’®

Categorias Grup. cig. Total Grup.nao cig. Total
) ¥ B ¥
Pers. 3 83 93 176 69 66 135
"'Singular/universo 65% | 29% 40% 49% |  46% 48%
Familiar . Q 45 224 269 72 76 148
5% | 1% 60% 51% 54% 52%
Total 128 317 445 141 142 283
Pers. 3 1 - 1 30 10 40
Singular/universo 100% 33% 100% 38% 71%
Extra-familiar Q - 2 2 - 16 16
100% 67% 62% 29%
Total 1 2 3 30 26 56
Personagens Familiares| 68 11 79 61 30 91
Plural 86% | 14% 67% 33%
Pares 8 7 15 25 16 31
Amigos & | 53% | 47% 88% 100% 47% 63%
Pares 0 2 2 0 18 18
Amigas @ 100% 12% 53% 37%
Total 8 9 17 25 34 49

Em ambos os grupos, os personagens singulares do universo
familiar sdo os mais referidos. Mas estes personagens séo
bastante mais referidos pelo grupo cigano.

A personagem Mde é evocada de forma expressiva pelos dois
grupos, sendo mais evocada pelos grupos femininos.

Os subgrupos femininos evocam mais personagens que 0s
subgrupos masculinos.

No grupo cigano/masculino:

Os personagens referenciados apontam para um predominio
de figuras masculinas do universo familiar-nuclear e alargado. A
categoria Primos apresenta a taxa de frequéncia mais elevada,
sendo referenciada predominantemente em contexto lidico e no
espaco informal alargado (rua).

A categoria pai, ganha, igualmente, bastante expressividade.

No grupo cigano/ feminino:

Os personagens mais evocados sdo as figuras femininas do
universo familiar- nuclear e alargado.

'° Para leitura mais detalhada, consultar quadro em anexo.
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Este grupo apresenta algumas especificidades quanto a
enunciagdo de personagens masculinos: desempenho de papeis
cuidadores relativa a Sobrinho; desempenho de papeis cuidadores
e algumas interacgdes ludicas relativas a Irméo; investimento
afectivo/amoroso relativamente ao personagem Tio.

Este grupo evoca também de forma expressiva a personagem
Irm&( frequéncia com valores proximos a Mé&e). Estas producdes
discursivas remetem-nos para o desempenho de papeis funcionais
centrados sobretudo no espaco casa, seja sob a forma de
cooperagdo ou ajuda.

No grupo cigano( masculino/ feminino) encontramos pouca
expressividade na categoria pais/plural e avos/plural.

No grupo nédo cigano:

Quando enunciamos a categoria Amigos, encontramos um
peso relativamente consideravel para a evocacdo desta categoria
eém espagos estruturados(escola, férias, festas).

A producgdo discursiva relativa a Primos(Grupo Cigano),

parece desempenhar a mesma fungdo que a producdo discursiva
Amigos (Grupo nao Cigano).
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2.1.2- Referéncia a Personagem por Atributos.

Entendemos por Atributos, as caracteristicas e
comportamentos que qualificam as personagens evocadas.

Na categoria referéncia a adulto por atributo afectivo
positivo, integramos os contelidos semanticos: cuida, da afectos,
ajuda, prazer pela proximidade/interaccao.

Na categoria referéncia a adulto por atributo negativo,
integramos os contelidos semanticos: pune (fisicamente e
verbalmente), avaliado negativamente pela crianca, ndo gera
empatia empatia.

Na categoria referéncia a dificuldades sentidas pelo adulto,
integramos os conteldos semanticos percepcionados pela crianca
como dificuldade do adulto.

Na categoria semantica referéncia a figura fraterna por
atributo afectivo positivo, integramos os conteldos semanticos:
avaliagbes/valoragbes positivas acerca de atributos fisicos, de
personalidade, gera prazer na interaccao.

Na categoria adulto detentor do poder, integramos os
contelidos semanticos: adulto que introduz normas e regras em
termos pessoais e sociais.

Na categoria adulto detentor do saber, integramos os
conteludos semanticos que evocam saberes formais e funcionais.

Quadro 11 - Atributos de personagens

Categorias Grup.cig. Total Grup.néo cig. Total

s i s $

Referéncia a
adulto por
atributo 16 31% 30 37% 46 35% 25 38% 32 44% 57 39%
afectivo+

Referéncia a
adultopor |12 24% 5 6% 17 13% 9 14% 7 10% 16 11%
atributo-

Referéncia a
dificuldades
sentidas pelo | 4 8% 1 1% |5 4% - - -

adulto

Referéncia a
fig. Fraterna
por atrib. 1 2% - 1 0.7% 6 9% 10 14% | 26 18%
Afectivo+

Referéncia a
adulto 5 10% |39 48% 44  33% 16 24% 12 16% | 28 19%
detentor do
poder

Ref. a Adulto
detentor do 13 25% |7 9% 20 15% 10 15% 11 15% | 21 14%
saber

Total 51 82 133 66 72 148

O quadro 11 mostra que:
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Em ambos os grupos, a categoria Referéncia a Adulto por
Atributo Positivo é a mais evocada. Contudo, encontramos
diferencas nos contelidos evocados;

No grupo cigano:

Os contetdos mais evocados prendem-se com papeis
cuidadores face aos personagens avd/ avd/ e criancas.

( e.g., Mario; 9 anos:” ...ela( bisavd) jé estd apanhada do
‘cervo”(cérebro); fala, fala assim com a gente, &as vezes até
manda pedras, a minha avé vem, bebe o café, trazemos-lhe um
bolo do café, demos-lhe tudo: a minha avé lava-a com é&gua
quente, aquecida ao lume...”).

As evocacgdes deste grupo centram-se predominantemente no
grupo social de pertenca.

No grupo néo cigano:

Predominam conteidos semanticos relativos a dimensdes
lGdicas/ interactivas pais /crianca. No grupo feminino encontramos
uma grande frequéncia de caracteristicas e aprecia¢cbes centradas
na figura materna e na professora.

As evocacgbes deste grupo centram-se quer no universo
familiar, quer no universo escolar.

(e.g.,Inés; 9 anos: “... hd uma professora muito especial que
eu gosto muito e que ficou no 2° ano e no 3° ano comigo; a
professora N.,..(é uma professora muito especial porqué?). porque
ela ensinou-nos muitas coisas sobre a Natureza..e que a gente
deviamos protegé-la....”).

Na categoria Referéncia a Adulto por Atributo Negativo néo
encontramos diferencas significativas entre os grupos. Mas esta
categoria é mais evocada pelos grupos masculinos, com maior
expressividade no subgrupo masculino cigano(24%).

No grupo cigano/ masculino

E mais referido o envolvimento em brigas. O universo de
evocacao &, sobretudo o grupo social de pertenca.

( e.g., Fabio 2- 10 anos; “...vieram c¢& dar tiros a
noite...fugiram, agora vem cé vingar-se..”).

No grupo né&o cigano/ masculino

O universo de evocagédo é predominantemente escolar. Estes
afectos e valoracbes negativas centram-se mais na personagem
professora.

( e.g., Micael; 10 anos: vim pra escola, comecei a andar
com a professora X.,; ndo gostei nada..ela batia..ela punha mal e
dava uma estalada...”).

“°
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Encontramos diferencas entre os grupos nas categorias
seguintes:

Referéncia a Dificuldades sentidas pelo Adulto apenas
evocadas pelo grupo cigano.

(e.g., Lucinda; 10 anos: “A mée nio sabe ler, anda aqui as
4...(horas);

( e.g., Manel; 10 anos: “ ...a minha méde néo tinha dinheiro
nesse dia, ndo tinha livros, nédo tinha nada...).

Referéncia a Figura Fraterna por Atributo Afectivo ganha
expressividade apenas no grupo néo cigano. S&o evocados
essencialmente conteldos semanticos que reenviam para afectos
e atributos diversificados( fisicos, de personalidade, etc.).

(e.g., André; 9 anos: “ tenho uma irma muito bonita...tem 6(
anos), anda aqui na escola..).

(e.g., José: 9 anos: “ ...era muito traquina e a minha irméa
também.”).
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Na categoria Adulto detentor do Poder, encontramos uma
evocagdo mais significativa no grupo cigano, sendo o grupo
feminino o que evoca mais esta categoria( 48%). O exercicio de
poder emana da figura masculina( associado a regras e rituais
sociais) e da figura materna que prescreve regras e tarefas
relativas ao espaco casa. A maioria das evocacdes centra-se no
grupo social de pertenca.

( e.g., Maria; 10 anos: “...houve um casamento 1d da minha
prima, a minha prima ndo se deixava casar.. O meu pai deu-lhe
uma chapada na boca porque ela ndo se deixava casar...).

(e.g., Ana Isabel; 10 anos: “ a minha mée da trabalho, fago
as coisas da escola, lavo a loiga, arrumo as camas...”).

No grupo nédo cigano/masculino:

O exercicio do poder estad sobretudo confinado ao espaco
escolar, na figura da professora e em situagc@o de aprendizagem.

(e.g., André: 9 anos: “ ...a professora ligou 14 pra minha
casa pra dizer pra eu treinar as contas de dividir...”).

No grupo néo cigano/ feminino:

As evocacles dirigem-se quer ao espacgo escolar, quer ao
espaco familiar, sendo o seu contetdo semantico diversificado em
ambos os espacgos( escolha de actividades, castigos, directivas).

(e.g., Carina; 9 anos:” ...a minha mée ficava muito zangada
e metia-me de castigo...”);
( e.g., Inés; 9 anos:” ..eu fazia uma letra pequenina e a

professora ndo queria que eu fizesse; entdo eu fazia muito grande
e ela ndo queria que eu fizesse, mas depois fiz letras bonitas e
ela ja queria...”).
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2.1.3- Referéncia a Grupo de Pares no Espago.

Entendemos por referéncia a grupo de pares no espaco, a
evocacdo de pares em contexto interactivo, seja em espagos
formais( e. g. , escola, A .T .L ), seja em espacos néo
estruturados/informais( e.g., rua ).

Quadro 12 — Referéncia a grupo de pares

Categorias Grup. cig. Total Grup.néo cig. Total
) ¥ 3 £
Espagoe |6 7 13 44 66 110
estruturado | 6% 28% 11% 94% 90% 92%
Espaco ndo | 87 18 105 3 7 10
estruturado | 94% 72% 89% 6 % 10% 8%
Total 93 25 118 47 73 120

Quando se examina o quadro 12, verificamos:
No grupo cigano/ masculino

Uma referéncia massiva a Espac¢o n&do estruturado. Primo/s é
a personagem mais evocada em situacgéo interactiva neste espago.
O universo de referéncias é predominantemente masculino.

( e.g., Luis; 10 anos: “e vou brincar cos meus primos...nés
brinquemos, brinquemos a luta, brinquemos deitados em cima da
relva”).

No grupo néo cigano

A categoria com maior expressividade é Espago estruturado.
As evocacdes centram-se predominantemente no espacgo escolar e
A .T. L. A personagem mais evocada é Amigo/s, com predominio
da referéncia masculina(plural e singular) no grupo dos rapazes.
As raparigas fazem referéncias plurais(amigos, amigas) e
referéncias singulares masculinas e femininas. Implicita a
presenca de adultos nestes espacos.
( e.g., Pedro; 9 anos: “ ...viemos pré patio(escola)fazer jogos,
jogar bowling, fazer ginéastica..”);
(e.g., Sofia: 9 anos: “..foi quando a minha prima foi comigo ao
Aquario Vasco da Gama...sé se ria...”).
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2.2- CONTEUDOS AFECTIVOS

Por contetdos afectivos entendemos as apreciacbes
subjectivas referentes a afectos/vivéncias afectivas dirigidas a si
préoprio, a outras personagens ou a espacos.

2.2.1- Afectos negativos

Por afectos negativos, entendemos a expressdo de
qualquer estado afectivo desagradavel/negativo, relacionado ou
atribuido aos contetdos evocados pela crianca.

Quadro 13 -Tipo de representagédo utilizada no reactivar das memédrias
evocadas( perg.5: Qual foi a coisa mais triste que aconteceu na tua vida.)

Categorias Grup.cig. Total Grup.nio cig. Total
g ¥ ) 2
Representacao
geral de 5 1 6 1 1 2
acontecimentos | 50% 11% 32% 11% 10% 11%
Representacao
especificade |4 8 12 5 5 10
acontecimentos | 40% 89% 63% 56% 50% 53%
N&o elicita 1 - 1 3 4 7
10% 5% 33% 40% 37%
Total 10 9 19 9 10 19

Como se pode constatar pelo quadro 13, os dois grupos evocam,
maioritariamente, acontecimentos especificos( 63%, 53% ), ao
mobilizar afectos negativos.
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Quadro 14 - Contetdos referenciados a ‘qual foi a coisa mais triste que
aconteceu na tua vida“(pergunta 5).

Categorias Grup.cig. Total Grup.nao cig. Total
3 ¥ 3 e
N&o elicita 1 - 1 3 4 7
10% 5% 33% 40% 37%
Evoca
acontecimentos
nao 5 7 12 2 2 4
referenciados |50% 78% 63% 22% 20% 21%
a0 proprio
Evoca
acontecimentos
referenciados | 4 2 ' 6 4 4 8
ao proprio 40% 22% 32% 44% 40% 42%
Total 10 9 19 9 10 19

Pelos resultados do quadro 14, verificamos que:
O grupo cigano

Evoca mais acontecimentos néo referenciados ao
proprio(63%). Os contetdos semanticos mais evocados remetem
para separacdes/perdas, brigas.

( e.g.; Manel; 10 anos: “ 0 meu tio t4 preso...os meus primos
também ficaram tristes...”;

(e.g.; Mario;9 anos: “ E brigarem familia com familia...”).

Os acontecimentos referenciados ao proprio evocam morte
de familiares, o ficar privado de actividades ludicas por
exclusdo(grupo de pares ), obrigacdo ou castigo.

( e.g.; Manel2; 10 anos: “.../ogo vai cos outros, ndo brincam
comigo”).

O grupo néo cigano

Evoca, bastantes acontecimentos referenciados ao proprio(
53% ), sendo os contelidos semanticos evocados diversificados:
ameaca de perda/separacéo de figuras parentais, morte de avés,
ameacga a integridade fisica.

( e.g.; Carina; 10 anos: “é quando os meus pais brigam..”;
Bernardo: “Quando eu ia para o meu 1° raid, no dia anterior parti o
brago...”).

Dentro deste grupo ganha expressividade a categoria “ N&o
elicita”(37%).
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2.2.2- Afectos positivos

Por afectos positivos, entendemos a eéxpressdo de qualquer
estado afectivo agradavel/positivo, relacionado ou atribuido aos
conteddos evocados pela crianga.

Quadro 15 - Tipo de representagdo utilizada no reactivar de memodarias
evocadas (perg. 4)
Categorias Grup.cig. Total Grup.néo cig. Total

3 ¥ 3 2

Representacéo

geral de 5 50% |5 56% | 10 53% - 2 20%| 2 11%
acontecimentos
Representacao
"especificade |5 50% | 4 43% |9 47% | 9 100% |8 80% | 17 89%
acontecimentos

Total 10 9 19 9 10 19

O quadro 15, mostra que:
No grupo cigano
Nao existem diferencas significativas no evocar

acontecimentos gerais e acontecimentos especificos(53%; 47% )
no mobilizar afectos positivos.

O grupo né&o cigano

Mobiliza, essencialmente, acontecimentos especificos(89%).

Quadro 16 - Contetudos referenciados a ” qual foi a coisa mais engragada que
aconteceu na tua vida” (perg. 4)

Categorias Grup.cig. Total Grup.nio cig. Total
$ # s ?
Dimensio
ludica(contexto de 10 63% - 10 43% - - -
pares)
Dimensio ltdica
centrada em vivéncias | 2 13% |3 5 22% |1 11% - -
familiares 30%
Celebraczo de 3 19% |5 8 35% - - -
rituais/festividades 50%
Acontecimentos
codmicos/humoristicos | 1 6% |1 - 6 67% |6 60% |12 67%
10%
Receber prendas - 1 - 1 1M% |1 10% |2 11%
10%
Conhecer/experimentar
algo novo - - - 1 11% |3 30% |4 22%
Total 16 10 23 9 10 18 |

94




Ao analisarmos o quadro 16, verificamos que séo
significativas as diferencas entre as categorias mais evocadaspor
ambos os grupos.

O grupo cigano

O grupo masculino evoca mais a categoria Dimenséo
Ladica/contexto de pares( 63% ).

No grupo cigano ganha, também, expressividade a categoria
Celebracédo de Rituais/Festividades( 35% ).

As categorias mais evocadas neste grupo, indexam assim
vivéncias de grupo- de pares e grupo social de pertenca.

(e g ;:_Luis; 10 anos: “ Da Pé&scoa tivemos 1a a boer,
fizemos 14 uma pédndega...alguns a dancar 14 no meio...e eles
todos a tocar palmas, a cantarem, a dangarem”);

( e.g., Lucinda; 10 anos: “ quando a minha méae teve a minha
irmé, fizemos uma festa...”).

No grupo néo cigano

A categoria mais evocada é Acontecimentos
Cbémicos/humoristicos( 67% ). Os contetidos semanticos evocados,
utilizam, na sua generalidade, uma referéncia espacio-temporal
explicita.

( e.g., Bernardo: 9 anos: “...foi no ano passado no Brasil,
quando eu e o meu irméo, 14 no hotel, tdvamos a jogar ténis, o
meu pai tava a filmar do 10° andar e eu mandei a bola com muita
forca pré meu irmdo e o meu irm&o...mandou um “tralho”
espetacular...bateu co cu no ch&o..”.).

Verificamos também que o grupo cigano mobiliza mais
formas de evocacdo canénica, isto &: vivéncias do quotidiano,
eénquanto o grupo ngo cigano evoca, de forma mais significativa, *“

transgressb6es “ do acontecimento canonico, isto é: evoca
acontecimentos singulares, muitos deles ocorridos em idades
precoces.

( e.g.; Raguel; 10 anos: “Lembro-me de uma coisa muito
engragada; fui pra férias pra casa da minha tia, tava a comer
feijoada,.. pedi mais...a minha tia encheu o prato e eu comi um
bocadinho e disse: “ndo quero mais!”, o meu tio disse: *“ Agora
tens que comer o resto!”, “ ngo como!”., “tens que comer!”, e eu
pego no prato e enfio-o na cabeca.”;

(e.g., André; 9 anos:” ..foi quando eu fiz chichi pra cima do
doutor...quando tava pequenino... ele tava a mexer-me na barriga,
eu tava aflito pra fazer chichi, ele apertou e eu....”).
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2.2.3- Afectos referenciados ao espago escolar/1%vez que foi
a escola

Por afectos referenciados ao espago escolar/12 vez que foi a
escola, entendemos as evocacdes das criancas relativas aos
personagens nomeados, ao tipo de relacdo/accdao mais
significativa para a crianca e a expressido de estados afectivos(
positivos/negativos), relacionado ou atribuido a personagens ou
actividades evocadas.

Quadro 17 - Contedidos referenciados & 12 vez que foi & escola(pergunta 6)

Categorias Grup.cig. Total Grup.nso. cig Total
) £ 3 +

N&o mobiliza qualquer|2 - 2 2% 1 - 1 0.9%
evocacao 3% 2%
Evoca emocdes | 19 18 33% [a7 33% - 8 17% 8 8%
negativas'? 33%
Evoca emocoes
negativas - - - 9 2 4% |11 10%
antecipatorias'> 14%
Verbaliza afectos -
positivos(gostei/foi 2 2 2% | 11 6 13% |17 16%
engracado) 3% 17%
Professora/personagem | 3 9 16% |12 1% |6 - 6 6%
securizante 5% 9%
Primos/amigos
personagens 9 6 10% |15 16% - - -
securizantes 16%
Evoca alguém que
vivenciou mesmos | 5 8 15% (13 12% - - -
afectos ameacadores | 9%
Reencontra/conhece
amigos com quem |1 3 5% |4 4% | 19 26 54% |45 41%
brinca 2% 33%
Evoca actividades - - -
informais/dinamizadas 8 1 2% |9 9%

or professora(afecto+) 13%
Evoca actividades
formais/dinamizadas 5 2 4% |7 6% - - -

or professora(afecto+) | 9%
Referéncia a familiares
adultos no 1°contacto | 3 4 % |7 6% |6 5 10% |11 11%
com 5% 9%
escola/securizaggio™
Expectativas goradas | 5 5 9% |10 9% - - -
face a escola 9%
Evoca imagens visuais | 3 - 3 3% |2 - 2 2%

5% 3%
Total 57 55 112 62 48 110

Quando analisamos as categorias evocadas no quadro 17,
encontramos diferen¢cas entre ambos os grupos.

2 Contetidos semanticos mais evocados: afligdo,medo, vergonha.
" Contetidos semanticos evocados: ansiedade, nervosismo antes de se confrontar com espaco escolar,
“A personagem significativamente mais evocada é figura materna em ambos os grupos.
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O grupo cigano:

Evoca significativamente mais afectos, mas 45% destas
verbalizacbes s&o referentes a sentimentos negativos™.

(e.g.,: Fabio; 10 anos:” Eu lembro-me que eu e 0o meu primo
entramos ao mesmo tempo; sé que eu tinha medo de estar sézinho
e chorei muito...logo tava-me a ver onde é que andava o meu
primo, daqui a um bocadinho, logo um grande bocado, veio o meu
primo pré meu lado; aliviei, logo fizemos o trabalho juntos...” ;

( e.g., Manel2; 10 anos: “../logo do 1° dia apanhei medo da
escola, pensei que era uma prisdo, uma prisdo a sério.” ).

A categoria Primos/amigos(personagens securizantes), tem
um peso relativo consideravel(16% ), com maior expressividade no
grupo masculino.(apenas o grupo feminino evoca amigo/a(s)..

Ganha também expressividade a categoria
Professor/personagem securizante( 11% ), com frequéncia mais
elevada no grupo feminino.

A categoria Expectativas Goradas face a Escola(9%), é
apenas evocada por este grupo.

( e.g.; Soraia:10 anos: “Dantes eu gostava, agora ja néo
gosto...eu via os outros meninos todos contentes..era o 1° dia e
eu achava que era bom...”);

( e.g. Samuel; 10 anos:”....j4 estava aborrecido da
escola...eu pensava que a escola era facil...(imaginava)...que
aprendia logo a ler, a fazer coisas e que acabava logo a
escola....”).

No grupo néo cigano:

A categoria mais evocada é Reencontra/Conhece Amigos
com quem brinca( 41%);

(e.g. , Bernardo: 9 anos:” Encontrei muitos colegas, brinquei
muito nesse dia...”) .

A categoria Verbaliza Afectos positivos também ganha
expressividade( 16% ).

Ao analisarmos o} quadro encontramos algumas
especificidades ao nivel dos dois grupos:

No 1° contacto com espaco escolar o grupo cigano evoca
mais actividades formais/dinamizadas por professora®™(6% );

(e.g., Mario; 9 anos:”...era um menino de galochas..era para
pintar...”.

i5 . ~ . . . .
Categorias: Evoca emogdes negativas; Evoca alguém que vivenciou mesmos afectos ameacadores.
16 P P - .
Estas actividades envolvem uso de papel e lapis e sdo na sua generalidade fichas.
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Por sua vez, o grupo néo cigano evoca mais actividades
informais/dinamizadas por professora( 9% ).
(e.g., Pedro; 9 anos:” viemos para o patio fazer jogos...”.

A categoria Referéncia a Familiares no 1° contacto com
escola é mais evocada pelo grupo né&o cigano( 11% ),sendo o
personagem mais evocado por ambos os grupos a figura materna.

(e.g.,lnés: 9 anos: “ quando tocou, a minha mée foi 143 & sala
e desejou-me boa sorte...”.
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2.2.4- Afectos positivos referenciados ao espaco escolar

Por afectos positivos referenciados ao espaco escolar,
entendemos as evocagbes mais significativas,com caracter
avaliativo positivo, que a crianca destaca ao longo do seu trajecto
escolar.

Quadro 19 - Afectos positivos referenciados ao espaco escolar (per: untar)

Categorias Grup.cig. Total Grup.ndo cig. Total

8 + 6 £

Actividades
informais 13 87% |7 64% |20 77% | 2 15% | 1 7% |3 10%

com caracter
ladico

Actividades
formais/apre |1 7% 0 1 4% |5 38% |3 20% | 8 28%
ndizagens
escolares

Conhecer/arr
anjar amigos 0 1 9% |1 4% |3 23% |6 40% |9 31%

Conhecer/int
eragir com 0 2 18% |2 8% 0] 3 20% |3 10%
professora

Obter
sucesso 1 7% 0 1 4% |3 23% |3 20% |6 21%
escolar

Total 15 11 26 13 15 29

Grupo cigano

Como se pode constatar pelo quadro 19, (81% ) das criancas
deste grupo evocam actividades desenvolvidas no contexto
escolar, mas (77% ) s&o referentes a actividades informais
vivenciadas neste espaco.

No grupo néo cigano
A categoria Conhecer/arranjar novos amigos & a categoria
mais evocada( 31% ), tendo as categorias Actividades

formais/aprendizagens escolares( 28% ) e Obter Sucesso Escolar(
21% ), alguma expressividade.
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Quadro 20 - Tipo de representacédo utilizada para afectos positivos /espaco
escolar.(perg. 7)

Categorias Grup.cig. Total Grup.nao cig. Total
& # 8 ¢

Representagéo

geral dos| 8 80% |8 89% |16 84% |5 56%| 8 13 68%
acontecimentos 80%

Representacao

especifica dos |2 20% |1 1% |3 16% | 4 44% | 2 6 32%
acontecimentos 20%

Total 10 9 19 9 10 19

Em ambos os grupos assistimos a uma maior mobilizacédo da
representagdo geral de acontecimentos, quanto ao tipo de
memdrias evocadas, sendo esta mobilizagdo mais expressiva no
grupo n&o cigano.
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2.2.5- Afectos negativos referenciados ao espago escolar

Por afectos negativos referenciados ao espacgo escolar,
entendemos as evocagdes mais significativas,com caracter
avaliativo negativo que a crianca destaca ao longo do seu trajecto
escolar.

Quadro 21 - Afectos negativos referenciados ao espago escolar(pergunta 8)

Categorias Grup.cig. Total Grup.nio cig. Total
3 ¥ 3 ?

Dificuldades |8 57% 0 8 36% 4 36% 4 36% 8 36%

escolares”’

Envolver-se v 4 29% (1 13% 5 23% 4 36% 0 4 18%

em

agressodes

Sentimento 0 2 25% 2 9% 2 18% 2 18% 4 18%

de

ameaca(med

0 e perda)

Acidentes 1 7% 2 25% 3 14% 1 9% 5 45% 6 27%

fisicos

Néo elicita 1 7% 3 38% 4 18% 0 0 0
Total 14 8 22 11 11 22

Ao analisarmos o quadro 21, verificamos um dado curioso:

Ambos os grupos obtém valores percentuais idénticos na
categoria Dificuldades Escolares( 36% ). Contudo, em termos de
conteudos semanticos, as evocacdes do grupo cigano centram-se
predominantemente em aspectos relacionais, enquanto o grupo
ndo cigano evoca quer aspectos relacionais, quer aspectos
relativos a aprendizagem.

No grupo cigano

Ganha alguma expressividade, a categoria Envolver-se em
Agressbes( 25% ) e a categoria N&o Elicita(18% ).

No grupo néo cigano:

fo) grupo feminino evoca, predominantemente, a categoria
Acidentes Fisicos( 45% ).

17 . . . . . r ~
Integramos nesta categoria dificuldades ao nivel das aprendizagens formais e ao nivel da relagio com
professora.

Instilulo Superior de Psicologla Apliceda




Quadro 22 - Tipo de representagdo utilizada para afectos negativos/ afectos

escolares

Categorias Grup.cig. Total Grup.ndo cig. Total

* 3 <

Representagio

geral dos 5 56% |2 33% |7 47% | 5 4 9 47%
acontecimentos 56% 40%
Representacéo
especifica dos |4 44% | 4 67% |8 53% |4 6 10 53%
aconiecimentos 44% 60%

Quanto ao tipo de representacéo utilizada, ambos os grupos
evocam mais representagbes especificas de acontecimentos. se
bem que nao se encontrem diferencas significativas relativamente
as representacgdes gerais de acontecimentos.




2.3-

JUizo

APRENDIZAGEM

Entendemos por Juizo Avalia

AVALIATIVO

cognitiva e afectiva produzidas

processo de aprendizagem.

Quadro 23 - Juizo Avaliativo

SOBRE

pela crianca

PROCESSO DE

tivo as evocacées de ordem
acerca do seu

Categorias Grup. cig. Total Grup.nao cig. Total
8 i 3 2
Dificuldades na
aquisicdo dos 6 13 19 1 2 3
mecanismos da 20% 31% 26% 3% 4% 4%
Leitura/Escrita
Dificuldades na
area da 3 3 6 4 3 7
Matematica 10% 7% 8% 11% 7% 8%
N&o evoca - - - 1 3 4
dificuldades 3% 7% 5%
Dificuldades em
areas 1 2 3 3 2 5
curriculares 3% 5% 4% 8% 4% 6%
diversas
Ler/escrever —
instrumentos de
projeccéo num 6 6 12 3 10 13
Projecto pessoal 20% 14% 17% 8% 22% 16%
de vida
Matematica
enquanto
instrumento de 2 2 4 5 - 5
projeccdo num 7% 5% 5% 14% 6%
Projecto pessoal
de vida
Leitura/escrita
instrumento de 7 12 19 10 16 26
resolugio de 23% 29% 26% 27% 35% 31%
problemas e '
aquisicdo mais
significativa
Matematica
COMo aquisicdo 4 2 6 6 4 10
mais significativa 13% 5% 8% 16% 9% 12%
Outras areas
curriculares
Ccomo aquisicbes 2 2 4 4 6 10
mais 7% 5% 5% 11% 13% 12%
significativas
Total 30 42 73 37 46 83

O Quadro 23 apresenta todo um

consideramos curiosos.

E

que,
de resolucgéo

conjunto de resultados que
interessante constatar
analisamos a categoria Leitura/escrita instrumento

gquando
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de problemas e aquisi¢do mais significativa, verificamos que esta
€ a que tem mais expressividade a nivel dos dois grupos: ( 26% )-
grupo cigano; (31% )- grupo né&o cigano.

(e.g., Maria; 10 anos/ grupo cigano: “...a gente tem que saber ler,
porque vem alguma conta, a gente tem que saber ler, se vinha a
carta do rendimento, eu lia a minha mé&e, a minha méae acreditava;
comprava coisas, comprava co dinheiro: os peiigos, as cuecas, 0s
sutids...vende as portas”;

(e.g., Luis; 10 anos/ grupo cigano: “ Podemos ir ao café e a gente
pode dar dois contos e podem dar sé mil; eu uma vez fui ao café
as pastilhas e disse: “faltam aqui 50 paus!; “Toma 14 mais 5
pastilhas.”. Se eu ndo soubesse tinha que me contentar com
aquelas ).

Consideramos também curioso que a categoria com o mesmo
peso no grupo cigano seja: Dificuldades na Aquisicdo dos
mecanismos da Leitura e Escrita( 26% ).

( e.g.; Luis; 10 anos: “ foi o ar, er,ir,or,ur. Foi assim: eu
ainda né&o sabia...eu ndo sabia bem fazer aquelas coisas, logo a
professora: “ Isto tens que aprender sozinho!”. Eu comecei a ver
como é que era e comecei melhor a ler..”).

No grupo néo cigano

Verificamos um efeito inverso: a categoria Dificuldades na
Aquisicdo dos mecanismos da Leitura e Escrita( 4% ), é a que
obtém menos peso.

Nos dois grupos encontramos valores préximos para a
categoria Ler/Escrever instrumento de projecgdo num Projecto
Pessoal de Vida(17% ) e (16% ), respectivamente.

( e.g.; Manel2; 10 anos/ grupo cigano: “E muito bom saber
ler pra tirar a carta, pra guiar o carro pré meu pai” ; Diana:
‘quando eu for grande, se eu quiser ser professora ja sabia; se eu
quisesse tirar a carta ja tinha que aprender a ler ea escrever”)™. ..

As categorias Matemética como Aquisi¢cdo mais Significativa
e Outras Areas Curriculares obtém uma expressividade idéntica(
12%).

(e.g.; Catarina; 10 anos/ grupo n#o cigano: “..gostei muito
de aprender védrias coisas; gostei muito de aprender a ler, gostei
muito de aprender a fazer contas...gostei muito de aprender a
fazer os problemas e a resolver e, 4s vezes, essas coisas também
me ajudaram nas brincadeiras....quando eu era pequenina, se eu
queria brincar por ex: &s professoras e queria ensinar &s pessoas,
S6 que néo conseguia fazer aquelas contas de 1 mais 1, 2 mais 2.
Ent&o, vim pré escola, j4 conseguia fazer contas maiores e assim
acho que ja brinco mais satisfeita”).

18 . . . , P .
Quase todas as criangas do grupo cigano( rapazes/raparigas ), evocam o contetido semantico tirar a
carta.
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2.4- ACCOES/VIVENCIAS

Entendemos por esta cate
vivéncias desempenhadas pel

outros personagens..

Quadro 24 - Referéncia a actividades e vivéncias.

a crianca,

goria, a evocacgéo de actividades e
ou em conjunto com

Categorias Grup.cig. Total Grup.nio cig. Total
) * ) 2
Actividades
funcionais/participacao | 35 23% |26 26% | 61 24% i 4 2% {1 09% |5 2%
ou desempenho.
Vivéncias Iladicas/lazer | 30 19% | 16 16% | 46 18% | 56 33% | 34 29% |90 32%
com figuras parentais
Vivéncias ladicas/lazer| 5 3% |5 5% 110 4% 119 11% | 18 16% | 37 13%
com irméos
Brincar com primo/a(s) 24 16% |17 17% 1 41 16% | 3 2% 13 3% |6 2%
Brincar com amigo/a(s) |3 2% |7 7% 110 4% | 26 15% | 20 17% | 46 16%
Brincar sem referenciar | 4 3% |6 6% [ 10 4% |6 4% |12 10% |18 6%
alguém
Evocacdo de vivéncias |38 25% (14 14% | 52 21% |1 0.6% |- 1 0.3%
festivas
Jogar a bola 4 3% |- 4 2% |5 3% |1 0.9% |6 2%
Praticar desporto 8 5% |1 1% 19 4% | 28 17% | 16 14% |44 15%
Lerfescrever/jogar - 2 2% 18 3% | 21 12% | 11 9% (32 11%
computador/ ver
televisdo
Total 154 97 251 169 116 285

Da analise do quadro 24, podemos dizer que:

No grupo cigano:

As categorias com mais
desempenho( 24% )'°; Evocagdo de Vivéncias Festivas(21%
com Figuras Parentais( 18% ) e Brincar com Primo/a(s)(16%

No grupo n3o cigano:

Encontramos uma grande frequéncia de descr
%

Ladicas/Lazer com Figuras Parentais( 32
predominantemente a tempo/espaco de férias.

A categoria Brincar com Amigo/a(s)( 16%

neste grupo?'.

' Nesta categoria ganham expressividade os contetidos semanticos
tomate, no grupo masculino e desempenho de actividades confinad

),

e da casa), com algumas referéncias a vendas no grupo feminino.

20 , AL o e
Nos contetidos semanticos evocados assistimos a uma evo
por parte dos rapazes e a uma evoca

feminino.

peso s&o Actividades Funcionais/p

sendo estas

articipagdo ou

); Vivéncias Ludicas/Lazer
). 20

ices relativas a categoria Vivéncias

referenciadas

), da relevo ao evocar deste grupo de pares

que remetem para vendas e apanha do
as ao espago familiar( cuidar de irmios

cagdo predominante da personagem primof/s,
¢do predominante da personagem prima/s por parte do grupo
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E ainda expressivo o resultado da categoria Praticar Desporto( 15%), remetendo-nos
0s conteudos descritivos evocados para a insercao deste grupo em estruturas/espacos
sociais definidos.

A categoria Vivéncia Ludica/l.azer com Irméos( 13% ), tem um peso relativo
consideravel neste grupo.

Um dado curioso é o facto da categoria Brincar com Primo/a(s), no grupo cigano, obter
peso idéntico na categoria Brincar com Amigo/a(s), no grupo nao cigano; (16% ).

*' O grupo masculino evoca predominantemente figuras masculinas enquanto o grupo feminino evoca
figuras masculinas e femininas.
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2.5- RITUAIS SOCIAIS

Por Rituais Sociais entendemos a evocacao de convencdes
implicitas ou explicitas que marcam a organizagéo social do grupo
de pertenca.

Quadro 25 - Categorias referenciadas a Rituais Sociais.

Categorias Grup. cig. Total Grup.ndo cig. Total
s ¥ s ?
Casamentos 14 10 24 25% - - -
27% 24%
Baptizados 5 1 6 6% - - -
10% 2%
“Pandegas”/festas 9 6 15 16% - - -
17% 14%
Brigas/violéncia(adultos) 12 7 17 18% - - -
23% 17%
Luto 2 2 4 4% 1 1 2
4% 5% 100% 33% 50%
Crencgas/tradigdes 6 6 12 13% - - -
12% 14%
Festividades ciclicas(1) 8 10 18 19% - 2 2
15% 24% 67% 50%
Total 52 42 96 1 3 4

No quadro 25, encontramos uma frequéncia significativa das

categorias evocadas no grupo cigano, tendo estas pouca
expressividade no grupo ndo cigano.
Nos discursos produzidos, as categorias encontradas

derivam, na sua maioria, de um quadro de valores simbdlicos que
parece conferir uma especificidade a este grupo, dado
encontrarem pouca expressdo no grupo néo cigano.

As categorias com mais peso no grupo cigano, derivam de
conteudos semanticos associados ao reforcar dos lacos sociais e
familiares,nomeadamente:Casamento(25%))22;“Péndegas”/Festas(Z
4% ) e Festividades Ciclicas( 19%)%,

A categoria Brigas/ Violéncia, tem um peso consideravel(
18% ). Os conteudos evocados nesta categoria, mobilizam uma
grande angustia, implicam todo o grupo familiar, podem conduzir a
mobilidade do grupo e tem implicita uma justica talidnica;

(e.g., Samuel;10 anos: “ a nossa tradigdo é assim; o meu tio
matou um cigano, e a gente tivemos que fugir, porque a familia

2 . . ) . s s . .
*2 Reforgando esta categoria o envolvimento e reconhecimento comunitario( e.g., quem diz que ests
casada”...todos...¢ uma cigana que saiba casar”- Luis.
23 PN , Ag . .

Nesta categoria integram-se os contetidos semanticos: Natal, Pascoa, S. Martinho.
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daquele cigano que morreu....eu andava bem na escola, depois
aconteceu isso....".

Na categoria Crengas/tradicées( 13% ), encontramos
referéncias simbdlicas diversificadas:

(e.g., Maria; 10 anos: “...uma bicha grande...ela( tia ) ficou
com medo, porque ela se vai prda boca do bebé fica azul, depois
tem que se meter a boca da bicha na mama da m&e do bébé.”;

( e.g., Lucinda: 10 anos ( nascimento):” ...p0e-se a menina
dentro de um coiso, pée-se um balde de dgua e pde-se moedas de
0iro na cabeca, para quando ela for grande ser rica.”;

(e.g., Samuel; 10 anos: “ O meu avj morreu..., se a gente
tiver de luto, a barba cresce.. .o meu pai ndo corta a barba, a
gente ndo pode ouvir rédio, assim dos carros, ngo pode haver
televisgo”.

No grupo néo cigano:

As (nicas categoria evocadas s&o- Luto(referentes a morte
de avd) e Festividades Ciclicas( evocacdo de Natal).

Curiosamente, 0 grupo feminino/cigano evoca,
essenciaimente Crencas e o grupo masculino/ cigano Tradigcées.
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SINTESE DOS RESULTADOS

Procedemos a dois tipos de analise.

Ao nivel da Analise Estrutural das Memaérias
Autobiograficas, encontramos diferencas significativas entre os
grupos quanto:

Ao Uso do Eu na evocacéap da histéria de vida;

Aos referentes temporais, nomeadamente quanto ao
Padr&o de Evocar na histéria de vida e ao Uso dos
Referentes Temporais nas evocagdes discursivas;
Encontramos diferengas relativamente a /dade das
Primeiras Memorias Evocadas:

Verificamos também diferengas relativamente ao Uso
do Referente Espacial;

Quanto ao tipo de Conhecimento/representacéo
utilizada na histéria pessoal de vida, verificamos que
0s grupos utilizam predominantemente tipos de
representagdes diferentes no evocar.

Ao nivel da Constelacido Tematica das Memorias
Autobiograficas Produzidas verificamos:

e Diferencas e especificidades quanto aos
Personagens e aos Atributos evocados;

e Encontramos diferencas relativamente a Afectos
(positivos e negativos) nas produgdes discursivas..
Contudo, n&o existem diferengas quanto ao Tipo de
Representagdo/conhecimento Utilizado, uma vez que
ambos os grupos mobilizam mais Representacéao
Especifica dos Acontecimentos;

* Quanto aos Afectos evocados na Primeira vez que
foi & Escola, verificamos diferencas consideraveis
entre os grupos;

e Face aos Afectos Positivos/negativos relativamente
ao Espago Escolar evocados, encontramos também
diferencas entre os grupos. Contudo n& existem
diferencas assinalaveis quanto ao tipo de memérias,
sendo evocadas quer Memorias Genéricas, quer
Memoérias Especificas.
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Os resultados ddo-nos conta ainda de diferencas de
conteudo entre os grupos, mas nio de diferencas
estruturais significativas. Globalmente, os afectos
negativos apresentam-se organizados em torno de um
enredo, com accbes causalmente estruturadas. Por sua
vez, os afectos positivos remetem para acontecimentos
e cronologias mais simples.

Relativamente aos resultados encontrados para Juizo
Avaliativo sobre Processo de Apredizagem, na
generalidade encontramos diferencas expressivas entre
0S grupos.

Econtramos também diferencas consideraveis ao nivel
das Actividades/Vivéncias entre os dois grupos.

Quanto aos Rituais Socias observamos diferencas
claramente significativas, uma vez que estas
evocagdes quase ndo ganham expressdo no grupo néo
cigano.
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS

E Deus disse: “ Haja luzeiros no firmamento dos céus para

diferenciarem o dis da noite e servirem de sinais, determinando as
estagbes, os dias e 0s anos.”

(Génesis,l, 14).
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DISCUSSAO DE RESULTADOS

De uma forma geral, os resultados enconirados validam as
hipéteses que formulamos.

1-Os resultados mostram que ha diferengas significativas
quanto a aspectos estruturais das Memoérias Autobiograficas a
nivel dos dois grupos(hipétese)1) :

-Quanto ao tipo de uso do “Eu” nas produgdes discursivas,
assistimos a uma predominéncia, no grupo masculino/cigano, a um
discurso de referéncia grupal. No grupo feminino/raparigas
encontramos o uso do “Eu” pessoal com a particularidade de este
ndo ser a personagem principal da trama narrativa. Para este
grupo (masculino/feminino), encontramos o que designamos por
diluicdo do “Eu” pessoal, num “Eu” colectivo, do grupo de
pertenca. Estes resultados vdo de encontro a diferencas entre
grupos étnico/culturais na concepcido do ‘Eu”, sendo que estas
diferengas hipotéticas se viriam a reflectir no estabelecimento
posterior de uma histéria pessoal de vida (Markus & Kitayama,
1991; Mullen &Yi, 1995).

No grupo nao cigano, encontramos um discurso cartografado
pelo”Eu” pessoal, seja no uso dos pronomes pessoais, seja no uso

das formas verbais; contrariamente, ao grupo cigano o “Eu” é a
personagem central de todo o evocar autobiografico.

Face aos resultados encontrados poderemos dizer gue o
sentido do “Eu” é, tal como refere Fivush (1988), crucial para a
Meméria Autobiografica, uma vez que “..é o sentido do “Eu” que
torna as memérias unidas como uma histéria de vida, que
€xpressa a esséncia de quem somos”.

Relativamente ao uso do referente temporal, os resultados
mostram que ha diferencas nitidas entre os dois grupos a diversos
niveis.

No grupo cigano, quanto ao uso da linha do tempo no padrao
de evocar- no elicitar a sua histéria de vida- este grupo, na sua
generalidade, ndo faz a recuperacédo de memaéarias especificas ou
genéricas a partir de idades precoces, apresentando uma espécie
de “amnésia” relativa a periodos de tempo e temas que reenviam
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para um conhecimento autobiogréfico precoce. Apresenta a
especificidade de evocar memorias relativas a trajectéria do
grupo familiar (formas de ser e estar), estabelecendo depois um
hiato na evocacdo de memédrias pessoais precoces. Predomina
um uso do referente temporal “intemporal’”, e o nao elicitar
memorias relativas a idades precoces. O grupo feminino, apesar
de utilizar o movimento progressivo e regressivo no evocar
memorias estas, na sua generalidade, remetem para
acontecimentos e vivéncias do grupo e ndo memodrias singulares,
onde o “Eu “ é a personagem central.

No grupo n&o cigano encontramos uma forte manipulacao
temporal em todo o evocar autobiografico, seja sob a forma de
memorias episdédicas, seja sob a forma de memorias especificas.
Assistimos a uma recuperacdo de memdrias a partir de idades
precoces.

Quanto ao uso do referente temporal no evocar a histéria
pessoal de vida, o grupo néo cigano manipula significativamente
mais formas temporais convencionais- seja de forma explicita,
seja de forma implicita- dando bastante consisténcia ao “fio
narrativo” da sua histéria pessoal, independentemente do padréo
de evocacéao utilizado (progressivo, regressivo, em ziguezague).

No grupo cigano, prevalece uma concepg¢do mais vaga do
tempo, que tanto pode comportar uma perspectiva implicita,
intemporal, ciclica ou pendular (no sentido de movimento, isto é:
uma concepcdo de vida que elege o movimento como uma forma
de ser, de estar e que cria, simultaneamente uma identidade
prépria). Este movimento é evocado no passado do grupo familiar
(avds, pais e grupo de pertenca), é evocado no presente (como
modo de vida e de estar) e projectado no futuro (sob a forma de
desejo).

Encontramos diferengas entre os grupos, nomeadamente,
pelas memorias produzidas se centrarem na cronologia pessoal,
onde o “Eu” é a personagem central, a partir da qual irradia a
trama narrativa- grupo néo cigano-, e onde o “Eu” é um “Eu’
plural, interdependente (grupo masculino), ou um “Eu” “diluido”
nos outros “eus”, a partir dos quais se elabora a trama narrativa
(grupo feminino/cigano).

Este uso do referente temporal leva-nos a partilhar a
concepgao de Nelson(1996, 1998) e de outros autores, que os
conceitos temporais implicam mediagéo linguistica e cultural o
que, eventualmente, explica o emergir de duas concepcdes e
representacdes do tempo a nivel dos dois grupos. Parece emergir
assim uma concepg¢do mais vaga do tempo, menos convencional
(grupo cigano), sendo curioso que algumas destas criangas néo
sabe o dia do seu aniversario (ndo sendo plausivel que possamos
atribuir esta ndo nomeacdo a uma dificuldade intrinseca, mas
podendo quanto a nés ter alguma relagdo com o0 uso e a
concepcdo que este grupo faz do tempo convencional) e uma
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concepcao mais explicita, convencional do tempo (grupo nao
cigano).

Relativamente a /dade da 1% meméria evocada ou situada
temporalmente, os resultados obtidos sd3o consistentes com outros
estudos que apontam no sentido que diferentes contextos
socioculturais marcam a forma como se estrutura e evoca a
recordacéo autobiografica, contribuindo assim para a existéncia
de diferencas na idade e na evocacgdo das primeiras memoérias de
infancia. No grupo cigano verificamos que as primeiras memérias
evocadas se situam maioritdriamente na idade escolar, enquanto o
grupo das criangas n&o ciganas faz esta evocacio a partir de
idades pecoces.

Face ao uso do referente espacial, encontramos também
diferencas entre os grupos, sendo este manipulado de forma mais
implicita, mais vaga no grupo cigano, e de uma forma mais
explicita no grupo n&o cigano, resultando dai evocagdo de
memarias que comportam relagdes espacio- temporais fortes. Tal
como o fizemos para o uso do tempo, colocamos a hipétese de
concepcdes e representagdes do espago diferentes para ambos os
grupos. Considerando que a etnia cigana é, em termos histéricos,
um grupo atépico, isto €, um grupo que ndo tem um lugar definido,
e sobre o qual tem pairado uma incerteza quanto ao lugar de onde
veio e ao lugar para onde vai. Considerando que os conceitos
espaciais requerem, iguaimente, mediagéo linguistica e cultural,
poderemos tecer algumas especulagdes quanto ao peso destes
aspectos nos resultados encontrados. No grupo cigano
encontramos referéncias varias ao nomadismo, apesar de ser um
grupo sedentario.

No que respeita ao tipo de conhecimento/representacgéo
utilizado no evocar autobiografico da historia pessoal de vida o
grupo cigano indexa predominantemente representacdes gerais do
acontecimento, mobilizando assim mais memérias genéricas. O
grupo nao cigano evoca quer representacgdes gerais do
acontecimento, quer representagdes especificas, mobilizando
significativamente mais memaérias especificas do que o grupo
cigano. Neste grupo assistimos a uma forte manipulacao espacio-
temporal.

O grupo masculino cigano é o que mobiliza mais
expressivamente representagdes gerais do acontecimento e,
consequentemente mais memodrias genéricas.

Atendendo ao papel que as representacdes do acontecimento
representam quer a nivel desenvolvimental quer a nivel da
estruturacdo da Memoria Autobiografica (enquanto entidades
sociais e cognitivas), somos levados a tecer as seguintes
consideracgdes: :

As representagdes gerais do acontecimento, enquanto
formas basicas de cognicao sustentam o desenvolvimento
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narrativo, salientando Nelson (1998), que “ontogenicamente a
formacdo de textos gerais precede a meméria episddica”. As
mudangas na organizagdo da Memoria Autobiografica sdo vistas
como um resultado natural da experiéncia do mundo real que
conduz a uma representagdo mais rica e elaborada dos
acontecimentos histéricos e sociais, de acordo com Hudson. A
memoria de acontecimentos genéricos fornece um esquema
derivado da experiéncia que esboga perfis gerais de um
acontecimento, sem fornecer detalhes especificos de um tempo
especifico ou lugar, onde tal acontecimento ocorreu. A meméria
episodica remete-nos para o “ aconteceu uma vez’, a meméria
genérica remete-nos para “ as coisas acontecem desta
forma”.(Rubin, 1986).

Dado o papel que o conhecimento geral e o conhecimento
especifico desempenham no estabelecimento da meméria
autobiografica, somos levados a considerar que o peso diferente
que ambos tem no evocar autobiografico dos dois grupos tera
funcbes sociais e pessoais distintas no estabelecimento de uma
historia pessoal e do conceito do “Eu” a nivel dos dois grupos.
Estes resultados parecem sustentar a hipétese da existéncia de
diferencas no estabelecimento de memérias pessoais.

Os resultados encontrados sugerem ainda que as criancas do
grupo cigano se centram mais na histéria do seu dia a dia ao
evocar a sua historia de vida.

2- Na sua generalidade foram validadas, igualmente, as
nossas previsdes quanto as diferencas entre os grupos a nivel da
constelacdo tematica das Memorias Autobiograficas.

Face aos personagens assistimos a diferencas e
especificidades a nivel dos dois grupos, no que concerne a
referéncia a estes e aos atributos evocados.

No grupo cigano, ha uma predominancia de figuras
masculinas do universo familiar (nuclear, alargado e do grupo de
pertenca) no evocar do grupo masculino, verificando-se o mesmo
efeito no grupo feminino- predominancia de figuras femininas-,
exceptuando referéncia a sobrinho(s)/irméo(s), sendo evocados,
essencialmente, papeis cuidadores e algumas interacgdes ludicas

Os espacos de evocagdo sdo informais e com caracter
lddico, no grupo masculino, e a personagem mais evocada é
primo(s). No grupo feminino as personagens mais evocadas sio
mé&e e irmé, sendo o espago de evocacio o espaco casa, vendas.
O contexto de evocagcdo envolve actividades funcionais e com
caracter ladico.
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No grupo nao cigano, assistimos a diferencas no processo de
evocacdo por parte do grupo masculino e feminino. O grupo
masculino evoca com peso idéntico as pPeérsonagens mae/pai
evocando amigo(s) de forma igualmente significativa. As
personagens irmé(o) sdao evocadas com peso consideravel. No
grupo feminino a personagem mais evocada é a méae, evocando de
forma significativa as personagens pai e irma(o).

Enquanto o grupo masculino évoca a personagem amigo(s),
sendo esta do universo masculino, o grupo feminino evoca quer
personagens do universo masculino quer feminino.

O universo de evocacido neste grupo envolve sobretudo o
grupo familiar nuclear, o grupo de pares, e o contexto de
evocacgcido sao predominantemente €spacos estruturados (casa,
escola, férias, festas de aniversarios, etc).

Uma outra diferenca que consideramos interessante entre os
grupos, prende-se com a evocacdo da personagem pais/plural,
sendo que no grupo cigano encontramos uma evocagédo pouco
significativa. O mesmo se passa com a personagem avoés/plural.
Encontramos um peéso consideravel para a evocacao das
personagens pai, mae, avo, avé.

No grupo n&o cigano encontramos um peso significativo
para esta mesma evocacéao (pais/plural).

Estas formas de evocacao utilizadas por ambos os grupos
s&o consistentes com as posicdes tedricas de diversos autores
(Farver, Kim & Lee ,1995; Markus & Kitayama, 1991; Mullen &Yi,
1995; Bruner, 1993, 1996), que sustentam que a produciao de
significados, de afectos, de memérias pessoais, de um sentido do
“Eu”, ndo podem ser concebidos independentemente dos contextos
sociais e culturais nos quais o individuo se insere. Assim, estas
especificidades no evocar dos dois grupos, leva-nos a considerar
O peso e a funcido da familia alargada e do grupo social de
pertenga- no grupo cigano- e o peso e a funcao da familia nuclear-
no grupo n&o cigano.

Em ambos os grupos parecem desempenhar as mesmas
funcdes o universo de pares- grupo n&o cigano- e universo de
primos- grupo cigano, quer no processo de socializacao, quer na
producéo de significados.

Quanto & evocacdo de personagens por atributos, a
referéncia a adulto por atributo afectivo obtém grande
expressividade nos dois grupos.

No grupo cigano o universo de evocagcéo centra-se,
predominantemente no grupo familiar e no grupo de social de
pertenca, evocando o grupo masculino de forma significativa,
Personagens masculinas e fazendo referéncias plurais (familias).
Os conteldos tematicos prendem-se com desempenho de papeis
cuidadores e protectores, face a avo(s), com brigas entre familias,
O prazer pela proximidade com o grupo familiar e com o grupo de
pertenca. O grupo feminino evoca contetdos mais diversificados.

Na sua generalidade, o universo de evocacédo do grupo nao
cigano é o contexto familiar (nuclear) e o contexto escolar,
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evocando, contudo, Personagens que fazem parte de outros
contextos sociais (médico, palhaco, etc.) . Os rapazes evocam
mais contelGdos IGdicos e humoristicos da interac¢do. Encontramos
bastantes referéncias 3 personagem professora, com prevaléncia
de afectos negativos. As peérsonagens mais evocadas no grupo
feminino sdo a mae e professora, com prevaléncia de afectos e
avaliacbdes positivos.

Encontramos na evocacdo do adulto detentor do poder no
grupo cigano a marca da masculinidade, e uma reparticbes de
tarefas sociais ‘prescritas”segundo o sexo de pertenca. Parece
émanar assim, uma evocacdo com uma marca masculina
inequivoca a nivel do poder simbélico, e uma marca feminina mais
discreta na gestdo e organizacdo do espaco familiar.

No grupo n&o cigano a evocacao do adulto detentor do poder
confina-se ao espaco escolar e ao espago familiar sendo o
exercicio do poder direccionado para aspectos comportamentais e
de aprendizagem.

Quanto as evocacdes para adulto detentor do saber, é
privilegiado um saber funcional (marcadamente masculino)-
contexto familiar- e um saber formal que emana da escola, no
grupo cigano.

O grupo néo cigano destaca as aprendizagens formais, seja
no contexto escolar, seja no contexto familiar; encontramos
algumas evocagées para aspectos ludicos.

Estas formas de evocacao dos dois grupos parece apontar
para dois modos distintos simboélicos de configurar, preservar e
elaborar uma identidade social e cultural diversa.

Na evocacdo do grupo de pares, encontramos, igualmente
diferencas significativas entre os dois grupos e intergrupos,
validando assim alguns dos nossos pressupostos:

No grupo n&o cigano uma evocacdo massiva do espaco
estruturado, adquirindo um peso significativo o espaco escolar e o
espagco A .T . L. Implicita a presenca tutelar do adulto. Predominio
de referéncias masculinas, por parte dos rapazes e referéncias
mistas por parte das raparigas; o grupo feminino enuncia espacos
extra escolares e familiares, com caracter ladico

No grupo cigano uma evocacido massiva de espacos néao
estruturados, sem a presenca tutelar do adulto, predominio da
figura masculina do grupo social de pertenca e a personagem
central é primo(§).

O grupo feminino é o que apresenta menos evocacdes. Estas
centram-se no universo feminino sendo mais evidente a presenca
do adulto.

Estes resultados estdo de acordo com a posicao tedrica de
Robinson (1992), que sustenta que as memoérias autobiograficas
tem uma funcéo intrapessoal (construgcdo de um auto-conceito e de
uma histéria pessoal) e interpessoal importante (que é criar e
manter relacdes interpessoais significativas). Para além destas
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fungdées encontramos especificidades no processo de socializacgao
(relativo ao mundo de pares), por parte de ambos os grupos.

Face aos resultados encontrados para afectos
negativos/coisa mais triste, encontramos, igualmente, diferencas
entre os dois grupos.

0] grupo cigano evoca, de forma significativa,
afectos/vivéncias nio referenciados a si, sendo notéria uma
solidariedade grupal face a dor e a *“desdita” do outro.
Curiosamente, os afectos referenciados a si sao evocados no
contexto escolar sob a forma de sentir-se excluido do grupo de
pares e de se sentir penalizado (sentindo esta penalizagdo como
injusta ), por parte do adulto detentor do poder. As brigas
adquirem um peso significativo neste evocar, e o sentimento de
ameaca € extensivel ndo sé ao préprio, mas ao seu grupo familiar,
mobilizando sentimentos de medo e angustia. Sdo0 mobilizadas
quer memorias genéricas,quer especificas, com maior peso das
memarias genéricas.

O grupo nao cigano mobiliza fortemente memdérias
especificas e encontramos um peso significativo neste grupo ao
nao elicitar memorias deste tipo. Utilizam-se mais acontecimentos
referenciados ao préoprio. Os estudos de Miller (1992), vao no
sentido que a emocdo é um comportamento de organizacgéo
importante das histérias pessoais. Hudson sugere que a crianca
adquire géneros emotivos através de fontes diversificadas,
nomeadamente: modelacdo implicita e formas culturais inerentes a
vivéncia emocional.

Quanto a evocacao de afectos positivos, no grupo cigano, os
resultados encontrados evidenciam afectos indexados a vivéncias
de grupo, sendo evocadas memérias especificas e genéricas, com
um predominio destas. Estes resultados vao de encontro a estudos
interculturais que demonstram o peso e o papel que jogam as
vivéncias de grupo, envolvendo a musica, danca e rituais sociais
No processo de socializacao da crianca.

No grupo néo cigano encontramos uma referéncia massiva a
acontecimentos singulares, com valor idiossincratico,
prevalecendo memérias especificas na evocacdo. Este grupo
apresenta a especificidade de grande parte destas evocacgdes se
centrarem em idades precoces e constituirem-se como
transgressdes do acontecimento candnico. No grupo cigano
prevalecem acontecimentos canénicos.

Y

No que respeita aos afectos evocados na primeira ida a
escola, verificamos diferengas consideraveis consoante os grupos.

Uma forte mobilizacdo de afectos negativos no primeiro
embate com a escola para o grupo cigano (rapazes e raparigas),
procurando nos pares do seu grupo social de pertenca (primo/a(s),
securizacdo e identificagdo neste confronto. As actividades
formais ganham alguma expressdo neste grupo- contrariamente, o
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grupo néo cigano nao faz esta evocacao, nomeando actividades
informais.

Um resultado curioso prende-se com o evocar de
expectativas goradas face a escola por parte do grupo cigano
(com igual peso para grupo masculino e feminino) e sem
expressao no grupo nio cigano.

No grupo n&o cigano os resultados dédo maior relevo ao
grupo de pares- seja na forma de reencontro, seja na forma de
estabelecer novas amizades/interac¢gdes- tendo estes um papel
facilitador e desencadeador de afectos positivos no primeiro
contacto com o espaco escolar. A expectativa e ansiedade
antecipatéria também ganham expressividade neste grupo. Siao
evocados afectos e valoragdes positivos consideraveis .

Ambos os grupos evocam a figura materna neste primeiro
contacto.

Estas formas de evocacdo parecem enfatizar os modos e
rotinas interactivas na construgcdo de uma intersubjectividade
mutua e o papel que esta desempenha n&o sé do ponto de vista
pessoal mas cultural.

Quanto ao evocar de afectos positivos face a escola, nota-se
uma inversdo do peso dos afectos evocados.

O grupo cigano evoca predominantemente actividades
informais, com caracter IGdico, enquanto o grupo nédo cigano
evoca actividades com caracter formal e obter sucesso escolar.
Contudo, no grupo nao cigano, a evocacao mais significativa
continua a ser conhecer/arranjar novos amigos.

Assistimos a uma predominancia de memérias genéricas nos
dois grupos.

A evocacédo de afectos negativos referentes a este espaco,
da-nos conta de uma variabilidade de afectos evocados, ganhando
mais expressividade no grupo masculino cigano afectos
associados a exclusdo (na figura de pares), e penalizacéo
(avaliada como injusta); quem detém o poder simb6lico neste
espagco é a figura feminina/professora, diferentemente do seu
grupo social de pertenca. No grupo feminino ganha mais
expressividade o n&o elicitar afectos negativos.

No grupo n&do cigano, ganha mais relevancia o ser
gozado/agredido e afectos negativos face a professora- grupo
rapazes. O grupo feminino evoca mais acidentes fisicos.

Nao subsistem diferencas especificas quanto ao tipo de
memorias evocadas, sendo evocadas quer memorias genéricas,
quer memdrias especificas; com prevaléncia de memérias
genéricas no grupo masculino e memérias especificas no grupo
feminino.

Face ao tipo de memérias evocadas para afectos positivos e
negativos encontramos diferencas de conteldo entre os grupos,
mas néo diferencas estruturais relevantes. Estes resultados estdo
de acordo com as posicdes tedricas de diversos autores, entre os
quais Miller (1992) e Hudson (1992), salientando estes que os
afectos negativos tendem a organizar-se em torno de um enredo
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no qual as ac¢des sdo causalmente estruturadas e com uma
emocao e tema identificavel, enquanto os afectos positivos
tendem a encerrar acontecimentos e cronologias mais simples.

Nas evocagdes para juizo avaliativo sobre processo de
aprendizagem, encontramos na generalidade diferencas
significativas entre ambos os grupos, a excepcao da evocagao de
ler /escrever como instrumentos de projecgdo num projecto
pessoal de vida.

No grupo cigano, encontramos uma evocacdo mais
significativa ao nivel das dificuldades na aquisicdo da técnica da
leitura e escrita; com uma prevaléncia mais expressiva no grupo
feminino. Encontramos, também, um peso significativo das
evocacles referentes ao ler e escrever enquanto instrumentos de
projec¢do num projecto pessoal de vida. Muitas evocacgdes
centralizam-se no “tirar a carta”- grupo masculino e feminino.

Correlacionamos as evocacdes relativas a Jer e escrever
como aquisi¢do maijs significativa com as evocacgdes anteriores,
uma vez que & a que da expressdo as dificuldades sentidas pelo
grupo cigano, sendo considerada, igualmente, relevante enquanto
instrumento de projecgcdo de um projecto pessoal de vida.

O corpus das evocagbes feitas por este grupo estdo
proximas de algumas abordagens teéricas relativas as criancas
ciganas e ao seu processo de aprendizagem, quando referem que
as realidades simbdlicas e concretas que a crianga manipula
diferem significativamente das realidades concretas e simbdlicas
manipuladas pela cultura escolar. Contudo, estas evocacdes sio
dissonantes com a abordagem que a escola enquanto "
instrumento que capacita para o exercicio de uma profissdo, néo
faz sentido para os ciganos, porque até agora o seu modo de vida
néo implicou uma relacio da escolarizacdo com o desempenho da
sua actividade “(Jorge, 2001). As evocacdes encontradas por este
grupo, dao-nos conta da importancia destas aquisicées no modo
de ser e estar deste grupo social. O autor atras citado refere
ainda que “os ciganos usam a escola sem se renderem a ela.”
(idem). As evocagbes encontradas parecem apontar para alguma
forma de rendicdo, nomeadamente o desencanto — através das
expectativas goradas face a instituicdo e aos seus contetidos
simbodlicos e concretos. '

Com o grupo néo cigano, ha uma evocacdo mais expressiva
da /eitura e escrita como instrumentos de resolucdo de problemas,
adquirindo estes uma representagdo cognitiva e afectiva com
outras especificidades do grupo cigano. Com efeito, servem para
manipular realidades concretas e simbélicas diversificadas por
parte de ambos os grupos: no grupo cigano ha uma focalizacdo em
problemas concretos, funcionais; no grupo né&o cigano ha uma
focalizagdo maior em aspectos metacognitivos (aprender e
resolver problemas, complexificar jogo simbélico, etc).

No grupo cigano a evocagdo para aquisigdo mais

significativa centra-se, como referimos, no ler e escrever; por sua
Véz, no grupo nao cigano encontramos uma dispersdo nas
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evocagles produzidas, com peso idéntico para ler e escrever;
matematica e outras areas curriculares.

Nas actividades e vivéncias, o grupo cigano evoca mais
actividades funcionais desempenhadas com ou pelo grupo familiar
(restrito ou alargado), ou por figura parental do mesmo sexo.

Com resultados préoximos e com significado idéntico a
evocacao de partilha de vivéncias com figura parental. Ha uma
predominancia de eéspagos abertos no grupo masculino, e do
espaco casa e vendas no grupo feminino. Estes resultados
parecem indiciar uma estipulagdo implicita de tarefas € papeis
determinadas pelo sexo. E de sublinhar a presenca e participacao
da crianca nestas actividades e vivéncias, e a implicagcdo que
estas terdo na modelacdo dos processos de aprendizagem da
crianca, podendo estes ser dissonantes com os modelos de
aprendizagem que vai encontrar no contexto escolar.

Os resultados encontrados para o grupo ndo cigano mostram
Um peso maior na evocacdo de partilha de vivéncias com figura
parental, e um peso significativo de partilha de vivéncias com
figura fraterna. O éspago e tempo evocados centralizam-se nas
férias. Sdo evocadas ambas as figuras parentais sobretudo em
situacdes de caracter Iadico. O evocar actividades funcionais nao
ganha expressio relevante neste grupo.

De uma forma geral, os resultados encontrados parecem
estar em consonancia com organizagbes familiares e sociais
distintas.

No evocar actividades ladicas, no grupo cigano, existe um
predominio claro de vivéncias festivas, estando estes resultados
€m consonancia com as predigdes de diversos estudos relativos a
etnia cigana, onde a danga, a musica, o canto sdo intrinsecas ao
processo de socializacédo da crianca. Estes aspectos fazem parte
do seu quotidiano e s3o reflexo de um modo de ser e estar, isto é,
participam activamente na construcéo identitaria do grupo. Para
Auzias (2001), ser cigano ndo é um acto de nascimento, mas um
acto de cultura. Ganha expressao significativa o brincar com
primos no evocar deste grupo, dando consisténcia ao enquadrar
de uma identidade a partir do grupo social de pertenca e,
pensamos poder inferir, a partir da pertenca de género .

No grupo né&o cigano, sdo evocadas mais interaccdes ludicas
com pais e brincar com amigo/a (s). Estes resultados d&o-nos
conta do peso e da importancia de dois grupos que desempenham
um papel determinante no processo de socializacdo da crianca:
familia nuciear e grupo de pares. Dada a expressividade do evocar
a participacdo em jogos especificados/desporto e outros, seja no
contexto escolar e extra- escolar, somos levados a considerar,
igualmente, o peso que estas estruturas jogam no processo de
socializacdo e desenvolvimento da crianca.

Relativamente aos resultados evocados por ambos os
grupos, somos levados a partilhar a ideia de Scribner e Bruner
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(1996) considerando estes que uma “praxis” fornece um prototipo
de uma cultura.

As evocagdes para rituais sociais quase néao ganham
expressao no grupo nio cigano. No grupo cigano, estas evocacbes
derivam essencialmente de contextos, vivéncias, afectos,
normas/regras e crencas que conferem uma identidade e
singularidade a este grupo étnico. As evocacdes reforcam o peso.
dos lagos familiares e sociais, focalizando mais um ‘Eu”
plural/grupal do que um “Ey’ singular. Estes resultados estao de
acordo com diversos trabalhos tedricos relativos a este grupo.
Para Jorge, (2001), a identidade e 0s modos de vida dos ciganos
deriva, sobretudo, de uma filiagdo étnica, que se estrutura em
torno de um quadro de valores simbodlicos e morais comuns
estruturadores das suas vivéncias.

Consideramos curioso, tal como ja salientamos, o predominio
do evocar de crengas por parte do grupo feminino, e o evocar de
tradi¢cées por parte do grupo masculino, como se o repositério do
mito, do simbélico fosse mais um legado feminino e o repositorio
da lei da norma constitui-se mais um legado masculino.
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CONCLUSAO

“... N&do ha uma dnica dessas coisas perdidas que néo
projecte agora uma vasta sombra e que n&o determine o que fazes
hoje ou o que fards amanha.”

Jorge Luis Borges In Os conjurados, p. 20.

Os resultados do nosso trabalho pretendem ser um pequeno
contributo a juntar a um corpo de pesquisas que tem realcado o
papel dos contextos sociais e culturais na estruturacéao da
Meméria Autobiografica.

Do trabalho realizado, e apesar de todas as precaugées que
um estudo com estas caracteristicas nos recomenda, gostariamos
de reflectir acerca de alguns aspectos que, quanto a nés, darao
algum sentido a este trabalho.

Em primeiro lugar, o nosso estudo corroborou os resultados
das investigacdes que sugerem que os ambientes socioculturais
moldam a recordacdo e o evocar autobiografico da crianca,
contribuindo assim para a existéncia de diferencas culturais nas
memorias autobiograficas.

Uma segunda conclusdo essencial relaciona-se com as
narrativas produzidas no evocar autobiografico apresentarem
variagbes ndo sé em termos de estrutura, mas em termos de
conteudo. Assim, parece-nos plausivel que a diversidade dos
conteudos narrativos evocados nas memoérias autobiograficas dos
dois grupos, se encontre associada a diferentes processos de
producédo de significado e, consequentemente ao emergir de
protétipos narrativos especificos nos dois grupos.

Uma outra conclusdo prende-se, quanto a nds, com o emergir
de processos de categorizagdo de experiéncias de vida
especificos, que servem ndo s6 uma funcdo cognitiva importante,
mas também uma funcao social significativa.

Decorrente da conclusdo atras enunciada, consideramos que
0s resultados por n6s encontrados estio em consonancia com todo
um corpo de pesquisas que consideram que a forma como se
estrutura a Memoéria Autobiografica possui uma funcdo social
significativa, na medida em que potencia a estipulacdo de modeios
culturais especificos.
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Iremos, seguidamente tecer algumas consideragcdes em torno
de alguns aspectos que, quanto a nés, podem ter contribuido para
as diferengas e especificidades encontradas a nivel dos dois
grupos:

Quanto ao tipo do uso do Eu, verificamos que este parece
desempenhar um papel distinto ao nivel dos dois grupos na
organizacdo das histérias produzidas e, em suma, do corpus de
memorias evocadas:

Reforcando um modo de ser e estar interdependente/grupal ,
bem como a diferenga: “nés somos diferentes”, no grupo cigano.

Reforcando um modo de ser e estar singular/individual no
grupo nao cigano.

Os resultados encontrados sugerem a importancia do Eu na
estruturacdo da meméoria autobiografica; um Eu que realca a
individualidade, a singularidade, no grupo nao cigano, um Eu mais
vinculado pela afiliagdo ao grupo social de pertenca, no grupo
cigano.

Quanto ao uso de indicadores Temporais, parecendo-nos que
0 uso e manipulagcido destes desempenham um papel importante na
compreensao do universo de referéncias e conceptualizagcbes de
ambos os grupos.

Face aos resultados encontrados, colocamos a hipétese que
as diferencas encontradas na evocacdo das memérias produzidas
variam, também, em funcédo do uso e manipulacdo dos indicadores
Temporais( e.g., uso da linha do tempo; idade da primeira
memaéria).

Consideramos, igualmente que os resultados encontrados
suportam a ideia que a fronteira para a “amnésia de infancia”,
bastante expressiva no grupo cigano, serda, certamente,
influenciada pelas especificidades culturais da etnia cigana. Por
sua vez, a énfase colocada no passado individual dos sujeitos néao
ciganos, concorre, certamente, para a evocacdo de memorias
referentes a idades precoces.

Quanto ao wuso do referente espacial, consideramos,
igualmente, distinto, o papel do referente espacial, a nivel dos
dois grupos, na produgdo e evocacgio das memorias pessoais. Os
resultados encontrados para o referente temporal e espacial,
levam-nos a considerar o pensamento de Kant, na medida em que
este refere que ambos os conceitos constituem categorias da
mente, ao invés de factos da natureza.

Em suma, encontramos diferencas culturais(e também de
género), quanto s evocagcées do espago e do tempo, sendo
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que estas diferencas apontam para implicacées praticas” nos
estilos de vida e pensamento de uma cultura”( Bruner, 1996).

Os resultados encontrados para recurso a estratégias de
recuperacgdo de memdorias, prendem-se, em nosso
entendimento, com o papel que o conversar sobre e o evocar o
passado, desempenham na estruturacdo das memérias
autobiograficas, podendo estas conduzir a diferencas
significativas entre os dois grupos.

Quanto ao tipo de conhecimento/representagdo utilizado,
e atendendo a que a meméria autobiografica pode ser
conceptualizada como um recolectar de vivéncias a partir de um
passado pessoal( Cohen, 1996), verificamos que o grupo cigano
faz esta evocacéao utilizando  significativamente mais
representagbes gerais do acontecimento e, consequentemente
mais memdrias genéricas que o grupo néo cigano( e.g., histdria
de vida, férias e fim de semana). Estes resultados ganham forte
expressividade no grupo masculino.

Por sua vez, o grupo n&o cigano faz esta evocacao
utilizando quer representagdes gerais, quer especificas, na
histéria de vida, evoca mais representacdes gerais( memérias
genéricas), nas férias( sobretudo o grupo masculino) e evocam
predominantemente memorias especificas no fim de semana.

Face aos resultados por nés encontrados, podemos
perspectivar diferencas culturais e também de género na
evocacdo de memorias autobiograficas.

Consideramos que estes resultados deveriam ser objecto
de um estudo mais detalhado, afim de aprofundar o
conhecimento dos fins subjectivos da evocacdo e dos contextos
sociais em que estes ocorrem.

No que diz respeito ao tipo de
representagdo/conhecimento utilizado para Afectos, podemos
concluir que ambos os grupos evocam mais representacdes
especificas de acontecimentos, para afectos negativos. Desta
forma, ndo encontramos diferencas culturais significativas, mas
encontramos diferencas de género, sendo que as raparigas
evocam mais acontecimentos especificos e os rapazes mais
acontecimentos gerais.

Quanto a evocacdo de afectos positivos encontramos
diferencas de género e diferencas culturais. Assim,
relativamente aos afectos positivos/histéria de vida,
verificamos que o grupo cigano mobiliza mais representacébes
gerais de acontecimentos, enquanto o grupo néao cigano
mobiliza predominantemente representacdes especificas.

Para além de diferencas culturais verificamos diferencas
de género, sendo que o grupo feminino cigano mobiliza mais
representacgdes especificas e, consequentemente mais
memdrias especificas. Ndo encontramos diferencas de género
significativas no grupo néao cigano.
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Quanto a evocacdo de afectos positivos relativos a
espago escolar, verificamos que ambos 0s grupos mobilizam
predominantemente representagdes gerais de acontecimentos(
se bem que o grupo cigano mobilize este tipo de representacéao
de forma mais expressiva). N&o se registam diferencas de
geénero assinalaveis.

Em sintese os resultados por nés encontrados
corroboram, quanto a nés, o papel essencial gue o tipo de
representacao/conhecimento utilizado joga, quer na
estruturacdo, quer na funcdo das memodrias autobiograficas,
ndo s6 do ponto de vista desenvolvimental, mas também do
ponto de vista social.

Os resultados relativos a constelagdo tematica das
memorias autobiogréficas reflectem, também diferengas e
especificidades significativas nas memérias evocadas por ambos
0S grupos.

Quanto aos personagens evocados, os resultados
encontrados demonstram o papel que praticas de socializagéao
distintas jogam na estruturacdo e producdo de membrias
evocadas.

Assim, quer o universo de evocagao( masculino/feminino;
singular/plural), os espacos, os contextos e os atributos de
evocacdo destes personagens, traduzem, de certa forma, o papel
e a funcdo de praticas culturais especificas de cada cultura, bem
como de praticas de socializacdo dai decorrentes, sendo que é
através destas que a crianca adquire um quadro de referéncias e
modelos de identificacdo valorizados pelo grupo social de
pertenca.

Face aos resultados encontrados somos levados a
reflectir, igualmente, acerca do papel e do peso da estrutura
familiar e escolar( e outras) dado o valor simbélico e socializante
das praticas de socializacédo dai decorrentes.

Consideramos ainda que as diferencas encontradas nas
memorias evocadas sustentam concepgdes diferentes de
representagées do mundo € do como ambos os grupos se situam
neste.

As memérias produzidas relativas ao espaco escolar,
seja através dos personagens, afectos e vivéncias evocadas, da-
nos conta do papel que este espacgo desempenha enquanto espago
organizador da experiéncia dos sujeitos e enquanto espaco de
trocas simbdlicas, intersubjectivas marcantes na evocacao de
memorias pessoais. Da-nos conta, também, que o tipo de
memorias autobiograficas produzidas tem consequéncias
instrumentais na vida dos sujeitos, uma vez que nos da a
conhecer concepg¢des de vida, conceptualizagdes e aspectos
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interactivos distintos do ponto de vista individual e do ponto de
vista cultural.

Quanto aos resultados encontrados para rituais sociais
estes parecem desempenhar um papel fundamental no enquadrar e
fomentar uma identidade do grupo, nomeadamente do grupo
cigano, uma vez que quase nao tem expressividade no grupo nio
cigano.

Consideramos que as memérias evocadas pelo grupo feminino
parecem " estar mais ao servico” de uma herang¢a cultural
simbédlica, enquanto as memérias produzidas pelo grupo masculino
parecem “estar mais ao servico” das regras e normas sociais, isto
e da lei.

Contar histérias e partilhar memérias €, sem duvida, uma
singularidade humana. Tal com diversos autores que se tem
debrugcado sobre esta tematica, partilhamos a ideia que é através
deste contar e partilhar que ganhamos o sentido de quem somos e
definimos o nosso lugar no mundo.

A Meméria Autobiografica constitui-se assim, em nosso
~entender, num instrumento de producédo de subjectividade( isto é&:
de modos de pensar, de sentir, de valorar, de agir, de se
posicionar no mundo) e, simultdneamente, numa forma de
expressao de subjectividade pessoal e social

Foi convencidos da importancia do papel da Memdéria
Autobiografica, na organizacdo da experiéncia pessoal da crianca,
do conhecimento e das trocas simboélicas e intersubjectivas que as
criancas estabecem com os outros, que empreendemos o nosso
trabalho. Esperamos que este possa ser um pequeno contributo no
estudo desta tematica.
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MANEL
10 ANOS-. .

P.1- Gostas de historias? —gosto. E de contar historias?- Gosto. Olha, M.,
gueria que me contasses uma histéria, mas € uma historia especial, queria que
me contasses a historia da tua vida.

Primeiro vou contar uma histéria...eram uma vez dois senhores...e nao...e
vinha com uma corda atada a cintura...e o outro disse assim: “Porque & que
tens a corda a cintura?”.”Quero-me enforcar!”.”Ah, mas para te enforcar, tens
gue a meter ao pescogo, para te enforcares..”."Eu ja tentei, “."Atdo?"."Falta-me
o ar...".( risos). Essa & uma anedota , agora queria que me contasses a historia
da tua vida.

Vender..passear co meu pai, ir a praia, amanhar as notinhas( risos).....Mais
alguma coisa que queiras contar, da histéria da tua Vvida?..Nao
sei.....(risos),...n3o me alembro... ‘

P .2- Olha, M., queria que me contasses umas férias tuas.

Brinco 14 cos meus primos e amigos la da rua, por ai fora...As vezes vamos pra
um casamento. (As vezes vais a um casamento...) a gente foi ao do meu
primo...( como & que foi?). E mandar améndoas, no fim. Primeiro a gente
compra cervejas, sumois, bolos, sempre bolos e logo se compra o bolo de
noiva. Logo comemos, bebemos, ao ultimo

améndoas de chocolate, rebugados...(mais alguma coisa ?). Fomos todos a
nossa familia, nés somos diferentes.(diferentes, como?-porque é que achas
que sdo diferentes?). E porque assim nédo hai padres, nédo hai padrinhos.(ndo
ha padres, ndo ha padrinhos?). Hai, hai..(mais alguma coisa, que queiras
contar?). Hai assim muitos bolos ca gente compra. Eu ja tava avariado(
risos...).( ja estavas avariado? Porqué? )...cerveja, bebi cerveja. O meu primo
deu-me um bocado de pastilha. pra passar a bebedeira.

Mais alguma coisa, M.?

Dancamos, cantamos....ha cassetes, gravadas, que a gente grava a cantar.
Vamos assim as vendas, temos depois o nosso retrato de papel.( Portanto
vogés gravam, depois colam o vosso retrato, depois vendem as cassetes, €7).
E. (Ja gravas-te alguma?). Ja, “As meninas novas”. (canta): As meninas novas
querem namorar, ou, ou...mal conhecem um homem, logo querem casar...

( Mais alguma coisa, que queiras contar ,dessas tuas férias?).

A piscina.... a praia...(onde?). Do Barreiro...cos meus primos.(mais alguma
coisa?). Nao.

P. 3- Olha, M.,agora queria que me contasses um fim de semana teu.
Vender...(onde?). Pré6 Alentejo, pré Algarve...(com quem?). Co meu pai
sempre....(O que é que fazes?).Vendo...( como é que fazes para vender?).
Cantemos, gritemos.( como? ). ” “Fregueses, venham aqui ver que é a um
conto e quinhentos! “....

(Mais alguma coisa, M.,?). Ir pré Alentejo vender co meu pai....comprar carros
... negocios.( negocios? ). Assim, fazer senhores...(como e fazer senhores? ).
E conversar, vender carros....fazer negocios. ( Queres dizer mais alguma coisa,
M.,?).Nao.



P.4- Olha, M., qual foi a coisa mais engragada que aconteceu na tua vida?
....Na@o sei....Ah, foi ‘andar de mota...andar co meu primo...(a coisa mais
engracada que aconteceu na tua vida, foi andar de mota...)..e outras
brincadeiras...jogar a bola,...cos meus primos, cos meus amigos,...andar de
patins...tinha 1a uns patins, roubaram-mos...(mais alguma coisa?).Andar de
cavalo cos meus tios..(onde?)..l& do Alentejo, os meus tios tem 9 cavalos e
tinha uma poldrinha....(uma poldrinha...)...€ uma égua pequenina. O meu tio
daqui montou da poldrinha (risos)..ele caiu, ela ndo tinha for¢cas das pernas,
dos ossos( risos)...0 meu tio tava bébado...fomos la ver o meu tio, tava preso,
tava na prisao....(foram ver o tio que estava na prisdo...). E agora assim a
minha mae, os meus tios, a minha avé vao dar dinheiro pra sair da prisdo...é se
darem 40 contos.....ele era drogado, agora ja se curou.....(mais alguma coisa
M.,?). Nao sei...

P.5- Olha, M., eu queria que me contasses qual foi a coisa mais triste que
aconteceu na tua vida?

Nao sei.....0o meu tio ta preso,...0 meu tio L.,....( portanto foi acoisa que te
deixou mais ftriste...)....quando o meu tio foi preso, os meus primos também
ficaram tristes...( mais alguma coisa? ). Nao.

P.6- Olha,M., queria que me contasses o teu 1° dia de escola, como é que foi o
teu primeiro dia de escola?

A brincar cos meus amigos na hora do recreio....havia 14 dois patos....tao
grandes...havia la a cantina....andava sempre assim, quando a gente passava
molhava sempre a brincar....molhava sempre...foi la da outra escola, ja ndo me
alembro....

P.7- Otha, M., agora queria que me contasses qual foi a melhor coisa que te
aconteceu na escola.

Nao sei....ganhar um jogo cos outros...la da outra escola ( ha outra escola...) na
“Escolinha “ la do bairro, ganhamos uma taga, a melhor taca...( falaste na
“‘Escolinha” e aqui na escola, qual foi amelhor coisa que te aconteceu?
)-..ganhar jogos, aqui....jogar bola, jogar assim nos jogos de domind ...esses
jogos assim dificeis.( Quem €& que te ensinou a jogar?). O meu primo, 0 meu
primo F:,..jogo co meu primo...

P.8- M., agora queria que me contasses qual foi a pior coisa que te aconteceu
na escola.

..... As vezes é nao brincar com ningém...(ndo brincar com ningém...), as vezes
fico um bocadinho triste, porque fico s6zinho, as vezes em casa...aborrecido..(
aborrecido...., e como é que resolves isso? )...ndo sei, . ..ligo a televisao...(
ligas a televisdo...)..vejo o “Uga, Uga’( risos)..6 uma novela fixe; é de
porrada...E quando alguém faz algum mal, leva nos cornos( risos). ( mais
alguma coisa, M.,? ).Nao.

P.9- Olha M., agora queria que me contasses o que é que gostaste mais de
aprender na escola.

Matemética, Matematica eu detesto....(detestas Matematica....mas o que é que
gostaste mais de aprender?). Lingua Portuguesa e Estudo do Meio..."( porque



é que achas que gostaste mais de aprender Lingua Portuguesa e Estudo do
Meio?)..€ mais facil, agora Matematicall

P.10- M., agora queria que me contasses o que é que foi mais dificil para i
aprender na escola.

Acho que Matematica...(achas que é importante, aprender Matematica? ). A
matematica & importante...(porqué?). Assim as contas...assim quando for
grande, assim ja sei...a Matematica & melhor que o Estudo do Meio e Lingua
Portuguesa..(é melhor, porqué?).Porque é mais assim contas de vezes, assim
de menos, de diminuir...assim, € importante. ( Essas contas sao importantes
porqué?). Bem é para tirar a carta( risos).. (mais alguma coisa, M.,? ). Nao.



MANEL 2

10 ANOS-.

P.1- Gostas de historias?. Gosto. E de contar histérias?. Um bocadinho. ( Um
bocadinho...olha, Manel, € assim; eu queria que me contasses uma historia,
mas é uma histoéria especial, queria que me contasses a histdria da tua vida.

Al ...a histéria dos ciganos, a histéria dos ciganos é assim, se ...0s, eu, se
eu...,eu se casa-se assim com outra menina, com outra menina cigana...( uhm,
uhm), eu, se eu fugisse tinha que casar com ela. E se fosse da vossa raga,
assim, e..nunca casamos...( porqué? ). E diferente, € muito diferente, porque, &
pa como € que hei-de explicar..... Acho muito diferente.( Mais alguma coisa
gue queiras contar da histéria da tua vida? ). Ahm....quando os ciganos casam,
n&o vao a igreja, nao vao ter o anel, ndo vao nada, sé casam assim dentro de
uma casa....( uhm,uhm..) casam assim, fazem muitas festas...e assim acaba. (
Sim sr, € mais uma diferenca, nao é?). E, & muito bonito. ( H4 mais alguma
coisa da histodria da tua vida que queiras contar?). Nao.

P.2- Olha, entdo vou-te fazer mais uma pergunta. Posso?.

Sim. Queria que me contasses uma férias tuas.

Quando for as férias gostava de ir a praia, ( uhm, uhm,), gostava de estar cos
meus pais e cos tios todos, co a minha familia toda.( uhm, uhm, gostavas de ir
a praia, porqué? ). porgue aquilo € muito bonito, € muito bonito. Costumas ir?.
Fui ontem.( risos). Disseste que quando fosse as férias, gostavas de ir a praia,
e de umas férias tuas, lembras-te?.

Lembro-me de uma que os ciganos foram todos a praia, foram todos a praia,
baptizar....baptizar uma menina...eh...eh...eles vao pra praia, eh....vdo por
baixo,...como...€....baptizam...(exemplifica:benzer, tapar o nariz...)..espirito
santo...(portanto, dizem espirito santo, tapam-lhe o nariz,...)sim...(debaixo de
agua...). Onde é que costumam ir, a que praia?. As vezes é daqui do Barreiro,
& na Costa da Caparica, € em quase todos os lados....(mais alguma coisa que
queiras contar, Manel? ). Nao..

P.3- Olha, agora queria que me contassses um fim de semana teu.

Um fim de semana?.....ah, na escola?. Um fim de semana teu. Acho que nao
tenho nada para contar.( Nao?.Porque é que perguntas- te da escola?
).Quando foi do S. Martinho, aqui da escola, foi uma festa. Também gosto de
fazer fichas, Lingua portuguesa e Matematica . ( para qué que achas que
serve?). Para aprender...pra ‘prender a ler e a escrever.....( ja sabes ler e
escrever?). Ja. ( olha e para que € que achas que serve ler e escrever?). Serve
pra ler um jornal, pré meu pai, 0 meu pai ndo sabe ler e escrever...as cartas e
tudo...( mais alguma coisa? ). Nao.

P .4- Olha, e agora queria que me contasses qual foi a coisa mais engracada
que aconteceu na tua vida .

....Ja me esqueci....... ah, foi a minha irma, a minha irma, era pequena, era
pequena, e estamos todos a brincar.....0 meu irmao manda assim uma moeda,
manda uma moeda, bate-lhe na cabeca, comega a fugir, e o meu pai: Aj, ai, ...e
comega a guerra com ele.



P .5- Olha, agora queria que me contasses qual foi a coisa que te deixou mais
triste na tua vida.
..... foi quando o meu pai teve um desastre.....(deixou-te muito triste...), deixou.

P .6- Olha, ahora queria que me contasses o teu 1° dia de escola, a 12 vez que
foste a escola.

Ah....logo do 1° dia apanhei medo da escola, pensei que era uma pris&o, uma
prisdo a sério...( pensaste que era uma pris&o...). E logo dois ou trés dias ja
nao apanhei medo...( mais alguma coisa? ). N3o.

P. 7- Olha, e qual foi a melhor coisa que te aconteceu na escola?.

A mehor coisa?. ( sim). Foi na 22 classe....( na 27 classe...). foi uma professora
que era muito boa, estamos todos a jogar & bola e ela, ela, chamou e disse: *
Manel, tu passas-te.”

P .8- Olha e qual foi a pior coisa que te aconteceu na escola?
A pior coisa que aconteceu na escola, foi um moco, amandou-me com uma
pedra na cabeca e fui pré hospital.

P .9- Agora queria que me contasses o que é que gostaste mais de aprender
na escola.

Foi Matematica.(porqué?). Porque é muito bom...a tabuada,...a coisa, como &
que se chama....a tabuada...e...fichas de matematica...e mais......( disseste que
era muito bom, porque é que achas que é muito bom?). E muito bom, porque
saber ler pra tirar a carta, pra guiar o carro, pré meu pai,...

P .10- Agora queria que me contasses o que é que foi mais dificil para ti
aprender na escola.

Foi Lingua portuguesa..( porqué?). Porque era muito dificil, nao tinha livros,
nao tinha nada,.....a minha mée nao tinha dinheiro nesse dia, n3o tinha livros,
nado tinha nada, foi muito dificil...( mais alguma coisa que queiras contar,
Manel? ). Nao.



ANA ISABEL
10 ANOS- “EU JA NAO ME LEMBRO”

P.1- Olha, A.l., gostas de historias?. Sim. E de contar historias?. Ah?.Gostas de
contar historias?. Histérias?. Sim, gostas de contar?.Sim. Olha eu vou-te pedir
que me contes uma historia, mas é uma histéria diferente, queria que me
contasses assim a histéria da tua vida......... Como é que achas que poderias
contar a histéria da tua vida?

..... ahm...a minha vida vai muito bem e ....e gosto muito de brincar e gosto
muito da minha mae e do meu pai e gosto também muito da minha professora
e dos professores aqui da escola.(Muito bem, queres dizer mais alguma coisa
da histéria da tua vida?). (risos)...& prontos a brincar cos meus irmaos, a fazer
as coisas a minha mae, a minha mae da trabalho, fago as coisas da escola,
lavo loiga, arrumo as camas e logo vou brincar um bocadinho pré escorrega.
(Sim sr, ja trabalhas muito...) ( risos), ( mais alguma coisa?). As vezes o pai diz
assim: "O filha vai a loja e vai comprar coisas.”, e 4s vezes vou comprar;’e
ele:”O que sobraré parati’.” Ta bem”. E euvou comprar ; embora nio gosta
que coma, as vezes os doces faz mal aos dentes e ndo gosto, e, lavo sempre
os dentes e logo faz um bocadinho de sangue do dente e logo doi-me, nao
posso comer gomas...( 0 que é que fazes quando te doiem os dentes?). logo o
meu pai , as vezes, vai ao hospital comigo e o dr. diz assim:"Aj isto é s6 um
bocadinho, vocé vai além, compra uns comprimidos prés dentes e logo passa ™.
(sim sr, mais alguma coisa que queiras contar da historia da tua vida?). Ah, ja
nao tenho mais coisas.

P .2- Agora queria que me contasses assim uma s férias tuas.
...Umas férias?. (Sim). Umas férias ...aqui a brincar, ....eu ndo sei, ndo tenho
mais pra contar.

P .3- Agora queria que me contasses um fim de semana teu.

Um fim de semana?.(uhm, uhm.). D’ir passear, d’ir brincar cos meus
amigos...passear co meu pai e co a minha mé&e. ( mais alguma coisa que
queiras contar? ). Nao tenho mais coisas pra contar.

P .4- Olha, queria que me contasses qual foi acoisa mais engracada que
aconteceu na tua vida?

..... Lembro,....foi ..uma vez o meu pai foi ao Algarve e la co meu avo tava, a
chamar, tava bébado, prontos, e caiu da cadeira e fez um doidoi na cabeca. (
risos).

P .5- Olha, e agora queria que me contasses qual foi a coisa que te deixou
mais triste na tua vida.

....... Foi as vezes o meu pai, as vezes 0 meu pai batia sempre ao meu
irmé&o.”"Ndo saias daqui senéo levas fautau”. E o meu irmao tava logo daqui a
bocado e estava triste do meu irméo...(ficavas triste).

P .6- Queria que me contasses agora o teu 1° dia de escola, a primeira vez que
foste a escola.



Foi ,...a primeire vez daqui da escola, o 1° dia, foi assim, prontos, eu tava a
chorar,inda era mai pequenina, tava a chorar, € nao queria vir pra qui, gostava
da escola, mas inda era pequenina, nao sabia nada, entrei com 6 anos e logo a
minha méae: "Filha, isto, a escola nao faz mal a ninguém....... ”.( @ mae explicou
gue a escola nao fazia mal a ningém). Sim...(e tu o que € que pensavas que
acontecia aqui?). Tinha medo cos meus amigoa batiam-me...(portanto a mae
explicou; e depois, o que é que aconteceu?). E logo entrei pra escola, nunca
mais chorei e gostei muito da escola. ( mais alguma coisa? ). Nao.

P.7- Olha, A .I., queria que me contasses qual foi amelhor coisa que te
aconteceu na escola?.

A melhor coisa?,..foi brincar....e ajudei a minha professoa a fazer a horta, e foi
0s meus amigos a brincar comigo e a jogar a bola.

P .8- E agora queria que me contasses qual foi a pior coisa que te aconteceu
na escola.

Da escola?., uma vez cai e fiz um doidoi aqui na cabega, um miudo vinha
encontra mim e cai do cimento e cai co a cabega....(bateste com a cabeca....).
Sim. (mais alguma coisa que queiras contar..?). Nao.

P .9- Agora queria que me contasses 0 que € que gostaste mais de aprender
na escola. '

Ler, ndo sei muito ler, mas...e gosto muito de ler e quero aprender muito a ler,
....{ porqué? ). Porque eu gosto muito de ler e as vezes da coisas do jornai e
leio. Eles dizem as letras, e leio. (para qué que achas que serve ler? ). Pra tirar
a carta, ..... e ai...ai..., ja ndo me lembro...andar de carro, aprender de carro,
conduzir, e as vezes 0 meu pai a andar do carro..(uhm, uhm.), as vezes vou co
ele ,ele vai aqui ao lado e eu vou a guiar.(portanto, as vezes ja conduzes..).
Sim.

P .10- A 1., agora queria que me contasses o que € que foi mais dificil para ti
aprender na escola.

Foioueoo,foioe, ol feov. (Porque é que achas que foi mais dificil? ).
Porque eu gosto de coisas mais faceis.(e quais sdo as coisas mais faceis ?).
As letras qu’eu ja sei: e,i ,0 0, 0 l,0 fe o v e o p .(sim,sr, mais alguma coisa?).
Quero, a minha mae as vezes, assim prontos, ela vai receber os abonos, e as
vezes vai-me comprar coisas...e ela as vezes, gosta muito de mim, e ela as
vezes vou fazer 60, e ela as vezes da-me beijinhos e vou-me meter na cama e

ela as vezes vai-me dar leite, e o leite faz bem ao estémado.(risos).



RAFAELA
9 ANOS--

P.1- Gostas de historias?. Gosto. E de contar histérias?. (risos). As vezes.
Olha, R., eu queria que me contasses uma histéria, mas & uma historia
especial; queria que me contasses a historia da tua vida.

................... (como é que achas que poderias contar a histéria da tua
vida?).....ndo sei.....veio um cigano a dar tiros ao pé da minha mae.(veio um
cigano a dar tiros ao pé da tua mae...), Deu aqui tiros, deu aqui cuma
espingarda da cabega d’'uma mulher..e também a méae da mulher, foi
aqui(aponta ), e a filha foi aqui( aponta )..... O pois ele foi pra prisdo, agora saiu,
agora ficou a dar tiros.(ficaste um bocadinho assustada....queres contar mais
alguma coisa da historia. Da tua vida? ). Bem...esses dias n&o estive por ai, as
férias da escola, tive em Setlubal. (tiveste em Setubal?)..visitar & o meu
avo....(mais alguma coisa, R., que queiras contar da histéria da tua vida?). N&o
me lembra....

P. 2- R., agora queria que me contasses umas férias tuas.

.......... onde eu passei as férias 1° foi n’Almodovar, depois foi em Cuba, depois
foi aqui ao pé da minha fia.....(e o que é que fizeste nas férias?). Fui as feiras,
fui aos mercados, ...fui a...sei |4, tantas coisas...(foste as feiras e aos mercados
com quem?. Co a minha mae e co meu pai, e cos més tios, o mé avo,...e mé
avd ia co carro dele e ia co filho...ia co filho dele, co mé tio...(mais alguma
coisa...). quando a minha tia casou fomos l& ao casamento..(foram ao
casamento...como & que foi o casamento?). ...bolos, foi sumois..., carne e
peixe, fruta ....0 noivo e a noiva pée-se a frente do bolo....do bolo rainha, bolo
noiva, depois eles é que cortam e ddo aos meninos...e eles dizem: “ podes tirar
o bolo e améndoas e levar pra casa’...sb6 que os das senhoras sao
diferentes...(os das senhoras, como?). Os das senhoras...(ah, o nosso, o nosso
é diferente; em que é que achas que é diferente?). ...\Vocés vao a igreja, a
gente nao vamos.....nao hai padrinhos madrinhas, quem compra os bolos € as
madrinhas, madrinhos....a minha méae foi pra ser madrinha, sé que era, era
irma da noiva.....(n4o pode ser?)..ndo, s6 que o mé avd tava de preto, a minha
mae,....( estava de preto, porqué?). porque a minha avé morreu...(mais alguma
coisa, R., que queiras contar?). Compramos roupas, vestidos....

P. 3- Olha, R., agora queria que me contasses um fim de semana teu.

Aos sabados e domingos vou co a minha mae a venda tratar de agarrar o
menino...e a |., fica a arrumar as coisas em casa.. Quando eu n&o vou a venda
e eu ndo venho a escola, fico "ajudar a minha irméa.....amanho o quarto, a casa
de banho......(mais alguma coisa, R.,?). Nao.

P. 4- R., agora queria que me contasses qual foi a coisa mais engracada que
aconteceu na tua vida.

............. guando foi do Natal..uma festa...grande...(quando foi do Natal fizeram
uma festa grande. Como é que foi essa festa?). ....0s meus tios, o meu tio que
tava ai ja morreu também....os meus tios....ah, quando foram passar na
Vidigueira também.....roubamos la ao fundo cerveja.... (e onde é que fizeram a
festa?). Da rua , e a arvore de Natal fica em casa...(mais alguma coisa?). A



gente almoca |4, jantdmos e..vou la dormir em casa.....(mais alguma coisa?).
Cantemos, dancemos, sei la...

P. 5- Olha, agora queria que me contasses qual foi a coisa mais triste que
aconteceu na tua vida.

E os tiros....quase que apanhava a minha mae e a minha prima......(portanto os
tiros é a coisa que te deixa mais triste..).

P .6- R., agora queria que me contasses o teu 1° dia de escola, como é que foi
o teu 1° dia de escola.

Primeiro a gente vinha ca buscar plasticina...("isto aqui é o qué? ). E uma
escola. “Podemos matricular aqui ?”. quando comegou a escola viemos pra
qui....(lembras-te como é que foi o teu 1° dia de escola?, o que € que fizeste
nesse dia?). Ja ha tanto tempo......

P . 7- Olha, agora queria que me contasses qual foi a melhor coisa que te
aconteceu ha escola.

Foi do Natal, a brincar ai..nos dias das castanhas, S. Martinho...da
Pascoa....brincamos aos coelhos, a vizinha toca..., sei la, muitas
coisas...(portanto gostaste de fazer esses jogos, foi?). O S. Martinho, a Pascoa,
a Primavera....(na Primavera o que é que aconteceu?). Sei I3,
brincamos....(gostas de brincar aqui na escola...(aceno afirmativo)...com quem
& que gostas de brincar aqui na escola?). Co a Nadia, A Vanda, a Vania...,, a
Vanda é minha prima...e elas sdo minhas amigas...

P. 8- Olha e qual foi apior coisa que te aconteceu na escola.
Nada ..... (nunca te aconteceu nada que ndo tivesses gostado...). Nao, é
bonito....

P. 9- Olha, R., agora queria que me contasses o0 que é que gostaste mais de
aprender aqui na escola.

...... as letras.....(as letras foi a coisa que mais gostaste de aprender...para que é
que achas que servem as letras?). Quando semos grandes pa tirarmos a
carta...... A minha tia...ja tem mais 30 anos...conduz. O marido ja é velho, ja
tem mais de 40...pa ai...mais 40...a minha prima tem18 anos, ja tem a guia,
falta-lhe a carta...o meu primo tem 18 anos t4 tirando, inda nao tirou, nem a
guia, nem a carta.

P 10- Olha, R., agora queria que me contasses o que & que foi mais dificil para
ti aprender na escola.
....... as tabuadas...sei a do 1, do 2, do 3 e do 4.(para que é que achas que

serve saber as tabuadas?). Pra contar...



EXEMPLOS DE PROTOCOLOS: GRUPO NAO CIGANO



RAFAEL
9 ANOS- .. .. .

P. 1- Gostas de historias, R.,?. Um bocado. E de contar histérias?. (risos).
Também um bocado. Olha, R., mas eu vou pedir-te que me contes uma
historia, mas & uma historia especial; queria que me contasses a historia da tua
vida.

Ah , dizendo como vivi, como eu era dantes, como sou agora.....como...se eu
sou divertido ou n3o,...e..e..do que eu gosto, também podia escrever do que eu
gosto de brincar, mais, coisas divertidas..., brincar cos meus pais, (uhm,
uhm)..saber como os meus pais eram dantes, e como &€ a minha alimentagao.
Ahm, dantes eu era assim muito pequeno, fazia muitas patetices...em casa,
quando eu era bébé estava em casa, as vezes almogava em casa e deitava
tudo pré chdo; eu ndo comia nada, ndo gostava de comer....(mais alguma
coisa, R.,?). Divirfo-me cos meus amigos, a brincar & ‘panhada, ah, gosto muito
de aprender coisas sobre os planetas....(sobre os planetas?), mais... sobre
astros, ..estrelas e sobre os asteroides e também queria saber como é que 0
sol se criou....(porqué?). Porque eu gosto muito do sistema solar e queria saber
como ele era. A (nica coisa que eu sei sobre ele & que ta coberto de fogo, com
substancias de uma temperatura muito alta...(uhm,uhm,), a lua ja sei que € um
satélite natural e um planeta.....a terra € o inco planeta vivo, os outros néo tem
vida...apenas trés planetas tao perto do sol, os outros estdo mais separados,
ah...também escrevia como eu brinco e os meus pais, jogo as damas e ao
xadrez, as vezes também jogo basquete, as vezes sou muito teimoso, mas
muito teimoso cos meus pais( Porque é que dizes que és muito teimoso?).
Porque ando sempre lhes a chatear..( risos)..as vezes eu lhes pergunto pra
jogar computador e eles ndo me deixam, eu insisto, ando-lhes sempre a
chatear, ah, meti-lhe um papel na cabeca colado a dizer:” Posso jogar?”.
(meteste na cabeca de quem?). Do meu pai ; estava a dormir e eu acordei-o,
as vezes prego partidas a minha mae, meto uma cobra que & um peluche
dentro da cama dela....( risos)...as vezes dou sustos grandes a minha irméa....a
minha irma come muito bem no colégio, mas em casa nada...as vezes eu até
tenho que lhe comer a comida, e prontos!.( E assim a histdria da tua vida, sim,
sr.).

P. 2- Olha agora queria que me contasses umas férias tuas.

Ah, fui a Espanha passar as férias de verdo, o meu pai comprou-me muitas,
mas muitas prendas, la havia uma grande piscina, a casa era tipo uma casa
com cama de escorrega, e eu ia la cos meus primos, brincava, ...ah, brincava
cos meus primos, ainda jogava dominé co meu pai, co a minha mée. Co a
minha avo...e, ah, .....um dia quando fui a piscina a minha mae tentou afundar-
me...( risos) e,....um dia aquilo estava em obras e tava la um buracédo, mas eu
n&o tinha visto, cai, dei um trambolhao, quando eu fui I& brincar co Andreia, a
areia tava sempre a cair, os meus primos eram, eram brincalhbes comigo,
atiravam-me bolas de areia, ah, depois do Verdo ainda fui um bocadinho a
Serra de Estrela, visitar a minha madrinha...e o avdé dela morreu cum cancro,
tivemos que ir ao funeral nesse dia, ele estava sempre a fumar e por isso teve
um cancro do pulméao, e, depois de fazer isso tudo fui pra casa, tive qu’ir logo



dormir porque ja era tarde, no dia seguinte fui contar a minha professora
tudo.....(mais alguma coisa?). Nao.

P .3- Olha, R., agora queria que me contasses um fim de semana teu.

Um fim de semana?.(Sim). No fim de semana vou sempre co a minha avo
Maria, cos meus avos paternos, brincava la muito, os meus brinquedos que la
tdo, tdo um bocado velhos, mas eu a mesma brinco co eles, ...fago 14
desenhos, ha la bons lapis, a minha avé compra-me coisas, vai as vezes
buscar ao quarto dela uns coisinhos, pra eu brincar co eles, as vezes séo
pintinhos, 0 meu pai um dia apanhou um passarinho e meteu-o na gaiola, mas
como ele era bébé soltaram-no qu’era pra ele ir a familia, ah, depois um dia
escavei um buraco, encontrei um dente de dinossauro, (um dente de
dinossauro?). Sim. Neste domingo foi muito arriscado, atirei a bola pra cima de
um telhado e o pai foi la busca-las; ele teve que se arriscar.(mais alguma
coisa?). As vezes aos outros domingos fico em casa, porque ta muito calor, ou
entdo porque ta a chover ,ou entdo muito frio; as vezes eu quando fico la em
casa o que eu faco é jogar as cartas, Game Boy, ah, e ah, e neste domingo vou
a praia.

P .4- Olha, R., eu agora queria que me contasses qual foi a coisa mais
engragada que aconteceu na tua vida.

Ah .. foi, foi 0 meu pai a comprar-me um grande brinquedo, carregava-se num
botdo, uma bola espalmada, aquele tipo de Flipper, tinha que acertar na bola
um do outro...

P .5- E qual foi acoisa mais triste que aconteceu na tua vida.

Foi ....fui eu quando eu tive,....quando eu fui bébé....quando o meu pai e a
minha mae nao tinham dinheiro pra comprar as coisas pra mim, brinquedos; e
isso era o que me fazia mais triste...e assim.

P .6- Agora queria que me contasses o teu 1° dia de escola; como € que foi o
teu 1° dia de escola.

Foi muito bom, o 1° dia de escola nem foi pra escrever letras nem numeros, foi
apenas pra fazer desenhos, expressao plastica, dizer como era: 4s segundas
Expressao Plastica e Educagao Fisica, as tercas era o Xadrez, ....e por ai
adiante....

P 7- Olha, e qual foi a melhor coisa que te aconteceu na escola.
Foi conhecer os meus amigos. ( mais alguma coisa? ). Nao.

P .8- E qual foi a pior coisa que te aconteceu na escola.
Quando alguns amigos meus comegaram a gozar comigo....

P .9- Agora queria que me contasses 0 que € que gostaste mais de aprender
na escola.

Matematica. (porqué?). Porque gosto muito de nimeros, gosto muito de..fazer
contas..(para que é que achas que serve a Matematica?). Para quando for
cientista, que vai ser a minha profissao, vai ser precisa muita Matematica.



P .10- Olha, agora queria que me contasses o que & que foi mais dificil para ti
aprender na escola.

..... O mais dificil pra mim foi o Estudo do Meio. (porqué?). Porque dantes nao
sabia muito bem as plantas, porque dantes pensava que o tronco,era ouira
coisa, e que os frutos nasciam debaixo das arvores..( risos). ( Para que é que
achas que serve o Estudo do Meio?). Para aprender muitas coisas, como eu
gosto muito do sistema solar, ..ah, e também serve para saber se esta chuva,
ou nao.



ANDRE
9 ANOS-

P.1- Olha, André, gostas de histérias ?. Sim. E de contar historias ?. Nao gosto
muito.( risos). Olha, mas eu vou-te pedir que me contes uma histdria, mas €
uma histéria especial, queria que me contasses a historia da tua vida.

Como eu fui, como vou ser,...como sou agora...(risos). ( Disseste como
fui.....).... peguenino, bébé, depois cresci...vim pra escola. ...... ( mais coisas que
gueiras contar da historia da tua vida.). Agora ando no 4° ano, tenho uma irma,
muito bonita,...tem seis, anda aqui na escola, tenho um pai e mae, gostam
muito de mim, ........ ( risos). ( Olha, André, tu disseste, a historia da tua vida €
como fui, como vou ser , como sou agora. Mais coisas que queiras contar da
histdria da tua vida...). Era mais quieto, mais educado,( risos).......... Porque é
que achas que eras mais quieto e mais educado? )........ ( Ou, porque € que
achas que agora ndo és tdo quieto......). Porque ja apanhei os 9 anos e com 9
anos ..a gente fica mais crescido..e..e... ...... ( portanto ja falaste como és, como
foste, e, como é que achas que vais ser...). Um homem c¢’uma pera, umh, vou
ser médico, vou ter uma namorada......vou ter filhos... e vai ser uma familia...(
risos).

(Mais alguma coisa que queiras contar?.). Nao.

P .2- Olha, agora queria que me contasses uma férias tuas.

As do Algarve....foi a 4 anos...( que idade & que tinhas? ). Cinco...e...ao pé da
praia, depois levei pra la também os meus flios..a minha tia tava
gravida....(estava gravida...),...depois dei la uns mergulhos... 1a .. fiquei 1a
quinze dias..., depois vim prés meus avos...das Quebradas, ao pé de Rio
Maior. ( Queres contar mais alguma coisa dessas tuas férias do Algarve? ).
Nao, este ano vou pra la outra vez, pra Armacao de Pera.

P .3- Olha, agora queria que me contasses um fim de semana teu.

Fui ao cinema co meu pai, ¢c’a minha mae..”"O 25 de Abril’, fomos todos ver o
filme, depoios fomos ao Shoping....... ( foram ver o filme “ 25 de Abril'? ). Era
uma coisa sobre o 25 de Abril;... era mesmo o 25 de Abril.”. Depois
compraram-me um cubo, depois chegamos a casa.....vim um bocadinho pra
rua..( risos), depois......... ( quem é que escolheu o filme?). Foi o meu pai,
porque a gente ainda ndo conhecia a histéria sobre o 25 de Abril...(quem & que
nao conhecia a historia?). Eu e a minha irma. (Como era o filme?). Andavam la
a lutar na guerra de Angola, e depois ja estavam fartos daquilo e vieram pra ca
pra Portugal...e depois andaram a combater contra um ministro...(uhm,
uhm..),depois havia granadas e essas coisas todas..havia os muitos maus e
esse género de coisas..pronto e esse ministro abandonou...(lembraste quem
era esse ministro?). Nao (risos).( Mais alguma coisa? ). Nao. ( Quando é que
viste esse filme?). Foi aqui ha um ano. Mais alguma coisa que queiras contar
desse fim de semana?). Ah, foi um homem depois quando eu ia a sair do
cinema, depois deu-me uma rosa, um cravo. Fui ao Feira Nova.



P .4- Agora queria que me contasses quai foi a coisa mais engracada que

aconteceu na tua vida.
...... Foi quando eu fiz chichi pra cima de um doutor(risos)...(fizeste chichi pra
cima de um doutor!..).guando tava pequenino...(lembras-te disso, ou contaram-
te?). A minha mae contou-me. Ele tava a mexer-me na barriga, eu tava aflito
pra fazer chichi, ele apertou, e eu.....(Qquando & que isso aconteceu, lembras-

te?). Um ano.

P .5- E qual foi a coisa que te deixou mais triste.

Quando o meu avé morreu. ( portanto foi a coisa que te deixou mais triste.
Quando é que isso aconteceu?.). Eu ainda, acho, que ndo tinha
nascido.....quando o meu pai vem os anos do pai lembra-se muito
dele.....(emociona-se).

P .6- Olha, A., agora queria que me contasses o teu 1° dia de escola, como &
que foi o teu primeiro dia de escola?.

Foi bem, s6 conhecia os meus colegas de ...... AT.L, ndo conhecia mais
ninguém, nem- a minha professora, ...quando eu vim a minha mae disse “olha
que tu vé 18" ( risos), eu disse a minha méae:” entdo tenho que portar bem....”(
risos). (A tua mae avisou-te antes de vires pra escola...mais alguma coisa que
queiras contar do teu 1° dia de escola?). Conheci dois colegas, alguns ja
conhecia, de la..........

P .7- Olha, A., agora queria que me contasses qual foi a melhor coisa que te
aconteceu na escola

.......... E, quando escrevi pré jornal da escola.( Quando escreveste pré jornal da
escola. O que é que escreveste? ). Tenho escrito muitas coisas, foi ....da visita
do Planetario..., e do coiso da crianga,.. do Museu da Crianga. ( Quando é que
isso foi? ). No 2° ano e este ano.

P .8- Olha e qual foi a pior coisa que te aconteceu na escola?.

..Quando a minha professora ratha comigo( risos). ( Ralha muitas vezes?). As
vezes.. Uma vez quando tava na 12 classe, tinha um colega meu que andava
c’uma frase, tinha um cartdozinho, eu puxei pra um lado e ele puxou pré outro
e rasgou-se, depois a professora ralhou comigo e depois a professora disse pra
gente ir ler uma coisa, e depois eu li, mas quando tava a ler, fiquei a gaguejar e
a professora levou-me la baixo a tomar um copo com acticar...( portanto levou-
te a tomar um copo de agua com agtcar...) pra ficar mais calmo. (Foi no 1°
ano?). Logo no 1° ano.( risos). (Mais alguma coisa, A ., ?). Nao.

P .9- Olha, A ., agora queria que me contasses 0 que & que gostaste mais de
aprender na escola.

...... Foi os ossos.( Os ossos, porque € que achas que foi acoisa que mais
gostaste de aprender? ). .......... Eu, eu......ndo sabia os nomes dos 0ssos e
entdo gostei de saber como é que funcionavam. ( Es um rapaz
curioso..).(risos). Para qué que achas que te vai servir saber os nomes dos



osso0s? ). pra quando eu ser médico, assim ja sei 0s nomes dos 0ss0s.(
portanto ja sabes um bocadinho de algumas coisas, quando fores médico.).

P. 10- A ., agora queria que me contasses o que é que foi mais dificil, para i,
aprender na escola.

As contas de dividir por dois algarismos, algarismos, de dividir.(porque & que
achas que foi complicado?). Foi assim, nessa altura fiquei doente, ...e eu menti
a professora, a professora ligou la pra minha casa pra dizer pra eu treinar as
contas de dividir e eu antes de estar fazer as contas de dividir andava a brincar
c’o a minha irma......e ndo as fiz,.. agora ja as sei.(mais alguma coisa 7). Nao.

(olha A ., em relaglo 4 1* pergunta, quando € que achas que podemos
comecar a contar a histéria da nossa vida?). Quando nascemos.(Mais
alguma coisa que queiras contar?). N&o.



INES

9 ANOS-.

P .1- Olha, | ., gostas de historias?. Gosto. E de contar histéria?. As vezes a
minha irma. (As vezes a tua irma.). Olha, | ., eu queria que me contasses uma
histéria, mas é uma historia especial; queria que me contasses a histoéria da tua
vida.

Ta bem. A minha vida é o que eu esperava ter....e,....gosto de ter ela com muita
amizade,..(gostas de ter a vida com muita amizade..)..e com muitos amigos.
Gosto de prtilha-la por toda a gente...(gostas de partilha-la por toda a gente..),
e gosto dos meus pais porque eles €& que me deram esta
vida.(uhm,uhm...),......(mais coisas da tua vida que queiras contar...). ...Quando
eu,.. quando a minha irma ainda nao tinha nascido, eu gostava muito de ter
uma irma, e entdo a minha mae disse que podia ter; e entdo fui eu que lhe dei
o nome, e ela chamava-se Ana C., ...(portanto foste tu que escotheste o nome.
Tem quantos anos?). Tem 4. ..(Queres contar mais alguma coisa da historia da
tua vida?). .....0 que eu quero contar & que , quando eu vim pra esta escola
estava muito envergonhada,....entédo, antes ndo conhecia muito bem as minhas
amigas que tenho agora e também...quando eu as conheci melhor fiquei a
saber que elas eram minhas amigas, e agora, elas ficam minhas amigas e
brincam sempre comigo...(para ti € muito importante ter amigos, ndo é7?).E.
- (mais alguma coisa que queiras contar, da hist6ria da tua vida?). Nao.

P .2- Agora queria que me contasses uma férias tuas, | ...

Umas férias....eu, mais ou menos no més de Agosto , vou pr6 Algarve, 14 pra
baixo; até Faro, e entdo, vou pra Monte Gordo.....€ essa a praia que eu conheci
desde bébé....e entdovou la passar férias; como agora a minha irma ja cresceu,
agora ja tenho alguém com quem brincar & nas férias, e entdo € tdo bom....a
areia é tado macia, quando a gente mete 1a 0s pés,...no toldo, nés estamos na
12 fila, temos um guarda sol e depois ficamos I, antes, quando a minha irméa
era pequenina, quando a gente iamos pra la, os meus pais levavam um
carrinho..(uhm,uhm,),.....(mais alguma coisa que queiras contar?). Quando eu
era bébé, tenho uma fotografia que a minha mae me tirou quando eu tava
sentada na cadeira.....eu ainda tenho essa fotografia em casa....(mais
algumacoisa que queiras contar?). Sim, quando & de noite, a gente vamos
jantar fora e depois vamos.....vamos passear pelas ruas, que ali costuma-se
fazer isso, em vez de se deitar cedo, ainda se pode andar um bocadinho nas
ruas(uhm,uhm). Este ano quando eu fui cos meus avos, tava l1a uma feira muito
grande, tinha muitos carroceis, ....... (mais alguma coisa?). Nao.

P .3- Olha, | ., agora queria que me contasses um fim de semana teu.

Um fim de semana meu, eu fui passar o dia co meu pai. A minha méae ficou em
casa por causa que tinha trabalho. Fomos pré Parque da cidade, que é agora o
parque novo, e entdo o meu pai levava a minha trotinete que ganhei nos anos,
e a minha irméa levava a bicicleta que ela ganhou no ano passado no Natal. E
entdo, e depois quando a gente |& chegou, o meu pai estacionou o carro e a
gente iamos treinar: ela a andar de bicicleta e eu andar de trotinete, depois
passamos por muitos sitios e foi muito giro,....a ver as ras...e eu um dia fui 13



fazer uma passagem de modelos.(foste la fazer uma passagem de modelos,
guando é que isso foi?). acho que foi no ano passado.(mais alguma
coisa?).N&o.

P .4- Olha, |, eu agora queria que me contasses qual foi a coisa mais
engracada que aconteceu na tua vida.

A coisa mais engracada que aconteceu na minha vida, foi quando eu nasci;
quando eu nasci e a minha mae achou muito estranho quando me dava a
chucha eu nao queria, e entdo, queria chuchar no dedo...(querias chuchar no
dedo..), nunca queria a chucha..a minha mée comprava muitas chuchas mas ,
mas eu nao queria nenhuma..(risos).(nunca querias nenhuma, s querias o teu
dedo..),..mas agora ja ndo quero...(risos). Como € que sabes isso, |.,). Porque
eu me recordo e tenho |4 umas fotografias..e a minha mae também me disse.
(mais alguma coisa?). Nao.

P .5- Olha, |., agora queria que me contasses qual foi a coisa mais triste que
aconteceu na tua vida.

Mais triste, foi quando, ndo era bem minha amigal.Entdo, ela chamava-se
Susana, tirou-me a minha amiga e entdo, mas agora ja vai voltar tudo ao
normal.....e depois andava sempre com ela, e eu s6 tinha que andar co as
minhas amigas ca da escola, la no colégio ndo tinha nenhuma.....(portanto la
no colégio ndo tinhas nenhuma, mas agora vai voltar tudo ao normal....mais
alguma coisa 7). Nao.

P .6- Olha, agora queria que me contasses assim o teu 1° dia de escola; como
€ que foi o teu 1° dia de escola.

Lembro-me que havia uma amiga da minha mae que o filho também esta c3,
chama-se F ., e entdo, a minha mae foi-me ca levar o lanche, quando eu vim
pra ca, e a amiga da minha méae também foi, e entdo, quando tocou a minha
mae foi |4 & sala e desejou-me boa sorte...e entdo, quando eu fiquei a conhecer
a professora, ...qger dizer, gando eu fiquei a conhecer a professora e 0s amigos,
figuei muito impressionada e também um bocadinho envergonhada.....(ficaste
um bocadinho impressionada e um bocadinho envergonhada, porqué?). Cos
amigos que ia ter...e ndo sabia muito bem as coisas...(era a 12 vez...era
natural...., mais alguma coisa, |., 7). Nao.

P .7- 1., agora queria que me contasses qual foi a melhor coisa que te
aconteceu na escola.

A melhor coisa que me aconteceu na escola...foi eu antes ndo era amiga das
da minha turma, mas entdo giyando a amiga roubou a outra amiga, entéo,
como eu tava muito s6zinha, entdo, eu arrangei umas amigas tao giras, to
boas....entdo, quando eu cortava o cabelo, elas ndo diziam que eu tava feia,
diziam qu’eu tava muita gira......(s8o0 amigas muito importantes, é ?).(aceno
afirmativo). (mais alguma coisa, |., ?). Nao.

P .8- Olha, I, agora queria que me contasses qual foi a pior coisa que te
aconteceu na escola.

A pipor coisa que aconteceu na escola....... foi quando, foi quando eu estava
sempre a magoar...e a minha mae ralhava comigo porque eu rompia os
collants...( como era isso..). As vezes, quando eu ia a correr, o0 meu amigo fazia



de propésito para tropecar, mas era a brincar, s6 que eu caia mesmo....(e para
além de te magoares rompias os collants...e a mae ainda se aborrecia
contigo..), pois...(mais alguma coisa, I., 7). Ndo.

P .9- 1., agora queria que me contasses o que é que gostaste mais de aprender
na escola.

Gostei mais de aprender na escola...ha uma professora muito especial que eu
gosto muito e que ficou no 2° ano e no 3° ano comigo.....a professora N., ...(é
uma professora muito especial, porqué 7). Porque ela ensinou-nos muitas
coisas sobre a natureza..e que a gente devamos protegé-la e nao magoa- la...e
ela disse que a poluigao tinha que acabar....... (mais alguma coisa?). E também
gostei de aprender Matematica, Lingua Portuguesa e Estudo do Meio...e
também gostei de aprender muito dos animais..(gostaste de aprender sobre os
animais....),...eu gosto muito de saber, porque gosto de escrever...(mais
alguma coisa?). Nao.

P .10- Olha, 1., agora queria que me contasses o que é que foi mais dificil para
ti aprender na escola.

O mais dificil aprender na escola foi ...as crever(risos). (porqué?). Porque eu,
ai, a minha 12 professora....como eu ndo sabia escrever muito bem, ...eu.. acho
que nao percebia muito bem, entéo, ...no 2° ja sabia escrever melhor, entao,
como eu fazia uma letras mito pequeninas e a professora n&o queria que eu
fizesse....entdo eu fazia as letras muito grandes e ela n&o queria que eu
fizesse, mas depois fiz letras bonitas e ela ja queria...(foi dificil foi chegar a
medida certa das letras, foi?). (risos). (mais alguma coisa?). Nao.



SOFIA
9 ANOS-

P. 1- Gostas de historias?.Gosto. E de contar histérias?. Ah, também gosto.
Olha, eu queria que me contasses um a histéria, mas € uma histéria especial
queria que me contasses a historia da tua vida.

Ah ,..(risos). Ja ndo me lembro dos antepassados..(e achas que era importante
lembrares dos antepassados?). E..(porqué?). porque ¢ interessante...
(portanto nado te lembras dos antepassados, mas como é que achas que
poderias contar a historia da tua vida?). ......... a minha vida é divertida, cos
meus pais e co as minhas avos.....(uhm,uhm,..),............ ah, é engracada, faco
muitos jogos na escola, a minha professora também é boa, ...... (risos), ndo ha
mais nada.

P. 2- Olha, S., agora queria que me contasses uma férias tuas.

...As minhas férias..no Verao vou pré Alentejo, pa minha casa, vou pra piscina
(uhm,uhm..), ..ah, depois as vezes vou ao campo apanhar coisas da horta, do
meu tio, ..ah,...as vezes fico ca no B., as vezes fago anos no Alentejo, as vezes
faco ca.....(mais coisas que queiras contar...), s vezes a minha avé vai 13, as
vezes vamos pra praia, as vezes vao uns primos meus que estdo ca e
depois...., e as vezes fazemos jogos.....(mais alguma coisa 7). Nao.

P .3- Olha, S ., agora queria que me contasses um fim de semana teu.

Pode ser este fim de semana?.(o que quiseres). Este fim de semana, no
sabado fiquei em casa, fui &s compras com a minha méae, fui fazer ginastica, e
no domingo fui ao Jardim Zoolodgico co a minha prima. (uhm, uhm,)...,andei de
teleférico, fui aos golfinhos, ahm..vi os répteis...(uhm,uhm),....ahm, vi os javalis,
vi as zebras, vi as raposas,..vi as girafas....(mais alguma coisa, S.,?7). Nao.

P .4- Olha, agora queria que me contasses qual foi a coisa mais engragada que
aconteceu na tua vida.

Ahm ..... , ah, (risos),...foi quando a minha prima foi comigo a, ao, ao Aquario
Vasco da Gama...( porqué?). Porque a minha prima sé se ria...( risos), achava
muita graca aos peixes.....foi isso.

P. 5- Olha, S., agora queria que me contasses qual foi a coisa mais triste que
aconteceu na tua vida.
Foi .....nao tenho nenhuma coisa. (ndo tens nenhuma coisa....).

P .6- S ., agora queria que me contasses o teu 1° dia de escola; como é que foi
o teu 1° dia de escola.

. ...Tive um bocado de vergonha, ainda nao conhecia a professora, ah, ..0s
meus colegas também so6 estavam com vergonha...e depois, passado uns dias
a professora faltava sempre....e depois mudamos de professora.....e também
nesse 1°, nessa semana parti um braco, e , e..parti o braco e era muita coisa
pra fazer,(risos)..., (mais alguma coisa que te lembres, que queiras contar?).
Nao, nao.



P .7- Olha, agora queria que me contasses qual foi a melhor coisa que te
aconteceu na escola.

Eh,.....a melhor coisa que aconteceu...foi quando as minhas colegas (risos)
disseram pra professora pra ir-se embora no 1° dia de aulas, porque ela,
porque ela ia, ia, ela faltava sempre e, disse que ja ndo vinha mais, porque ela
morava muita longe e n&o vinha a escola. (foi a melhor coisa que te aconteceu
na escola, porqué?). Ahm, porque a professora ndo sentia-se bem, parece que
nao se sentia bem...(portanto foi a melhor coisa para ela ir embora?). Foi um
bocadinho, mas também n&o foi tanto..(risos).

P .8- C. ., agora queria que me contasses qual foi a pior coisa que te
aconteceu na escola.

.............. Quando os meus colegas foram-se indo embora, porque alguns foram-
se embora ..... ficdamos todos muito tristes e abalados, mas, e,...e ...(foi a pior
coisa que te aconteceu na escola. Mais alguma coisa que queiras contar, S.,?).
Nao.

P .9- Olha, agora queria que me contasses, assim, o que é que gostaste mais
de aprender na escola.
Ah, Lingua Portuguesa, as frases modveis, ahm,

P. 10- Agora queria que me contasses o qu € que foi mais dificil para fi
aprender na escola. '

Acho que foi a ler.( Porque & que achas que foi a ler? ). Porque eu nao lia muito
bem, e nao sabia la muito bem ler. Agora ja sei..



ANEXO 2- GRELHAS DE ANALISE



ANALISE ESTRUTURAL



Categorias encontradas para “Tipo de uso do “ Eu” na produgéo discursiva( perguntas

1,2, 3).

Categorias | Grup. cig |Grup. Cig | Total Grup.ndo |Grup.ndao |Total
d ? cig 4 |cig 9

Predominio | Protocolos: | Protocolos: Protocolos: | Protocolos:

de um “ 3,5, 7 1,2,3, 4, |12 1,2,3,4, 11,2,3,4, |19

Eu” 56,7,8,9 56,7,8,9|5,6,7,8,

pessoal 9, 10

Predominio

deum* 1, 2, 4, 6, - 7 0 0 0

Eu” 8,9, 10

colectivo v

Total / 10 9 19 9 10 19

protocolos




Categorias encontradas para Referente Temporal:

Uso do referente temporal no padréo de evocar( perg.1)

Categorias |Grup.cig. |Grup.cig |Total Grup.ndao |Grup.ndo |Total
3 Q cig. & cig @
Progressivo | Protocolos: | Protocolos: Protocolos: | Protocolos:
9 56,9 4 7 1,2,3,5, |8
8,9, 10
Regressivo |- - - -
1,78 3
Em - X
ziguezague | 2, 4, 8, 3 1,2,3,4, (4,6 9
56,8
Presente -
2,3 2 9 7 2
Intemporal -
1, 5, 6,10, 4 - - -
Nao elicita : 3 - - -
historia 3,7 4
pessoal
Total 10 9 19 9 10 19




Uso do referente temporal nas produgbes discursivas( perg.1)

Categorias

Grup. cig.
d

Grup. Cig
?

Total

Grup. nédo
cig J

Grup. ndo
cig @

Total

Referente
temporal
explicito.
Discurso
organizado em
torno do
referente
temporal.

Protocolos:

58

2

Protocolos:
1,2, 3,4,
6,7,8,9

Protocolos:
1,2, 4,6,
7,8,9, 10

Utiliza alguns
detalhes
temporais
precisos na sua
produgao
discursiva(hora,
dia, més, ano)

Protocolos:
2,4,9

Protocolos:

1,2,3,8,
7,

Nao faz
referéncia
temporal
explicita na
organizacgdo da
sua producao
discursiva

1,3,5,86,
7,8,10

Protocolos:

4,9

Protocolos:
5

Protocolos:
3,5

2

Total

10

19

10

19




Categorias encontradas para” Idade da primeira meméria autobiogréafica” ( anos ou
periodo temporal)

Categorias |Grup.cig. | Grup.cig. |Total Grup. ndo | Grup. ndo | Total
d ? cig. 3 |cig. 9
Protocolos: | Protocolos: | 7 Protocolos: | Protocolos:
Nao data 1,5, 7 2,4,5 6 - -
1- 3 anos - - - 10
1,2,5,84 |5, 6,8, 9,
10,
“ muito 2 : 3
pequenino” | 2 7, 3,6 3
3- 4 anos - - - 4
7 1, 2, 4,
6- 7 anos - 1 - - -
4
1° dia de 9 2
escola 89,10,3 11,3,8,9 9 7
6
Total 10 9 19 9 10 19




Categorias encontradas para Uso do referente espacial nas produgées
discursivas(perg.1)

Categorias Grup.cig |Grup.cig |Total |Grup.ndo |Grup .ndo |Total
3 Q cig. 4 |cig.

Referéncia lata/ | Protocolos: | Protocolos: | 13 Protocolos: | Protocolos: | 7

implicita, sem 1,2, 4,5 |1 3 4, 6, 3,459 |345

especificar 6,8 9 10 |9,

detalhes na

prod.discursiva.

Discurso - 3 12

organizado em 2,7 8 1,2,6,7,8(1, 26,7

torno do 8 9, 10

referente

temporal.

Nao faz 3 - - -

referéncia. 37 10

Total 10 9 19 9 10 19




Categorias encontradas para” Recurso a estratégias de recuperagdo de memorias”:

Categorias | Grup. cig. | Grup. cig. | Total | Grup. ndo | Grup. ndo. cig| Total
3 ? cig. 4 |@

Acede a Protocolos: | Protocolos: Protocolos: | Protocoios: 3

memorias |- - - 4,8 9

através do

uso de

video

Acede a 1 7 2 - 4(2referéncias); | 4( 2

memorias 3 referéncias);

através de

fotografias

Acede a - - - 1,2,3,5 1,2, 4,6, 10 9

memorias

partilhando

recontos

Nao refere |2, 3,4,5, |(1,2,3,4, |17 B6,7,9 5 7, 8 6

qualquer 6,7,8,9 156,89

estratégia |10

Total 10 9 19 9 10 20




Categorias encontradas para “Tipo de representac¢éo utilizada na “ histéria de vida™(

perg.1)

Categorias

Grup.cig.
d

Grup. cig.
?

Total

Grup. Nao
cig. g

Grup. nao
cig. @

Total

Producao
discursiva
mista: Repres.
Geral de
Acontec. +
Repres. Esp.
de Acont.

Protocolos:

Protocolos:
1,6,7,8

Protocolos:
2,3,6,8

Protocolos:
1,2, 3,4,
5 8

10

Representacao
Geral do
Acont.

3,5,9

11

4,59

6,7

Representagao
Esp. do Acont.

7,1

9,10

Nao elicita
historia
pessoal

Total

19

10

19




Categorias encontradas para “Tipo de Representagéo utilizada/” férias”

Categorias Grup. cig. | Grup. Cig. | Total Grup. Nado | Grup. ndao |Total
3 Q cig. & cig. @

Produgédo Protocolos: | Protocolos: Proiocolos: | Protocolos:

discursiva 3,10 1.6 4 - 3,4 2

mista :

Representacao

Geral do

Acont. Repres:H

Esp. do Acont.

Representacdo 1,2, 4,5, 12,3,4,5, |14 3,4,5,7,9|1,5,7,8 9

Geral do 6,7,8,9 |7,9

Acont.

Representacao | - 8 1 1,2,6,8 2,6,9,10 |8

Especifica do

Acont.

Total 10 9 19 9 10 19




Categorias encontradas para “ Tipo de representacao utilizada/ fim de semana”

Categorias Grup. cig. | Grup. Total Grup. Nio | Grup. Total
Cig. cig. & nio cig.

? ?
Producio Protocolos: | Protocolos: Protocolos:
discursiva 3 1,5,7, 8 4 2,6, 10 3
mista:
representacio
Geral do
Acont+Rep.
Especifica do
Acont.
Repres. Geral |1,2,4,5, [3,4,6,9 |13 5 6,7,8 4
do Acont. 6,7,8,9,

10

Repres. - - 1 1,3,4,7,8,(1,2,3,45 |12
Especifica do 9 9
Acont.
Nio elicita - 2 1 - - -
Total 10 9 19 9 10 19




ANALISE DA CONSTELACAO TEMATICA



Categorias encontradas para” Personagens referenciados

2

Categorias| Grup. Grup. Total |Grup.ndo|Grup.ndo| Total
cig. 3¢ cig. cig. 3 | cig. ¥
2
Pais 5 1 6 34 17 51
2% 0,3% 13% 7% 10%
Pai 37 23 60 38 26 64
18% 7% 15% 11% 13%
Mae 22 78 100 39 49 88
11% 23% 18% 15% 21% 18%
Irmaocs 4 5 9 - - 0
2% 1% 2%
Irmao 13 25 38 16 25 41
6% 7% 7% 6% 11% 8%
Irma 8 70 78 13 12 25
4% 21% 14% 5% 5% 5%
Avoés - - 0 7 5 12
3% 2% 2%
Avd 6 17 23 6 4 10
3% 5% 4% 2% 2% 2%
Avo 11 12 23 12 5 17
5% 4% 4% 5% 2% 3%
Tios 12 3 13 10 2 . 12
6% 0,9% 2% 4% 0,9% 2%
Tio 10 8 18 2 4 6
5% 2% 3% 0,8% 2% 1%
Tia 3 15 18 4 7 11
1% 5% 3% 2% 3% 2%
Primos 47 2 49 10 6 16
23% 0,6% 9% 4% 2% 3%
Primo 17 4 21 5 - 5
8% 1% 4% 2% 1%
Prima 1 47 48 3 3 6
0,5% 14% 9% 1% 1% 1%
Sobrinho/a - 16 16 2 7 9
5% 3% 0,8% 3% 2%
Madrinha - 2 2 1 - -1
0,6% 0,4% 0,4% 0,2%
Amigos 8 7 15 25 16 31
4% 2% 3% 10% 7% 7%
Amigo 1 - - 30 10 40
0,5% 12% 4% 8%
Amiga - 2 2 - 16 16
0,6% 0,4% 7% 3%
Amigas - 2 2 - 18 18
0,6% 0,4% 8% 4%
Total 205 339 541 257 232 486

66



Categorias encontradas para “ Afributos de Personagens”

Categorias

Grup. cig
3

Grup.cig

%

Grup. ndo
cig.
d

Grup. ndo
cig
?

Adulto que cuida/presta
cuidados

10

23

Adulto que gera prazer/
bem estar na interacgao

Adulto que intimida/
ameacador

12

Total

28

Adulto que sente
dificuldades/
econémicas

Adulto que sente
dificuldades ler/
escrever

Total

Adulto detentor do
poder/regras sociais(
sentido simbélico)

Aduito que introduz
regras
sociais/comportamentais

35

16

12

Total

39

16

12

Adulto detentor de
saber/ funcional

Adulto detentor de um
saber formal

N

Total

13

10

11

Referéncia a figura
fraterna por atributo
afectivo

10

Total

51

82

66

72




Categorias encontradas para *“ Referéncia a Grupo de pares “

Categorias Grup. Grupe Grup. ndo |Grup. nio
cigano cigano cig cig.
3 Q d ?

Espaco Casa, escola,

estruturado A.TL, festas,
passeios/saidas | 6 28 44 66
estruturadas.

Espaco nio Rua, espacos

estruturado abertos( sem a
presenca ou, |87 18 3 7
planificacio
do adulto).

Total 93 25 47 73




Categorias encontradas para “ Afectos negativos/ representagdo de
acontecimentos(coisa mais triste))”

Categorias Grup.cig. |Gru.cig. |Total Grup. ndo | Grup. nao |Total
3 Q cig.d cig.?

Representagéo | Protocolos: | Protocolos: Protocolos: | Protocolos:

Geral de Acont |2,4,5,7,8 |3, 6 2, 8 2

Repres. 1,3,6,9 1,2,4,5, 1,3,4,7,8(1,2, 3,4,

Espifica de 6,7,8, 9 12 B, 10

Acont.

Nao elicita 10 - 1 2,509 57,9 10 |7

Total 10 9 19 9 10 19




Categorias encontradas para” Afectos negativos( coisa mais triste que aconteceu na

tua vida”
Grup. |Grup. |Total |Grup. |Grup. |Total
Categorias cig. cig. Nao nao
48 Q cig. cig.
‘ 3 ?
Nao elicita ; 1 10% |- 1 5% |3 33% |4 40% |7
37%
Acontecimentos | Prisdo de
nao familiares,
referenciados acidentes de
ao proprio familiares; 5 50% (7 78% 12 2 22% (2 20% |4
doengas; 63% 21%
;brigas;
morte/iutos
Total 6 7 13 5 6 11
Acontecimentos | Ficar
referenciados doente;vivécia
ao proéprio geradora de
medo/
ansiedade; 4 40% |2 22% |6 4 44% |4 % 8
ameaca de 32% 42%
separagéao(
amigos,
familiares e
outros adultos
significativos)
Total 10 9 19 9 10 19




Categorias encontradas para “ Afectos positivos/ representagdo de acontecimentos(...

coisa mais engragada’).

»

Categorias Grup. cig | Grup, cig. | Total Grup. ndo | Grup. ndo | Total
3. Q cig & |cig Q.

Representacéo | Protocolos: | Protocolos: Protocolos: | Protocolos:

geral de 1,4,5 8 14,6,7,8 9,10 - 3,7 2

Acont. 10

Representagdo |2, 3,6,7,9(1,2,3 5 1,2, 3, 4,5 |1, 2 4,5,

Especifica de 9 6,7,89 |6 829 10 (17

Acont.

Total 10 9 19 9 10 19




Categorias encontradas para “ Coisa mais engragada que aconteceu na tua vida’..

b

Grup.cig. | Grup.cig | Total | Grup. | Grup. | Total
Categorias 3 Q. niao |ndo
cig. |cig
3 |9

Dimensao Brincar;jogar & bola;andar |10 63% |- 10 - - -
adical contexto | de bicicleta, patins, ir a 43%
de pares piscina
Dimenséo Bailar; cantar; andar a
ladica centrada | cavalo com( tio/s e primo/s; 5
em vivéncias ir & praia; ir ao circo; viajar; |2 13% |3 30% |22% |- - -
familiares. ajudar fig.paternas em

actividades/prazer;passear,
Celebracdo de | Nascimento; Natal;
Rituais/ casamento; 3 19% |5 50% |8 - - -
Festividades. 35%
Acontecimentos | Fazer “chichi”; cair; pregar
comicos/ partidas; arranjar
humoristicos. “‘namorada; fazer 1 6% |1 10% |- 6... 6 12

disparates/comicos; 67% [60% |67%

acontecimentos

inesperados”
Receber - 1 - 1 1 2
prendas. 10% 11% |10% [11%
Conhecer/ Conhecer lugares; amigos;
experimentar experimentar vivéncias - - - 1 3 4
aigo novo pela 12 vez(e.g.,andar de 11& [30% |22%

avido)




Categorias encontradas para “ Afectos referenciados ao espago escolar/ 12 vez que foi

a escola”.
Categorias Grupo | Grupo | Frequéncias | Grupo | Grupo Frequéncias
cigano | cigano nao nao
cigano | cigano
Verbaliza afectos 19 18 37 0 8 8
negativos(afligdo/medo/vergonha/timidez) | 33% 33% 33% 17% 8%
Procura primos apoio/seguranca
9 3 12 0 0 0
16% 5% 11%
Referencia alguém que vivenciou
mesmos afectos ameagadores
5 8 14 0 0 0
9% 15% 12% ‘
Faz referéncia a mae no 1° confronto
com escola 2 3 5 4 4 8
3% 5% 4% 6% 8% 8%
Faz referéncia a outros familiares
1 1 2 2 1 3
2% 2% 2% 3% 2% 3%
Professor dinamiza jogos/actividades
informais 0 0 0 8 1 9
13% 2% 9%
Professor introduz actividades formais : 0
5 2 7 0 0
9% 4% 6%
Expectativas goradas face & escola
5 5 10 0 0 0
9% 9% 9%%
Nao mobiliza qualquer evocac&o
2 0 2 1 0 1
3% 2% 2%
Reencontra/brinca com amigos 1 3 4 12 14 22
2% 5% 4% 19% 29% 21%
Conhece novos amigos 0 0 0 9 12 20
14% 25% 19%
Professor o principal Personagem(1) 3 9 12 6 0 6
5% 16% 11% 9% 6%
0
Sente-se apoiada/aceite por amigos 0 3 3 0 0
5% 3%
Verbaliza afectos positivos(gostei/foi
engracado) 2
3% 0 2 11 6 17
2% 17% 13% 16%
Descreve ansiedade/nervosismo 0
antecipatorio 0 0 9 2 10
4% 10%
14%
Faz alusdo a pistas 3 0 3 2 0 2
contextuais(visgo/audigéo 5% 3% 3% 2%
Total 58 55 113 64 48 106

(1)- nesta categoria englobamos os

seguintes contetidos: professor apresenta-se,
apresenta colegas; familiariza com espaco escolar; da atencao/apoio.




Categorias encontradas para “ Afectos referenciados ao espago escolar”

Afectos positivos

Categorias Grupo | Grupo |Frequéncias | Grupo | Grupo | Frequéncias
cigano | cigano nao nao
cigano | cigano
Actividades informais
com caracter ludico 13 7 20 2 1 3
87% |64% 77% 15% 7% 10%
Actividades
formais/aprendizagens | 1 0 1 5 3 8
escolares 7% 4% 38% 20% 28%
Conhecer/arranjar
amigos 0 1 1 3 6 9
9% 4% 23% 40% 31%
Conhecer/interagir
com professora 0 2 2 0 3 3
18% 8% 20% 10%
Obter sucesso escolar |1 0 1 3 3 6
7% 4% 23% 20% 21%
Total 15 11 26 13 15 29
Afectos negativos
Categorias Grupo |Grupo | Frequéncias | Grupo | Grupo | Frequéncias
cigano | cigano néao nao
cigano | cigano
Insucesso/dificuldades | 1 0 1 1 2 3
escolares 7% 5% 9% 18% 14%
Ser gozado/agredido |1 1 2 4 0 4
7% 13% 9% 36% 18%
Sentimento de
exclusao e
penalizacdo (sentidos |5 0 5 0 1 1
como injustos) 33% 23% 9% 5%
Afectos negativos
referenciados al2 0 2 3 1 4
professora 13% 9% 27% 9% 18%
Nao elicita 1 3 4 0 0 0
7% 38% 18%
Acidentes fisicos 1 2 3 1 5 6
7% 25% 14% 9% 45% 27%
Perdas/separacdo de|0 0 0 1 2 3
colegas 9% 18% 14%
Medo 0 2 2 1 0 1
25% 9% 9% 5%
Envolver-se em|3 0 3 0 0 0
agressobes 20% 14%
Total 14 8 22 11 11 22




Categorias encontradas para tipo de representagéo utilizada em “ Afectos positivos
referenciados a espago escolar.”

Categorias | Grup. cig. | Grup. cig. | Total Grup. Nao | Grup. ndo | Total
3 Q cig. & |cig. @

Repres. Protocolos: | Protocolos: Protocolos: | Protocolos

Geralde |1,2,3,4, |1,2,4,5 |16 2,6,7,8,9(1,2,3,4, |13

Acont. 57,89 (67879 7,8,9 10

Repres.

Especifica [ 10, 6 3 3 1,3,4,5, 1|56 6

de Acont.

Total 10 9 19 9 10 19




Categorias encontradas para tipo de Representacgéo utilizada para” Afectos negativos
referenciados ao espaco escolar”.

Categorias Grup. cig. |Grup. cig. |Total |Grup. ndo |Grup. ndo |Total
3 Q cig. & cig. @

Repres. Geral Protocolos: | Protocolos: Protocolos: | Protocolos:

de 1,3,5 9 1,7 7 1,2,5/6, 12,5 8,10 |9

Acontecimentos | 7, 7,

Repres. 2,4,610, 12,4,8,9 3,4,8,9 1,3, 4, 86,

Especifica de 8 7,9 10

Acontecimentos

Total 9 6 15 9 10 19

Nota: Duas criangas do Grupo cigano/ feminino n&o fazem evocacgées.




Categorias encontradas para” Juizo Avaliativo sobre Processo de
aprendizagem”

Categorias Grup. Grup. Total Grup.ndo | Grup.ndo Total
cig. cig. cig. cig.
) * 3 2
Dificuldades na
aquisicao dos 6 13 19 1 2 3
mecanismos da 20% 31% 26% 3% 4% 4%
|_eitura/Escrita
Dificuldades na
area da 3 3 6 4 3 7
Matematica 10% 7% 8% 11% 7% 8%
N&o evoca - - - 1 3 4
dificuldades 3% 7% 5%
Dificuldades
em areas 1 2 3 3 2 5
curriculares 3% 5% 4% 8% 4% 6%
diversas
Ler/escrever —
instrumentos
“de projeccéo 6 6 12 3 10 13
num Projecto 20% 14% 17% 8% 22% 16%
pessoal de vida
Matematica
enquanto
instrumento de 2 2 4 5 - 5
projeccao num 7% 5% 5% 14% 6%
Projecto
pessoal de vida
Leitura/escrita
instrumento de 7 12 19 10 16 26
resolucdo de 23% 29% 26% 27% 35% 31%
problemas
eaquisicéo
mais
significativa
Matematica
COMmo aquisicao 4 2 6 6 4 10
mais 13% 5% 8% 16% 9% 12%
significativa
Qutras areas
curriculares
como 2 2 4 4 6 10
aquisicbes 7% 5% 5% 11% 13% 12%
mais
significativas
Total 30 42 73 37 46 83

91




Categorias encontradas para’Actividades/ Vivéncias

Categorias

Grup.cig.
)

Grup.cig.
2

Frequénci
a

Grup.ndo
cig.
£

Grup.nao
cig-
+

Frequén:
a

Actividades
funcionais/participagdo
ou desempenho.

Vendas,
apanha do
tomate,
arrumar a
casa,
cuidar de
irmaos/
sobrinhos;
ir as
compras

35 23%

26 26%

61 24%

4 2%

1 0.9%

Vivéncias ludicas/lazer
com figuras parentais

Cinema,
circo, praia,
passear,
vigjar,
jogar,
conversar,
ir ao café

30 19%

16 16%

46 18%

56 33%

34 29%

90 32

Vivéncias ladicas/lazer
com irmaos

Praia,
viajar,
brincar,
jogar

5 3%

5 5%

10 4%

19 11%

18 16%

37 13

Brincar com primo/a(s)

Jogar as
cartas,

andar de
bicicleta,

24 16%

17 17%

41 16%

3 2%

3 3%

Brincar com amigo/a(s)

3 2%

7 7%

10 4%

15%

20 17%

46

Brincar sem
referenciar alguém

Com
bonecas,
costurar,
andar de
skate,
patins, Play
Station,
computado
r

4 3%

6 6%

10 4%

6 4%

12 10%

18 6

Evocagdo de vivéncias
festivas

Natal,
Pascoa,
casamento
S,
baptizados,
Carnaval,
“pandegas”

38 25%

14 14%

52 21%

1 0.6%

Jogar a bola

4 3%

2%

5 3%

1 0.9%

Praticar desporto

1%

4%

28 17%

14%

44

Ler/escreverl/jogar
computador

Historias,
escrever
para jornal
escolar,

2%

NI

0.8%

10 6%

7 6%

17 6

Ver televisao

3 2%

3 3%

6 2%

11 %

4 3%

15 5

Total

154

97

251

169

116

285




Categorias encontradas para “ Rituais sociais”

Categorias Grup. Grup. Total Grup. Grup. Total
cig cig. ndo cig |nao cig.
o) ? 3. g

Casamentos 14 10 24

Baptizados 3 1 4

Luto 2 2 4

Brigas 7 5 12

Péndegas 9 6 15

Natal 2 4 6

Pascoa 2 - 2

S. Martinho 1 1 2

Carnaval 3 5 8

Crencas/tradi¢coes | 6 30 36

Total






