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Resumo

No contexto do Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° CEB, foi elaborado
o atual relatdrio da pratica supervisionada em primeiro ciclo do ensino basico, baseado
num estudo que teve como objetivo verificar, se as histérias poderiam ser integradoras
e promotoras de articulacdo das diferentes areas curriculares deste ciclo de estudos. O
estudo foi realizado num colégio privado, numa turma do 4° ano, composta por 19 alunos
(10 meninos e 9 meninas). O método seguido pela professora era o de projeto e
expositivo, com recurso as novas tecnologias. A presente problematica surgiu apés
observacao do contexto, onde foi possivel verificar que as histérias nao eram utilizadas
para a promogdo de novas aprendizagens. No estudo foi utilizada a investigagéo
gualitativa, usada uma metodologia de investigagdo-acdo e uma estratégia de
observacao participante, durante a realizagdo das atividades. Foi estabelecida a hora
do conto todas as semanas. As historias eram contadas sem livro, com livro, com
materiais, com fantoches e com novas tecnologias. A segunda-feira a primeira atividade
era a hora do conto, da qual partiam as atividades da semana, para todas as areas
curriculares. Sempre que possivel foi usada uma metodologia de projeto, procurando
promover a integracgdo curricular, a aprendizagem significativa e a transdisciplinaridade,

0 que nos parece ter sido conseguido.

Palavras-chave: Historias; integragdo curricular; aprendizagens significativas;

transdisciplinaridade



Abstract

In the context of the Master's Degree in Pre-school and Primary Education, the current
report on supervised practice in primary education was drawn up based on a study that
aimed to verify if the stories could integrate and promote the articulation of the different
curricular areas of this study cycle. The study was conducted in a 4th grade classroom
of a private school attended by 19 pupils (10 boys and 9 girls). The teacher used project
and expository method using new technologies. The present problem arose after
observing the context, where it was possible to verify that the stories were not used to
promote new learning. In the study, qualitative research was used, using an action-
research methodology and a participant observation strategy, during the activities. Every
week we implemented a storytelling period. The stories were told without book, with
book, with materials, with puppets, and with the use of new technologies. On Monday
storytelling was the first activity. All the curricular areas developed during the week
stemmed from the story that was told. Project methodology was used whenever possible,
seeking to promote curricular integration, meaningful learning and transdisciplinarity,

which seems to have been achieved.

Keywords: Stories; curricular integration; significant learning; transdisciplinarity
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Introducéo

O atual relatério final da Préatica de Ensino Supervisionada, surge na consequéncia da
minha Pratica Supervisionada onde desenvolvi um estudo relacionado com a
problematica das histérias, podendo estas ser um veiculo integrador do curriculo em 1°
Ceb.

O local onde realizei a minha pratica supervisionada, ndo tinha a rotina de uso das
historias nesta dimenséo, sendo assim, a minha ideia neste estudo tornou-se pertinente,
sendo inclusive da concordancia da professora titular da turma, que néo tinha pensado

nas histérias com esta vertente.

No meu entender as histérias produzem um encantamento natural nos adultos e nas
criangas, por isso pensei que ndo seria dificil colocar em préatica varias estratégias

relacionadas com as mesmas.

As histérias encantam porque tocam o que temos de mais profundo, na sua obra
Bettelheim (1999, p. 13) refere que quanto mais tentava compreender o porqué das
historias terem tanto éxito junto das criangas, mais compreendia que elas tinham um
sentido profundo, pois, “comeg¢am onde a crianga realmente estd, no seu eu psicolégico
e emocional”. Helena Genésio em Pedagogias do Imaginario (2002, p. 110) refere que

a principal funcdo dos contos é ajudar a crian¢a a encontrar um sentido para a vida.

Se as historias estédo proximas das criancas e se lhes ddo um sentido, poderemos usa-
las para despertar o interesse das mesmas pelas diversas areas de estudo e desta
forma, podem-se desenvolver aprendizagens com mais sentido e significado na vida

das criangas.

Sendo assim, penso que as historias poderdo ajudar a trabalhar o curriculo de um modo
integrado, conseguindo dar mais sentido e significado as aprendizagens, da mesma
forma que permitem lancar o olhar sobre cada conteddo curricular de uma forma

transdisciplinar, impulsionando o avancar continuo do saber.

Este olhar integrado para o curriculo, € importante pois de acordo com Alonso, no Férum
escola diversidade curriculo (1999, p. 144) “a sociedade atual caracteriza-se pela
mudanca acelerada, em que esta se nos impde, exigindo de nés aprender a lidar com
ela, para a qual o desenvolvimento de atitudes, tais como a compreenséo e reflexédo, o
aprender a aprender, a flexibilidade e adaptacéo, a colaboracao e solidariedade, tornam-

se imprescindiveis.” Alonso continua dizendo que numa “escola de qualidade, o



curriculo é entendido como o projeto global de cultura e de formagéo que da sentido e

articula todas as experiéncias educativas que o aluno realiza na escola”

Para que a histéria possa ser impulsionadora da integracao curricular, tera primeiro de
fazer sentido para o professor, trabalhar de uma forma articulada o curriculo num
seguimento de procura de estratégias, que permitam uma formacao integradora. Indo
deste modo ao encontro das indicagdes do Ministério da Educacgéo no perfil do aluno a

saida da escolaridade obrigatéria.

Como para mim, esta integracdo € plena de significado, desenvolvi o estudo que se
encontra refletido neste relatério. Tive esta articulacdo sempre presente na minha
atuacdo durante a Pratica de Ensino Supervisionada, onde procurei também ter por

base pressupostos construtivistas e socio-construtivistas.

O atual relatério, esta dividido em quatro capitulos. No Capitulo I, denominado de
Enquadramento Tedrico, € abordada a importancia das historias na infancia e como as
mesmas podem ser promotoras da integracao curricular. Refere-se também o papel do

adulto enquanto gestor do curriculo.

No Capitulo I, sdo apresentadas as opg¢des metodoldgicas, contendo a problematica,
objetivos e a questdo de investigacdo; os participantes deste estudo; a metodologia

seguida; a técnica e instrumentos utilizados na investigacéo e os procedimentos.

No Capitulo Ill, é feita a descri¢do das atividades e uma analise reflexiva decorrente da

pratica supervisionada, onde se reflete sobre cada atividade desenvolvida.

No Capitulo IV nas consideracdes finais, € elaborada uma conclus&o do presente estudo
refletindo e analisando todo o processo de investigacdo, tendo em conta as dificuldades

sentidas e a importancia para a futura préatica pedagogica.



Capitulo | — Enquadramento tedrico

Quando se reflete sobre a educag¢do e o ensino, ndo se pode passar ao lado das
histérias e da sua relevancia para a formacao da crianca. Ao falarmos em crianca,
também €& importante pensar nas suas caracteristicas, pois s6 as conhecendo, se
podem delinear estratégias que sirvam de apoio ao seu crescimento. Vasconcelos (p.
8), refere Marques a retratar a pedagogia de Jerome Bruner, onde menciona que ele
considerava as criangas possuidoras de quatro caracteristicas congénitas que lhes

configuravam o gosto por aprender, sendo elas:

a curiosidade, a procura de competéncia, a reciprocidade e a narrativa. A curiosidade é uma
caracteristica facilmente observavel em todas as criancas. Por ser tdo comum, Bruner considera que
a curiosidade é uma caracteristica que define a espécie humana. A procura de competéncias também
pode ser observada em todas as criancas, as quais procuram imitar o que os mais velhos fazem, com
0 objectivo de poderem reproduzir e recriar esses comportamentos e competéncias. A reciprocidade
(...) . Envolve a profunda necessidade de responder aos outros e de operar, em conjunto com 0s
outros, para alcangar objectivos comuns. (...) a narrativa entendida como a predisposi¢éo para criar
relatos e narrativas da nossa propria experiéncia, como objectivo de transmitir essa experiéncia aos
outros. E a narrativa que permite a partilha de experiéncias, por isso, € tdo importante no processo de
aprendizagem. Com a narrativa torna-se possivel a partilha de significados e de conceitos, de forma
a alcancar modos de discurso que integrem as diferencas de significado e de interpretacdo. (Marques,
2002:4).

Pensando nestas caracteristicas, é facil de perceber que as historias sdo fundamentais
ao desenvolvimento e fazem parte integrante das criancas, pois sdo repletas de
narrativas. Elas poderdo dar resposta e desenvolver estas caracteristicas congénitas,
gue servem de base para todas as aprendizagens. Desta forma é importante refletir
sobre as histérias no universo infantil e sendo elas téo valiosas, como as podemos usar
a nivel curricular, promovendo a integracéo das diversas areas do curriculo a partir das

mesmas.

Este capitulo, apresenta a revisdo de literatura de acordo com 0 presente tema.
Encontra-se dividido em trés subcapitulos: no primeiro sera abordada a tematica das
historias no universo infantil, onde veremos a importancia das mesmas e o contributo
que dao para o desenvolvimento da personalidade, da leitura, da escrita e de outras
aprendizagens; no segundo a integragdo curricular, que refletira o conceito, as
dimensbes e importancia da integracdo curricular, e como as histdrias podem ser
promotoras da mesma; no terceiro, a atitude do professor perante as historias e a

integracéo curricular.



1.1 A importancia das histdrias no universo infantil

1.1.1 As historias no universo infantil

As historias nasceram com o homem e tém-se vindo a desenvolver com ele. Ao longo
dos tempos, o desconhecido, 0 imaginario e as personagens fabulosas sempre
exerceram um grande deslumbramento nas criancas. As histérias despertam a

curiosidade das criancas e captam a sua atencao, isto é, estabelecem empatia.

Ao ler a obra de Betheleim (1999), podemos entender que, ao ouvir contar as histérias,
ou mesmo a lé-las, a crianga tem tendéncia a identificar-se com uma ou outra
personagem, com a qual sente mais afinidades. Parece ser desta forma que os contos
tém o conddo de transportar a crianca para 0 seu universo fantastico, fazendo-a
participar da acdo através da identificacdo com as personagens, e levando-a a desejar
ocupar na vida real, o papel vivido na fantasia do conto. E para um espaco e para um
tempo fora da realidade que o leitor ou ouvinte transfere os seus medos mais
inconfessaveis, 0s seus anseios mais secretos, vivendo de uma forma imaginaria, o que
nado Ihe é possivel fazer na vida real. Vive desta forma, experiéncias inesqueciveis,
gratificantes e interpessoais, que sdo imprescindiveis ao desenvolvimento da moral.
Vivencia também situacbes de conflito, propiciadoras de um desenvolvimento

harmonioso da personalidade.

Os contos de uma forma despretensiosa, quase passando despercebidos séo talvez os
veiculos privilegiados de mensagens mais profundas. Respondendo as questdes mais
importantes que se colocam a crianga, sdo um agente importante de socializagao, ao
mesmo tempo que lhe permite lidar com muitos dos seus fantasmas e encetar um
percurso de vida isento de muitas angustias e ambiguidades. As formas simbdlicas das
historias permitem ao leitor, ou ao ouvinte, rever-se nelas e ao mesmo tempo,
proporcionar-lhe um distanciamento, ja que tudo se passa no plano da fantasia, do
imaginario, ndo perturbando dessa forma a sua mente, antes lhe oferecendo uma certa
paz e tranquilidade. Os monstros e os fantasmas, que existem também na sua
imaginacao, ndo lhe podem fazer mal, ndo a ameacgarao, pois ndo podem sair do mundo
fantastico, a que pertencem, para 0 seu universo real. Podera ser esse o laco de
irracionalidade que capta a sensibilidade da crianga, que o maravilhoso possui e a leva
a aceitar instintiva e emocionalmente, a mensagem mais profunda que é transmitida

pelas histérias e contos.



Rold&o (1995) cita Platdo dizendo: “Tomadas globalmente, as histérias sdo ficgdo,

contudo todas contém a sua parcela de verdade.” (p.1)

Coelho (2000, p. 27) refere que a literatura infantil € uma arte, um fenébmeno criativo que
através da palavra representa o0 mundo, o homem e a vida. Une a vida pratica e os
sonhos, o real e o imaginario, os ideais e a sua possivel/impossivel realizac&o.
Menciona também que “na crianga o0 conhecimento da realidade se da através do
sensivel, do emotivo, da intuigdo... e ndo através do racional ou da inteligéncia
intelectiva, como acontece com a mente adulta e culta.” (p.41). Bettelheim (1999, p. 12)
menciona que 0s contos encerram mensagens relevantes para o psiquismo consciente,
pré-consciente ou inconsciente. S8o assim a forma mais rapida de chegar a crianca

sendo essenciais para o seu desenvolvimento em todas as vertentes da sua formagéo.

1.1.2 O maravilhoso das historias, a suainfluéncia naimaginacéo e na construgcao
da personalidade da crianga

As histérias remetem-nos para um mundo maravilhoso sendo uma nascente de

imaginacéo e fantasia.

Joao dos Santos referiu, “O maravilhoso é necessario ao equilibrio mental das criancas”
(2000, p. 238) acrescentando que tém tudo o que é necessério para estimular a fantasia,
0 sonho e o saber da crianca. Realca o valor do maravilhoso dizendo que vém da
fantasia antiga e atual que serviu sempre o0 homem para descobrir pensando. Mostrando

assim que o maravilhoso influencia 0 homem na sua edificagéo.

Pode-se dizer que os contos, atualizam ou reinterpretam nas suas mais diversas formas,
guestbes universais, juntando realidade e fantasia, no ambiente “era uma vez...”. Por
lidarem com aspetos fundamentais da condicdo humana € que estes contos s&o
importantes. “As descobertas essenciais para a condicdo humana — a vida, a morte, 0
trabalho, a amizade, o amor, o sofrimento — s&o muitas vezes feitas pela crianca ao nivel
simbdlico que lhe propdem primeiro os contos” (Tragca M. E., 1992, p. 115). O enredo

bésico dos contos expressa obstaculos, ou provas que precisam de ser vencidas.

Este mundo de fantasia pode ser preenchido de personagens e ocorréncias fabulosas,
situadas para além do que € usualmente aceite como normal e real, mas mantendo a

l6gica e a consisténcia interna.



Gléria Bastos (1999, p. 126), diz-nos que a consisténcia e a légica, tém um papel
essencial na fantasia, pois ajudam “o leitor a cruzar a porta que lhe da acesso ao mundo
secundario: temos de acreditar na fantasia, compreender e apreciar a transformacéo da
verdade numa outra dimensdo”, mencionando que esta é a forma da fantasia ser o
impulso que solta a imaginacédo, indicando alternativas e incentivando o pensamento

divergente. Referindo também que:

Ao elaborar uma representacao possivel do real, o conto permite a crianga e ao jovem o contacto com
problemas e factos que se prendem directamente com o seu universo. Alarga as experiéncias de vida,
permite o contacto com pontos de vista variados, com diferentes formas de encarar e resolver

problemas, com temas essenciais ligados ao eu individual e social. (Bastos, 1999, p. 128).

E na crianga que a imaginagdo se desenvolve, Bruno Bettelheim refere que “sem
fantasias para nos dar esperanca ndo temos forcas para enfrentar as adversidades da
vida. A infancia é a altura em que estas fantasias precisam de ser nutridas” (1999, p.
156). Sobre este assunto, Maria Alberta Menéres afirma que a infancia é o “tempo da
terra mais fértil para as raizes da imaginagao” (1993, p. 80), e adianta-nos ainda que a

inteligéncia ndo podera atuar sem a sua companheira - a imaginagao.

E pela atividade da imaginacdo que a crianga descobre o mundo, “experimentando
alegrias, dores, vivendo inclinag6es, conflitos ... todavia, alguns enigmas persistem. Sao
estes enigmas que a impelem a procurar e a imaginar, a sonhar, como mébil a vontade
de conhecer é certa, mas também a vontade de abafar receios, angustias, ou de exprimir

emocoes” (Postic, 1992, p. 21).

As historias também contribuem para a formacgéo da personalidade, Bruno Bettelheim
refere que “Ao mesmo tempo que distrai a crianca, o conto de fadas elucida-a sobre si
prépria e promove 0 desenvolvimento da sua personalidade” (1999, p. 20),
acrescentando que, “Se quisermos compreender as nossas verdadeiras
personalidades, temos de nos familiarizar com o funcionamento interior do nosso
espirito. Se quisermos funcionar bem, temos de integrar as tendéncias discordantes
inerentes ao nosso ser’ (1999, p. 125). Igualmente, Maria Emilia Traca (1992, p. 85).

menciona que as histérias sdo um fator importante para o desenvolvimento do individuo.

Uma histéria pode enriquecer a vida de uma crianga se estiver sincronizada com 0s
seus problemas, as suas angustias, e simultaneamente, sugerir solu¢des para o que a
perturba. Os contos orientam a crianca para a descoberta da sua identidade e vocacéo,
e também sugerem quais as experiéncias necessarias para desenvolver o caracter.
Tudo isto lhe é garantido de maneira simbdlica e garante-lhe um desfecho feliz. Bruno

Bettelheim refere o seguinte: “enquanto se desenvolve a crianga tem de aprender, passo



a passo a compreender-se melhor a si propria; com isso ficara apta a compreender o0s
outros e, eventualmente a relacionar-se com eles por vias mutuamente satisfatorias e

significativas” (p.10).

Traca (1992, p. 115) na sua obra menciona que as histérias constituem um estimulo rico

para a fantasia, mencionando;

constatou-se a importancia primordial que tém as histérias e o intercambio que possibilitam com os
ouvintes...A atividade fantasiadora seria um meio de interiorizagdo progressiva de resposta a um
posicionamento légico. A fantasia pode dar a pessoa um maior conhecimento dos seus proprios

processos psiquicos, aumentando, consequentemente, os seus poderes de captagcdo do mundo

exterior.

1.1.3 As histdrias como promotoras da leitura, escrita e outras aprendizagens

Ja vimos que as histérias desenvolvem a imaginacao e que por meio destas a crianga

cria fantasias e desperta para o mundo que a rodeia e para novas aprendizagens.

Coelho (2000, p. 64) diz-nos que o fenémeno literario é produto da imaginacao criadora
do homem, que se caracteriza por uma duplicidade intrinseca, que é simultaneamente
abstrata e concreta. Abstrata porque € gerada por ideias, sentimentos, emocgdes e
experiéncias de varias naturezas... concreta porque estas experiéncias sO tém
realidade efetiva quando sdo nomeadas, sendo transformadas em linguagem ou em
palavras. As palavras necessitam por sua vez de serem registadas em algo que lhes dé

um suporte fisico, para que se possam comunicar e perdurar no tempo.

Este desejo comeca a surgir nas criancas quando séo confrontadas com as historias, e
guanto mais contarmos e lermos, mais despertamos nelas o desejo pela leitura e pela

escrita.

De acordo com Traca (1992, p. 120), a crian¢a adquire a capacidade de ler da mesma
forma que adquire a de falar, pois quando consegue estabelecer uma relacdo entre ela
€ 0 que esta escrito, a crianga constroi 0s seus circuitos de comunicacédo de acordo com
as experiéncias que lhe vao sendo proporcionadas, com as respostas que obtém e com
as ajudas que vai tendo. A mesma autora refere ainda que “a aprendizagem da leitura
€ uma aprendizagem como as outras: aprendemos a falar porque vivemos com pessoas
que falam, porque temos coisas para dizer, porque falam connosco; aprendemos a ler
porque estamos rodeados de pessoas que Iéem, porque temos hecessidade de ler para
viver” (p.120).



As historias estimulam a leitura, a escrita e ao conhecimento da lingua. De acordo com
Rodari (2017, p. 184), através da histéria da-se o contacto com a lingua, com as palavras
e com a estrutura das mesmas, referindo: “a crianga ao ouvir uma historia apropria-se
por absorcao da relacdo entre os termos do discurso, descobre 0 uso de um modo verbal

ou a fungcdo de uma preposicdo”, acrescentando nao ter davidas de que

a historia representa para ela um abundante sortido de informagdes sobre a lingua. Faz parte do seu
esforgo para compreender a historia, o trabalho para compreender as palavras que ela contém, para
estabelecer as analogias entre elas, para fazer deducdes, alargar ou restringir, precisar ou corrigir o
campo de um significante, os lindes de um sinénimo, a esfera de influéncia de um adjetivo. Na sua
«descodificagdo», este elemento de atividade linguistica ndo é adicional, mas sim tdo determinante
como os outros. (p.184)

Contar e ler histérias as criangas, torna-se assim uma atividade basilar, para
desenvolver a leitura e a escrita, podendo desenvolver também outras aptidées, entre
elas a oralidade. Quando uma crianga quer contar ou recontar uma historia aos colegas,
adquire competéncias sociais e expressivas. Disse Postic: “Alimentar o imaginario da

crianca € desenvolver a fungdo simbodlica com textos” (1992, p. 25).

Tracga refere também que “O conto ... pode ter uma elevada fungédo pedagdgica: para o
desenvolvimento da imaginacgéo e da observacéo, e da memoéria das criancas, além do

aumento dos conhecimentos e da experiéncia” (1992, p. 87).

Fonseca (2005) citando Rocha, refere que as histdrias sendo possuidoras de um cédigo
repleto de metaforas podem ser por exceléncia um mediador entre a vida interna e
externa de cada crianca, possuindo assim uma func¢éo importante, devendo as mesmas
serem valorizadas como mais uma componente no processo de ensino-aprendizagem.
Apesar de terem uma componente de divertimento, de acordo com Egan (1994)
possuem uma organizagdo fundamental e poderosa através da qual se consegue dar
significado ao mundo e a experiéncia. Desta forma as histérias muito mais do que
divertirem ou serem utilizadas para promover a leitura e a escrita possuem um leque
maior de possibilidades de abordagem a outras areas do saber, pois de acordo com o
mesmo autor elas tém a capacidade de dar contexto as aprendizagens atribuindo-lhes

um significado.

Pelizzari et al. (2001) abordam a teoria da aprendizagem significativa referindo que
nesta teoria, 0s conhecimentos prévios dos alunos séo valorizados, dizendo que uma
aprendizagem pode considerar-se significativa quando o novo saber € integrado as
construcdes de conhecimento de um aluno e obtém significado para ele a partir da

ligacdo com o conhecimento que j& existia.



Sendo assim as histoérias contribuem para uma aprendizagem significativa, pois através
da imaginacao da crianga, elas partem do conhecimento que ja tém, para que através
das histérias, possam acrescentar novos conhecimentos, desenvolvendo assim as
aprendizagens necessarias, criando uma correspondéncia entre o que é fantasia e o

que é real.

Egan (1994) cita Kendar nomeando alguns de beneficios da leitura e conto de histérias
as criangas, referindo que as historias: oferecem pela simplicidade, uma forma
adequada de atividades de leitura, onde o processo de transformar simbolos em
palavras, oferece um padrdo que as criangas sdo estimuladas a seguir; mostram as
potencialidades da linguagem formal e a distincdo entre a linguagem escrita e falada;
aumentam o vocabulario e amplificam conceitos, potenciando a compreensdo da
realidade e os conhecimentos nas diversas areas; evidenciam os livros como uma fonte

de maravilhosas descobertas, mostrando que a sua leitura pode ser fascinante;

De acordo com o referido pelos autores referenciados, pode-se deduzir que ler e contar
histérias as criancas sé@o atividades que desenvolvem, estimulam e potenciam o
desenvolvimento da linguagem, do vocabulario, da meméria auditiva, da criatividade, da

sintaxe, desenvolvendo também um sentimento de pertenca e de comunidade.

Finalizando, é importante dar as criangas contos, pois de acordo com Bettelheim, “se
um adulto nao foi exposto a influéncia dos contos de fadas em crianca, 0s seus sonhos
s80 menos ricos em conteudo e sentido e servem-no menos bem para restaurar a sua
capacidade para dominar a vida” (1999, p. 84), e para modificar o mundo pois “um
mundo onde a imaginagdo ndo seja um motor de permanéncia e mudanga, ndo € um
mundo onde valha a pena viver!” (Menéres, 1993, p. 114). Sendo assim é pela
imaginacao que a crianga ir4 desenvolver a sua criatividade e vontade de realizar novas

descobertas sendo elas impulsionadoras de novas aprendizagens.

1.2 A Integracdo Curricular

Desta forma é facil de perceber que se utilizarmos as histérias para as aprendizagens
que pretendemos transmitir as criancas, estas serdo adquiridas de forma mais
significativa, pois como vao de encontro ao psiquismo da crianca, partem de interesses

e conhecimentos que estas ja possuem para criar e desenvolver novos.

Moreira (2012, p. 2), numa publicacdo onde aborda o conceito de aprendizagens

significativas diz que a mesma se caracteriza: “pela interagdo entre conhecimentos



prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo € ndo-literal e ndo-arbitraria.
Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os

conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva”.

Analisando o que foi referido, as histérias podem perfeitamente ser o ponto de partida
para as aprendizagens e integracdo das mesmas, servindo também para uma
integracéo curricular e abordagem transdisciplinar de conteudos, facilitando inclusive as

articulacdes verticais, nomeadamente entre pré-escolar e 1°ciclo.

1.2.1 Integracé&o Curricular: conceito e dimensdes

7

Primeiramente é importante pensarmos na definicdo de curriculo e segundo Rold&do
(1999, p. 24) “curriculo escolar é o conjunto de aprendizagens que, por se considerarem
socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e
organizar.” Se o curriculo é a juncdo de aprendizagens essenciais em determinado
tempo torna-se simples de compreender, que o curriculo ndo pode ser algo estanque
uma vez que a sociedade estd em permanente mudanca e como tal as necessidades
educativas também mudam. Sendo assim Rolddo num encontro de reflexdo sobre
Gestao Curricular, clarificou o conceito de curriculo dizendo que o mesmo se entende
como um grupo de aprendizagens que abarcam as aprendizagens sociais,
interpessoais, cientificas, funcionais, éticas, etc... “que vao sendo mutaveis ao longo do
tempo, consoante as situagfes mudam, o0s interesses em presenca mudam, as

necessidades do mercado mudam.” (2001, p. 19)

Beane (2003) aborda a integracao curricular referindo que esta busca relacées em todos
os sentidos, que vao desde a informacao aos valores, contendo assim varios contetdos
e destrezas que reunem as varias areas do conhecimento. Esta busca tem como
objetivo a solugcdo para um problema ou necessidade levantados no momento,
tornando-os significativos, pois procuram resposta a uma questao imediata e interligam
o curriculo escolar com o mundo no geral. A estes problemas ou necessidades,
significativos, Beane denomina de centros organizadores, pois sao usados como motivo
para unificar o conhecimento, que por sua vez se desenvolve na medida em que é
aplicado para explorar estes centros. Sendo assim, “o curriculo e o conhecimento que
este abarca sdo mais acessiveis e mais significativos para o0s jovens e,
consequentemente, tendem a ajuda-los muito mais a expandir e aprofundar a

compreensao de si proprios e do seu mundo” (p.94).
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Beane (2003) expbe o curriculo em trés dimensbes de integracdo: de conhecimento
obtido e usado, pois ndo compartimenta disciplinarmente, mas organiza-o e integra em
volta de questdes e temas reais no momento; de experiéncias prévias com novas,
ampliando os esquemas do conhecimento; e social uma vez que proporciona a todos

convivéncias diversificadas e experiéncias educacionais comuns.

O curriculo abarca desta forma todas as dimensées da educacao de um individuo, neste
caso das criancas, podendo variar de acordo com as necessidades das mesmas e
necessitando de uma reflexdo constante para que se possa dar uma gestdo eficaz do
mesmo. Esta gestao ter4 sempre de existir, pois de acordo com Roldao gerir o curriculo
sera “decidir o que ensinar e porqué, como, quando, com que prioridades, com que

meios, com que organizagao, com que resultados” (1999, p. 25)

Estas decisGes passavam distante das escolas e dos professores, mas hoje em dia
embora existam decisf6es tomadas a nivel central relativamente a aspetos mais globais,
existe uma tendéncia para a descentralizacdo, permitindo as escolas e professores gerir
varias questdes do curriculo de acordo com a realidade dos seus alunos. Roldao (1999)
refere ainda a necessidade de “olhar o curriculo como ... realidade socialmente
construida que caracteriza a escola como instituicdo em cada época, e abandonarmos

uma visao naturalista do curriculo como figurino estavel de disciplinas.”

Se o curriculo diz respeito a toda a variedade de aprendizagens necessarias a formacao
de um individuo em quanto pessoa e nao sé na vertente do conhecimento, torna-se facil
de entender a necessidade da existéncia de uma integragdo curricular, podendo-se
entender que a mesma de acordo com a definicdo de curriculo € uma integragdo de
aprendizagens, pois como refere Alonso (1999, p. 145) “o conceito de curriculo remete
necessariamente para praticas educativas articuladas e integradas num todo coerente,
onde os conceitos de integracdo, globalizacdo, continuidade e transversalidade sejam
operacionalizados em propostas de acc¢ao consistentes, permitindo aos alunos adquirir

uma visao integrada e complexa do conhecimento e da realidade que este representa.”

1.2.2 A Integracao Curricular como principio na educacgao

Sendo a integracgao curricular uma mais valia em termos educativos, tem toda a légica
gue seja vista como um principio a defender na educacao. Em concordancia com Alonso
(2002, p. 63) “a existéncia de um projeto global integrado € o que pode dar um sentido

educativo e coerente aos diferentes projetos especificos que orientam a intervencéo
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educativa, com o fim de permitir uma educacéo de qualidade para todos os alunos.” E
através desta educacdo de qualidade que se conseguem formar alunos com
capacidades para atingir os objetivos propostos pelo Ministério da Educacao quer nas

orientacdes curriculares, quer no perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria.

Esta procura de qualidade na educacdo, leva ao desenvolvimento de uma integracéo
curricular que nos leva também, a olhar para o conhecimento numa perspetiva
integradora. Beane (2003) menciona que o conhecimento é uma ferramenta dindmica
gue todas as pessoas possuem paratratar questdes na sua vida, podendo-se considerar
como uma ferramenta poderosa que permite a cada um, possuir um certo controlo sobre
a sua vida. Acrescenta que, “quando o conhecimento € visto como uma simples colecao
de fragmentos e retalhos de informacdo e destrezas organizadas por disciplinas
separadas, a sua utilizagcdo e o seu poder estdo confinados pelas suas proprias
fronteiras e por isso mesmo, diminuidos” (p.97), sendo assim, ndo devemos olhar para
0 conhecimento numa perspetiva compartimentada de saberes ou disciplinas, mas sim

numa forma integradora.

Este olhar para o conhecimento de forma integradora, leva-nos a pensar na
aprendizagem. Beane (2003) refere que tudo o que aprendemos pela reflexdo sobre as
nossas vivéncias se torna uma ferramenta para lidarmos futuramente com problemas,
gquestdes ou situacBes pessoais ou sociais. Estas vivéncias levam-nos a construir a
partir delas esquemas de significacdo, que néo ficam estaticos na nossa mente, mas
sim dinamicos, pois serdo determinantes numa proxima atuacao e vivéncia, que por sua
vez serdo também interiorizadas, e assim sucessivamente. Podemos olhar para este
processo numa perspetiva de construtivismo piagetiano (Piaget, 2003) onde a
construcdo do conhecimento se realiza passando por trés fases: A assimilacédo, quando
a crianca apreende uma ideia e a junta ao conhecimento que ja tinha; a acomodacao, a
transformac&o num novo conhecimento derivado da juncéo da ideia adquirida com o
conhecimento existente; e a adaptacéo, quando existe um equilibrio entre a assimilagdo
e a acomodacdo, a crianga ja esta perfeitamente adaptada ao novo conhecimento,

sendo este o ponto de partida para uma nova assimilacao.

Este processo vai-se sempre repetindo, Piaget refere que “sob a influéncia convergente
de uma série de factores, considera-se ... o conhecimento mais como um processo do

que como um estado”. (p.14).

Podemos deduzir que quando o processo de aprendizagem pressupfe a existéncia de
experiéncias construtivas e reflexivas, estas para além de alargarem 0s nossos

conhecimentos também passam a fazer parte de nés sendo utilizadas para resolver ou
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progredir noutras situaces, tornando-se assim o0 processo de aprendizagem num
processo integrador. Segundo Beane (2003), “aprendizagem integradora envolve
experiéncias que literalmente se tornam parte de nds préprios — experiéncias de
aprendizagens inesqueciveis.” (p.94). o mesmo autor cita Iran-Nejad, McKeachie e
Berliner dizendo: “quanto mais um acontecimento é, significativo, mais profunda ou
elaboradamente processado, mais situado em contexto, e mais enraizado num
conhecimento cultural, de fundo, metacognitivo e pessoal, mais rapidamente é

compreendido, aprendido e recordado.” (p.95)

Sintetizando, Beane entende que a aprendizagem deve ser integradora, surgindo de
forma articulada em volta de um tema real, partindo de experiéncias das criangas e
incorporando-as também socialmente com vista a uma integracdo na sociedade de

forma ativa no futuro.

Tendo em conta o processo referido, faz todo o sentido que a integracao curricular seja
um principio a seguir na educagéo, pois s6 assim se consegue dotar os alunos, dos
conhecimentos e competéncias pretendidos no perfil do aluno a saida da escolaridade
obrigat6ria e nas metas curriculares. Estes conhecimentos e competéncias pressupdem
gue os alunos consigam integrar as suas experiéncias e promover uma interagao social

e democratica.

Tudo isto implica trabalhar através da integracdo curricular, fazendo uso da
transdisciplinaridade nos diferentes conteddos curriculares a abordar. Por
transdisciplinaridade de acordo com Pombo, Levy e Guimardes (1993, p. 13) pode-se
entender “o nivel maximo de integragao disciplinar... a unificagdo de duas ou mais
disciplinas, tendo por base a explicita¢cdo dos seus fundamentos comuns, a construgéo
de uma linguagem comum, a identificagdo de estruturas e mecanismos comuns de

compreensao do real, a formulacdo de uma visao unitaria e sistematica... do saber.”

Um projeto curricular integrado que possa ser utilizado como principio na educacgao deve
conter as seguintes caracteristicas de acordo com Alonso (2002): partir de uma base
que permita ao projeto ir enriquecendo, crescendo e adequando, através da
investigacao, experimentacao e avaliagdo, verificando-se um didlogo constante entre os
principios e a realidade, entre o desejavel e o possivel, estando sempre presente a
flexibilidade; ser organizado com base na coeréncia interna entre os principios e as
metodologias e processos adotados na prética; ser planificado e gerido de forma
participada, onde possa existir interagdo e colaboracdo de forma diferenciada e
responsabilizada entre todos os participantes, nomeadamente: alunos, professores e

outros parceiros, permitindo desta forma um trabalho cooperativo; estard enraizado no
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meio envolvente, pela abertura ao dialogo com a comunidade, usando o meio como
instrumento de aprendizagem, usando a pesquisa e outras fontes em alternativa aos
manuais, facilitando a relacdo entre a aprendizagem escolar e a aprendizagem do
quotidiano; ser articulado em volta de problemas, questdes ou temas pessoais e
socialmente relevantes para os intervenientes; respeitar os critérios de equilibrio entre
a articulacdo vertical e horizontal de conhecimentos e capacidades a desenvolver no
processo de ensino aprendizagem, numa perspetiva globalizadora e integradora dos

saberes e da experiéncia, tendo em conta as competéncias transversais.

Continuando a indicar Alonso, o referido pressupde que o projeto seja: organizado em
volta da planificacdo, do desenvolvimento e avaliacdo sequencializados e interligados
de atividades integradoras que privilegiem as metodologias investigativa, reflexiva e
colaborativa, defendendo uma perspetiva significativa e construtiva do conhecimento e
da experiéncia. De forma a que os alunos consigam encontrar sentido e pertinéncia no
que aprendem, e simultaneamente figuem capacitados a aplicar e transferir o que
aprenderam para situacdes ou resolugbes de varios problemas da sua vida,
promovendo assim a atividade integradora. Todo o projeto deve ser acompanhado de
um processo de avaliagcdo continua e formativa sobre os processos e os resultados, de
forma a que exista, uma consciéncia critica no projeto que questiona, problematiza e
clarifica as praticas e teorias que o sustentam, por um procedimento reflexivo que
antecede, acompanha e conclui cada fase. Permitindo desta forma uma melhoria

sistematica dos processos e dos resultados.

1.2.3 Historias como promotoras da integracdo curricular e do ludico

Dada a importancia ja referida da integracdo curricular, sera necessario encontrar
estratégias que permitam o seu desenvolvimento em contexto de sala de aula. As
historias, de acordo com o referido sdo impulsionadoras de varias aprendizagens,
abrindo a criangca a um mundo cheio de coisas por descobrir, onde essas descobertas
podem ser feitas pelo ludico que a propria histéria permite. Desta forma as histérias
numa forma lidica podem promover aprendizagens integradas, impelindo a uma
articulagéo curricular. Abramovich na sua obra sobre literatura infantil refere que “é
através duma historia que se podem descobrir outros lugares, outros tempos, outros
jeitos de agir e de ser, outra o6tica, outra ética... E ficar sabendo Histéria, Geografia,
Filosofia, Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que
tem cara de aula” (1994, p. 17).
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Como refere Traga (1992) contar historias ndo é uma atividade confinada criancas mais
pequenas, pois a todas encanta, pelos motivos que ja foram referidos, sendo assim
torna-se facil entender que a maioria das criancas gosta de histérias, ndo com o objetivo
de aprender mas porque elas lhes proporcionam momentos agradaveis, como lhes
proporciona um simples jogo, entendem o momento do conto como um momento de
brincadeira. Segundo Lopes (1996, p. 21) a crianga “aprende brincado, é o que a faz
desenvolver as suas potencialidades”, estes momentos sdo assim nao s6 agradaveis,

como promotores de aquisicdo de conhecimento.

Os acontecimentos de uma histéria podem perfeitamente ser utilizados, para
contextualizar ou para levantar diversas questdes ou problemas, permitindo assim que
a aprendizagem surja de uma forma integrada, sendo mais significativa para os alunos,
proporcionando a colocagdo em pratica dos principios da integracéo curricular. Alonso
(2002, p. 69) refere o seguinte:

recentemente, novos contributos da psicologia, que agrupamos com o nome de construtivismo
(Vygotski, Ausubel, Novak, Coll, Hendry, entre outros), tém vindo a reforcar a necessidade da
integragdo curricular ou globalizagdo em todas as etapas do ensino... ao ressaltar a ideia de que a
aprendizagem néo se produz por simples adicdo ou acumulagdo de novos elementos, a estrutura
cognoscitiva do aluno, mas antes pelo estabelecimento de numerosas e complexas rela¢des entre os
seus esquemas de conhecimento... quanto mais globalizada for a aprendizagem, maior sera a sua
significatividade, mais estavel a sua retengéo... e maior sera a sua transferéncia e funcionalidade para
efetuar novas aprendizagens, numa multiplicidade de contextos e situacdes, ou para resolver

problemas do quotidiano.

A histéria podera ser assim o professor o entenda, o ponto de partida, para esta
globalidade, pois apresenta diversas situagdes, relaciona ideias, estabelece vérias
conexdes, desafiando muitas vezes as criangas a resolverem ou apresentarem solugées

para variadissimos problemas.

1.3 A atitude do professor perante as historias e a integracdo curricular

Quando falamos em integracdo curricular, devemos refletir sobre a atuacdo dos
professores, pois 0 seu papel é determinante para que seja bem-sucedido todo o
processo de ensino aprendizagem, Alonso (2002) referindo-se a integrag&o curricular

refere que nesta estdo incluidas: “a integracdo das experiéncias dos alunos, a
integragéo do conhecimento, a integracao social e a integracao dos professores” (p.70).
Pois ao elaborar projetos privilegiando a integracdo curricular, ndo se pode pensar sé

nos alunos, os professores e a restante sociedade envolvente, tém de fazer parte do
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mesmo, mas tudo isto depende sempre da atitude do professor e da sua visdo sobre o

processo de ensino aprendizagem.

O perfil de desempenho profissional do professor de 1° ciclo do ensino basico, encontra-
se legislado em decreto-leil. Nesta legislacdo podemos ver o que é esperado que o
professor realize e verificamos que se enquadra no que refere Alonso nos principios da
articulacdo curricular, sendo assim, podemos entender que um ensino articulado

curricularmente é o que se espera do professor.

Alonso (2002) refere que para o professor construir um projeto curricular integrado, é
necessario que pense em equipa e individualmente sobre algumas questdes, de forma
a alcancar solugbes criativas que permitam ser possivel adequar/recriar o curriculo
nacional a um contexto escolar especifico. Para tal é necessario que o professor reflita
e responda a algumas questbes, homeadamente: quem somos? (qual o contexto,
potencialidades e necessidades que levam a definir os principios educativos); quais as
nossas potencialidades de agdo? (os problemas para os quais se procuram soluc¢des ou
alternativas, levantam questfes que orientardo o processo de ensino aprendizagem); o
que pretendemos? (quais as competéncias a desenvolver, interligando as
potencialidades e necessidades com os conteldos retirados do curriculo nacional e
outros proprios da cultura local); como e quando o vamos conseguir? (elaborar um plano
sequencial e interligado de atividades integradoras, que procurardo dar resposta aos
problemas e questdes geradoras, sendo auxiliado de uma calendarizacao proviséria e
duma analise sobre a abordagem metodologica a usar, dos recursos materiais e
humanos necessarios); como nos organizamos? (decidir sobre a coordenacédo e
organizacdo, distribuindo os problemas a investigar pelas diversas equipas e respetiva
articulacédo); como saberemos 0 que e como estamos a conseguir? (ver quais 0s
procedimentos de investigacdo/avaliacdo continua e formativa, a utilizar ao longo do
projeto com vista a qualidade do mesmo, a sua regulagéo, reformulagdo e melhoria
permanente, incluindo os meios de reflexdo e registo do processo); como saberemos o
gue conseguimos? (desenvolver processos de avaliacdo final do projeto); como e
quando vamos partilhar e comunicar o nosso trabalho a comunidade educativa?
(planear formas e tempos de comunicagdo/divulgacdo do trabalho durante o

desenvolvimento do mesmo e no seu final).

! Decreto-lei n2241/2001, de 30 de agosto
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O desenvolvimento curricular em torno destas questbes elaboradas por Alonso,
possibilita aos professores conjuntamente com o0s seus alunos, colocarem-se numa
posicao de investigacao/reflexdo face ao curriculo, facilitando assim a adequacao das
orientacdes curriculares emanadas pelo Ministério da Educacéo, as necessidades do
seu contexto, por meio de sugestdes globais e articuladas de intervencéo pedagdgico-
didética. Alonso (2002, p. 74) apresenta um esquema que nos facilita a percecao de um

modelo de integragao curricular:

B Sl B SRR

Aprendizagem globalizadora

Popnaena s MLTEIEIDTT
Integragdo Integragao
do/no das dreas
meio < curriculares
E -
Integracao &5 Integragio
dos dos professores
alunos e da escola

Aprendizagem significativa e critica

Figural- Integrag&o Curricular

Neste modelo, fica em evidéncia como o meio constitui uma fonte de aprendizagem na
investigacdo de problemas significativos que o projeto sugere aos professores e alunos,
juntamente com outras fontes e materiais, sendo possivel ligar o conhecimento escolar
com o conhecimento do dia a dia, usando instrumentos conceptuais e formas de

proceder de outras areas curriculares em prol do entendimento critico do mundo.

O mesmo autor citando Beane (2002) explica que a elaboragdo de uma teoria
compreensiva da integracéo, supde uma visdo conjunta das dimensdes focadas que se
interligam realizando atividades integradoras, que se vao desenvolvendo em espiral
numa sequéncia progressiva, articulando as diversas areas do curriculo para a
realizacdo das diferentes atividades de aprendizagem significativa e contextualizada na
experiéncia dos alunos, usando uma metodologia de investigacdo de problemas
pessoais e sociais pertinentes, que vai valorizar a investigacdo, colaboracéo e reflexao

dos professores e dos alunos.

Assim os alunos sentem-se envolvidos no processo de ensino aprendizagem e

juntamente com os professores assumem um papel de investigadores trabalhando ao
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mesmo tempo 0s contelddos programaticos, que serdo organizados de forma a que no
sentido pessoal e coletivo sejam significativos. Alonso (2002, p. 74) acrescenta que “A
mudanca de atitudes e valores perante o saber e a aprendizagem, perante as relacdes
com as pessoas e o mundo € algo que, forcosamente, acontece. Ao aprender desta
maneira, estamos a ligar duas atitudes que raramente se casam na escola: o rigor € a

fundamentacéao tedrica com o prazer e a espontaneidade da pratica.”

Esta forma de atuar perante o processo de ensino aprendizagem s6 € possivel se o
professor se assumir como personagem principal na edificagdo do curriculo, tendo
capacidade critica competente para elaborar propostas curriculares alicercadas as

necessidades dos seus alunos.

De acordo com a atitude do professor, as histérias podem ser a “massa’ que liga as
diferentes areas curriculares e unifica saberes permitindo uma visao transdisciplinar,
pois referindo-se as histérias, como sendo promotoras dos saberes em todas as idades,
Traga (1992, p. 123) diz: “contrariamente ao que vulgarmente se pensa, contar ndo esta
confinado as criangas mais pequenas. Experiéncias feitas em diversos graus de ensino
provam que contar pode ser uma pratica fascinante para todos.” Mostrando desta forma
que a “hora do conto” ndo tem de ser exclusiva dos jardins de infancia, podendo fazer

parte da rotina do 1° ciclo.

O desafio dos professores é conseguir que as aprendizagens dos alunos sejam
significativas, pois s6 assim estabilizam cognitivamente. Jodo dos Santos (2000, p. 105)

refere:

Nao ha aprendizagem sem pesquisa voluntaria, quer dizer, sem que a crianga possa realizar, em cada
momento da sua evolucdo, a integragdo dos conhecimentos que sé@o acessiveis ao seu grau de
maturacdo, de compreensao e de sensibilidade; que o que se quer ensinar a crianca lhe interesse;
nao se deve ultrapassar a sua necessidade de compreensao global dos problemas, por um sintetismo
ja feito, por uma pseudo-andlise realizada pelo adulto que, assim, fard perder a crianca as etapas
espontaneas do conhecimento necessarias a sua normal evolugao; é preciso partir do reflexo simples
inato para o reflexo condicionado, e deste para a compreenséo global, analitica e, finalmente para a

sintese.

S6 assim se conseguem formar alunos de acordo com o Perfil dos Alunos a saida da
escolaridade obrigatéria?, onde se pretende que através da gestdo curricular os
professores consigam dotar os alunos de diversas competéncias ficando aptos para agir

plenamente em sociedade, através de principios competéncias e valores, numa

2 homologado pelo Despacho n.2 6478/2017, 26 de julho
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perspetiva construtiva, critica e edificante, conseguindo acompanhar o desenvolvimento

da sociedade a nivel social, cientifico e tecnoldgico, na sua escala global.

Para finalizar o seguinte esquema representa numa forma muito simplista o que se
pretende com as orientagfes dadas no Perfil dos alunos a Saida da Escolaridade Basica
Obrigatéria. (Martins, et al., 2017, p. 11)

CONSCIENCIA
E DOMINIO
DO CORPO

INFORMACAD E
COMUNICACAQ

BEM-ESTAR
SAUDE E
AMBIENTE

E INTEGRIDADE imco
PENSAMENTO

CIDADANIA 1 CRIATIVO

E PARTICIPACAO y
EXCELENCIA
E EXIGENCIA

CURIOSIDADE REFLEXAO
E INOVACAO

RACIOCINIO
£ RESOLUCAO DE
PROBLEMAS

SAB|ER
RELACIONAMENTO %Elicpglégg
INTERPESSOAL
TECNOLOGICO

Figura 2 - Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria
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Capitulo Il - Op¢des metodoldgicas

De acordo com Alberto Sousa (2005, p. 12), da-se inicio a uma investigacdo devido a
uma necessidade de dar resposta a uma pergunta ou de esclarecimento de uma duvida,
procurando-se chegar a respostas com um maior rigor possivel. Sendo assim, neste
capitulo, procurarei apresentar as opc¢fes escolhidas a nivel da metodologia da
investigacdo. Comecarei esclarecendo a problematica, objetivos e questdo de
investigacao; farei uma descricao dos participantes; identificarei a metodologia seguida,
as técnicas e instrumentos de investigacao; descreverei 0os procedimentos e termino

com a descri¢do das atividades.

2.1 - Problemaética, objetivos e questdes de investigacao

Problematica:

A problematica escolhida, para estudo e elaboracdo do Relatério da Préatica Pedagogica
Supervisionada do Mestrado em EPE e 1°Ceb é: Histérias como veiculo integrador do

curriculo em 1° ceb.

Esta problematica surgiu porque no meu local de estagio as histdrias séo
maioritariamente abordadas no contexto de estudo da area do portugués, ndo sendo
utilizadas para trabalhar ou articular com outras areas do saber. Procurando dar
resposta a necessidade de se trabalhar o mundo fantastico das histérias e a articulagéo
com outros saberes que elas nos proporcionam em 1° ceb, surgiu a ideia de estudar as
histérias em contexto de sala de aula, como promotoras e integradoras do curriculo e

da articulacgéo curricular.

Dado que as histérias sdo importantes na formacéo integral do individuo, elas devem
ser trabalhadas nédo so6 de forma dominante no pré-escolar, mas também noutros ciclos
escolares nomeadamente no 1° ciclo. Manter a rotina do conto no 1° ciclo, é também
uma forma de se progredir numa continuidade curricular entre o pré-escolar e o 1° ciclo.
Refere Alonso (2002) que, “... conseguir dar corpo a um projeto comum que oriente a
formacgao integrada dos alunos,... significa entender o curriculo como um projeto
conjunto a desenvolver por toda a equipa de professores numa escola... quando o
curriculo oferece... finalidade, unidade, relevancia e pertinéncia... € mais provavel que
0S jovens integrem as experiéncias educativas nos seus esquemas cognitivos,...,

amplia e aprofunda o conhecimento de si préprios e do mundo”, completando com o que
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diz Beane (2003)“...a questdo crucial reside no modo como se organizam as
experiéncias curriculares e o conhecimento nelas implicito, de tal modo que os jovens
possam mais facilmente integra-lo nos seus préprios esquemas de significacdo e com
eles progredirem.” Desta forma o curriculo deve integrar todas as aprendizagens que
devem ser vistas de forma integradora e ndo separadas por anos ou por unidades
curriculares, pois como refere Roldao (2001) “A educacao nédo se faz em fatias, ndo se
faz por soma de andares de um bolo. A educac¢éo é um processo de desenvolvimento
realmente pleno da pessoa em que as aprendizagens formais sdo parte desse

desenvolvimento”.

Este tema é relevante pois, as histérias/contos podem ser usadas para dar continuidade
curricular e para trabalhar transdisciplinarmente, sendo inclusive um meio ludico e
aliciante para as criancgas, que poderéo através das histérias lidas e contadas ter acesso
a experiéncias que nao sdo proporcionadas por outros meios e que contribuem para um
desenvolvimento integral do individuo, onde a imaginagéao e criatividade serdo o motor
para formacdo de um ser humano capaz de inventar e criar, colaborando para o

desenvolvimento da sociedade e do homem como um todo.

Objetivos:

Este estudo tem como objetivo ver se as histérias se podem usar numa tentativa

integradora das diferentes areas curriculares e da transdisciplinaridade.

Questao orientadora da investigacao:

Podem as historias ser integradoras e promotoras de articulagdo das diferentes areas

curriculares do 1° Ceb?

2.2 — Participantes

Esta investigacao é realizada numa escola privada, situada em Lisboa. A turma é do 4°
ano do 1° Ceb, composta por 19 alunos:10 meninos e 9 meninas, destes, 2 tém deficit
de concentracdo. S&o criangas curiosas com gosto em aprender. Todos os alunos

frequentaram esta turma desde o 1° ano com a mesma professora.

Sao alunos motivados e autébnomos na realizacdo do estudo e das tarefas propostas.
Tém desenvolvido um espirito critico e capacidade de analise, sendo capazes de
realizar criticas construtivas, analisando o que os rodeia. Valorizam o conhecimento e

tém desejo de o desenvolver em todas as areas. O método seguido pela professora é o
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de projeto e expositivo com recurso as novas tecnologias, nas areas do Portugués,
Matemética, Estudo do Meio e Expressdo Plastica. As restantes expressfes sao
trabalhadas por outros professores. Apesar de ser trabalhada a metodologia de projeto,
0 recurso as histdrias/contos é basicamente para trabalhar o portugués e o recurso ao

fantastico é pouco frequente.

A disposicao da sala é em U com 6 lugares no meio, divididos em dois grupos de trés,
0 gque permite uma ligacdo das criancas entre si e com o professor, facilitando as

abordagens.

2.3 — Metodologia

Entendendo a metodologia como um conjunto de regras e procedimentos estabelecidos
para realizar uma pesquisa, analisei 0 método quantitativo e qualitativo para aferir qual
no meu entender se aplicaria melhor ao meu estudo. Optei pelo método qualitativo
porque de acordo com Denzin e Lincoln (2006) a pesquisa qualitativa pressupde uma
abordagem naturalista, isto €, os investigadores realizam o estudo nos seus cenarios
naturais, procurando dar significado e interpretar as pessoas que nesses Cenarios se
movimentam. Reforgcando ainda com o que diz Bogdan e Biklen (1994, p. 48) “os
investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o
contexto. Entendem que as ac¢des podem ser melhor compreendidas quando sdo
observadas no seu ambiente natural de ocorréncia.” Sendo assim, o método qualitativo,
parece-me 0 mais adequado ao estudo que pretendo realizar uma vez que é mais
naturalista e humanista, pois o estudo é feito de uma forma mais qualitativa procurando
conhecer as pessoas e experimentar com elas no seu meio natural, ndo reduz as
palavras a atos e equacdes estatisticas, sendo 0 processo no seu todo mais descritivo,
podendo incluir: registos de observagfes, documentos escritos (oficiais e pessoais),

fotografias, notas tomadas em trabalhos de campo, entre outros.

Procurando clarificar o processo de investigacdo qualitativa Aires (2015, p. 16) refere
“Denzin (1994) resume o processo de investigacao qualitativa como uma trajectoria que
vai do campo ao texto e do texto ao leitor. Esta trajectdria constitui um processo reflexivo
e complexo. O investigador faz a pesquisa no terreno, para obter informacéao,
orientando-se por duas persuasdes basicas: persuasao cientifica que define e descreve
a natureza da realidade social, e persuaséo epistemoldgica que determina e orienta o

modo de captar e compreender a realidade”
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Tendo em atencdo o referido, ao longo deste estudo ird usar-se a investigacdo
qualitativa, de acordo com Colas, citado por Aires (2015, p. 14) as diferentes etapas
desenvolvidas na investigacdo qualitativa de acordo com o0 mesmo “ndao se
desencadeiam de forma linear, mas interactivamente”, referindo Aires (2015, p. 14) “em
cada momento existe uma estreita relacdo entre modelo teoérico, estratégias de
pesquisa, métodos de recolha e analise de informacédo, avaliacdo e apresentacdo de

resultados do projeto de pesquisa”.

Sera usada uma metodologia com base na investigacdo-acao, que sera essencialmente
pratica e aplicada, procurando dar resposta a uma necessidade real. Citando Coutinho
(2009, p. 362) “o que melhor caracteriza e identifica a Investigacao-Acao (I-A) é o facto
de se tratar de uma metodologia de pesquisa, essencialmente préatica e aplicada, que
se rege pela necessidade de resolver problemas reais”, em concordancia ainda com
estes autores, esta metodologia de pesquisa desenvolve-se em parceria, onde existe a
participacdo ativa do investigador e a de outros intervenientes na comunidade educativa

com um objetivo comum, a mudanca ou aperfeicoamento de uma realidade.

Estando de acordo com o referido, este estudo surgiu apds a observacao da realidade
e em reflexdo com a professora titular onde chegamos a conclusdo que seria proveitoso
usar as histérias numa tentativa integradora das diferentes &reas curriculares e da

transdisciplinaridade.

2.4 — Técnicas e instrumentos de investigacéo

Relativamente as técnicas de recolhas de dados indo de acordo com a metodologia
referida foi usada uma estratégia de observacédo participante, feita durante a realizacédo
das atividades, recorrendo a técnica de observacao direta, e andlise documental para

complementar as informagdes recolhidas pela observagéo.

Os instrumentos de investigacdo utilizados foram: o diario de bordo, o portefélio, o
registo fotogréafico. No diario de bordo, encontram-se registadas as observacdes feitas
durante a atividade e o registo fotografico; no portefélio estdo os planeamentos, as
avaliacdes das atividades, os registos das andlises das producdes dos alunos e os

registos das avaliagbes dos alunos.

Entende-se como técnica de observacdo a recolha sistematica de informacdo por
intermédio do contacto direto com as situacdes especificas das quais se pretende obter

a informacdo, de acordo com Aires (2015, p. 25). Continuando a referir Aires, “A
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observacao cientifica distingue-se das observacdes espontaneas pelo seu caracter
intencional e sistematico (Adler & Adler, 1994) e permite-nos obter uma visdo mais
completa da realidade de modo a articular a informacéo proveniente da comunicacao

intersubjectiva entre os sujeitos com a informagao de caracter objectivo.”

A observacdo realizada em contexto de uma metodologia qualitativa é por ineréncia
gualitativa sendo, conforme refere Aires (2015, p. 25), “fundamentalmente naturalista;
pratica-se no contexto da ocorréncia, entre 0s actores que participam naturalmente na
interacgdo e segue o processo normal da vida quotidiana (Adler & Adler, 1994)”. Sendo
assim, a observacéo foi registada durante a rotina normal das criancas, dentro dos seus

contextos habituais.

Foi utilizada a observagdo participante, para colocar em pratica o tema referido,
existindo assim uma investigacdo-ag¢édo que de acordo com Coutinho (2009, p. 360) “é
um processo em que os participantes analisam as suas proprias praticas educativas de
uma forma sistematica e aprofundada, usando técnicas de investigagao (...) que incluem
accao (ou mudanca) e investigagdo (ou compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um

processo ciclico ou em espiral, que alterna entre accao e reflexao critica”

Desta forma, sobre as atividades, foram sendo feitos registos no diario de bordo de:
acontecimentos, comentarios das criancas ao longo das atividades e no seu termino,
fazendo-se também registos fotograficos. Estes registos foram feitos em forma de notas
de campo que de acordo com Spradley, mencionado por Maximo-Esteves (2008, p. 88)
“incluem registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto, das pessoas
(retratos), suas acgdes e interacdes (trocas, conversas), efetuadas sistematicamente,
respeitando a linguagem dos participantes nesse contexto”. Estas notas de campo nao
foram realizadas em simultdneo com o decorrer da atividade (a ndo ser situagcdes em
que eu estava a ter uma situacao mais passiva), para poder realizar as atividades e ndo
perder aspetos importantes das mesmas, sendo realizadas logo apés o desenrolar das

mesmas.

ApOs os registos foram feitas reflexdes e avaliages das atividades que de acordo com
Bogdan e Biclen (1994, p. 165) devem ser realizadas para dar continuidade e propésito
as interacbes observadas, estas reflexdes tém um caracter mais pessoal. Estas
reflexdes foram importantes porque me permitiram ter um olhar fora da atividade,
ajudando a desenvolver um espirito critico, que leva a uma melhoria continua das
praticas pedagodgicas, permitindo ir também evoluindo nas atividades a propor e a

estimular as criancas que poderiam estar a ter mais dificuldade.
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Neste estudo também utilizei a andlise documental, onde recolhi diversa informacéo das
producdes realizadas pelas criancas, que serviram para uma posterior reflexdo e
analise, onde foi possivel observar inclusive as aprendizagens das criancas e a sua

opinido sobre as atividades que estavam a ser propostas.

2.5 - Procedimentos

Utilizei os instrumentos referidos, procedendo ao desenvolvimento de atividades que
partiram do conto de historias, de varias formas: sem livro, com livro, com materiais,

com fantoches e com novas tecnologias.

Comecei por implementar “a hora do conto” onde todas as semanas esta a ser contada
uma histéria, fantastica ou ndo, com livro ou sem livro, com texto ou sem texto, mas que
faca a ponte com os contetidos a serem abordados na semana. A partir destas historias
pretendeu-se desenvolver projetos sempre que possivel, articulando as diversas areas

curriculares, promovendo também a transdisciplinaridade.

Sendo assim, os procedimentos foram os seguintes:

Realizagcdo semanal da hora do conto e a partir do conto introduzir as atividades
relacionadas com todas as areas curriculares, respeitando o planeamento da
sala e os programas do Ministério da Educacéao.

e Usar a metodologia de projeto, partir dos interesses das criangas relacionados
com a histdria para trabalhar os diversos conteldos.

e Realizar teias com os saberes das criangas.

e Ver com as criangas 0 que precisavam de saber para alargar o seu
conhecimento.

e Através de pesquisas, experiéncias e explicacdo de alguns conceitos, alargar os
conhecimentos, nas diferencas areas de acordo com 0 que as criancas
pretendiam saber e que o professor queria transmitir de contetdos.

e Analisar se os saberes que existiam eram corretos e quais as descobertas.

o Apresentacdo aos colegas do projeto e partilha de conhecimentos adquiridos.

25



Capitulo lll — Analise reflexiva decorrente da pratica supervisionada

No presente capitulo, serdo apresentadas as atividades, desenvolvidas no decorrer da
minha pratica pedagdgica, que estiveram relacionadas com esta investigacdo e que
foram procurando responder a pergunta de partida. Iniciarei com uma contextualizacao
das atividades escolhidas para a investigacdo e de seguida apresentarei de forma mais

detalhada um dos projetos desenvolvidos, com a respetiva reflexao.

As diversas atividades realizadas, durante a préatica supervisionada, foram sendo
planeadas e construidas a partir de uma histoéria que era contada no inicio da semana,
algumas tiveram como consequéncia a elaboracdo de um projeto conseguindo
trabalhar-se a transdisciplinaridade, outras unicamente a ligacao de algumas unidades

curriculares, trabalhando-se a interdisciplinaridade ou pluridisciplinaridade.

Desta forma todas as segundas feiras, iniciava-se a semana com a hora do conto, na
biblioteca, onde se contavam histérias, com materiais diversos: livro, fantoches, tapete
de histdrias... e também sem qualquer material ou livro. Apés o conto era dada
continuidade a historia, pelas criancas através da dindmica das cartas de Propp e da

escolha de um objeto.

A atividade da hora do conto, era partilhada com o grupo dos 5 anos, promovendo
também uma articulacdo curricular e uma partilha de experiéncias, facilitadoras da

articulacéao vertical e horizontal.

No grupo onde exerci a minha pratica supervisionada, ndo era habitual o conto de
histérias nem trabalhar contetdos curriculares a partir do conto, com exce¢do do
portugués, mas as histérias usadas, eram as contidas no manual. Desta forma, eu decidi
comecar primeiro s6 com o 4° ano e com uma histéria projetada, usando uma tecnologia
gque elas gostavam e fazia parte do seu dia a dia, pois este grupo faz muito uso das
novas tecnologias. Iniciei assim uma atividade que ndo existia na sua rotina, usando

algo que lhes agradava e era familiar.

Optando também por uma historia que Ihes permitisse escreverem o texto, pois a escrita
de textos era estimulada na sala. Como considero que é importante partirmos dos
interesses das criangas, optei por algo que fizesse um pouco a ponte com 0 que eu
pretendia fazer e o que eles ja faziam. Nas seguintes horas do conto, ja ndo usei 0
PowerPoint, nem foram desenvolvidas na sala, procurei outro espaco a biblioteca, para

gue estivessem mais livres e percebessem que seria um momento diferente.
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Ao convidar os meninos do Ultimo ano de pré-escolar para fazerem parte da hora do
conto, procurei uma intera¢ao entre 0s grupos. Os meninos do pré-escolar ajudariam os
do 4° ano a nivel da imaginacdo e os do 4° ajudariam os do pré-escolar a iniciar a
transicao deles para o 1° ciclo. Embora a articulacéo entre niveis de ensino nao fizesse
parte da minha questao inicial, ndo pude deixar de verificar, como as histérias também

podem ser facilitadoras a esse nivel.

A hora do conto, era composta de dois momentos, a do conto propriamente dita, onde
foram contadas histérias de varias formas e a da continuidade do conto, 0 momento
para dar continuidade a histéria. Os meninos do 4° ano tiravam de um conjunto de cartas
de Propp, uma carta com um ndmero e uma palavra que lhes indicava a continuidade a
dar ao conto, os meninos do pré-escolar de um “saco magico” tiravam um objeto que
serviria para articular com a carta da crianca do 4° ano. Assim apds o0 conto a pares uma
crianca do 4° ano e outra do pré-escolar®, davam continuidade a histéria de acordo com
a carta e o objeto. Articularam muito bem e surgiram ideias incriveis, por exemplo: um
peixe tinha um chapéu magico que o levava a andar fora de agua numa bola de oxigénio,
permitindo que ele casasse com uma gata, um gorila que se apaixonou por uma
abelha... A imaginacgao ia crescendo a medida que iam sendo feitas mais “horas do

conto”. (anexo 1)

A historia escolhida surgia sempre na sequéncia de uma conversa com a professora
titular que me transmitia os conteldos curriculares que pretendia abordar com as
criangas, a partir dai eu dentro das metas curriculares emanadas pelo Ministério da

Educacao, procurava uma histéria que me permitisse trabalhar com esses conteddos.

3.1 - Descrigao das atividades do projeto e respetiva reflexdo

Tendo em conta a pergunta de partida, optei por descrever aqui o0 projeto que teve como
inicio a historia que contei s6 ao 4° ano. Irei separar por dias, pois as diversas atividades

nao foram todas realizadas no mesmo dia.

3 No colégio onde realizei a minha prética supervisionada, os meninos do Ultimo ano do pré-escolar
passam para o espago do 12 ciclo para irem tendo contacto com o espaco e a transi¢do se fazer mais
suavemente. Para ndo se sentirem perdidos, no inicio do ano letivo a cada crianga do 42 ano é atribuido
um afilhado, uma crianga do pré-escolar, para “cuidar”. Aproveitei esta dinamica que ja tinha sido feita e
os pares ficaram o padrinho com o afilhado, o que lhes agradou muito.
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Como surgiu a histéria

A professora titular pediu-me para introduzir e desenvolver com as acriangas 0S
contetdos de estudo do meio relacionados com o0s rios e as serras, e 0s contetdos de

matematica relacionados com medidas de volume e de capacidade.

No seguimento deste pedido, pensei qual seria a histéria que despertaria has criancas
0 interesse por estes temas e na minha pesquisa surgiu o livro com a histéria “lluminar
a noite” de Lizi Boyd, (vencedor do Prémio Opera Prima dos Bologna Ragazzi Award
em 2015), que me pareceu o ideal apesar de nao ter texto. Este fator até seria propicio
a articular também o portugués, as criangas poderiam construir um texto para a historia
e transversalmente abordariamos também os medos e receios que existem durante a

noite, podendo desmistificar alguns.

Sendo assim, a partir desta histdria desenvolveu-se um projeto, onde foram trabalhadas
todas as areas curriculares da responsabilidade da professora (portugués, estudo do

meio, matematica e expressao plastica), assim como a formagéo pessoal e social.

Y

Para procurar responder a questdo inicial escolhi falar aqui, sobre as atividades
decorrentes da historia “lluminar a noite”, porque foi trabalhada exclusivamente com o

4° e porque no meu entender esta mais relacionada com a questao de investigacao.

Projeto: “Rios e Serras”

Conteudo e objetivos do curriculo a serem mobilizados durante o projeto (anexo 2)
1° dia
Planeamento (anexo 3)

Descrigado da atividade

Iniciei a atividade com uma breve conversa, onde abordamos as diferencas entre o dia
e a noite em diversos contextos, faldamos também dos medos e receios que surgem
durante a noite. Seguidamente expliquei que tinha uma histéria para projetar, que a
mesma se desenrolava num cendrio noturno e seria diferente das habituais, pois ndo
tinha texto. Teriam de imaginar o enredo para si, sem fazer comentarios, & medida que

as imagens fossem passando. Projetei a histéria no quadro em PowerPoint (Anexo 3.1).

Ap6s a projecdo da histéria, conversdmos um pouco sobre o que cada um tinha

imaginado, uns imaginaram a histéria numa serra, outros numa montanha com floresta,
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junto a um rio. Falaram que o menino andava perdido, podia até ter medo. Foram
referidas varias experiéncias pessoais em cendrios diurnos e noturnos, nao sé em
ambiente de campo, mas também em casa e nas ruas da cidade, pois na sua maioria
nao possuiam este tipo de vivéncia, uma crianca referiu: “eu nunca estive numa serra a
noite, mas em casa quando ha um barulho a noite, fora do normal eu fico assustada,
parece que a noite os barulhos sdo maiores ou entdo eu ouco melhor”. Mas em
contrapartida houve logo quem explicasse, que ja tinha acampado com um tio numa
serra e que de noite se ouve tudo melhor, porque existe mais siléncio e também nos

assustamos porque s6 ouvimos o barulho e ndo vemos o que o provoca.

Perceberam que nao sabiam muito, sobre como era estarem realmente num cenario
idéntico ao da historia. Entao houve quem dissesse que era “giro” escreverem um texto
para as imagens, uma vez que o livro ndo tinha texto e ai podiam inventar varias coisas.
Como eu ja tinha planeado que Ihes surgiria esta ideia, comecei por introduzir o tema,
dizendo que a ideia deles era 6tima, mas como tinham visto que ndo sabiam muito sobre
rios e serras, 0 que achavam de irem primeiro saber algo mais sobre o assunto, para
depois fazerem o texto da historia. Eles disseram logo que era uma étima ideia. Sendo
assim, sugeri primeiro irmos ver o que sabiamos sobre o0 assunto, para depois vermos
0 que seria necessario pesquisar. Essa pesquisa poderia ser feita em grupos, poderiam
realizar um projeto no ipad e apresentar aos colegas partilhando assim o que tinham

pesquisado. Todos concordaram, entdo fomos realizar umas teias com o ja sabiamos.

Eu levava umas teias feitas que sé faltavam preencher (anexo 3.2), projetei no quadro,
as criancas participaram de forma ativa (anexo 3.6, imagem 8). Como eram preenchidas
via computador e projetadas no momento, iam colaborando na forma como se escrevia,

ajudando a compor a informacao e a apresentagéo de cada baldo da teia (anexo 3.3).

Apbs as teias estarem construidas, fomos ver o que seria necessario pesquisar (eu ia
orientando de acordo com o0s objetivos que tinha das metas curriculares). Levava
também um slide feito, onde faltava s6 adicionar os tdpicos de pesquisa, que foram

adicionados em conjunto com as criangas (anexo 3.4).

Seguidamente procedemos a divisdo dos grupos que foi feita de forma aleatoéria,
(anteriormente ja tinha conversado com a professora para saber se a formacédo dos
mesmos poderia ser daquela forma, uma vez que ndo conhecia bem o grupo e poderiam
existir algumas restricdes). Eu tinha previamente feito uma tiras de papel (anexo3.5)
com o nome de um rio e uma serra, tinha colocado num saco, cada crianga tirou uma
tira de papel e teve de se juntar com os colegas que tinham o mesmo rio e serra (anexo

3.6, imagem 9).
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As criangas juntaram-se por grupos, fizeram a pesquisa sozinhos e elaboraram os

projetos para apresentar (anexo 3.6, imagem 10).

Anadlise reflexiva da atividade

Como ja referi os contetidos a trabalhar foram indicados pela professora, a forma de os
abordar foi deixada ao meu critério, por isso aproveitei para ver se efetivamente através
de uma histéria poderiamos articular as diferentes areas curriculares. De acordo com
as caracteristicas congénitas que Bruner atribui as criancas, pareceu-me que uma
historia para iniciar seria a forma ideal para cativar as criancas, e despertar 0 seu
interesse pelos respetivos conteudos curriculares a transmitir. O que se veio a verificar
uma boa estratégia, mesmo estranhando no inicio, o facto de eu dizer que a histéria ndo
tinha texto, esse fator foi o “clic” para sentirem a necessidade de o escrever e de terem
de estudar o espaco onde se desenrolava a agéo, para que pudessem elaborar o texto.
Analisando este facto a luz do que foi referido no enquadramento tedrico, podemos
entender que as histérias também s&o responsaveis, pela motivacdo para se
desenvolverem outras competéncias. Permitem organizar emocgdes, acontecimentos,
estabelecendo diversas relagfes entre eles, incentivando desta forma a descoberta do
“eu” e permitir uma organizagdo do mundo real e de outros acontecimentos. Rold&o
(1995) diz que as historias atraem e oferecem uma adesao, contribuindo para melhorar

e aprofundar o conhecimento do mundo e de cada um enquanto ser individual.

O espaco onde se desenrolava a histéria também permitiu a algumas criancas falem do
medo que sentiam, ndo do escuro propriamente dito, mas de certos barulhos que se
podem ouvir de noite e de como eles tomam outro significado, ou assustam, sé por ser
de noite. Portanto comeg¢admos logo apods a historia a articular o que cada um tinha
imaginando da histéria com as experiéncias que tinham e com o0s respetivos
sentimentos, dando-se aqui uma identificacdo com a personagem da histéria de acordo
com o referido no ponto 1.1.2 O maravilhoso das histérias, a sua influéncia na

imaginacao e na construcédo da personalidade na crianca.

Seguidamente as criancgas sentiram necessidade de descobrir mais sobre o espaco indo
trabalhar os contetudos de estudo do meio, desenvolvendo competéncias de estudo do
meio, portugués, pois tinham de escrever o texto para fazerem a apresentagdo, de
informatica e de formacao pessoal e social, uma vez que também tinham de trabalhar
em grupo. Tudo aconteceu com as criancas a pensarem que era ideia delas, portanto

estavam motivadas, partiam de conhecimentos que ja tinham e procuravam adquirir
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conhecimentos que lhes faziam sentido e que desejavam, tornando as suas

aprendizagens significativas de acordo com o referido no enquadramento tedrico (p.8).

2°dia
Planeamento (anexo 8)
Descricéo da atividade

No dia em que foi iniciado o projeto ndo foi possivel fazerem as apresentacbes do
PowerPoint com as pesquisas realizadas, ficando a apresentacéo para o dia seguinte.
Apresentaram o0s projetos que tinham realizado aos colegas de acordo com o rio e a
serra com que tinham ficado (anexo 4.4, imagem 11). No final de cada apresentagéo o
grupo ficava disponivel para responder a perguntas. Foram, colocadas algumas e todas
tiveram resposta. ApGs cada apresentacdo respondiam a um questionario feito por mim
(anexo 3.7), com o objetivo de aferir se tinham aprendido algo com a atividade e se

tinham gostado.

Durante as apresentagfes, houveram grupos a referir que o rio tinha determinado
caudal, medido em metros cubicos. Eram conceitos que ndo dominavam, por isso
perguntaram o que era. Eu ja esperava essa questao e era a minha “deixa” para o
préximo conteudo a transmitir, entdo, expliquei que era o volume de agua que passava
em determinada parte do rio, media-se em metros cubicos por segundo, e perguntei se
eles queriam saber como é que se calculavam os volumes. Eles responderam que sim,

entdo eu disse que quando terminassem as apresentacdes iriamos falar sobre isso.

AplGs as apresentacbes das criancas, foi feita uma sistematizacdo dos contetdos
abordados, através de um PowerPoint (anexo 3.8) e entregue também em folhas as
criangas, para que pudessem colocar no portefolio deles como habitualmente a

professora fazia apés terem abordado conteliidos novos.

Terminada a sistematizacdo, voltei a fazer referéncia a questdo das criancas sobre
caudal e perguntei se sabiam o que significava volume. Apos as respostas, fomos aferir
que o volume tem a ver com o espago ocupado por algo e ndo com a sua forma, através
de uma experiéncia. Em trés copos iguais com a mesma quantidade de agua,
colocamos uma pedra em cada copo com formatos diferentes, duas eram arredondadas
e outra mais pontiaguda. Antes de colocar as pedras perguntei as criancas qual € que
teria mais volume, elas responderam que seria a mais comprida pois parecia maior, mas

ao colocarmos nos copos verificamos que a mais comprida ocupava 0 mesmo espaco
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que uma das redondas, pois a agua tinha ficado ao mesmo nivel, a outra redonda

ocupava mais espago do que estas duas (anexo 4.4, imagem 12).

Apbs esta observacdao referi que tinhamos agora de pensar como poderiamos calcular
0 espaco certo que cada coisa ocupa, pois sO6 com a observacdo podemos errar.
Comecei por questionar como se mede o comprimento, ap0s as respostas, verificAmos
que tinhamos de ter uma unidade de medida, que no caso do comprimento era o metro,
no caso do peso era o quilograma. Entdo mostrei-lhes alguns cubos magicos, que sao
compostos por varios cubinhos, e fazendo circular os cubos, pedi para me dizerem qual
seria 0 volume ocupado por cada um usando como unidade de medida o cubinho
pequenino de que sdo compostos. Apds a observacdo cada criangca expbs as suas
conclusdes (anexo 4.4, imagem 13), no final verificamos que necessitavamos de saber
a altura, a largura e o comprimento, se multiplicAssemos tudo chegavamos a concluséo

do volume ocupado. Assim encontrdmos a férmula para calcular o volume.
Seguidamente perguntei:

- Quando queremos medir a distancia de um ponto ao outro usamos como medida o
metro, pois € s6 uma distancia e quando queremos medir uma area que medida

usamos?

- O metro quadrado, sdo duas medidas.

Respondeu logo uma crianga. Eu perguntei novamente:
- Entéo se no volume usamos trés medidas, como sera?
Obtive outra pergunta.

- Entéao, fica metro cubico, ndo é?

Respondo que sim, que estavam de parabéns pois estavam a conseguir chegar as

conclusdes todas acertadas.

Voltei entdo a referir a experiéncia questionando que se o volume é o espaco que algo
ocupa, entdo os copos também ocupam volume. As criancas responderam que sim e
eu entdo pedi para imaginarem que 0s copos eram quadrados, questionei se
poderiamos saber o0 espaco que cada copo ocupa, eles disseram que sim se usassemos
a forma que tinhamos usado para o cubo, eu concordei e disse, mas 0 copo esta vazio,
sera que ocupa 0 mesmo espaco, eles disseram que o0 espago ocupado pelo copo era
igual, entdo eu voltei a perguntar se poderiamos encher o copo com leite por exemplo,

ao que me responderam que sim. Coloquei de novo outra questao:
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-Como sabemos que quantidade a colocar de leite?

Eles responderam que dependia do tamanho do copo, um copo maior levava mais leite

e um menor levava menos. Entdo voltei a perguntar:
-Sera que o tamanho dos recipientes tem a ver com a quantidade de liquido?

Houve logo quem dissesse que isso era logico, nem fazia sentido perguntar, eu

respondi:
- Otimo entdo qual sera a unidade de medida do leite?
- O litro.

Responderam logo varias criangas. Eu a seguir referi que se a quantidade de liquido
dependia do espaco do recipiente, entdo tinha de existir uma relagédo entre ambas as
medidas e expliquei qual era. Apdés este didlogo com as criancas, projetei um
PowerPoint (anexo 4.1) sistematizando os contetdos abordados. Questionei se existiam
duvidas e dei uns exercicios para aferir se os conhecimentos tinham sido adquiridos,
projetei no quadro os exercicios (anexo 4.2), e entreguei em folha para que pudessem
resolver. Fui circulando pela sala tirando as duvidas que iam surgindo na resolu¢ao dos
exercicios (anexo 4.4, imagem 14). Corrigimos no quadro os exercicios e eu recolhi as
folhas para verificar se estava tudo bem. De seguida lancei um desafio (anexo 4.3), para
a pares criarem um exercicio com os conteudos abordados. Cada par elaborou o
exercicio, resolveu-o e apresentou a turma, resolvendo no quadro e esclarecendo as
duvidas dos colegas com o meu apoio. No final foi entregue uma folha com os contetudos
sistematizados que tinham sido projetados para colocarem no portefdlio. No final do dia
fizemos uma avaliagdo das atividades oralmente, respondendo a um quadro com

gquestdes (anexo 5).

Analise reflexiva da atividade

Ao apresentarem o resultado das suas pesquisas em PowerPoint aos colegas, voltaram
a consolidar conhecimentos, a partilhar saberes, a aprender e a desenvolver mais
competéncias: na area do portugués, estudo do meio e formacéao pessoal e social. Dado
que apos cada apresentagdo, existiam sempre algumas perguntas, pois cada grupo
pesquisou sobre um rio e uma serra diferente. Apds cada apresentacao fizeram uma
avaliagdo do seu trabalho, que os fez refletir e analisar as dificuldades sentidas,

permitindo assim numa proxima vez melhorar. Analisaram também o que tiveram mais
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facilidade, percebendo no que sdo bons. Desta forma foram desenvolvendo uma
aprendizagem integradora, como esta referido no enquadramento teérico (p.13)

A pesquisa levou-os também a questdo seguinte, onde necessitavam de ter
conhecimentos de matematica, sobre medidas de capacidade e volume, outro contetido
gue a professora queria abordar. Ao iniciar a aquisicdo destes conhecimentos com
experiéncias e materiais manipulaveis, permitiu que as criangas pudessem aprender e
ir tirando as suas proprias conclusdes, ndo sé sozinhas, mas interagindo com os colegas
uma vez que iam partilhando como chegavam ao resultado. Claro que eu ia apoiando
as suas conclusées e orientando, mas o fator de experienciarem, poderem nao so6
observar para concluir, e mexer nos objetos como o caso do cubo magico, permitiu que
as conclusdes tiradas viessem do seu raciocinio, fazendo-lhes mais sentido, pois ndo
eram impostas de fora, foi um conhecimento que elas préprias construiram através de
materiais. Quando existe uma manipulacao livre de acordo com Camacho (2012, p. 38),
estamos a contribuir para “desenvolver a capacidade de o aluno expressar livremente
as suas ideias, ... e, transforma a resolucido de cada proposta num momento ludico,
intuitivo, dindmico, exploratério e significativo.” No programa e metas curriculares de
matematica do ensino basico (2013, p. 1) é promovida uma estrutura curricular
sequencial de forma que exista uma aprendizagem progressiva, referindo “a
aprendizagem da matematica, nos anos iniciais, deve partir do concreto, pelo que é
fundamental a passagem do concreto ao abstrato, um dos propésitos do ensino da
Matematica”. A resolucdo de exercicios apds a experimentagdo de materiais permitiu
esta passagem do concreto para o abstrato, dando sentido de forma ladica e motivadora
a toda a atividade, pois mesmo durante a resolucdo dos exercicios a sua motivacao nédo
baixou até porque os exercicios partiam de dados criados por eles, o que fazia apelo
nao sb a sua criatividade e imaginacdo, como os fazia sentir como construtores do seu

conhecimento. O que remete para a referéncia feita a Alonso no enquadramento teérico
(p. 13).

30 dia
Planeamento (anexo 6)
Descricédo da atividade

Relembrei com as criancas o inicio da atividade e projetei as teias preenchidas (anexo
3.3). Vimos se o que tinham dito estava correto e o que tinham aprendido de novo.

Perguntei depois se pensavam ja ter conhecimentos suficientes para poderem elaborar
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o texto para a historia apresentada. As criancas disseram que sim. Entdo pedi para se
organizarem por grupos e irem buscar um iPad por grupo para eu passar para la as
imagens e assim poderem escrever o texto na histéria. Coloquei a obrigatoriedade de a
histéria conter elementos pesquisados sobre a serra e o rio de cada grupo, assim como
usarem o0s conhecimentos adquiridos sobre as medidas de capacidade e volume.
Expliquei que iriam fazer como fazem os autores que ao escrever uma histéria tém um
editor que revé, elaboravam a histéria e depois vinham ter comigo para revermos.
Juntaram-se por grupos e realizaram o texto da histéria, (anexo 6.1, imagens 15 e 16).
A medida que cada grupo ia terminando vinha ter comigo para rever. Quando revimos
a histéria seguimos uma grelha de avaliagdo da mesma, que eu ja tinha elaborado
(anexo 6.1), desta forma as criancas participavam também da avaliagdo e correcao da
mesma. No final apresentaram aos colegas (anexo 6.2, imagem 17), e fizemos a

avaliacdo oralmente das atividades do dia (anexo 5).

Anédlise reflexiva da atividade

Apbs as aprendizagens, voltamos a historia, pois esta tinha sido o ponto de partida e
tudo tinha de continuar a fazer sentido, uma vez que tinha sido a histéria a despoletar a
necessidade de adquirir os conhecimentos. Passamos para a construcao do texto para
as imagens usando os conhecimentos adquiridos. Esta dinAmica remete-nos para o

ponto 1.2.3 do enquadramento teérico (p.14 e 15)

Nesta elaborag&o de texto, mais uma vez foram articuladas varias areas de curriculares.
Relativamente ao espaco, usaram conhecimentos de estudo do meio e de matematica;
para a construcdo frasica, usaram de portugués; nas emoc¢des expressas na historia e

na forma de se relacionarem em grupo, a formacéo pessoal e social.

A revisdo do texto com as criangas, avaliando o seu desempenho, foi uma atividade
promotora da avaliagdo continua e formativa como € indicada no perfil de desempenho

profissional do professor do 1° ciclo e por Alonso, na p. 16 do enquadramento tedrico.

As criangas acabaram por ter também uma viséo transdisciplinar pois foram mais além
das diferentes areas curriculares conseguindo unir tudo através da sua visdo e vivéncia
pessoal, ao elaborarem a historia. De acordo com o referido (p. 13) no enquadramento

tedrico.
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4° dia
Planeamento (anexo 7)
Descricao das atividades

Propus as criancas a realizacdo de um Quizz para que elas pudessem avaliar se 0s
conhecimentos estavam adquiridos e rever alguns contetdos abordados anteriormente
pela professora. As criancas concordaram logo, distribui as folhas (anexo 7.2) para

poderem registar as respostas, e projetei em PowerPoint, 0 Quizz (anexo 7.1).

Apos terem respondido trocaram as folhas entre os colegas e foi feita a corregéo,
através de outro PowerPoint com as respostas. Cada crianga corrigiu as respostas de
outro colega e deu a respetiva cotacdo fazendo a soma das respostas certas. Depois
devolveram ao colega, para que este pudesse ver o que tinha de estudar melhor, para
ficar a dominar os conhecimentos. No final entregaram-me as respostas dadas para eu

conferir e registar as dificuldades demonstradas.

No fim de tudo fiz a avaliacdo oralmente com as criangas registando na grelha (anexo
5).

Anédlise reflexiva da atividade

Olhando a avaliagdo numa dimensdo formativa e com o intuito de solidificar
conhecimentos adquiridos, incluindo também as criangas no processo de ensino
aprendizagem, elaborei um Quizz. Nele ao responderem puderam verificar quais 0s
conhecimentos que tinham adquirido, quais 0s que estavam a ter mais dificuldade e que
necessitariam de aprofundar melhor. O jogo é sempre a melhor forma de motivar a
crianca, segundo Mia Pringle (1983, p. 49) o jogo é uma experiéncia intensamente
absorvente e satisfaz varias fungdes, através dele, praticam-se as competéncias que se
estdo a desenvolver para adquirir novo saber, e obtém-se simultaneamente satisfacédo

pelo simples facto de brincar.

Num artigo sobre jogos na construgéo das aprendizagens é citado Piaget, referindo “Os
jogos séao brincadeiras e ao mesmo tempo meios de aprendizagem” (Pretzel). Procurar
gue as criancas facam também a sua avaliacdo de conhecimentos, da a avaliacéo a
dimensédo formativa, permitindo a crianca olhar a avaliacdo de uma forma assertiva
ajudando ao crescimento das suas aprendizagens, pois a avaliacdo deve ser vista como
algo positivo no processo educativo e ser olhada numa perspetiva construtivista, de

acordo com os autores Pinto & Santos (2006, p. 7)
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a avaliagao assume (...) um papel de destaque no campo pedagdgico, (...) & necessario poder reflectir
sobre a avaliagdo (...) no quadro do paradigma construtivista, onde aprender ndo € um simples
processo linear de passagem de saberes de uma mente par outra, mas um processo complexo e
pessoal de (re)construcdes sobre a realidade que nos cerca. (p.7)

Quando eu propus fazerem uma avaliacdo de conhecimentos através de um jogo,
disseram-me logo que isso ndo era possivel, eu perguntei se queriam tentar e depois
diziam-me se tinha sido ou ndo possivel. Todas as criancas concordaram
entusiasmadas. Fizeram o Quizz, trocaram as folhas de registo para cada um corrigir as
respostas do colega e colocar a nota, depois devolveram ao colega para que ele
pudesse ver onde tinha errado e quais as suas dificuldades. No final perguntei se havia
alguma duvida, uma crianga ndo percebia porque tinha mal a questéo 24(anexo 7.1), eu
fui ver e verifiquei que tinha sido um erro de contas, entdo nho momento pedi para a
crianca fazer a conta em voz alta, acabando ela propria por ver onde tinha efetivamente
errado. Quando no final da atividade perguntei se tinham conseguido fazer uma
avaliagdo dos seus conhecimentos com o jogo ou ndo, todos contentes disseram que
sim e perguntaram se podiam fazer desta forma mais vezes. Eu respondi que sim, se a

professora autorizasse.

5° dia
Planeamento (anexo 8)

Descrigcao da atividade

Inicio com questdes onde relembrando a histéria, tudo o que foi feito e aprendido a partir
da mesma, questionei se gostariam de fazer mais alguma coisa relacionado com a
mesma. Ficaram a pensar e disseram que ndo tinham ideia de nada que pudessem
fazer relacionado com a histéria, entdo eu perguntei se ndo seria interessante fazermos
uma maquete com o cenario onde tinha decorrido a histéria, responderam todos

entusiasmados que sim.

Registei com as criancas no quadro, os aspetos fisicos que queriamos retratar
respeitantes a histéria, aos contetdos abordados por mim e outros que ja tinham sido
anteriormente falados pela professora. Dividi a turma em dois grupos e as tarefas de
acordo com os gostos das criangas. Eu fiquei com um grupo e a professora com outro.
Escolhemos os materiais e separdmos por duas mesas de trabalho (anexo 8.1, imagem
18). Com os materiais escolhidos as criancas comecaram a trabalhar (anexo 8.1,

imagens 19 e 20). Quando terminaram, colocamos a maguete, em cima de uma mesa
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para secar e posteriormente ficar em exposicdo num local onde todos pudessem ver

(anexo 8.1, imagem 21).

No final fiz a avaliagéo da atividade oralmente com as criangas. (anexo 5).

Anadlise reflexiva da atividade

Quando relembramos novamente a histéria e questionei se tinham mais alguma ideia

para podermos trabalhar relacionada com a mesma, uma crianca disse:
- Ja fizemos tantas coisas por causa da histéria... nao me lembro de mais nada...

Os outros todos acompanharam dizendo também né&o tinham ideia, entdo eu perguntei
se gostariam de construir uma maquete com o cenario da histéria. A resposta foi

afirmativa de uma forma muito entusiasta, houve quem dissesse: pois faltava isso!

Apesar de esta atividade nao ter surgido da ideia deles, ficaram satisfeitos com a ideia
e participaram na sua elaboragdo de forma ativa. Foram eles a dizer o que queriam
representar, acrescentando também outros temas para além do que tinhamos tratado,
relacionados com o relevo terrestre que tinham abordado com a professora

anteriormente.

Cada crianca é um ser total e integrado, esta caracteristica existente em cada pessoa,
exige que toda a atividade educativa seja unitaria e integrada, pois a crianca
desenvolve-se num todo e a harmonia no desenvolvimento integral da crianga € um dos
objetivos da educacéo, indo de encontro ao abordado no perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigat6ria, mencionado no enguadramento tedérico (p.19). No 1° ciclo a
crianca desenvolve de uma forma mais especifica, novas aprendizagens e as
expressdes podem dar sentido as mesmas. De acordo com Jodo dos Santos, “A
educacao deve integrar tudo, no sentido de estimular e ajudar a crianga a encontrar-se
a si propria e a integrar-se na cultura da sociedade em que vive. (...) Os aspetos
estéticos da educagdo devem impregnar toda a atividade escolar.” (2000, p. 156) .
Sendo assim as expressfes hdo deverdo ser vistas como um entretenimento na escola,
mas como um veiculo de aprendizagens e de consolidacdo das mesmas. Em qualquer
atividade didatica a motivacao esta no centro do desenvolvimento da mesma, esta pode
ser intrinseca ou extrinseca, quanto mais intrinseca for mais gratificante sera a
atividade, porque a crianca irda entregar-se a ela de modo espontaneo, natural e
empenhado. Na area das expressdes as atividades desenvolvem-se a partir da propria

crianga, permitindo uma maior liberdade no desenvolvimento da criangca de forma
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integrada e motivadora. Sendo assim as expressfes se forem usadas para
aprendizagens noutras areas, sdo potenciadoras da motivacdo o que leva a uma
aprendizagem mais consolidada e significativa, contribuindo de forma positiva para a
transdisciplinaridade. Pensamos poder dizer que as expressdes podem produzir um
duplo efeito que se traduz de modo operativo num fator motivador decisivo para o
progresso e na constancia ou perseveranca ha realizacdo das atividades. As
expressdes também estdo intimamente ligadas a criatividade e imagina¢édo, uma vez
gue permitem o desenvolvimento das mesmas durante a realizacdo das diversas
atividades. A expressao plastica € uma das formas que a crianca tem de observar e
manobrar a matéria de forma criativa, de transmitir aos outros a sua visdo do meio, a
sua obtencdo constante de nocdes e a preméncia de compartilhar com os outros o seu
estado emocional. Desta forma a expressao plastica permitiu mais uma vez trabalhar de
forma transdisciplinar varios conteidos abordados, pois enquanto as crian¢as decidiam
0 que queriam representar, 0 material a usar, como iam usar, iam-se relacionando e

falando de diversos conteudos e conceitos abordados, partilhando ideias e saberes.

Quando fizemos a avaliagdo desta atividade, uma crianga perguntou-me se eu tinha
mais alguma ideia sobre a histéria, eu respondi que n&o e ela disse: 6 que pena.... Mas
eu disse-lhe que poderiamos ter outras ideias com outras histérias, ela ja ficou mais
satisfeita. Com estas interven¢des das criancas, pude constatar o quanto elas se tinham

sentido motivadas ao longo das diversas atividades.

Desta forma estudamos tudo, cumprindo os descritores de desempenho mencionados
no inicio do projeto, e desenvolvemos todas as &reas curriculares que estdo sob a
responsabilidade da professora. Mostrando como as histérias podem ser promotoras e
articuladoras do curriculo em 1°ceb. A histéria deu o ponto de partida e unificou as
diferentes atividades e aprendizagens dando sentido as mesmas. Uma historia por
pequena gue seja acaba sempre por produzir novos tempos, pois vai muito além do
momento em que é ouvida ou lida. Ela faz apelo a toda a estrutura do nosso ser. Jodo
do Santos é citado por Robalo J. (1999, p. 182) e diz que “aprender com as histérias &
entender a criatividade como processo global inerente a todas as etapas estruturadoras
da vida. O pensar nasce dos sonhos e para haver conhecimento s6 € preciso uma
estada prévia nos sentidos.” E esta estada prévia nos sentidos, que torna as
aprendizagens significativas. Vasconcelos (Trabalho por projetos na Educacdo de
Infancia: mapear aprendizagens, integrar metodologias, p. 7), menciona que Wood,
Bruner e Ross em 1976 introduziram o conceito “scaffolding” — colocar andaimes-
significa que os adultos apoiam as criancas para que possam estender 0s seus saberes

e competéncias presentes a niveis mais altos de competéncias e saberes. Ao procurar
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conhecer os interesses das criangas, ao questiona-las sobre os seus saberes, ao faze-
las partilhar ideias e refletir sobre os que cada um dizia e sobre a realidade acabava por
estar a servir de andaime para a construcdo de saberes das criancas. Uma pergunta
levava a outra, até esgotarmos o tema. Ao sermos andaimes para promover o
crescimento e conhecimento, servimos de apoio as aprendizagens das criancas e

contribuimos para o seu crescimento autbnomo e sustentado.
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Capitulo IV — Consideracgdes finais

Neste capitulo, pretendo apresentar uma conclusdo do estudo efetuado, refletindo e
analisando todo o processo decorrente do mesmo. Procurarei: aferir se com a atuagao
desenvolvida, consigo dar uma resposta a questao de partida; identificar as dificuldades
sentidas e a utilidade deste estudo para a minha préatica enquanto professora do 1° ciclo

do ensino basico.

Este estudo foi realizado usando uma investigacdo qualitativa, uma metodologia
baseada na investigacdo-acdo, com uma estratégia de observagéo participante, durante

a realizacdo das atividades.

Este tema surgiu, primeiro derivado ao meu gosto pelas histérias e por entender que
estas sao varias vezes subaproveitadas, sendo usadas mais para entretenimento e com
0 objetivo de trabalhar exclusivamente o portugués, mas numa vertente de leitura com
perguntas de interpretacdo e gramatica. Em segundo lugar, por verificar que no local
onde realizei a minha prética supervisionada, as histdrias eram trabalhadas pelo manual
de portugués e pelo incentivo da leitura individual de livros feita em casa. De acordo
com a professora, sendo um 4° ano era mais valorizada a escrita criativa de textos do
que a leitura ou audicdo de histérias. E em terceiro lugar por valorizar tanto como
valorizo as historias, a articulacdo curricular e a motivacdo das criangas para as novas

aprendizagens.

Quando abordei com a professora a minha ideia de estudo, ela também entendeu que
seria interessante, uma vez que nao tinha pensado nas histérias como promotoras de
uma articulacdo curricular e seria para as criangas uma mais valia, terem outra
abordagem de aprendizagem. Desta forma iniciei 0 meu estudo com total apoio e
colaboracédo da professora, o que para mim foi muito importante, pois no decurso da
investigacao, fomos partilhando ideias e saberes que me foram desafiando na pesquisa

de informacé&o tedrica.

Neste estudo destacaram-se duas componentes, que para mim faziam todo o sentido
conhecer melhor. Primeiro era importante saber bem as mais diversas potencialidades
gue uma historia pode conter, ndo me ficar pela superficialidade da imaginacdo e
criatividade, mas sim ver a fundo essas e outras potencialidades. Pois s6 conhecendo
bem capacidades que ela encerra poderia trabalhar com elas, para além do que é
habitual. A outra componente era articulacdo curricular, também era importante saber o

que ela contém quais as suas variantes, a respetiva importancia e o impacto que
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provoca nos alunos. Para desenvolver uma integragdo curricular tinha de conhecer bem

0 conceito e saber o que teria de fazer para a colocar em pratica.

S6 conhecendo estas duas componentes as poderia articular. Desde o inicio sempre
tive nocdo e continuo a ter cada vez mais, que o conhecimento sobre as mais diversas
componentes do ensino, nunca estd completamente adquirido, muito pelo contrario,
guanto mais estudo menos penso que sei, mas ao longo desta investigagcédo-acao, foi-

me permitido conhecer um pouco mais deste universo e ir tirando algumas conclusoes.

Apesar de neste estudo estar apenas focado um projeto desenvolvido e uma histéria
contada, esta investigacao fez com que eu semanalmente contasse uma histdria, que
me foi permitindo fazer a ponte com o meu estudo sobre as mesmas. Nao me vou
alongar repetindo o que esta no enquadramento tedrico relativamente as histérias, mas
ndo posso deixar de referir que apesar de ser um 4° ano, a motivacao das criangas pelas
historias esteve alta, contrariando a ideia de que as criangas mais velhas ndo admiram

as historias contadas e refor¢gando o que foi mencionado por Traga (1992) na p.15.

Ainda antes de iniciar o presente estudo, estava um dia em sala com as criangas e
perguntei-lhes se queriam que eu lhes contasse uma histéria, fizeram um ar tao
espantado, que eu fiquei por momentos calada a pensar o que se passava ali, até que

uma crianga quebrou o siléncio e disse:
- NOs ja somos grandes, ja ninguém nos conta historias.

Entdo eu percebi o porqué do espanto e perguntei se independentemente de serem
grandes ja ndo gostavam de historias, todos responderam que sim, gostavam, mas ja
ninguém lhes contava. Entdo eu disse, que como estavamos sozinhos eu podia contar
uma e ficaria um segredo nosso, assim ndo mancharia a sua reputacdo de serem
grandes. Todos concordaram e eu comecei a contar com: Era uma vez...um pintainho

muito sabido e tagarela..., fui logo interrompida:
- Isso é para bebés e os pintainhos néo falam!

Entdo eu percebi que seria importante primeiro leva-los para o mundo da fantasia, pois
se ndo estavam habituados a ter contacto com o conto de histérias, também né&o

estariam habituados a entrar nesse mundo daquela forma. Respondi:

- Vamos combinar uma coisa, nas histérias que eu contar tudo é possivel, porque
estamos no mundo do imaginario e da fantasia, por isso ndo vao interromper, s6 ouvir,

imaginar e participar.
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Eles concordaram, eu continuei a histéria, mas receosa de nao gostarem. Aos pouco as
suas caritas foram-se transformando e ja participavam comigo repetindo as deixas do
pintainho. No final perguntei se tinham gostado, disseram que si e que eu tinha de contar

mais, eu concordei satisfeita.

Foi a partir deste dia que tomei a deciséo definitivamente de abordar este tema, as
historias séo téo ricas nas mais diversas vertentes do ser humano, que ndo podem ser
descoradas ou ignoradas, no meu entender nunca somos verdadeiramente grandes
para uma histoéria e ao longo da pesquisa feita que se reflete no enquadramento tedrico,
ficou bem presente que efetivamente elas contribuem para o evoluir da crian¢a enquanto

ser humano na vertente do conhecimento e da sua personalidade.

Linete Souza e Andreza Bernardino, indo ao encontro do que foi referido no

enquadramento tedrico, mencionam na revista Educere et Educare, que:

As narrativas estimulam a criatividade e a imaginagdo, a oralidade, facilitam o aprendizado,
desenvolvem as linguagens oral, escrita e visual, incentivam o prazer pela leitura, promovem o
movimento global e fino, trabalham o senso critico, as brincadeiras de faz-de-conta, valores e
conceitos, colaboram na formacéo da personalidade da crianca, propiciam o envolvimento social e

afetivo e exploram a cultura e a diversidade. (Souza & Bernardino, 2011, p. 236)

Foi por estas caracteristica das histérias que levam a descobrir o mundo imaginando e
pensando, que me surgiu a ideia de estas serem um veiculo propicio, para trabalhar a
integragdo curricular, pois se analisarmos bem as histérias por si sO ja fazem esta
integragéo curricular uma vez que abordam todas as vertentes do conhecimento e do

Ser.

De acordo com a definicdo de Beane (2003) referida no enquadramento tedérico a
integragdo curricular pressupde articular em torno da mesma questdo ou problema
diversas areas curriculares numa busca de relagdes e sentidos para responder ou
resolver, a questdo ou problema. Esta articulagdo devera promover a abordagem

transdisciplinar (definicdo na p.13) dos diversos assuntos.

Trabalhar esta integracdo exige do professor uma atitude permanente de abertura as
necessidades doa alunos e da comunidade, uma predisposicdo para o estudo e
investigacdo, uma flexibilidade, observacdo e avaliacdo, entre outras posturas ja

referidas no enquadramento tedrico na p.16 e 17.

Ao longo da minha atuagéo fui procurando colocar em prética o referido e tentando
concretizar 0 meu propoésito de integrar curricularmente numa vertente transdisciplinar

as diversas areas do curriculo a trabalhar.
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Pude verificar que as criangas quanto mais histoérias eu contava, mais ficavam despertas
para variados assuntos e mais queriam ouvir. Sendo facilitador na abordagem dos
conteudos a tratar, que como se pbde verificar pelo projeto aqui descrito, a histéria
despoletou nas criancas o interesse por todas as atividades e a aprendizagens que dai

se vieram a desenvolver.

Ao longo das mesmas fui procurando ter uma abordagem baseada nos propostos
construtivistas e socio construtivistas. Quando colocava questdes para que chegassem
as mais diversas conclusdes estava a ajuda-las a desenvolver o conhecimento por si
proprias. Quando as colocava a trabalhar em grupos, promovia a socializacdo e a
interajuda, permitindo que as criancas se auxiliassem entre si na construgdo do
conhecimento. Quando as colocava a partilhar as suas descobertas e formas de
raciocinio na resolucédo de problemas também promovia a aprendizagem através das
suas proprias deducdes e da partiiha de saberes. Toda esta forma de adquirir
conhecimento era construida com base nas perce¢fes e conhecimentos anteriores de

cada um, sendo formado numa base construtivista como foi visto na p.12.

A avaliagéo feita no final das atividades com as criangas permitia-me verificar a sua
motivacdo e como poderia melhorar, a avaliagdo de conhecimentos feita ao longo do
processo, permitia que tanto eu como as criancas percebéssemos, onde existiam
fragilidades que eram necessarias resolver. Esta forma de avaliar, incentivava as
criancas a irem estudar determinado assunto por elas préprias, sem ser necessario a
professora mandar estudar. Quando realizei o Quizz, tive algumas criangas a ir procurar
os contetudos no manual de estudo do meio e marcar para lerem, depois em casa. E
para que isto aconteca, basta que uma crianca se lembre que as outras véao atras, foi o
gue aconteceu. Uma menina pediu a minha ajuda para encontrar no manual*, um
contetdo que tinha errado para que depois pudesse estudar melhor, e logo, varias

criangas decidiram fazer o mesmo.

Focando a questdo de partida: Podem as historias ser integradoras e promotoras de

articulacéo das diferentes areas curriculares do 1° Ceb?

Penso poder responder de acordo com as atividades referidas que sim, nesta situacéo
foi possivel e apesar de ter referido s6 este projeto, pude verificar ao longo do meu
estudo que é possivel. Nao s6 é possivel como podem ser elas as responsaveis para

que tal aconteca, como foi o caso aqui descrito.

4 0 manual nunca foi usado, por isso as criancas ndo sabiam se os contetdos abordados estavam |3, até
ficaram admiradas quando viram que estava tudo no manual.
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Pela histéria desenvolveu-se uma aprendizagem globalizadora, ela foi a responsavel
por se abordarem os diferentes conteldos, uma vez que integrdmos todas as areas
curriculares trabalhadas pela professora. Partimos das “ideias das criangas”, que
sentiram necessidade de ir aprender mais, para puderem elaborar o texto da historia
gue s6 tinha imagens. Foram integrando os seus conhecimentos e as suas vivencias
nas diferentes descobertas, ao longo das pesquisas e resolucdo de exercicios.
Trabalharam de forma integrada e articulada nos diferentes grupos e em grande grupo,
conseguiram integrar outros colegas de outros anos, pais e outros professores quando
depois de terem realizado a maquete, chamavam todos para irem ver e lhes explicavam
o que tinham feito e porqué, recebendo sempre muitos elogios que o0s deixavam muito
entusiasmados. As suas apresentacdes aos colegas também desenvolveram o seu
sentido critico, uma vez que analisavam sempre ndo sO o conteddo transmitido dos
colegas, mas também o seu desempenho, tudo era dito de forma muito civilizada, ouvido

com atencao para depois poderem melhorar.

A elaboracéo do texto da historia no final permitiu-lhes articular todos os conhecimentos
e sentimentos. Nesses textos, viu-se refletido, tudo o que tinhamos abordado, desde os
medos e receios dos ambientes noturnos, aos aspetos fisicos onde se desenrolava a
histéria, assim com 0s conhecimentos matematicos adquiridos, pois colocaram o
menino da historia a tirar quantidades de agua especificas do lago e para isso ele tinha

de fazer contas e resolver problemas de volume e capacidade.

Ao longo das diversas atividades e da forma como foram desenvolvidas também se
contribuiu para o desenvolvimento das competéncias, referidas nas orientacdes dadas

no Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoéria.

Apesar de néo ter versado a questao das novas tecnologias no enquadramento teérico,
nao posso deixar aqui de referir, que também elas foram utilizadas desenvolvendo as

competéncias das criangas nessa area que tanto as motiva.

A principal dificuldade sentida ao longo deste estudo, foi sintetizar a imensa informagéo
recolhida, pois apesar de varios autores referirem o mesmo tema, quando lia um
diferente havia sempre algo que néao tinha sido dito por outro e o tema também é vasto,
pois as histérias sdo um mundo assim como a integracdo curricular. Na minha pratica
pedagdgica supervisionada, a principal dificuldade, deveu-se ao fator de ndo conhecer
bem o grupo, era um elemento novo com ideias dierentes da professora que é tida como
a referéncia. Mas com muita observacao, delicadeza e carinho, tudo foi ultrapassado e
conseguido. As criangas ficaram fas das minhas histérias e da minha forma de trabalhar.

Nos dias finais do meu estagio as criangas estavam a elaborar exercicios em grupo para
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partilharem com os colegas e daquela forma reverem os conteddos, um grupo chamou-

me para eu ver como estavam a fazer, dizendo:

- Anabela, fizemos uma histéria e agora estamos a fazer perguntas de portugués,
matematica e estudo do meio. E como a Anabela fazia, contava a historia e n6s depois

faziamos portugués, matematica e estudo do meio, ndo era?

Eu achei muito engracada a aluséo e fiquei a pensar que lhes deixei uma semente, para
articularem os contetidos, pelo menos deixaram de olhar para as diferentes areas de
uma forma estanque, quando eu chegava ja sabiam que nao trabalhariam as diferentes

areas de conteudo de forma compartimentada.

Ao longo do projeto pude aprofundar os meus conhecimentos da area das historias, da
integracédo curricular e da transdisciplinaridade, fui ganhando estratégias para o fazer e
desenvolvendo a minha criatividade, pois através de uma ideia vem outra. Os
professores tém de ser como as criangas, estar abertos a descoberta e deixar-se ir para

onde a criatividade os leva, sem medo.

Para terminar, gostaria de dizer que tudo o que foi referido s6 sera possivel se olharmos,
para a crian¢ga como uma pessoa em toda a amplitude do seu ser e se procurarmos
acima de tudo forma boas pessoas, pois no meu entender, nunca se poderao formar

bons profissionais se ndo formarmos primeiro boas pessoas.

Deixo aqui um poema, que nos é dado a conhecer por Maria Emilia Traca, e que de
acordo com 0 meu pensamento, nos deixa bem patente a importancia das historias para

o desenvolvimento do homem e toda a humanidade.

“A velha da casa do alto da serra
contava ao menino coisas espantosas:
A velha dizia que havia na terra

Fadas, feiticeiras e bruxas maldosas.

Mas quando o menino cresceu em idade
e trocou a serra pela povoacao
e foi para a escola que era na cidade

aprendeu as coisas tal como séo.

Passaram-se anos e entdo quis voltar
e ao subir a serra ficou admirado
de encontrar a velha que estava a fiar

tal como nos dias do tempo passado.
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Entéo quis explicar-lhe nessa mesma hora
tudo o que aprendera e tudo o que ouvira.
Quis dizer a velha que sabia agora

que em suas histérias tudo era mentira.

Tanta coisa, tanta que tu me dizias
histérias tao esquisitas e tdo baralhadas.
N&o sei para que tantas fantasias

se afinal as coisas ja estdo inventadas.

Lembras-te da bruxa que tinha a mania
de andar de vassoura, de varrer o chao
voando nos ares de noite e de dia?

Se queria voar... tinha o avido.

E o conto pateta da princesa bela
que foge ao gigante seu amo e senhor
e deixa-lhe um cuspo a falar por ela

tal como se o cuspo fosse o gravador?

E aquele rochedo do Ali-Baba
gue abria e fechava com certas falinhas.
Mas que disparate! Agora ha portas

que se abrem e fecham sozinhas”

A velha ia ouvindo toda a explicacéo
que parecia nunca mais ter fim.
Até que encontrou uma ocasido

de poder falar, e falou assim:

- Se os homens fizeram o que pensaram,
sonharam bem antes de o realizar;
e se o conseguiram foi porque o sonharam

sonhos que ninguém queria acreditar.

E os contos de fadas, sempre repetidos
de velhos e novos pelas geragoes,
traziam em si sonhos escondidos
que os homens guardavam em seus coragoes.”
(Maria Emilia Traca, 1992, p.103)
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Anexo 1 - Imagens da hora do conto

Imagem 1 — Fotografia das criangas a ouvir uma
historia contada com fantoches. Fonte: Prdpria

Imagem 3 — Fotografia das criangas a ouvir uma : ’ :
histéria contada sem material. Fonte: Propria Imagem 4 — Fotografia das criancas a ouvir uma
histéria contada com tapete. Fonte: Propria

Imagem 5 — Fotografia das criancas a retirar a
carta de Propp e o objeto. Fonte: Prépria

Imagem 6 — Fotografia do tapete da historia do
peixe com o chapéu mégico. Fonte: Propria

Imagem 7 — Fotografia do gorila a casar com a
abelha. Fonte: Prépria
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Anexo 2 - Conteludos e objetivos do curriculo a serem mobilizados durante o
projeto

Atividade Projeto: A descoberta dos rios e das serras

Ano de
escolaridade

e 4° Ano do 1° ciclo

Motivo da escolha das o _
- Dar continuidade educativa
tarefas

Documentos Objetivos

Educacéo para a - Exercer os seus direitos e deveres em didlogo e
cidadania no respeito pelos outros

- Pensar de modo abrangente e em profundidade,

b v . de forma l6gica, observando, analisando

esenvolvimento

- N cafl informacg&o, experiéncias ou ideias, argumentando

: Perfil dos alunos a saida : :

pessoal e social o .
da escolaridade com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com

vista a tomada de posi¢ao fundamentada.

obrigatoria
- Estabelecer relacdes entre conhecimentos,
emocdes e comportamentos.
Area N Contetdos o
Dominios Objetivos

programéticos

Estudo do meio -ldentificar os maiores rios

A descoberta do ambiente | Aspeto fisicos

natural de Portugal I~ |qentificar as maiores elevacoes
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- MedicBes de volume em unidades

cubicas

-Férmula para o volume

Medida
Matematica Geometria e medida _Unidades de volume do sistema

-Volume o .
meétrico; conversdes
-Relacéo entre o decimetro cubico e
o litro
-Produzir discurso oral com

. correcao
-Interagéo
discursiva -Produzir discursos com diferentes
_ | finalidades tendo em conta a
] -Compreensao ] _ ]
Oralidade . situagao e o interlocutor
e expressao
. -Participar em atividades de
-Producéo de . _
. expresséo oral orientada,

discurso oral ) _
respeitando regras e papeis
especificos.

Portugués - Apropriar-se de novos vocabulos

Leitura e escrita

-Compreenséo

de texto

-Pesquisa e
registo de

informacéo

-Ortografia e

pontuacéo

-Producéo de

texto

-Organizar os conhecimentos do

texto

-Relacionar o texto com
conhecimentos anteriores e

compreendé-lo
-Monitorizar a compreensao

-Elaborar e aprofundar ideias e

conhecimentos

-Desenvolver o conhecimento da

ortografia
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-Mobilizar o conhecimento da
representacao gréfica e da

pontuacéo
-Planificar a escrita de textos
-Redigir corretamente

-Escrever textos narrativos,

informativos, dialogais

-Rever textos escritos

-Fazer construgdes a partir de
representacao no plano

Expressao Descoberta e organizagéo . _
o ) Construcdes | -Recriar espacgos
plastica progressiva de volumes
-Ligar/colar elementos para uma
construcao
Recursos Humanos Recursos Materiais
- 1 Professora -Computador
- 19 Alunos -Projetor
-lpad
-Material diverso reciclavel
-Material de desgaste
Acéo do professor orientar as atividades
Organizagéo dos alunos Em grupos
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Anexo 3 — Planeamento da atividade: Historia: lluminar a noite e o que sabemos
e descobrimos sobre rios e serras

Planeamento de atividades

Dia: 21.fev.18

Atividade

Histéria: luminar a noite

O que sabemos e descobrimos sobre rios e serras

Ano de

escolaridade

e 42 Anodo12Ceb

Duragdo

e 3h, divididas em trés tempos de 1h cada

Area

Dominios

Conteudos

programaticos

Objetivos

Estudo do meio

A descoberta do ambiente

Aspeto fisicos

-ldentificar os rios

Portugués

natural Por I = ~
atura de Portuga -Identificar as elevag¢des
-Produzir discurso oral com corregao
-Interagao
discursiva -Produzir discursos com diferentes
finalidades tendo em conta a situagdo e
-Compreensao

Oralidade

€ expressao

-Producao de

discurso oral

o interlocutor

-Participar em atividades de expressao
oral orientada, respeitando regras e

papeis especificos.

Leitura e escrita

-Compreensao

de texto

- Apropriar-se de novos vocabulos

-Organizar os conhecimentos do texto
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-Pesquisa e -Relacionar o texto com conhecimentos
registo de anteriores e compreendé-lo

informacao
-Monitorizar a compreensao

-Ortografia e
-Elaborar e aprofundar ideias e
pontuagao
conhecimentos
-Producdo de
-Desenvolver o conhecimento da
texto
ortografia

-Mobilizar o conhecimento da

representacdo grafica e da pontuacdo

-Planificar a escrita de textos

-Redigir corretamente

-Escrever textos narrativos,

informativos, dialogais

-Rever textos escritos

Histdria: lluminar a noite

O que sabemos e descobrimos sobre rios e serras

Inicia-se questionando as criangas sobre as diferencas entre o dia e a noite e os

medos que existem durante a noite.

Introduz-se a histéria “iluminar a noite” fazendo uma pequena sinopse do livro,
explicando que a histdria se passa num cenario de noite e que é um livro diferente

porque s6 tem imagens.

Apresentacao do livro e passagem do PowerPoint do mesmo.

No final da apresentagdo das imagens pergunta-se:
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a. Sobre o que nos diz a histdria e deixa-se as criangas dizer livremente a sua

interpretacdo da histdria.
b. O que se podera fazer a noite numa serra?

¢. Quais as diferengas num cenario de rio e serra entre a noite e o dia? Quais

os sons e medos/receios.

5. Quando o assunto se esgota, faz-se uma ativacdo prévia dos conhecimentos das

criangas. Questionando o seguinte:
a. 0O que sdo os aspetos fisicos?
b. Quais os aspetos fisicos que encontramos no nosso pais?

6. Questiona-se o que as criancas sabem sobre os rios e regista-se no computador

numa teia, projetando.

7. Questiona-se o que as criangas sabem sobre as serras e regista-se no computador

numa teia, projetando.

8. Explicar as criancas que uma vez que o livro ndo tem legendas, elas préprias irdo
posteriormente construir um texto para as imagens criando uma histdria, que se
passe proximo de um rio e numa serra em Portugal, mas como antes de falarmos
nas coisas temos de saber o que dizemos, primeiro terao de descobrir varias coisas

sobre os rios e as serras.

9. E proposto as criancas realizarem um projeto onde irdo pesquisar sobre os rios e as

serras.
10. Sao langados em PowerPoint os topicos para a pesquisa, que serdo os seguintes:
a. Definir o que é um rio
b. Definir o que é um afluente
c. Definir o que é uma ribeira
d. Quais as diferentes partes do rio

e. Como se podem aproveitar os rios
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f.  Os principais rios Portugueses
g. Oqueéumaserra
h. O que é uma montanha
i. O que éuma cordilheira
j. Quais as principais serras Portugueses
k. Como podem ser as serras aproveitadas
|.  Sobre o rio que calhou ao grupo descobrir:
i. Onde nasce
ii. Poronde passa
iii. Onde é afoz
iv. Medida do seu percurso
m. Sobre a serra que foi atribuida ao grupo descobrir:
i. Onde fica localizada
ii. Qual a altitude

11. Dividem-se as criangas em 5 grupos de 3 e 1 de 4 elementos, com a seguinte
dindmica: cada crianga tira de um saquinho, um papel onde estard escrito o nome
de um rio e de uma serra, juntam-se com os colegas que tiverem o mesmo rio e

serra.

12. Durante o trabalho dos grupos circular pelos mesmos tirando duvidas e orientando

se necessario.

13. Cada grupo apresenta os seus resultados a turma, ficando disponivel para questdes

se necessario.

14. Ap0ds a apresentacdo da atividade por cada grupo questiona-se o grupo com as

questdes do guido e regista-se.
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15. Elogia-se o trabalho das criangas e faz-se uma sistematizacdo dos conhecimentos,
fazendo a ponte com as teias iniciais onde tinham referido o que pensavam saber,
acrescentando se necessdrio algum conteldo que seja importante e ndo tenha sido
abordado, nomeadamente a informacgao do caudal dos rios medida em metros
clbicos (serd importante para a continua¢do do projeto), entregando no fim um

resumo dos contetdos abordados.

Recursos Humanos Recursos Materiais
- 1 Professora -Computador
- 19 Alunos -Projetor
-IPad
Agdo do professor apresentar a histéria e orientar a atividade
Organizagdo dos alunos Em grupos
Avaliagao

Modalidade e instrumentos | ~ Observacdo

de avaliagdo -Questionamento
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Anexo 3.1 —Imagens do livro

Imagens projetadas
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Anexo 3.2 -Teias por preencher
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Anexo 3.3 - Teias preenchidas

A dguaé
imai Vdo dar ao
e
e — transparente
diferentes do mar
mar Tém menos
profundidade

do que o mar

As aguas sio O que
calmas sabemos

sobre rios

Tém uma
nascente

Tém dgua
. doce
Tém pedras e
rochas

Conjunto
Tém relva e de serras
arvores formam

< uma
Faz mais ~

: Sdo cordilheira
frio

1
<V s

o @
Tém sopé - s ane “

sabemos
Sdo altas

sobre serras
Habitam
pessoas e
animais

Bate o sol

Tém
nascentes
dos rios
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Anexo 3.4 - Tépicos de pesquisa

3
*Oqueéumrio
* O que é um afluente i
* O que é uma ribeira * O que é uma montanha
* Quais as diferentes partes do rio « O que é uma cordilheira
: Comg se podem aproveitar os rios * Quais as principais serras Portugueses
1 S :
Os principais rios Portugueses * Como podem ser as serras aproveitadas

O que é uma serra

&
Bl

: SObl'eOrioqueCOUbeaogrUpO, : :lllllllllllllllllllllllll -------- r.
e scobrir: . 4 Sobre a serra que coube ao grupo, :
1 « Onde nasce : descobrir: .
. « Por onde passa . * Onde fica localizada -
: o Onde éa foz . s * Qual a altitude :
3 * Medida do seu percurso E P v e v T e v s s s srssssusses .
Anexo 3.5 - Divisdo dos grupos
Rio Minho Serra do Pico (Acores)
Rio Douro Serra do Pico Ruivo
(Madeira)
Rio Mondego Serra da Estrela
Rio Tejo Serra do Larouco
Rio Sado Serra do Gerés
Serra da Peneda
Rio Guadiana Serra de Montesinho
Serra do Marao
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Anexo 3.6 —Imagens do 1° dia do projeto

Imagem 8 — Fotografia das criancas a
ouvir a construir as teias. Fonte: Propria

Imagem 9 — Fotografia das criancas a
descobrir qual o seu grupo. Fonte: Propria

Imagem 10 — Fotografia das criangas a realizar
a pesquisa em grupo e a criar um PowerPoint
para apresentar aos colegas o resultado da
mesma. Fonte: Propria
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Anexo 3.7 - Questdes a responder apds a apresentacdo do projeto realizado no
ipad

Guido de questoes

Grupo

Data

Questoes observagoes

O que descobriram?

O que gostaram mais de fazer?

O que foi mais facil na atividade?

O que foi mais dificil?

Outras observagoes:
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Anexo 3.8 — PowerPoint sobre rios e serras

ST OS RIOS

¢ Rio: curso natural de dgua doce
_que nasce, em geral, nas montanhas e vai desaguar ao mar.

Principais rios

Portugueses:

* Rio Minho
(340km)

* Rio Douro
(938km)

+ Rio Mondego
(220km)

* Rio Tejo
(1009km)

* Rio Sado
(175km)

* Rio Guadiana
(810km)

Rios de Portugal

Caudal - quantidade de dgua que passa por uma determinada secg¢do do rio. Mede-se

em metros cubicos por segundo.

Existem trés tipos de leito, conforme o caudal que o rio apresenta:

9 el
By

.4\

'

(4
e

<

3. Leito de Cheia:
Leito onde corre o rio nos
periodos mais chuvosos do ano.

2. Leito Normal:
Leito onde corre o rio
normalmente;

1. Leito de Estiagem:
Leito onde corre o rio nos
periodos mais secos do ano;
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Curiosidade:

* O rio Amazonas é o maiorrio do
mundo, com 6937 km, chegando
a 50 km de largura. Tem a sua
nascente no sul do Peru, e
desagua no Oceano Atlantico, no
norte brasileiro.

AS SERRAS

Serra: grupo de montanhas proximas umas das
outras

Montanha: grandes elevagdes de terreno com
desniveis

Cordilheira: conjunto de serras
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Curiosidade:

* O ponto mais elevado da terra
chama-se “Pico do Evareste”, fica
localizado nos Himalaias a 8848m
de altitude.

Anexo 4 — Planeamento da atividade: aprender a calcular volumes

Planeamento de atividades

Dia: 22.fev.18

Atividade
Aprender a calcular volumes e capacidades

Ano de
e 42 Anodo 12 Ceb
escolaridade

Duragao e 2h30m, divididas em dois tempos de 1h15m cada
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Area

Conteudos
Dominios Objetivos
programaticos

Matematica

Geometria e medida Medida - Medir comprimentos

Aprender a calcular volumes e capacidades

1. Inicia-se fazendo uma referéncia ao projeto criado pelas criangas sobre os rios onde
tinham referido o caudal dos rios que se media em volume de metros cubicos.

2. Questiona-se o que as criangas sabem sobre o que significa volume.

3. Realiza-se uma experiéncia para aferir que o volume tem a ver com o espago que

determinado objeto ocupa e ndo com a sua forma.

a. Coloca-se a mesma quantidade de dgua em 3 copos iguais e dentro de cada

copo coloca-se uma pedra e marca-se com uma caneta o nivel da dgua.
b. Relata-se o observado e tiram-se as seguintes conclusdes:

i. Quando colocamos a pedra dentro do copo o nivel da dgua sobe

porque a pedra ocupa espago, tem volume.
ii. Formas diferentes podem ocupar o mesmo volume de espago.

4. Explica-se que para calcular o volume temos de ter uma unidade de medida, para
exemplificar mostra-se um cubo magico que é constituido por cubinhos mais

pequenos.

5. Questiona-se como podemos calcular o volume ocupado pelo cubo grande se a
unidade de medida for o um cubinho dos pequenos que constituem o cubo. Faz-se
circular pela sala varios cubos magicos para que as criancas possam de uma forma

mais concreta calcular o volume.

6. As criangas apresentam as conclusdes a que chegaram e questiona-se como

conseguiram calcular o valor.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Conclui-se que tiveram de usar 3 medidas, altura, comprimento e largura. Explica-se
gue quando medimos a distancia de um ponto ao outro sé usamos uma medida e a
referéncia é o metro, quando queremos calcular uma area usamos duas medidas e a
referéncia é o metro quadrado, assim quando queremos calcular o volume usamos

trés medidas e a referéncia é o metro cubico.

Pergunta-se se tém alguma duvida e apds terem percebido a noc¢do de volume,

questiona-se:

Os copos que mostramos inicialmente ocupam um volume? Se o copo fosse em
forma de cubo que medidas necessitariamos entao para calcular o volume do copo?
Mas o copo apesar de ocupar esse volume estd vazio e podemos enche-lo com o

qué?

A medida que as criancas vdo respondendo vai-se orientando as respostas de forma
que as criancas cheguem a conclusdo de que o copo pode ser cheio com um liquido
e que esse liqguido também se pode medir e a unidade de medida é o litro (esta

unidade de medida ja foi abordada anteriormente e ja conhecem a escala).

Conclui-se que o espaco que determinado objeto ocupa é medido pelo seu volume

em m3 e o que cabe |4 dentro é medido pela sua capacidade em .

Apresenta-se um PowerPoint, onde estdo explicadas as unidades de medida de

volume e a capacidade em litros.

Questiona-se se existem duvidas no fim de tudo e lancam-se exercicios, projetando
0s mesmos no quadro e distribuindo as questdes numa folha para que possam

responder.

A medida que as criancas vdo respondendo, circula-se pela turma e vai-se apoiando

e corrigindo erros se for necessario.

Quando todos terminam pede-se a algumas criangas para virem ao quadro realizar a
sua resolugao e vai-se explicando as duvidas que forem sugerindo, quer dos que

estdo a apresentar quer dos colegas.
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

Como os dados dos exercicios sdao todos diferentes e sé o raciocinio de resolugdo é
gue é igual, pede-se a cada crianga para analisar a sua resolucdo e verem se tém

alguma duvida. No final recolhem-se as folhas para posteriormente se corrigir.

Seguidamente langa-se um desafio a turma:

a. Criar com o colega do lado um problema para apresentar a turma com a

respetiva corregdo.

Circula-se pela turma enquanto criam o problema e resolvem, apoiando no que for

necessario.

Cada grupo vem ao quadro lancar o problema a turma, cada um tenta resolver e

seguidamente apresentam a respetiva resolucao.

Apoia-se a apresentacdo dos problemas e explica-se duvidas que surjam.

No final sistematiza-se distribuindo uma folha par guardarem no portfélio com toda

a informacao.

Recursos Humanos Recursos Materiais

- 1 Professora -Computador

- 19 Alunos -Projetor

-lpad

Acgao do professor Realizar as experiéncias e orientar a atividade

Organizagdo dos alunos Individual e em grupos

Avaliagao

Modalidade e instrumentos

- Observacao

de avaliagdo - Cheklist
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Anexo 4.1 — PowerPoint sobre medidas de volume e capacidade

VOLUME

* O volume de um corpo é a quantidade de espaco que ele ocupa.
* A medida do volume depende da unidade de medida.

* Os solidos A e B tém o mesmo volume?

7

Os solidos A e B tém o mesmo volume por isso
chamam-se solidos equivalentes.

Entao para medir um volume:
e Escolhe-se outro volume para unidade de volume.

e Determina-se o numero de vezes que a unidade escolhida cabe nesse
volume. Esse numero € a medida do volume.

Para cubo e paralelepipedo
usa-se a formula:

Unidades de volume V=cxlxa
X 1000 x 1000 X 10{;3 X1000 X 1000 X 1000
Km3 hm3 m3 dm3 cm3 mm3
1000 1uou 1000 1000 1000 + 1000
Mu|tlp|05 Unidade de Submultiplos

medida do volume
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MEDIDAS DE CAPACIDADE

de capacidade

x10 x10 x10 x10 x10 x10
TN W W N RN
ki hl dal dl cl mil
r\/l‘\_/r r\/r\__/
10 10 10 a0
L J | )
Multiplos Submultiplos
Unidade de medida

Relacao entre as medidas de capacidade e

medidas de volume

Medidas de capacidade

Kl

ml

dm3

cm

Medidas de volume
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Anexo 4.2 — Exercicios sobre medidas de volume e capacidade

EXERCICIOS

1 - No canto inferior esquerdo do geoplano, unindo os
pontos, desenha um cubo com V=1m3, assumindo que
a distancia de um ponto a outro sera sempre de 1m

2 —Imagina que queres construir um lago para

colocares peixes do rio no teu jardim. Desenha-o aqui

no geoplano e diz quanto volume ocupa o teu
usando o m? como unidade de medida.

lago,

3 — Apresenta o resultado agora em dm?®e em dam?.

EXERCICIOS

1 - Sabendo que 1l = 1dm?, qual
sera a capacidade do teu lago?

2 — Apresenta agora o resultado
em m?3.

3 — Mas tens um problema, ndo
podes encher o lago até cima pois
o0s peixes saltam, sé poderas encher
% do lago, quantos litros serdo? E
quantos m??
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Anexo 4.3 — Desafio

DESAFIO

* Inventa com o teu colega do lado um problema com medidas de
volume e capacidade, resolve com ele e apresentem aos colegas.

-
oL
N

y

P
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Anexo 4.4 - Imagens do 2° dia do projeto

Imagem 12 — Fotografia da experiéncia do

Imagem 11 — Fotografia da apresentacao volume. Fonte: Propria

do projeto realizado no ipad. Fonte: Propria

Imagem 14 — Fotografia da resolugéo dos
problemas. Fonte: Prépria

Imagem 13 — Fotografia da apresentagdo
das conclusdes sobre a forma de calcular o
volume. Fonte: Propria
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Anexo 5 - Guido de questbes de avaliacao

Guido de guestdes

Grupo

Data

Questdes

Respostas

Gostaram de fazer a atividade?

O que poderiamos ter feito melhor?

Observacdes:
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Anexo 6 — Planeamento atividade: criar a historia

Planeamento de atividades

Dia: 28.fev.18

Atividade

Iluminar a noite — criar a historia

Ano de

escolaridade

e 42 Anodo 12Ceb

Duracao e 2h30m, divididas em dois tempos de 1h e de 1h30m cada
Area Contetdos
Dominios Objetivos

programaticos
-Relacionar o texto com conhecimentos
anteriores e compreendé-lo
-Desenvolver o conhecimento da
ortografia

-Ortografia e -Mobilizar o conhecimento da

pontuacdo representacgao grafica e da pontuagao

Portugués Leitura e escrita

-Producao de

texto

-Planificar a escrita de textos

-Redigir corretamente

-Escrever textos narrativos,

informativos, dialogais

-Rever textos escritos
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lluminar a noite — criar a histoéria

10.

Inicia-se a atividade pedindo as criancas para relembrarem o inicio da nossa
atividade, projetando as teias iniciais para verem se o que tinham dito estava

correto e o que aprenderam de novo.
Dar espaco para que possam responder todos os que quiserem.

Questionar se ja sentem que sabem mais coisas sobre rios e serras, assim como o

que significa volume de um caudal do rio.

Perguntar: entdo ja pensam que tém informacao suficiente para elaborar uma

histdria para as imagens do livro?
Lancar a atividade:
a. Pedir para se juntarem por grupos de trabalho
b. Enviar para o ipad que ira ser utilizado as imagens da histéria

c. Pedir entdo para elaborarem uma histdria que contenha elementos
pesquisados sobre o rio e a serra que calhou a cada grupo e usar também o

conceito de capacidade e volume.
d. Marcar o tempo que tém disponivel para que se possam organizar.
Dar tempo para os grupos terminarem a tarefa.

Explicar que é a primeira versdo da histdria e irdo fazer como os escritores que
guando escrevem uma histdria pedem outras opinides e depois revém. Sendo assim
guando terminarem tém de vir ter comigo para rever e s6 apds a revisdo e as

alteragdes necessdrias é que fica terminada e pronta para apresentar.
Apresentacdo da histoéria elaborada a turma.

Elogiar o trabalho feito e perguntar se apds verem as histérias dos colegas tiveram

mais ideias e se gostariam de alterar alguma coisa.

Fazer a avaliacao da atividade.
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Recursos Humanos

Recursos Materiais

- 1 Professora

- 19 Alunos

- Ipad

-Computador

Agdo do professor

Organizar e orientar a atividade

Organizagdo dos alunos

Em grupos

Avaliagao

Modalidade e instrumentos

de avaliacao

- Observacao

- Cheklist

Anexo 6.1- Grelha de avaliacdo do texto da histéria

. N - Embeleza o Texto Usa Usa Aplica Aplica
Paragrafos Cada - Tem intreducdo, N - - N N
. Erros Pontuagao | Conectores - textocom | relacionade | conhecimentos | conhecimentos | conhecimento | conhecimento -
bem pardgrafo - i desenvolvimento, - . - observacio
- P ortograficos correta variados = descrigbes e com da serra do rio de capacidade de volume
delimitados | uma ideia conclus3o - N - -
emocoes imagem pesquisada pesquisado
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Anexo 6.2 — Imagens do 3°dia do projeto

Imagem 15 — Fotografia da elaborag¢édo do
texto da histéria em grupo. Fonte: Prépria

Imagem 16 — Fotografia de outro grupo a
elaborar o texto da histéria. Fonte: Propria

Imagem 17 — Fotografia da apresentagdo
da histéria aos colegas. Fonte: Prépria
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Anexo 7 — Planeamento atividade: Quizz

Planeamento de atividades

Dia: 5.mar.18
Atividade Quizz
Ano de

escolaridade

e 42 Anodo 12Ceb

Duragdo

Area

Dominios

Contetidos

programaticos

Objetivos

Estudo do meio

A descoberta do ambiente

natural

Aspeto fisicos

de Portugal

-ldentificar os maiores rios

-ldentificar as maiores elevacdes

Os astros

-Constatar a forma da terra

-Identificar os aspetos da lua

-Observar o sistema solar

Matematica

Geometria e medida

-Medida

-Volume

- Medig¢Bes de volume em unidades

cubicas

-Férmula para o volume

-Unidades de volume do sistema

métrico; conversoes

-Relacdo entre o decimetro cubico e o

litro

-Medigdo de comprimentos e areas
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Quizz

Explica-se as criancas que se vao fazer revisdes dos contelddos abordados

relativamente aos astros, rios e serras, perimetro, area e volume.

Pergunta-se se querem jogar a um jogo e fazer em simultaneo uma avaliacdo dos

conhecimentos deles e revisao dos conteudos referidos.

Explica-se que o jogo serd individual, cada um terd uma folha para registar as
respostas e terdo de responder no tempo em que a pergunta esta disponivel para
ser visualizada, quando passar ja ndo se volta a trds. Cada slide tem o mesmo
tempo, portanto terdo o mesmo tempo para cada pergunta, com excegdo das que

tém de fazer contas, esses demorardo mais tempo.
Distribuem-se as folhas e questiona-se se existem duvidas.
Inicia-se a projecdo do jogo.

No final recolhem-se as folhas das respostas e distribuem-se novamente, mas ndo
ao mesmo e explica-se que irdo ser eles a corrigir as respostas dos colegas e a dar a

respetiva cotacdo, cada resposta certa vale 2,4 valores.
Passam-se as respostas e comentam-se de acordo com as respostas encontradas.

No final cada crianga vai entregar ao colega a sua folha de respostas corrigida e com

a cotagdo, para que possam ver o que fizeram mal.

Pergunta-se se gostaram de rever os conteudos assim e pede-se para que

entreguem as folhas para que possa ser verificado se a corre¢do foi bem realizada.
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Recursos Humanos Recursos Materiais

- 1 Professora

- 19 Alunos

-Computador

Agdo do professor

Organizar e orientar a atividade

Organizagdo dos alunos

Individual

Avaliacao

Modalidade e instrumentos

de avaliacdo

- Observacao

- Cheklist
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Anexo 7.1 - Quizz

oum

12
5 _

!’

1- 0S ASTROS SAO:

a) Atores de cinema famosos

b) Grandes elevacdes terrestres
c) Corpos celestes que existem no
espaco
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2-NO ESPACO EXISTEM MILHOES DE
ASTROS DE DIFERENTES TIPOS. PODEM
SER:

W, [ i
aAblbl
l! L '

L,

e

3-PARA OBSERVAR 0S ASTROS
NECESSITAMOS DE:
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4-0S ASTROS LUMINOSOS SAO:

a) Os que possuem luz proépria,
nomeadamente as estrelas

b) Os que tém luz intermitente e
piscam

5-0S ASTROS ILUMINADOS SAO:

COlg
-

a) Os atores que tém ideias brilhantes

b) Os que tém luz e fornecem aos

outros

¥

c) Os que ndo possuem luz prépria
como os planetas e satélites naturais
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6-0S SATELITES NATURAIS SAO:

a) Objetos metalicos que flutuam no espaco
b) Grandes bolas espaciais

c) Corpos celestes que orbitam planetas, como por exemplo a
lua com o planeta terra

7-A ESTRELA MAIS PROXIMA DO
PLANETA TERRA E:

b) O Sol
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8-EM TORNO DO SOL ORBITAM,
SATELITES NATURAIS, PLANETAS ANOES,
COMETAS ASTEROIDES E...

a) 8 planetas (Mercirio,Vénus,Terra,
Marte, Jupiter, Saturno, Urano e Neptuno

b) 7 planetas (Mercurio,Vénus, Terra,

Marte, Japiter, Saturno, e Neptuno

c) 9 planetas (Mercurio,Vénus, Terra, Lua,
Marte, Japiter, Saturno, Urano e Neptuno

9-0 SISTEMA SOLAR E FORMADO POR:

a) Um conjunto de sois

b) Um conjunto de planetas amigos do sol

c) O sol e 8 planetas que orbitam a sua volta,
satélites naturais, cometas e asteroides
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10-A LUA E ILUMINADA..

a) Pela terra

b) Pelo sol

c) Pelas estrelas

11-CICLO LUNARE ..

a) O namero de voltas que a lua da entre si

b) O tempo que a lua demora a dar a volta ao
planeta terra - aproximadamente 8 dias

c) O tempo que a lua demora a dar a volta ao
planeta terra - aproximadamente 28 dias
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12-A LUA TEM VARIAS FASES QUE DURAM
APROKIMADAMENTE UMA SEMANA. AS
FASES LUNARES SAOQ...

a) 4 - lua nova, quarto crescente, lua cheia,
quarto minguante

b) 5 - lua grande, lua nova, quarto crescente,

lua cheia, quarto minguante

c) 3 - lua grande, lua média, lua pequena

13-0S PLANETAS TEM A TEMPERATURA
MAIS QUENTE OU MAIS FRIA DE ACORDO
COM A SUA PROKIMIDADE COM 0 SOL.

a) Mercirio é o mais quente e Neptuno o
mais frio

b) Saturno é o mais quente eVénus o mais
frio

c) A Terra é o planeta mais quente e mais frio
de todos




14-QUAL O NOME DO PRIMEIRO
ASTRONAUTA A PISAR A LUA?

a) Reid Wiseman Am
b) Buzz Aldrin

c) Neil Armstrong

15-DE LISBOA A PENICHE SAO APROXIMADAMENTE
100000M, SABENDO QUE DA TERRA A LUA SAO
3844 VEZES MAIS, QUANTOS KM SAO DE DISTANCIA
DA TERRA A LUA?

o
—

99




16-A TERRA TEM UMA FORMA ESFERICA E LIGEIRAMENTE
ACHATADA NOS POLOS. ESTA FORMA FOI COMPROVADA,
PELA OBSERVACAO DAS EMBARCAGOES A
APROXIMAREM-SE E A AFASTAREM-SE DA COSTA, POR
FOTOGRAFIAS TIRADAS DO ESPAGO E POR..

17-0S SATELITES ARTIFICIAIS SAO COLOCADOS NO
ESPAGO PELO HOMEM COM DIVERSAS FINALIDADES,
COMO POR EXEMPLO:
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18-0 QUE E UM RIO?:

a) Curso permanente de agua salgada

b) Um lugar para tomar banho

c) Curso permanente de agua doce

19-A NASCENTE E A FOZ SAO..

a) Nascente é o lugar onde o rio nasce e foz é
onde desagua

b) Nascente é o lugar onde nascem muitos
animais e foz onde permanecem até a vida adulta

c) Nascente é o lugar onde o rio nasce e se
transforma em mar
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20-0 QUE E 0 LEITO E AS MARGENS DO RIO?

a) Leito é a quantidade de agua que um rio pode dar e margens
sdo as terras junto ao rio

b) Leito é o terreno por onde correm as aguas do rio e margens

a quantidade de espaco que o rio pode ocupar

c) Leito € o terreno por onde correm as aguas do rio e margens
sdo os terrenos que ficam de um lado e do outro do rio

21-AFLUENTE E..

a) Um rio que corre muito
b) Um rio que desagua num rio maior

c) Um rio muito conhecido
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22-0 QUE E 0 CAUDAL?

23-0S MAIORES RIOS PORTUGUESES..
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24-SE UM RI0 TEM DE CAUDAL 714 m3POR
SEGUNDO, ENTAO TERA..

a) 71,41

b) 7141

d) Outro
-«

25-0 VOLUME E UMA UNIDADE DE MEDIDA QUE NOS
PERMITE MEDIR..

a) O espaco fisico ocupado por determinada
coisa ou objeto, a unidade principal é o m?

b) Uma distancia de um ponto a outro, a
unidade principal é o m?

c) O peso de um objeto, a unidade principal é
om3
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26-A CAPACIDADE E UMA UNIDADE DE MEDIDA QUE
NOS PERMITE MEDIR..

o
J

™
_J

:

27-QUAL O RIO QUE NASCE NA SERRA DE
ALBARRACIN, EM ESPANHA E DESAGUA NO OCEANO
ATLANTICO EM OEIRAS, JUNTO A CIDADE DE

LISBOAD
a) RioTejo

b) Rio Sado

c) Rio Minho
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28-QUAL 0 RIO QUE NASCE NA SERRA DE URBION,
EM ESPANHA E DESAGUA NO OCEANO ATLANTICO,
JUNTO A CIDADE DO PORTO?

29-QUAL O RIO QUE NASCE NAS LAGUNAS DE
RUIDERA, EM ESPANHA E DESAGUA NO OCEANO
ATLANTICO EM VILA REAL DE SANTO ANTONIO?

a) Rio Guadiana

b) Rio Mondego

c) Rio Vouga
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30-QUAL O RIO QUE NASCE NA SERRA DA ESTRELA,
EDESAGUA NO OCEANO ATLANTICO NA FIGUEIRA DA
FOZ?

'd ™y

31-QUAL O MAIOR RIO INTEIRAMENTE PORTUGUES?
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32-UMA RIBEIRA E..

a) Um rio pequeno

b) Um rio com um grande caudal

c) A parte inicial de um rio

33-AS AGUAS DOS RI0S SAO FONTE DE RIQUEZA,
SAO OTEIS PARA:

a) Tirar fotos

b) Abastecimento de agua, atividade
piscatoria, obtencao de eletricidade, turismo

¢) Diminuir a camada de ozono
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34-MONTANHA E..

a) Um monte de terra

b) Grandes elevac¢des de terreno com
desnivel

c) Um amontoado de pessoas

-
L L1}

a) Um grupo de montanhas proximas umas
das outras

b) Uma montanha muito grande

¢) Uma montanha muito pequena
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38-A Z0NA DE PORTUGAL MAIS MONTANHOSA E?

a) O norte

b) O centro

39-A MAIOR ELEVACAO PORTUGUESA E.

a) O pico Ruivo na Madeira

b) O pico do Areeiro na Madeira

c) O Pico nos Acores
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40-R MAIOR SERRA DE PORTUGAL CONTINENTAL E..

a) A serra do Larouco

b) A serra da Peneda

c) A serra da Estrela

41-A ALTITUDE DE UMA SERRA MEDE-SE...

a) Do nivel medio das aguas do mar até ao
ponto mais alto da serra

b) Do chdo até ao ponto mais alto da serra

c) Do ponto mais alto da serra até a Lua
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42-NAS MONTANHAS INSTALAM-SE
AEROGERADORES QUE PERMITEM..
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Anexo 7.2 — Quadro registo de respostas do Quizz

me "W FoOu
| | 8
PERGUMTA

a)

b)

c}

..._' .i
1 - Os astros 53n:

2 - Mo espago existem milhces de astros de diferentes tipos. Podem ser:

3 - Para observar oz astros necessitamos de:

4 - 05 gstros luminosos s3o;

5 - Os astros iluminados s30:

& - 05 satehtes naturais sao;

7 - & estrela mais proxima do planets terra e

& - Em ftorno do sol orbitam, satelites natursis, planetas anoes, cometas asteroides e...

- O sistema solar & formado por:

10 - & hua e iluminada...

11 - Ciclo lumar & ...

12 - & hua tem varias fases que duram aproximadaments uma semanz. 25 fases lunares s3o..

13 - Os planstas t2m & temgeratura mais guente ou mais firs de acordo com & sua proximidzads com o
ol

14 - Qual o nome do primeiro gstronzwta 3 pisar a Lua?

15 - D= lisboa a Peniche s30 aprosimadamnents 100000m, sabendo que da terra 3 lua 530 3644 vezes
mais, quantos km s3o de disténciz da terra & Lua?

15 - & Terra tem uma forma esferica & ligsiramente achatada nos polos. Esta forma foi comprovada, pela
obssrvacio das embarcagies 3 aproximarem-s2 € 3 afastarem-se da costs, por fotografias tiradas do
E3pa0 E por...

17 - Os satelites artificiais 530 colocados no espaco pelo homem com diversas finalidades, como por
exemplo:

18 -0 que & um rig?

19 -4 Nascente & 3 foz 580...

20- 0 que & o lzito & as margens do rio?

21 - afluente e._

22 - 0 que e o caudzl?

23 - 05 m3iores rios portuguesss.

24 - 32 urn ric tem de caudzl 714 m3paor sesundo, entao tera

25 - O volume & uma unidade d= medida que nos permite medir._.

25 - & capecidade & umz unidade de medida que nos permite medir._..

27 - Qual o ric que nascs na serra de albarracing em Espanha e desagus no oczane atlantico em Osiras,
junite 3 cidade de lishoa?

28 - Qual o rio que nasce na serra de Urbion, em Espanha e desagua no oceano atlantico, junto 3 cidade
do porto?

25 - Opal o rio que nasce nas lzgunas de Ruidiera, em Espanha e desagua no ooeano atlantico em vilz resf
d= santo Antanic?

30 - Qpal o rio que nasce na serra da estrelz, e desagua no oceanao atlantico na figueira da foz?

31 - Qual o maior rio inteiraments portugues?

32 - Uma ribeira &...

33 - &s aguas dos rios szo fonte de rigueza, s2o Uteis para:

34 - Montanha 2.

35 - Limna 58rTa &...

35 -0 que & urna cordilheira?

37 -0 que VEMOs N2 IMagsm & .

38 - & zona de Portugzl mais montanhosa 27

3% - & maior elevacso portusuesa e

A0 - & maior sera de Portugal continenta] &...

41 - & altitude de uma serra mede-se...

42 - Mas montanhas instalam-s2 aerogeradorss gue permitsm.

114




Anexo 8 — Planeamento atividade: realizacdo de maquete

Planeamento de atividades

Dia: 8.mar.18

Atividade

Realizacdo de uma maquete

Ano de

escolaridade

e 42 Anodo 12 Ceb

Duragdo

e 2h
3 Conteudos
Area Dominios Objetivos
programaticos
-Fazer construgdes a partir de
representagdo no plano
Expressao Descoberta e organizagao
Construgdes | -Recriar espacgos
plastica progressiva de volumes

-Ligar/colar elementos para uma

construgao
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Realizagdo de uma maquete

10.

Inicia-se a atividade relembrando os conteldos abordados relativamente aos

aspetos fisicos do ambiente natural.

Propde-se a elaboragdo de uma maquete, onde possamos retratar esses aspetos

fisicos.

Registam-se no quadro, com ajuda dos alunos, os aspetos fisicos do ambiente que

vamos retratar na maquete.

Divide-se a turma em dois grupos e dividem-se os aspetos fisicos por cada grupo.

A professora fica com um grupo e a estagiaria com outro.

Dentro de cada grupo dividem-se as tarefas de acordo com a vontade dos alunos e

destinam-se os materiais a usar.

Constréi-se a maquete, usando diversas técnicas.

Deixa-se a maquete a secar

Dividem-se as etiquetas pelas criancas e cada uma escreve uma etiqueta, para

quando tudo estiver seco, etiquetar-se a maquete.

Faz-se uma avaliacdo em grupo da atividade, tendo por base as questdes do guido e

emitindo a opinido pessoal em relagdo ao desempenho dos alunos.

Recursos Humanos Recursos Materiais
-Cola
- 1 Professora -Papel
- Estagiaria -Tesoura
- 19 Alunos -Tintas
-Cartdo grosso

116




-Material reciclado diverso

Agdo do professor

Organizar e orientar a atividade

Organizagao dos alunos

Em grupo

Avaliacao

Modalidade e instrumentos

de avaliacdo

- Observacgao

- Questionario
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Anexo 8.1 —Imagens do 5°dia do projeto

Imagem 18 — Fotografia das mesas de trabalho,
da construgao da maquete. Fonte: Propria

AN
. e
Imagem 19 — Fotografia das criangas a construir
elementos para a maquete. Fonte: Propria

Imagem 20 — Fotografia das criancas a construir
elementos para a maquete. Fonte: Prépria

Imagem 21 — Fotografia da maquete,
construida pelas criangas. Fonte: Propria
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