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«Trabalhos manuais»

e politica de educacgao.

Evolucao da terminologia

no ensino preparatério e unificado

A designagio de Trabalhos Manuais é
portadora de um equivoco, na medida em
que a actividade manual ndo existe por si,
dissociada da actividade intelectual, e, natu-
ralmente dos aspectos afectivos.

Esta terminologia liga-se indissoluvelmente
a divisdo do trabalho, em sociedades em que
a fungdo intelectual, ligada a detengdo do
poder, é ideologicamente considerada au-
sente do trabalho simples. Dai que, em situa-
¢Oes histérico-sociais ou meramente locais —
em que o caracter estanque desta divisdo se
pretende ver alterado, a designacdo sofra
também modificagbes. ModificagGes estas
ligadas com frequéncia, a articula¢bes dife-
rentes com o restante corpo do curriculo
escolar.

Até a criagdo do Ciclo Preparatoério, podia
verificar-se a auséncia de facto desta maté-
ria no itinerario escolar das criangas e jovens
que ndo se destinavam ao ensino técnico,
com a devida excep¢do para os «Lavores
Femininos».

(® Licenciada em Psicologia pela Universidade
de Paris VII. Pés-graduada em Psico-pedagogia
pelo Institut de Psychologie, Paris. Técnica do
MEU.

LISETE CASTRO (*)

— No ensino primério, porque a origem
social da esmagadora maioria dos professo-
res e regentes lhes fazia menosprezar — ou
desprezar — actividades que ndo fossem o
ler, escrever e contar e as nogbes de «cul-
tura geral» que a instrugio elementar minis~
trava. Alids a formagdo das alunas da Es-
cola do Magistério Primério na matéria limi-
tava-se, em geral, 3 confec¢do de um enxo-
val de bebé, o que certamente lhes seria itil
pessoalmente, mas teria muito pouco a ver
com os «trabalhos manuais» integraveis nas
aprendizagens dos alunos do ensino primé-
rio. o

—- No secundério, os Trabalhos Manuais
eram, quando muito matéria considerada
util para descansar da aridez intelectual das
restantes horas lectivas, ou ocasido. para
confecgdo de sélidos ou outros materiais,
que teria mais lugar nas aulas de matemé4-
tica ou de Ciéncias Naturais (*). Exceptua-
vam-se os «lLavores Femininos» a que era
atribufda uma importincia considerdvel, mas
varidvel com a orientagio do estabeleci-
mento de ensino.

(*) Decreto-lei 27085 de 14 de Outubro de
1936.
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Os trabalhos manuais no Ensino Prepara-
torio

Com a criagio do Ciclo Preparatério
do Ensino Secundirioc em 1967-1968, e o
'seu recrutamento social mais heterogéneo
(abrangia as criangas que até entdo se des-
tinavam quer ao ensino técnico quer ao
liceal), esta disciplina surge com uma maior
importincia, embora com algumas ambigui-

dades na formulagdo dos objectivos. Ambi- -

guidades ligadas, sem duavida, a diversidade
de cultura de origem da populacdo escolar
a que se destinavam.

O programa afirma que «a estimulagdo
das destrezas manuais esta inteiramente asso-
ciada ao aparecimento e ao aperfeicoamento
das destrezas espirituais dos alunos, cujo
psiquismo estd em plena evolugdo, para
aprender a pensar aprendendo a fazer» (%).
«Para que aquela estimulagfio produza efei-
tos verdadeiramente educativos, é, porém,
necessrio que a obra a realizar corresponda
a um interesse real do executante.» E mais
adiante: «O interesse pelo trabalho corres-
ponderd a qualquer utilidade deste, muito
~ embora tal utilidade possa nio representar
um valor econémico; o essencial é que seja
reconhecida ¢ sentida pelo aluno, preferi-
velmente por sua prépria sugestdo.» Con-
tudo, logo a seguir se refere a necessidade
de assegurar «do ponto de vista escolar, que
0s Trabalhos Manuais permitam a concre-
tizacdo do ensino e constituam meio de ilus-
tracio e de demonstragio para todas as
disciplinas, sendo, como sdo, um comple-
mento indispensivel do processo mental do
aluno. Algumas matérias benificiardo espe-
cialmente do apoio proveniente da aplicagio
concreta que corrobora e completa a ex-
plicagfio tedrica.» (%) Estas observagGes rele-
gam de novo os Trabalhos Manuais para
o papel que lhes era atribuido no ensino
liceal.

'(* Decreto-lei 47480 de 2 de Janeiro de 1967.
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Afirma-se ainda a necessidade de «uti-
lizagdo de ferramentas, e, para alguns ma-
teriais, de cerras miquinas». O sentido do
sublinhado ¢ esclarecido logo a seguir: «ndo
se ird tdo longe que o aluno ultrapasse o
conhecimento daquelas méquinas muito mo-
destas que permitem diminuir o tempo e o
esforco do trabalho e dar a este um acaba-
mento que satisfagca o executante» ().

Previa-se, alids imediatamente a seguir,
que ndo existiriam quaisquer miquinas, mas
que pelo menos ficava o apontamento de
que seria isso o desejavel, e o que se pre-
tendia viesse a verificar-se.

Por outro lado, indica-se também como
objectivo «conseguir processos uteis e hi-
giénicos» relativamente a «posicdes, evita-
mento de acidentes, realizagio de tarefas
por equipas» (°) o que parece apontar mais
para uma preparacdo para-profissional, pro-
xima do ensino técnico.

A Portaria que torna piiblico o Programa
atribui fungoes de orientacdo escolar a dis-
ciplina de Trabalhos Manuais, através do
«apelo aos diferentes aspectos da actividade
motriz dos alunos». Esta referéncia dos as-
pectos motrizes (e ndo 4 capacidade de reso-
lugdo de problemas concretos, por exemplo)
parece-nos significativa. A tGnica outra dis-
ciplina que é relacionada com a orientagio
escolar é a de Portugués em termos de
revelagio das tendéncias dos alunos, e de
colaboracio do professor no servico de
orientagdo educativa. '

Nido nos parece abusivo descortinar nes-
tas formulagdes a velha distingdo entre os
«bons alunosy», que sabem exprimir-se, e os
«alunos fracos» que tém jeito para o tra-
balho manual. Sobretudo continuando a lei-
tura do programa: «Podemos dizer que, i
parte certos casos de deformidade fisica ou
diminuicdo sensorial que colocam a crianga
fora da ac¢do destas escolas, ndo € de prever
uma incapacidade absoluta para a disciplina
de Trabalhos Manuais.» o

Como tltimo apontamento sobre este pri-
meiro Programa de Trabalhos Manuais do



Ciclo Preparatério, cite-se o facto de ser
reconhecida a necessidade de dividir as tur-
mas em 2 turnos de 16 alunos, dado o
caricter eminentemente préatico da disci-
plina, admitindo-se a instalacdo, numa mes-
ma oficina, dos méveis e apetrechos neces-
sarios ao funcionamento simultineo de 2
turnos, «entregues a dois agentes de ensi-
no» (*).

O esquema programético apresenta dife-
rengas significativas entre as actividades para
rapazes e raparigas, diferencas que serdo
bastante atenuadas — se ndo anuladas —no
livrto Documentos do Professor de Traba-
lhos Manuais do C.P.E. S., publicado em
1972/73 pela Direc¢do Geral do Ensino Ba-
sico (a co-educac@o fora instituida em 1972).

Os trabalhos oficinais

Com a reforma que ficou ligada ao nome
de Veiga Simdo, a situagdo parecera alte-
rar-se significativamente.

O seu predecessor tinha apresentado em
1969, um projecto de reforma do ensino
médio, reforma esta que visava a diversifi-
cagdo politécnica e a especializagdo profis-
sional, e permitia a passagem do liceu para
o ensino médio.

O numero de diplomados por este grau
de ensino era 10 vezes inferior ao dos diplo-
mados pelo ensino superior. O desenvolvi-
mento industrial pretendido exigia uma re-
lagio inversa entre os quadros médios e
superiores. Paralelamente comegava a assis-
tir-se ao emprego de licenciados em postos
de trabalho exigindo menos habilitag3es.

O projecto de Veiga Simio, apresentado
em Janeiro de 1971, discutido publicamente
¢ publicado em 1973, procura responder a
necessidade de quadros técnicos sentida na

(*) Sublinhado nosso. A situagiio dos professo-
res de TM era, e é, profundamente discrimina-
téria, relativamente aos seus colegas de outras
disciplinas.

sociedade portuguesa, ¢ expressa por dife-
rentes vozes, desde as conclusdes do Colo-
quio de Politica Industrial, (realizado de 16
a 20 de Fevereiro de 1970), as palestras
televisivas do Primeiro Ministro (todos os
portugueses querem ser doutores, . esque-
cendo que o pais necessita igualmente de
outro tipo de trabalhadores).

Para conseguir esse objectivo impunha-se
retomar o problema, situando-o numa pers-
pectiva mais global.

O conjunto de medidas propostas tinha
como leitmotiv e fundo ideolégico, duas
facetas aparentemente indissocidveis:

— O ensino técnico € tao nobre como o
literario/cléssico, :

—Sendo as oportunidades iguais para t
dos, a selecgdo/orientagio far-se-ia exclu-
sivamente em fungio dos méritos e capaci-
dades de cada um (**).

Parece-nos fora de davida que o objectivo
central deste projecto era aliciar para car-
reiras técnicas franjas das classes médias,
promovendo-se simultaneamente um ensino
que desenvolvesse capacidades de iniciativa.

Nesta perspectiva, e no conjunto da Re-
forma Veiga Simdo, interessa-nos particular-
mente neste momento o programa de Tra-
balhos Oficinais dos 3.° e 4.° anos do tronco
comum apds o ensino preparatério, ditos
3.° e 4.° anos experimentais (**¥),

(**) Nio sendo esta a ocasifio para analisar
estes pressupostos, limitar-nos-emos a referir que,
de acordo com elementos fornecidos por técnicos
do Ministério da Educagio que avaliaram os
3.2 e 4.° anos experimentais, houve casos em que
alunos «socialmente destinados» ao ensino .téc-
nico conseguiram persuadir os pais {(directamente
ou por influéncia dos professores) a .deixé-los
enveredar pelo cldssico; em contrapartida, os
filhos de quadros superiores ou profisstes liberais
que quiseram optar por vias profissionalizantes,
foram impedidos de o fazer por pressdes fami-
liares. ‘

(***) Porque experimentados ao abrigo do
despacho sobre experiéncias pedagégicas, no-ano
lectivo de 1972-1973, anteriormente, portanto, a
publicacdo da Reforma do- Sistema Educativo.
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Entre os objectivos gerais dos programas
figuram os seguintes: «Proporcionar aos alu-
nos uma gama de experiéncias que lhes per-
mita escolher a via escolar ou profissional
que melhor se coadune com as suas propen-
soes».

«Fomentar nos alunos a compreensao dos
valores da ciéncia em si propria e das técni-
cas que dela podem resultar» ().

Quanto ao programa de Trabalhos Ofici-
nais propriamente dito gostariamos de assi-
nalar como a denominagio da disciplina con-
segue evitar o trabalho manual (sempre sin6-
nimo de trabalho inferior) ¢ dar simultanea-
mente a ideia de uma realizacio efectiva de
trabalhos sérios.

«As sessOes de trabalho devem ter como
finalidade a iniciagdo ou o aperfeigoamento
do uso de ferramentas manuais ou mecéni-
cas e facultar os conhecimentos técnicos ba-
sicos para trabalhar determinados materiais.

Através destes trabalhos despertar-se-4 o
interesse pelas tecnologias e desenvolver-se-a
a consideragio pelo trabalho prético e
ttily (*). Assim principia a introducdo aos
objectivos desta 4rea curricular. Parece-nos
interessante observar como a expressao «tra-
balho manual» € mais uma vez evitada e
substituida desta vez pela expressdo «traba-
lho pratico e utily, muito mais facilmente
aceitdvel pelas classes médias.

«Os alunos devem ser iniciados na deno-
minacgio e uso correcto das ferramentas,
bem como orientados para a execucdo meto-
dica dos trabalhos e respectivas inicia¢Ges
tecnolégicas. Ainda em relagio aos mate-
riais utilizados, e sempre que possivel, devem
fornecer-se indicagoes relativas a sua diver-
sidade, fabrico ou preparacdo» (®). Estas re-
comendacles, que constam do preAmbulo
ao esquema do programa, parecem remeter

(°) Ministério da Educac¢fio Nacional, progra-
mas. A ensaiar ao abrigo do Decreto-lei 47 587 de
10-3-1967, Lisboa, 1972.

(*) Sublinhado nosso.
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para uma formagdo simultdnea e articula-
damente tedrica e pratica.

A disciplina afigura-se-nos também com
objectivos mais autébnomos e relacionada
com as actividades da regido onde a escola
se situa:

«Os trabalhos devem ajustar-se aos inte-
resses dos alunos e as realidades socioeconé-
micas da regido da escola. Os alunos fardo
os trabalhos que preferirem, escolhendo en-
tre aqueles que a escola lhes oferece, de-
vendo cada aluno experimentar pelo menos
trés espécies de trabalho. Mas, feita a op¢do,
é obrigatéria a frequéncia da oficina e clas-
sificado o interesse revelado. Sempre que
possivel, o trabalho deve ter algo de pessoal
e constituir uma situagdo para realizagOes
novas. Todos os trabalhos devem contribuir
para desenvolver o espirito de observagdo
e de iniciativa. As tarefas serdo sempre
orientadas para uma execugao séria de ca-
racter pré-tecnolégico e pratico» (3).

Considerava-se necessirio que cada escola
dispusesse de pelo menos 4 salas/ateliers es-
pagosas, dispondo do equipamento minimo
mencionado nas instrucoes didacticas, e que
vai de mesas e bancadas com tornos de
ferro e berbequins e serras eléctricas, armé-
rios com ferramentas para trabalhar ma-
deira ¢ metal, até miquinas de costura com
ziguezague, guilhotinas e prensas, torno eléc-
trico para cerdmica e fogdo de cozinha.

Nas salas deve haver lavatérios, tomadas
eléctricas, pia para guardar barro, e mufla.
Além disso a escola tem (*¥*) de proporcionar
os materiais para uso corrente nas oficinas.

Estas precisdes e preocupactes sdo verda-
deiramente excepcionais, num pais onde se
fica frequentemente pelas recomendagles
mais ou menos vagas, sem fornecer os meios
nem indicar os recursos para a sua e€xe-
cugho, e s6 se tornam compreensiveis a luz
do designio de valorizar e tornar interessante
o trabalho escolar de tipo nfio intelectual-
-classico.

(**) Sublinhado nosso.



O equipamento mencionado no programa
foi efectivamente entregue as escolas, e a
importancia atribuida aos Trabalhos Ofici-
nais estd patente nas verbas dispensadas no
apetrechamento das oficinas, aquando do
langamento da «experiénciay.

O estilo, que poderiamos apelidar de «vo-
luntarista», do ministro, e a sua pratica de
colocar a administragio do ministério pe-
rante factos consumados, corresponderiam
talvez as suas caracteristicas pessoais, mas
traduzia certamente, também, uma relacio
de forgas, e a mentalidade dos sectores da
sociedade portuguesa que apostavam num
desenvolvimento econémico e social acele-
rado. Enfrentavam a oposi¢do ou a resistén-
cia de camadas mais conservadoras ou re-
trégradas (veja-se o parecer da Camara Cor-
porativa sobre o Projecto de Reforma do
Sistema Educativo)(*). A influéncia destes
ultimos deve ter-se manifestado a nivel dos
proprios programas de Trabalhos Oficinais.
Com efeito, em Julho de 73, um grupo de
professores desta disciplina, de metoddlogos
de Trabalhos Manuais e de autores dos pro-
gramas, reunidos em Lisboa protestam con-
tra a anunciada substituicdo dos programas
do 4.° ano (antes mesmo de terem sido apli-
cados, portanto, uma vez que a «experién-
cia» comegara com o 3.° ano, em 1972-1973)
sem que se tivesse feito, sequer, a avaliacdo
dos programas do 3.° ano, € consideram ©
novo projecto de programa, que leram «com
espanto (e desencanto)», limitado, discrimi-
natério, incompleto, pouco realista e repeti-
tivo. Nada indicava, de acordo com o rela-
torio deste grupo de professores, «uma mu-
danga tdo radical» (°).

Econémica e politicamente a situagdo iria
entretanto alterar-se: Crise econdmica inter-
nacional emergente, e seus reflexos a nivel
interno, com a estagnagdo do crescimento

(*) Ministério da Educacio Nacional. 4 Re-
forma do Sistema Educativo, Lisboa, 1973, p. 109.

(® Ver O Professor, n.? 1, Lisboa, Outubro de
1973.

econémico nacional a partir de 1973. Modi-
ficagdes profundas na sociedade portuguesa
a partir de Abril 74. Verifica-se uma proli-
feragdo de actividades escolares menos tra-
dicionais, que, alids deviam parte da sua
inspiracdo aos programas experimentais.

A subsequente reac¢do/oposicdo a estas
praticas acabaria por se estender também as
orientagdes programaticas mais avangadas
desta época.

Actividades uteis na Escola Preparatéria da
Ribeira Grande (*)

Entretanto, e ainda no ano lectivo de
1972-1973, numa vila da ilha da Madeira,
acontecia uma vida escolar que, reflectindo
o voluntarismo atrés referido, vai ficar como
um exemplo paradigmatico da relagdo entre
as diferentes actividades escolares, por um
lado, e da articulacdo entre a escola e o
meio, por outro.

Colocados numa escola que ndo existia
(havia o terreno, um edificio em ruinas, e
os alicerces das futuras salas de aula) os
professores tiveram que optar entre mandar
para casa os 250 alunos inscritos, ou dar
aulas sem edificio nem equipamentos. Deci-
dindo-se pela segunda hipbtese, puseram a
populacdo ao corrente da situagdo. A re-
serva inicial foi cedendo lugar & aceitagdo e
cooperacdo, 4 medida que verificavam tra-
tar-se de qualquer coisa diferente, que lhes
dizia respeito, e na qual podiam participar.

Considerando que cerca de 80% dos alu-
nos vinham das aldeias préximas, € que as
aulas teriam que passar-se nas ruas, pragas,
da vila, as primeiras aprendizagens fize-

(*) Os elementos para a redacgéio destas notas
foram recolhidos junto do professor Simdes, en-
carregado de direc¢do da Escola, e do inspector
Paulo Crato, a quem agradecemos, ¢ directamente
na Madeira, quando a B. P. da Ribeira Brava ji
se tornara uma escola como as outras.
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ram-se em torno do tema «vamos conhecer
a Ribeira Brava». Todas as disciplinas en-
contraram matéria para se implicar.

No principio do dia, professores e alunos
encontram-se no terreno da futura escola
para fazer o balanco das suas investigagdes
e para planificar o trabalho do dia.

Uma parte do terreno tinha pertencido
a uma estacdo de experimentacgdo agricola,
abandonada com o inicio das obras de cons-
trucio da escola. Porque ndo refazer as
plantagdes?

A alimentacdo da maior parte das crian-
¢as era extremamente pobre: milho, batatas,
couves, algumas bananas. O regime de ex-
ploragio agricola dominante era a colonia —
que combina elementos da parceria e da
enfiteuse, ¢ na qual o proprietario s6 fornece
a terra ¢ recebe metade da producio (era
frequente que o cultivador tivesse também
a seu cargo tratar das vacas do proprietario)
e impde as culturas: cana-de-agticar, vinha,
milho, o que impedia o desenvolvimento de
uma agricultura voltada para a satisfacdo
das necessidades alimentares da populagdo.

No terreno da futura escola, alunos e pro-
fessores comegam a preparar a horta. Nao
querendo sobrecarregar criancas mal alimen-
tadas com trabalhos pesados, os professores
desbravaram o terreno com a ajuda de al-
guns pais. Os alunos irdo mondar, transplan-
tar, regar. :
~ Os pais vém ensinar aos filhos e aos pro-
fessores a cultivar a horta. Estreitam-se re-
lagGes. A horta é o laboratério de Ciéncias
Naturais onde os conhecimentos dos profes-
sores, dos camponeses e dos alunos se mis-
turam e progridem. Foi também fonte de
lucros consideraveis. A contabilidade e a
gestdo eram feitas pelos alunos na 4rea de
matematica.

As aprendizagens escolares faziam-se atra-
vés das diferentes actividades que se foram
tornando a vida das criancas e jovens.

O horério era o normal e oficial. Os cur-
sos eram frequentemente conjugados, por
exemplo, Matemaética e Portugués, ou Mate-
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matica e Educagdo Visual, e, praticamente,
todas as disciplinas com aquela que os pro-
gramas chamavam Trabalhos Manuais e que
os professores tinham re-baptizado Activi-
dades Uteis.

Esta mudanga de nome parece-nos signi-
ficativa, na medida em que corresponde a
uma nova maneira de tratar o conteido, e,
também, a uma outra perspectiva sobre este
género de actividades, sobre o seu valor na
formagdo e na vida dos alunos.

Fabricaram coelheiras, mesas e cadeiras
com material recuperado nas obras, cestos,
vassouras, equipamentos para os terrenos de
jogos, decoraram o galinheiro e as paredes
da escola que, entretanto, iam surgindo.
Quando o mobilidrio escolar chegou, em
pecas soltas, instalou-se uma linha de mon-
tagem.

Os alunos comegam a levar da horta pés
de morangueiros, alfaces, que plantam junto
as suas casas, € acabam por ser integrados
no regime alimentar da familia. Na escola
lava-se a vaca (*); comegcam com Os pais,
a melhorar a limpeza das suas.

Habituadas a fabricar na escola carros.
de mio, coelheiras e mesas, com materiais
baratos ou recuperados, os alunos melhoram
o mobilidrio e o equipamento doméstico.

Nio vamos relatar aqui a evolugdo dos
acontecimentos na Ribeira Brava; gostaria-
mos antes de nos deter sobre alguns aspec-
tos da vida nesta escola, e das suas conse-
quéncias a nivel da educacio das criangas:

Situada numa regido agricola, a escola
procurou educar os alunos num esquema
que, longe de os desenraizar, os mantinha
em ligagio com o meio, permitindo-lhes
inserir-se e agir nele, ao mesmo tempo que
adquiriam os conhecimentos técnicos e cien-
tificos ligados as actividades a que os pais
se dedicam (e que viriam, provavelmente a

(® Que tinha sido oferecida, como as galinhas
e coelhos.



ser aquelas a que a maioria dos alunos se
viria a dedicar).

Os conteudos dos programas eram trata-
dos através de actividades que constituiam
uma parte importante — se ndo a mais im-
portante — da vida dos alunos, ¢ ndo da
maneira abstracta como sio habitualmente
«dadas», deixando para tras, inadaptados, em
situacdo de insucesso, uma parte considera-
vel de cada turma.

Paralelamente, os saberes ¢ os saber-fazer
dos pais foram utilizados e valorizados na
escola. Os conhecimentos dos pais eram pelo
menos tdo importantes como os dos profes-
sores para as criangas que cultivavam a
horta, ou faziam a histéria da vila ou das
técnicas da pesca (*).

A escola ndo é o local onde vdo aprender
as ligdes, € o sitio onde vivem, onde traba-
lham — ¢ a palavra trabalho toma aqui um
sentido global: cultivar a horta, decorar as
paredes, fazer méveis, tomar decisdes, fazer
a contabilidade e a histéria do seu quoti-
diano (na disciplina de Portugués, em vez
das redaccoes e composi¢Oes tradicionais,
faziam o relatério do que se ia passando,
da evolugdo da vida da escola; assim pode
produzir-se uma documenta¢io extraordiné-
ria).

Por ultimo, e é talvez um dos pontos
essenciais, adquirem hdabitos de acgdo que
os ajudardo a agir sobre as suas condicOes
de vida e sobre o meio. J4 falimos das
pequenas-grandes modifica¢es introduzidas
em casa por alguns deles; serd também in-
teressante mencionar que uma parte destas
criangas e jovens desempenhard um papel
importante, depois de 25 de Abril de 1974
na organizacdo e gestio de cooperativas de
bordadeiras, actividade tradicional da ilha,
com condigOes de remuneracio deploraveis.

() O que, do ponto de vista psicolégico, é
também de grande importancia para adolescentes
e pré-adolescentes, a quem se torna assim possi-
vel assumir a sua identidade social e cultural.

Do ponto de vista que nos importa para
estas notas, parece-nos de salientar que, para
além das condi¢oes materiais (neste caso,
paradoxalmente, a sua falta) e das qualida-
des humanas dos professores que tornaram
possivel um ensino deste tipo, o processo
que se viveu na Escola Preparatéria da Ri-
beira Brava durante estes anos (1972-1973
a 1975-1976) seria impossivel se as Activida-
des Uteis ndo tivessem sido funcionalmente
integradas com as outras areas curriculares,
e todas elas implicadas na solugdo de pro-
blemas reais, através das quais as aprendiza-
gens previstas nos programas foram efecti-
vamente efectuadas —e, em muitos casos,
ultrapassadas.

IntegragGes/articulagdes deste tipo seriam,
na nossa opinido, pedra essencial na cons-
trugio de um ensino, condigdo e motor de
uma politica de desenvolvimento local, re-
gional, e, a fortiori, nacional.

O trabalho produtivo socialmente util no
Engsino Bdsico

No ano lectivo de 1974-1975, em grande
nimero de escolas preparatérias, tinham
sido organizadas actividades diferentes dos
trabalhos escolares tradicionais, frequente-
mente, € num primeiro tempo, para resolver
problemas de equipamento ou instalagOes
das escolas.

Tratava-se ora da iniciativa de um tnico
professor com a sua turma, ou com um
esquema de funcionamento mais elaborado,
articulado entre professores da mesma turma
ou da mesma matéria, por vezes ainda com
a colaborag¢do dos pais ou de outras entida-
des exteriores a escola.

Com o tipo de comunicag¢do estabelecido
nos tempos que se seguiram a Abril de
1974, o contacto entre as pessoas era extre-
mamente ficil, e toda a gente falava de tudo
com toda a gente. As saidas das escolas, os
inquéritos e entrevistas, as tentativas de re-
solugdo de problemas da comunidade multi-
plicaram-se.
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- A Direcg¢do-Geral do Ensino Basico achou
por bem intervir — para acompanhar os
acontecimentos, para dar cobertura & gene-
ralizacdo deste tipo de préticas, para enqua-
drar... Um projecto de texto oficial sobre o
assunto é elaborado, cujo titulo é: «Trabalho
produtivo no Ensino Bésico e abertura da
escola ao meio social.» (%) ‘

Comegando por referir a necessidade de
abolir a distingdo «entre o trabalho manual
e o trabalho intelectualy, como um passo
importante, no dominio da educagdo para
a «reconstrugdo de uma sociedade» (...) onde
«ndo existam exploradores nem exploradosy,
o documento procura situar as actividades
propostas nesta circular em relagido aos Tra-
balhos Manuais j4 existentes no curriculo, ¢
que se destinavam ao «desenvolvimento de
um certo numero de destrezas, e a realiza-
¢do de actividades de expressio» enquanto
o tragco dominante do trabalho agora pro-
posto era o seu caricter de utilidade so-
cial (°).

Note-se como o caricter de inutilidade
—ou pelo menos de gratuitidade — do tra-
balho escolar é conservado, devendo, por
conseguinte, o trabalho socialmente 1til ser
efectuado & margem das aulas «normaisy».
E, paradoxalmente, nos tempos a estas des-
tinado:

«Pretende-se introduzir o Trabalho Pro-
dutivo Socialmente Util como actividade
curricular, integrada no hordrio normal das
vérias disciplinas. Quer dizer, assim, que o
curriculo de estudos de cada ano ndo é alte-
rado.» (%)

Acrescenta-se que «a realizagdo de acti-
vidades de natureza produtiva no Ensino
Preparat6rio poderd (sublinhado nosso) co-
brir o total de 3 horas semanais por turmay»
(...) «Essas horas sdo do horéario normal das
vérias disciplinas» (%).

(®) Direcgiio-Geral do Ensino Bésico, «Traba-
Iho produtivo no Ensino Bésico e Abertura da
Escola ao Meio Social», anexo & circ. n.? 38, 2.*
secc¢do, Lisboa, 1975.
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O que significava, em termos praticos,
que era preciso que alguns professores — ou
todos, rotativamente — abdicassem das suas
actividades lectivas, que continuavam clas-
sicas, para a realizagio do Trabalho Pro-
dutivo Socialmente Util. Esta situagdo im-
plicava esquemas organizativos que, embora
em algumas escolas tivessem podido ser pra-
ticados por iniciativa dos docentes, nos pa-
recem pouco vidveis quando feitos por indi-
cagdo do Ministério e sem que o quadro
institucional para o fazer existisse. A cir-
cular contém, todavia algumas sugestOes
para possiveis combinagdes de horérios.

Mas, numa fase de afrouxamento das ini-
ciativas de base, propor actividades escola-
res sem quadro temporal préprio dificultava
a partida a sua prossecugdo. Note-se ainda
que, por razdes que desconhecemos, o do-
cumento, datado de 11 de Agosto de 1975,
e com despacho ministerial de 6 de Setem-
bro, s6 viria a ser enviado as escolas com
uma circular de 16 de Outubro, quando o
ano lectivo ja estava iniciado e os horarios
organizados.

A falta de forga instituinte do documento
parece-nos transparecer ainda no facto de
se prever, no seu proprio texto a possibili-
dade de as actividades «cobrirem um nd-
mero menor de horas semanais», conside-
rando-se mesmo a hip6Otese de a sua «perio-
dicidade ser quinzenal ou mensal» (%).

Os efeitos do documento foram de facto
bastante limitados. Para este facto contri-
buiu também a obstrugdo certa a sua divul-
gacio ao nivel das escolas (¥).

Num periodo de refor¢co tendencial das

(*) Os dados por nés recolhidos no infcio do
ano lectivo seguinte através de inquérito abran-
gendo professores de 9 distritos e 108 escolas num
total de 218, interrogados pessoalmente, revelam
que apenas 17 (7,8%) tinham tido conhecimento
deste texto.

Constatdmos, ndo obstante, que em 26 destas
escolas (24 %) houvera ainda no ano lectivo ante-
rior actividades escolares ndo tradicionais, com
caracter de intervenciio no meio ou de solugfo
de problemas da escola ou da comunidade.



correntes que se opunham a este género de
actividade, o texto alia a falta de peso insti-
tucional a que j4 nos referimos, uma lingua-
gem demasiado radical para um conteido
finalmente muito hesitante e até ambiguo.

Relativamente aos trabalhos propostos,
encontram-se no documento, por um lado
uma lista de actividades elaboradas a partir
das realizagOes espontineas das escolas no
ano anterior, e por outro lado, e num para-
grafo auténomo, sugestGes para um «ser-
vigo culturaly. Af se refere a possibilidade
de realizagGes de diversos tipos de especta-
culos e actividades desportivas, para que
«se habituem os alunos a levar a todas as
camadas populares o contributo cultural que
esteja ao seu alcancey. O documento ter-
mina com a sugestdo de investigacdo e re-
colha da tradi¢do folclérica das regides.

Na nossa opinido, o facto de o que se
chama «Servigo Cultural» ser apresentado
separadamente das outras actividades (ditas
produtivas) perpetua finalmente a dicotomia
entre a «culturay e a «produgdo directan
que o texto pretende combater.

A educagdo civica e politécnica

Incluida no curriculo do sétimo ano da
escolaridade, langado no ano lectivo de 1975-
-1976, foi concebida como «um conjunto de
actividades interdisciplinares que ocupario
uma manhi ou uma tarde» de acordo com
a organizacdo dos horirios escolares, sendo
a responsabilidade da disciplina atribuida ao
conjunto dos professores da turma (7).

A denominagio parece-nos procurar tra-
duzir os seus objectivos essenciais, a saber,
o conhecimento e andlise da vida da comu-
nidade, o contacto e participacio no traba-
Iho realizado «na e para a comunidade» e
a ligagdo entre o estudo e o trabalho produ-
tivo (). Mas a preocupagio de formar os

() Ministério da Bducagfo e Investigacio Cien-
tifica, programa do 7.° ano de escolaridade, Lis-
boa, 1975.

alunos para a intervengdo no meio, que o
nome desta drea curricular pode nido deixar
transparecer, foi sem divida a sua caracte-
ristica dominante. Apesar de muitas dificul-
dades, quer a nivel de escolas, quer a nivel
mais geral, esta drea curicular permitiu o
desenvolvimento ou a prossecugdo de acti-
vidades e praticas potencialmente inovado-
ras.

A Educagio Civica e Politécnica foi sus-
pensa no Verdo de 76. Embora sofresse
também com algumas resisténcias e indefi-
nigdes, possuia bases institucionais mais s6-
lidas que o Trabalho Produtivo Socialmente
Util, determinado na mesma época para o
ensino preparatério, e que, teoricamente,
continua em vigor...

Num ¢ noutro caso estdvamos ji longe
dos cléssicos «Trabalhos Manuais» total-
mente separados do resto do curriculo, ou
apenas ligados a este por relagoes de subal-
ternidade...

Dispensamo-nos de uma andlise mais apro-
fundada desta 4rea, remetendo o leitor para
os trabalhos de Ana Maria Bettencourt, no-
meadamente para o artigo publicado no
n.° 9-10 de Raiz e Utopia (®).

A evolugdo terminolégica relativa as acti-
vidades escolares com uma componente ma-
nual, prética ou de intervengdo social, leva-
-nos a verificar que esta ndo é independente
nem dos objectivos e contetidos, nem do
contexto sociopolitico ¢ da perspectiva de
desenvolvimento ou de estagnagdo em que
se insere.

A problemitica do papel e imagem dos
«Trabalhos Manuais» na escola pode vir a
estar ultrapassada em breve — ou a assumir
nova dimensio— pela «revolugio informé4-
tica», mas com ou sem componentes electré-
nicas ou robéticas, a questdo de fundo per-
maneceré, e o desafio para um projecto de
desenvolvimento conterd a questio que vie-

(") Bettencourt, A. M., «Bducagfio civica e
politécnica: uma inovagio?», in Raiz e Utopia,
n,® 9-10, Lisboa, 1979.

505



mos tentando discernir nas diferentes fases
a que nos referimos:

—Ou os Trabalhos Manuais sdo vistos
como uma preparagdo para trabalhos mais
ou menos monoétonos, ¢ dos quais a capaci-
dade ou o poder de concepc¢do e deciséo
estdao ausentes, com ou sem o pretexto de
desenvolver destrezas ou treinar capacidades
psico-motoras.

— Ou sio encarados numa perspectiva de
desenvolvimento global da personalidade, da
capacidade de realizar a obra que se idealiza
ou de que se necessita, e nesse caso tera
lugar importante, senéo central, na dinidmica
das aprendizagens a realizar durante o per-
curso escolar.

Num momento em que as criticas a for-
macdo dispensada a nivel do ensino secun-
dério — incapacidades de preparar seja para
0 que for — comeg¢am a ser assumidas, in-
clusivé, a nivel dos responsdveis pelo mi-
nistério da educagio, parece-nos que o pro-
blema deve ser pensado ji a partir dos graus
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de ensino precedentes. Da maneira como
estas questdes forem equacionadas depen-
dera, em parte, a existéncia ou ndo de uma
perspectiva de politica educativa susceptivel
de participar num projecto de desenvolvi-
mento, que ninguém parece querer assumir,
mas que a logica e o bom-senso indicam que
terd de ser delineada.

RESUME

Travaux Manuels, Travaux d’Ateliers,
Activités Ultiles, Travail Productif Sociale-
ment Utile, Education Civique et Politechni-
que... Les changements de nom donnés aux
activités scolaires non-traditionnelles ne se
sont pas produites au hasard, et traduisent
des conception diverses de ce genre d’acti-
vités ainsi que de leur articulation avec
Uensemble du curriculum, et de leur réle
dans une politique de I’education integrée
dans une perspective de developpement local,
regional et nationale.



