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Resumo

O objectivo geral deste estudo € a avaliagéo de desenvolvimento das competéncias em
leitura, por parte de um grupo de 48 criangas surdas profundas, adquiridas durante um ano em
que se aplicou um modelo de educagéo bilingue.

Além deste grupo de criangas que constituiram o grupo alvo elegemos dois grupos de
controlo, um constituido por criancas surdas e outro por criangas ouvintes; estes dois grupos
apresentavam caracteristicas e experiéncias similares as do grupo alvo, exceptuando o facto
de ndo estarem sujeitos a qualquer intervengéo educativa especifica.

No estudo desenvolvido levantamos a hipdtese de que os resultados em leitura seriam
tanto melhores quanto maiores fossem: o desenvolvimento linguistico das criangas surdas em
Lingua Gestual Portuguesa e das criancas ouvintes em Lingua Portuguesa; as suas
capacidades metalinguisticas; a compreensdo dos objectivos da leitura.

Para testar estas hipdteses foram aplicadas provas aos trés grupos da amostra (no inicio
¢ final do ano a que o estudo se reporta), para avaliar o desenvolvimento linguistico, as
capacidades metalinguisticas € o nivel de compreens@o dos objectivos da leitura da amostra;
para avaliagdo dos resultados em leitura foi também aplicada uma prova no inicio e final do
estudo.

Os resultados revelaram que o grupo alvo foi o que apresentou um maior incremento de
pontuagdo em todas estas provas, incluindo a de leitura, vindo a confirmar as hipdteses
levantadas.

Releva-se, assim, a importancia do desenvolvimento linguistico e metalinguistico das
criangas na aprendizagem da leitura, bem como a forma como a escola pode influir
favoravelmente nas aprendizagens sempre que vai ao encontro das necessidades das criancas,
no caso presente, através da aplicacdo de um modelo de educagio bilingue que privilegiou o

desenvolvimento e reflexdo das criangas surdas sobre a sua lingua e o Portugués escrito.
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Abs;‘ract

The overall aim of this study was to evaluate the development of reading skills amongst
a group of 48 profoundly deaf children during the period of one year, using a bilingual
education model.

Besides this group of children who were the main target group, two other control groups
were chosen, one made up of deaf children and the other of children with no hearing
difficulties; these two groups shared similar characteristics and experiences to the target
group, with the exception that they were not subjected to any specific educational
intervention.

In this study we put forward the hypothesis that the more reading results there were, the
better they would be: the linguistic development of deaf children in Portuguese Sign
Language and of children with no hearing difficulties in the Portuguese Language; their
metalinguistic skills and their understanding of the objectives of the reading sample.

In order to test these hypotheses the three sample groups were tested (at the beginning
and the end of the year in which the study took place) to evaluate their linguistic
development, their metalinguistic skills and the level of comprehension of the objectives of
the reading sample; a test was also made at the beginning and the end of the final study to
evaluate the reading results.

The results revealed that the target group presented the highest increase in marks in all
the tests, including the reading test, which confirms the hypotheses that were put forward.
These results prove both the importance of linguistic and metalinguistic development when
learning to read as well as how schools may positively influence learning if they try to meet
the actual needs of the children, in this case, by having applied a bilingual education which
aided the development and reflection of deaf children in their mother tongue and written

Portuguese.
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LINGUA GESTUAL E LEITURA EM CRIANCAS SURDAS
Estudo Experimental de Aplicacdo de um Modelo Bilingue

Prefacio

A problemitica da educagdo de criangas surdas ndo ¢ de fécil solug@io mas faz parte da
minha experi€ncia pessoal e do meu envolvimento afectivo num trabalho que dura h4 mais de
trinta anos.

Como docente, pedagoga e responsavel por uma escola para criangas surdas severas €
profundas (criangas com uma perda auditiva que ndo lhes permite adquirir a lingua oral de
forma natural), tenho seguido atentamente todas as mudangas que se tém vindo a verificar na
sua educagdo, o que me levou a aprofundar os meus conhecimentos em varias areas,
nomeadamente na linguistica, que se pode considerar de importéncia fulcral na corrente de
mudanga de perspectiva educativa da crianga surda, em que a ténica ¢, finalmente, posta nos
aspectos comunicativos, ou melhor, na linguagem para a qual a crianga surda apresenta real
aptiddo de adquirir de forma natural — a lingua gestual.

Se alguns conhecimentos nesta area, bem como na da psicologia e da pedagogia,
constituem motivos para reflectir e perceber uma necessidade imperiosa de mudanga
educativa, ndo sdo suficientes para avangar com um trabalho de investigagdo que seja

significativo e eficaz na mudanga que € urgente encetar.
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Nestas circunstincias, torna-se necessario a presenca de alguém que saiba dar o
incentivo para o comego da investigagdo e possua elevada formagio cientifica para conduzir e
ajudar a levar a bom termo o trabalho que um estudo desta natureza exige.

Nesse sentido, considero um privilégio ter trabalhado com a Senhora Professora
Doutora Maria Raquel Delgado-Martins como orientadora deste trabalho de investigagio que,
além das qualidades atrds apontadas, € pioneira, em Portugal, na investigagio sobre aspectos
linguisticos e pedagdgicos na crianga surda. Acresce que, através dos seus trabalhos de
investigacdo aos quais se entregou empenhada e afectivamente, fomentou o interesse pela
Lingua Gestual Portuguesa dando origem a trabalhos que conduziram a um conhecimento
mais alargado de alguns aspectos dessa lingua, entre os quais se destacam as obras: “M3os
que Falam”, “Gestuério” e “Para uma Gramatica da Lingua Gestual Portuguesa”.

S6 com o encorajamento, exigéncia, critica construtiva, ajuda oportuna e precisa e
disponibilidade humana da Senhora Professora Doutora Maria Raquel Delgado-Martins, foi
possivel tornar a realizagio deste trabalho numa tarefa estimulante, util, agradavel e altamente
compensadora.

Assim, fica o meu singelo mas muito sentido agradecimento 4 Senhora Professora

Doutora Maria Raquel Delgado-Martins.



LINGUA GESTUAL E LEITURA EM CRIANCAS SURDAS
Estudo Experimental de Aplica¢do de um Modelo Bilingue

Introducio

A leitura apresenta-se como uma das temdticas mais importantes para os surdos
profundos. Se entendermos por leitura a capacidade de obter sentido do material impresso, €
se pensarmos que a maioria dos surdos portugueses nfio adquire essa capacidade, podemos
interrogar-nos como podem ter acesso a informagfio, ao conhecimento € a integragio na
sociedade.

Se, para qualquer crianga, a compreensdo do texto escrito € um aspecto fulcral e um dos
objectivos centrais do seu processo educativo, em relagdo aos surdos a sua relevincia é ainda
superior na medida em que estes se encontram privados do canal através do qual se recebe a
informagdo linguistica oral. Vejamos, porém, o que se passou com os surdos nesta matéria.

Durante muitas décadas o processo de aprendizagem da leitura pelos surdos assentava
no pressuposto de que este decorria da aquisi¢iio e do dominio da lingua oral. Assim se
aplicavam aos surdos metodologias oralistas que implicavam o uso exclusivo da linguagem
verbal tanto na compreensfio como na expressio.

A exclusividade da linguagem verbal manteve-se na comunicagdo com os surdos tendo

como base o principio da sua integra¢do na sociedade maioritariamente ouvinte/falante.
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Esta orientacéo oralista na educag@io dos surdos data do ano de 1880, altura em que se
realizou um congresso de professores de surdos em Mildo cujas conclusdes levaram a por de
parte todos os recursos ao gesto ou a lingua gestual que, até essa data, eram auxiliares
preciosos na educagéo dos surdos.

Portugal, tal como muitos paises do mundo, seguiu as orientagdes emanadas do referido
congresso pelo que baniu definitivamente todo e qualquer tipo de comunicagdo que ndo fosse
a exclusivamente verbal.

Os resultados obtidos com esta opgiio metodologica conduziram os surdos a uma
situagfo de atraso ou de quase inexisténcia de linguagem e , por conseguinte a um atraso
global traduzidos no dominio de um vocabuldrio escasso e estereotipado, na incapacidade de
ler o texto mais simples, na incapacidade de utilizar a escrita mesmo na sua versio mais
simples € pragmética, na ignordncia do mundo e dos aspectos mais ¢bvios para qualquer
crianga € numa consciéncia ténue do seu papel na sociedade. Esse atraso de linguagem e de
insergdo escolar estd bem documentado no trabalho de investigagdo realizado em Situacdo
Educativa em Portugal (Pinho e Melo et alii, 1984).

Assim sendo, houve que reflectir aprofundadamente e reequacionar as opgdes
metodologicas na educagdo dos surdos e, hoje, € um dado adquirido que os surdos possuem
uma lingua que adquirem de forma natural — bastando proporcionar-lhes o input adequado —
sistema que utilizam na comunicacfo entre pares e que contém todas as caracteristicas de uma
lingua — a Lingua Gestual Portuguesa - (no caso dos surdos portugueses).

Tal como em outros paises a lingua gestual dos surdos portugueses é hoje aceite nfio s6
como uma lingua que todos quantos os circundam devem conhecer para com eles poderem
comunicar, mas como uma lingua a partir da qual podem ser facilitadas todas as suas

aprendizagens, incluindo a leitura e a escrita.



Nesta linha de pensamento torna-se urgente um estudo aprofundado sobre as reais
dificuldades apresentadas pelos surdos e tentar encontrar vias eficazes, nomeadamente através
de novas metodologias e estratégias de ensino que conduzam os surdos ao dominio da leitura
em igualdade com os seus pares ouvintes.

E neste quadro que se situa a motivagiio para este trabalho de investigag&o o qual, no
essencial, se reporta ao papel que a Lingua Gestual Portuguesa desempenha na aprendizagem,
apropriagdo ¢ dominio da leitura por parte das criangas e jovens surdos.

Assim, o trabalho procura contribuir para a investigagdo de novas metodologias e
estratégias que conduzam os surdos a uma igualdade de oportunidades no acesso a educagio,
a cultura, ao trabalho, a uma auténtica inser¢do no mundo que os rodeia.

Na primeira parte, € nossa inteng@io fazer uma abordagem das perspectivas teodricas na
aquisicdo da linguagem e da leitura em criangas surdas; na segunda parte, trataremos as
metodologias de investigagdo tendo em conta os objectivos e as hipOteses, a amostra € 0s
instrumentos de analise e respectivos procedimentos; na terceira parte, debrugar-nos-emos
sobre a leitura dos resultados provenientes das provas aplicadas bem como da discussdo
desses mesmos resultados.

A conclusdo devera apresentar os aspectos mais relevantes do estudo assim como
consideragdes que conduzam a verificagdio das hipdteses postas inicialmente, confirmando ou
infirmando a validade das metodologias e estratégias, seguidas neste estudo, na educagio das

criangas € jovens surdos.
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ASPECTOS TEORICOS




Introducio

Trabalhar com criangas surdas implica, antes de mais, possuir um bom conhecimento
sobre o desenvolvimento das criangas ouvintes em geral; assim, aprofundar a investigacio
sobre a problematica das criangas surdas passa pelo estudo dos problemas humanos universais
para que, posteriormente, possam ser reflectidos e aplicados a sua especificidade.

Esta especificidade da crianga surda que se prende com a auséncia da fungfo sensorial
da audigfo, impede-a de adquirir espontaneamente a lingua oral da comunidade envolvente,
logo, uma vez privada da linguagem, a crianga surda é consequentemente afectada no seu
desenvolvimento cognitivo.

Dai que, quando trabalhamos com este tipo de criangas, o estudo do percurso cognitivo
das criangas ouvintes bem como a forma como acedem a linguagem e ao pensamento sejam
aspectos prioritarios a serem aprofundados.

Ao longo das épocas, varias tém sido as abordagens no que respeita ao desenvolvimento
cognitivo € a relagdo linguagem/pensamento nas criangas ouvintes. No século passado,
destacam-se trés, duas das quais provenientes de um quadro tedrico de natureza
interaccionista e construtivista, suportadas por Piaget e Vygotsky cuja abordagem incide em
dois aspectos fundamentais: no papel que o individuo desempenha nfo s6 na construgdo do
seu proprio conhecimento como na construcdo do universo que o rodeia; na importincia

atribuida as interacgdes sociais que relevam o factor social nfo apenas como um valor de

natureza extrinseca ao sujeito mas intrinseca a sua propria estruturacdio cognitiva.
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Uma terceira corrente, de natureza racionalista, € difundida por Chomsky que, partindo
de hipéteses construidas no 4mbito da linguistica, considera especifica do individuo uma
capacidade de linguagem geneticamente determinada que o leva a interiorizar, a partir de
qualquer input linguistico que o rodeia a gramatica do meio ambiente. A crianca acede, assim,
a linguagem através da gramatica universal, que lhe permite aceder a linguagem particular da
lingua que se fala a sua volta.

Ao considerarmos as abordagens teéricas de Piaget, Vygotsky e Chomsky tivemos em
mente duas razdes principais: a primeira prende-se com facto das suas teorias cientificas
manterem, ainda hoje, uma grande actualidade.

A segunda razdo liga-se a repercussdo que as abordagens de Piaget, Vygotsky é
Chomsky tiveram na investigagiio dos problemas da cognicéo e da relagdo linguagem e
pensamento nas criangas surdas, podendo afirmar-se que a maior parte dos estudos, nestes
wiltimos anos, nesta 4rea, se pautaram essencialmente pela aplicagdio das suas teorias.!

Para situar estas trés correntes dentro do quadro de pesquisa a que nos propusemos,
tendo em conta o desenvolvimento cognitivo da crianga ouvinte e a relagdo
linguagem/pensamento, utilizdmos uma metodologia de abordagem que contempla os
seguintes aspectos em cada um destes autores: os trabalhos experimentais desenvolvidos e
fundamentos tedricos subjacentes, as raizes bioldgicas do éonhecimento, o desenvolvimento
cognitivo ¢ a relagdo linguagem/pensamento.

Esta abordagem contempla ainda nestes trés programas cientificos os seus aspectos
similares e/ou complementares, bem como o contributo que continuam a prestar na concepgio
de programas educativos que visam obviar o insucesso educacional de muitas criangas e

jovens.

! Heiling, K., The Development of Deaf Children, Hamburgo, Ed. Signum, 1995, pp. 56-62.
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A abordagem das concepgdes estudadas, com as suas convergéncias e formas
diferenciadas de elaboragdo tedrica tém-se constituido, ao longo das épocas e no presente, em
paradigmas de programas educacionais aplicados a geragdes de criangas e jovens. Na
realidade, o potencial que oferecem estas perspectivas da psicologia do desenvolvimento,
tém-se projectado directamente numa procura de sucesso pessoal e escolar das criangas ¢ na
melhoria do sistema educativo em geral.?

Cremos que estas abordagens fornecem pistas indispensaveis para a compreensdo de
grande parte do insucesso educativo de muitas criangas e, no caso concreto deste trabalho, das
criangas surdas; serd, assim, & luz destas teorias que tentaremos tratar nfio sé as causas do
insucesso pessoal e escolar dos surdos, até agora verificado mas ainda, o que é bem mais
importante, tentar encontrar o caminho mais correcto para a concepgdo de programas

adequados do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo e linguistico.

* Formosinho, J.O., et alii, Modelos Curriculares para a Educagdo de Infincia, Porto, Porto Editora, 1996.
Poderiamos citar uma lista bibliografica extensa no que se refere a esta matéria, no entanto, optdmos por esta obra
por nos parecer que contém um resumo abrangente e muito bem elaborado de alguns modelos educativos que se
tornaram paradigmaticos.
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Cap. 1

Perspectivas Teodricas na Aquisicio da Linguagem em Criancas
Surdas

Introducio

Se a nossa compreensdo da situagdio da crianga surda, no que respeita ao
desenvolvimento cognitivo € & linguagem, nfo se podem efectivar senfio gragas a um
conhecimento profundo dos mecanismos que a crianga ouvinte utiliza para atingir essas
capacidades, também ¢ uma realidade que as criangas surdas constituem um grupo
especialmente importante para o estudo dos processos cognitivos assim como da relagdo entre
o pensamento ¢ a linguagem. Vygotsky afirma:®! “Pode aprender-se muitas coisas sobre o
pensamento por complexos a partir da fala das criangas surdas-mudas as quais falta o
principal estimulo para a formagdo dos pseudo-conceitos. Privadas da comunicacdo verbal
com os adultos... formam livremente os seus complexos e as caracteristicas especiais do
pensamento por complexos aparecem na sua forma pura e com contornos nitidos” .

Como podemos verificar Vygotsky, nos seus estudos sobre o desenvolvimento
cognitivo contemplou a observagéo de criancas surdas concluindo que o facto de ndo
possuirem um sistema comunicativo as limitava na formagfio de pensamentos complexos e

consequentemente no seu desenvolvimento intelectual global.

* Vygotsky, L.S., Pensamento e Linguagem, S. Paulo, Ed. Martins Fontes, 1993, p. 65.
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Mas Vygotsky, ainda tendo em conta o estudo de criangas surdas, diz-nos o seguinte:'
“Nas nossas experiéncias uma crianga muda aprendeu, sem muita dificuldade, as palavras
mesa, cadeira, sofd, etc. O termo mobilia, no entanto, mostrou-se dificil de mais para ser
aprendido. A mesma crianga aprendeu a palavra camisa, chapéu, casaco, efc., mas ndo
aprendeu a palavra roupas. Descobrimos que, num certo nivel de desenvolvimento a crianca
é incapaz de passar ‘verticalmente’ do significado de uma palavra para o de outra, isto é, de
entender as suas relacdes de generalidade...”.

O autor concretiza muito bem quanto o processo de generalizagdo e de formagdo de
conceitos € vedado a grande parte das criangas surdas; a palavra ndo é um simbolo directo de
um conceito mas sim uma imagem, uma figura, um palido esbogo de um conceito; trata-se
portanto de um estadio primitivo, anterior ao desenvolvimento do significado das palavras. O
aparecimento do primeiro conceito generalizado, neste caso relatado por Vygotsky, como
“mobilia” ou “roupas”, seria um sintoma de progresso, um sintoma de acesso a generalizagdo;
no caso da crianga surda sem linguagem todos os seus conceitos estio ao mesmo nivel,
referindo-se directamente a objectos que sdo delimitados entre si tal como os proprios
objectos sdo delimitados.

Por outro lado Piaget estuda as operagdes de classificagéio e seriagdo produzidas por
criangas surdas que utilizavam uma “linguagem por gestos” e fica surpreendido com os
resultados obtidos: “Temos actualmente certas pesquisas em curso... para determinar qual
dos mecanismos prdprios das operagdes concretas subsiste no pensamento dos surdos mudos,
e parece que as operagbes fundamentais inerentes & classificagdo e & seriagdo sdo mais

largamente representadas neste caso do que se admite habitualmente. Serd sempre possivel,

* Idem, p. 96.



sem duvida, responder que o surdo mudo tem ele proprio uma linguagem por gestos... que
pode transformar mesmo as préprias manipulagdes...”.*!

Podemos, entfio, inferir que, segundo Piaget, quando o “surdo mudo” tem acesso a
“linguagem dos gestos” apresenta resultados superiores na resolugdo das operagles de
classificacéo e seriagdo.

Esta observag@io leva-nos a outro aspecto muito importante que € a relagdo entre o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

Chomsky, referindo-se aos surdos,'® releva este aspecto: “creio ser evidente que o
pensamento é um dominio inteiramente diferente da linguagem, embora a linguagem seja
utilizada para expressar o pensamento e tenhamos, para boa parte do pensamento,
necessidade absoluta da mediacdo da linguagem” .

Ainda Chornskym ao ponderar o atraso no desenvolvimento da linguagem num grupo
de criangas comenta: “seja como for é perfeitamente concebivel que um grande nimero de
individuos ndo elaborem certas estruturas complexas talvez porque em seu meio ambiente o
grau de estimulacdo é insuficiente para que as desenvolvam”.

Nestes extractos produzidos respectivamente por Vygotsky, Piaget ¢ Chomsky podemos
realcar os seguintes aspectos:

— quando os surdos nfo tém acesso a linguagem o seu desenvolvimento cognitivo
apresenta-se a um nivel que nfo ultrapassa o das operagbes mentais mais
elementares;

— quando os surdos tém acesso & “linguagem dos gestos” os resultados obtidos sdo

superiores as expectativas muitas vezes tidas em relagdo a estas criangas;

® Piaget, J., Seis Estudos de Psicologia, Lisboa, Publicagdes D. Quixote, 1997, p. 126.
® Piattelli-Palmarini, M., Teorias da Linguagem. Teorias da Aprendizagem, S. Paulo, Ed Culirix, 1983, p. 221.
7 Idem, p. 224.
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— embora pensamento € linguagem possam ser entidades distintas é certo que se

influenciam mutuamente em questdes de desenvolvimento cognitivo;

— ¢ da maior relevancia o papel que o meio ambiente desempenha na estimulagio para

a aquisi¢cdo de competéncias.

Estamos, assim, perante premissas muito importantes vindas de autores cujo estudo ndo
foi dirigido a problematica dos surdos mas em que este grupo foi muito 1til para a elaborago
de experiéncias ¢ reflexdes ligadas as dificuldades da linguagem e a atrasos do
desenvolvimento cognitivo.

Podemos hoje venficar que estas premissas constituiram as primeiras hipoOteses de
trabalho dos investigadores que se dedicaram ao estudo das dificuldades de aprendizagem
apresentadas pela crianga surda, bem como & pesquisa do desenvolvimento relacional

‘linguagem/pensamento/cognig@o neste grupo de criangas; mais acrescentamos, como ja atras
referimos, que as propostas de Piaget, Vygotsky e Chomsky tém vindo a constituir os
modelos tedricos mais aplicados nesses estudos.

Passaremos entdo a aprofundar estas questdes relativamente as criangas surdas
recorrendo ao mesmo esquema de abordagem que os autores atras referidos utilizaram para as
criangas ouvintes; assim iremos tratar os seguintes aspectos: raizes bioldgicas do
conhecimento, desenvolvimento cognitivo e relagdo linguagem/pensamento.

Esta abordagem termina com uma reflexfio sobre a importdncia da escola no
desenvolvimento da lingua gestual enquanto primeira lingua da crianga surda e ainda como a
lingua de acesso a segunda lingua e a todas as aquisi¢Ges escolares, nomeadamente a leitura e

a escrita.



1. Raizes Biolégicas do Conhecimento

A abordagem das raizes bioldgicas do conhecimento, como temos vindo a analisar, tém
proporcionado, ao longo das épocas, uma reflex@o e pesquisa cada vez mais aprofundadas se
bem que ainda muito fragmentarias e pouco concludentes.

Recentemente o conceito de modularidade do cérebro tem vindo a adquirir um interesse
cada vez maior, por parte dos investigadores, € de acordo com esse conceito o cérebro pode
ser entendido como um instrumento processador'®) que contém um numero de componentes
inatos diferenciados — os modulos — cada um dos quais € responsavel por uma determinada
rotina ou actividade semelhante a que € desenvolvida pelos computadores.

Assim se constitufram as teorias modulares” que assentam em investigagdes tendo
essencialmente em conta o desempenho linguistico de individuos que sofreram lesdes em

1% 6y ainda experiéncias com animais aos quais sdo provocadas

areas circunscritas do cérebro,
lesdes cerebrais localizadas para posterior analise do seu comportamento.
Mais de um século de investigacdo sobre as sequelas das lesdes cerebrais em doentes

que apresentavam esses problemas revelaram que o substracto neural da linguagem esta

¥ Fodor, J.A., The Language of Thought, New York, Ed. Thomas Crowell, 1975, pp. 60-62: “O cérebro é andlogo a
uma calculadora que efectua o raciocinio simbdlico numa linguagem formalizada...”. Cabe ainda referir a filiagfo
de Chomsky a esta teoria.

® Armstrong, D., Stokoe, W., Wilcox, S., Gesture and the Nature of Language, New York, Ed. Cambridge University
Press, 1995, pp. 92-93: “Estas teorias modulares apresentam-se em oposi¢do as teorias associacionistas que
defendem que o cérebro é relativamente homogéneo e que as suas inter-conexdes sd@o relativamente livres
fornando-se diferenciadas especialmente através das interacgdes do organismo com o meio envolvente”.

10 Almeida, A. F. P., Uma Teoria Neurolinguistica do Simbolismo Fonético, Braga, Tese de Doutoramento apresentada
& Universidade do Minho, Vol. I, 1999, pp. 58-59:; Investigacdes desta natureza iniciaram-se em seres humanos
com Broca e Wemicke respectivamente em 1865 e 1874 ao detectarem que uma lesfo situada na 3? circunvolugéio
frontal esquerda do cérebro provocava distirbios na linguagem: “Foi Carl Wernicke (1848-1905) que opds em
1874 a afasia por atingimento da linguagem articulada, descrita por Broca, e ligada a lesdes da 3° circunvolucéo
Jfrontal esquerda, a uma afasia cuja perturbacdo maior é de origem sensorial e devida a uma alteracdo de um
‘centro auditivo verbal’, sediado no lobo temporal, tratando-se, portanto de afasia cujo disturbio fundamental é um
defeito da compreensdo da linguagem; o quadro clinico da afasia poderia assim ser analisado em trés formas
simples ou candnicas, em estado puro ou em combina¢do — afasia motora de Broca, afasia sensorial (mais tarde
dita de Wernicke) e afasia de conducdo, consoante a lesdo interessava a drea de Broca, a drea descrita por
Wernicke ou as fibras que ligavam entre si as duas regides corticais”.
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prioritariamente no hemisfério cerebral esquerdo, € que as lesdes localizadas no hemisfério
esquerdo provocam diferentes formas de perda de linguagem consoante a 4rea da lesdo.

Os modelos que se t€m vindo a utilizar nestas abordagens e os resultados obtidos
revelaram-se incompletos € insuficientes pelo que se alargaram as perspectivas da
investigag8o tentando abarcar diferentes areas da cognig8io humana e nfo apenas aquelas que
se encontram ligadas a linguagem; assim surgiu o interesse por outras areas cerebrais, como
seja, 0 hemisfério direito, € os investigadores comegaram a debrugar-se ndo s6 sobre o papel
deste hemisfério como ainda sobre a sua possivel interacgio com o hemisfério esquerdo.!'”

O hemisfério direito foi durante muito tempo considerado sem especializagio
significativa e com uma nula ou fraca ligagdo com o esquerdo.

Contudo o trabalho de varios investigadores, de entre os quais se destaca Roger Sperry e

a sua equipa,m]

atraves de cisdes cerebrais e de relatos de pacientes com lesdes unilaterais no
hemisfério direito, concluiram que este hemisfério apresenta fungdes proprias e especializadas
nas seguintes 4reas: organizagdo e processamento de dados em estruturas complexas;
processamento de estratégias globais tendo em vista a solugdio de situagdes que envolvam
escolha; organizagdo de estados emotivos, de expressdes faciais e de figuras imagéticas
ligadas a linguagem; organizag8o e processamento das relagdes espaciais.

Daqui decorre a importincia da fungfo do hemisfério direito, inclusivamente no que
respeita as propriedades organizacionais da linguagem, até agora atribuidas a responsabilidade
exclusiva do hemisfério esquerdo.

Reflexdes sobre esta matéria conduziram a estudos sobre a possivel interligacdo entre os

dois hemisférios cerebrais, no que respeita a linguagem e, consequentemente, a uma analise

" israél, L., Cérebro Direito Cérebro Esquerdo, Lisboa, Ed. Instituto Piaget, 1995, pp. 20-44.

12 Poizner, H., Klima, E., Bellugi, U., What the Hands Reveal About Brain, Cambridge, Ed. Massachusetts Institute of
Technology, 1995, pp. 33-34.
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mais aprofundada do tratamento do material linguistico que, na verdade, poderia possuir
raizes importantes no hemisfério direito.

Convém, porém, referir que todos estes estudos sempre estiveram ligados as linguas
orais pelo que as propriedades organizacionais da linguagem se apresentavam
inseparavelmente conectadas com os sons da fala; assim, era assente que o ouvido € a fala
eram pré-requisitos necessarios para o desenvolvimento da especializaciio cerebral para a
linguagem, logo, a modalidade auditiva era identificada com caracter tnico para o
desenvolvimento natural da linguagem

No entanto a linguagem humana néo estd limitada ao som e ao ouvido uma vez que
existem outros sistemas de comunicag@o simbolica, passados de geragGes para geragdes, que
se tornaram em linguas auténomas e independentes, na sua formagio, da lingua oral.

Estfio neste caso as linguas dos surdos!"]

— as linguas gestuais — com profundas origens
numa modalidade visuo-espacial cujo estudo pode fornecer dados da maior importéncia para

complementar a explicagdo de como o cérebro esta organizado para os aspectos da linguagem,

 Stokoe, W., Casterline, D., Croneberg, C., A Dictionary of American Sign Language on Linguistic Principles,
Washington, Ed. Linstok Press, 1965, p. XXXIII: “Todo o trabalho desenvolvido com a Lingua Gestual Americana
(ASL) confirma que a lingua gestual, como as outras linguas em geral, é um sistema simbdlico arbitrdrio utilizado
por pessoas com uma determinada cultura, através do qual transmitem todas as actividades dessa cultura”.

Foi William Stokoe quem primeiramente desenvolveu estudos que levaram a concluir que a lingua utilizada pelos
surdos americanos era uma auténtica lingua: uma lingua que se desenvolve no espaco, de natureza visual, na qual
estdo envolvidas as méos, o movimento do corpo ¢ as expressdes facial e corporal.

Para a sua andlise Stokoe propds trés aspectos distintivos: o local de articulagfio (tab), a configuracio das maos
(dez) e 0 movimento da m&o ou das méos (sig); (p. VII do Dictionary).
Estas trés siglas — tab, dez, sig — algumas vezes ainda acompanhadas de fotografias, sfo utilizadas ao longo do seu
trabalho para descrever os gestos, recorrendo ainda a muitas outras notagdes complementares que se tornam
indispenséveis para descrever toda a riqueza informativa contida num gesto (combinagdes simultineas de diferentes
movimentos, localizagdes e configuracdes das méaos).
Além destas descri¢des o Dictionary ainda contém importantes “Apéndices” onde o autor foca aspectos como a
sintaxe da lingua gestual (pp. 273-290), a dactilologia e a numeragfio na ASL (pp. 291-296), a comunidade
linguistica (pp. 297-311), dialectos na lingua gestual (pp. 313-319).
Embora o Dictionary tenha tido a sua primeira edi¢io em 1965, as primeiras publicagdes de Stokoe datam de 1960:
Sign Language Structure, Studies in Linguistics Occasional Papers, 8, Buffalo, Ed. University of Buffalo Press; dai
o encontrar-se referido em muitas obras que tratam da Lingua Gestual Americana que o seu reconhecimento como
lingua data de 1960 e se deve a William Stokoe.
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como se poderd organizar perante estimulos diferentes e, consequentemente, de que forma
pode ser adaptavel a sua organizagéo.

O facto das linguas gestuais usarem as m#os, a face € 0 corpo como processos
articulatorios em vez do tracto oral pode levar a supor que se apresentavam completamente
diferentes das linguas orais e porventura lhes faltariam propriedades que séo utilizadas nas
linguas orais.

Porém investigages levadas a cabo com a Lingua Gestual Americana (ASL)!
demonstraram que este sistema visuo-espacial apresenta estruturas formais aos mesmos niveis
dos das linguas orais, nomeadamente, um nivel sub-lexical de estrutura interna dos gestos
(correspondente ao nivel fonoldgico das linguas orais) e um nivel de estrutura que especifica a
articulacfio que os gestos devem apresentar na frase (o nivel gramatical equivalente ao do das
linguas orais).!"”

Assim, a ASL apresenta principios de organizagdo correspondentes aos dos das linguas
orais, embora a realizag8o destes principios ocorra formalmente de acordo com os pardmetros
de uma lingua que utiliza o espago em trés dimensdes.

Aceitando estes pressupostos os investigadores foram levados a admitir que ambos os
sistemas linguisticos reflectem os mesmos principios subjacentes, principios que deverdo ter
origem a um mesmo nivel central — o cérebro. |

Porém ao terem em conta que os recursos da riqueza inflexional e derivacional da ASL
decorrem da utilizag@o do espago € do movimento que coloca os gestos em planos especificos

do espago e em disposi¢des muito particulares!’® (recursos que ndo sdo partilhados pelas

¥ Os primeiros estudos sobre a ASL reportam-se a Stokoe (1960) e Klima, E., Ursula Bellugi (1972, 1974, 1979).
Porém muitos outros se seguiram dos quais destacamos: Battison, R., 1974; Conrad, R., 1972; Crystal, D., Craig,
E., 1978; Friedman, L., 1975, 1976; Liddell, S., 1977; Markowitz, H., 1972; Meadow, K., 1974; Schlesinger, H.,
Meadow, K., 1972; Woodward, J., Erting, C., 1974.

1 Poizer, H., Klima, E., Bellugi, U., What the Hands Reveal About Brain, obra citada, pp. 2-10.
16 McNeill, D., Hand and Mind, Chicago, Ed. University of Chicago, 1992, pp. 75-133; pp. 183-272.
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linguas orais), os investigadores ponderaram varias hipdteses quanto a localiza¢do cerebral da
ASL que, consequentemente, abrangeria todas as outras linguas gestuais.!”!

As questOes que concretamente os investigadores Poizner, Klima e Bellugi levantaram

podem sintetisar-se nas seguintes:' ™!

— A caracteristica mais acentuada da linguagem ¢ o apoio nos mecanismos espaciais
para processar a sua estrutura sintactica; sera entfo o hemisfério direito que tem a seu
cargo a lingua gestual uma vez que ¢ uma das suas fungdes a organizagio e
processamento das relagGes espaciais?

— Devido a sua especializagfio para a linguagem o hemisfério esquerdo encontra-se
melhor adaptado do que o direito para o processamento sequencial da lingua oral; o
que se passa ao nivel da lingua gestual cujo processamento nfio se caracteriza pela
linearidade como o da lingua oral mas pela simultaneidade?

— existira alguma possibilidade da lingua gestual se encontrar representada nos dois
hemisférios? Existindo, como se torna possivel o seu processamento?

— Podera encarar-se a hipétese de que a base de especializagdio do hemisfério esquerdo
para a linguagem se encontra mais ligada a fungéo do que a forma?

Estas foram as questdes essenciais levantadas por Poizner, Klima e Bellugi ao

pretenderem clarificar a localizagfio cerebral relativa & lingua gestual e o seu possivel
processamento.

Ja em 1878 o neurologista inglés Hughlings Jackson tinha iniciado o estudo de alguns

surdos com lesGes cerebrais tentando localizar a area cerebral onde possivelmente se situava a

7 Amaral, M.A., Coutinho, A., Delgado-Martins, M.R., Para uma Gramatica da Lingua Gestual Portuguesa, Ed.
Caminho, 1994, pp. 52-54: “... cada comunidade de surdos, equivalente & comunidade de cada pais, possui e usa a
sua propria lingua gestual...”.

'8 Poizner, H., Klima, E., Bellugi, U., What the Hands Reveal About Brain, obra citada, pp. 31-34.
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lingua gestual; outros se lhe seguiram, porém s6 em 1987 Poizner, Klima e Bellugi'”

trouxeram a publico dados cientificamente crediveis sobre a possivel localizagio e
organizagdo cerebral da linguagem dos surdos.
Para o sucesso desta investigacdo alguns factos importantes concorreram, como sejam,

0]

o reconhecimento da ASL como lingua,*” os estudos anteriormente desenvolvidos por estes

autores sobre os vérios aspectos estruturais e gramaticais da ASL?! e ainda o seu
conhecimento sobre estudos anteriores nesta area.*?!

Foi assim que estes investigadores partiram com bases mais s6lidas para o primeiro
estudo cientifico sobre a organizagéo cerebral da linguagem dos surdos tendo como estratégia
principal verificar se o comportamento relacionado com determinada lesdio cerebral nos
surdos poderia ser comparada com a que apresentavam os ouvintes com idéntica lesdo
cerebral.

Antes do inicio propriamente da investigag@io directa houve que preparar materiais e
procedimentos adequados para a avaliagdo da lingua gestual, logo, dirigidos a producéo e

compreensdo das estruturas particulares da ASL.**!

[24

Foram, assim, seleccionados testes visuo-espaciais®” que nfio necessitavam de recorrer

a linguagem e que estavam a ser aplicados a pessoas ouvintes com o fim de diferenciar os

¥ Idem, pp. 109-159.
* Vide nota 13.
*! Klima, E., Bellugi, U., The Signs of Language, Cambridge, Ed. Harvard University Press, 1979.

2 Poizner, H., Klima, E., Bellugi, U., What the Hands Reveal About Brain, obra citada, pp. 34-41. Os autores fazem
uma retrospectiva histérica dos estudos sobre surdos nesta area desde 1978 com Jackson passando por Grasset
(1896), Burr (1905), Critchley (1938), Reider (1941), Leischner (1943), Tureen, Smolik e Tritt (1951), Douglas e
Richardson (1959), Samo e Swisher (1969), Meckler, Mack e Bennett (1979), Battison e Padden (1974 e 1979),
Paulson (1981), Chiarello, Knight ¢ Mandel (1982), Kimura, Davidson e McCormick (1982). Na sua quase
totalidade todas estas investigagbes falharam por falta de meios técnicos, por desconhecimento de que a
comunicagdo utilizada pelos pacientes era uma lingua e n3o uma forma primitiva de pantomima, por falta de
intérpretes competentes na lingua gestual, por auséncia de testes adaptados a este tipo de lingua e ainda por uma
grande auséncia de dados essenciais na descri¢do dos casos observados.

# Idem, pp. 41-57. Tratou-se de uma adaptacdo dos “Boston Diagnostic Aphasia Examination” que essencialmente se
direccionava as estruturas sub-lexicais, morfoldgicas e sintacticas da ASL.
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efeitos da lesdo no hemisfério esquerdo € no hemisfério direito. Quanto aos procedimentos
passaram pela definic¢éo, selecciio e fungdes da equipa que viria a proceder a investigagio e
ainda pela selecgéio dos pacientes.

No que se refere a equipa era constituida pelos investigadores ja atras mencionados, por
um individuo gestuante nativo da ASL*” (trata-se do individuo que fez a aplicagdo da bateria
de testes seleccionados), por um intérprete da ASL e, em alguns casos, por familiares dos
proprios pacientes.

Todos os resultados das sessdes efectuadas foram recolhidos em video para posterior
analise em equipa.

Os pacientes seleccionados foram seis®® dos quais trés apresentavam apenas uma lesdo
cerebral no hemisfério esquerdo e os outros trés apresentavam, cada um, apenas uma lesdo
cerebral no hemisfério direito.

Todos possuiam as seguintes caracteristicas comuns:

— eram dextros antes da lesdo cerebral;

— receberam a sua educag@o em escolas residenciais para surdos;

viviam com parceiros portadores de surdez média ou profunda,

|

usavam a ASL como lingua de comunicagéo;
— eram membros de comunidades de surdos.
Iniciaremos a apresentagéio dos resultados colhidos e analisados nos trés pacientes que

sofriam de lesdes no hemisfério esquerdo como os investigadores os apresentaram, isto €,

2 Testes que ja constavam na bateria “Boston Diagnostic Aphasia Examination™ e se aplicaram aos surdos sem
qualquer adaptac@o.

 Stokoe, W., Casterline, D., Croneberg, C., 4 Dictionary of American Sign Language on Linguistic Principles, obra
citada, p. 297: “Por gestuante nativo entenda-se o individuo que usa a ASL fluentemente como sua lingua primeira
e natural, como qualquer americano usa o inglés da América...”.

% Uma vez que este tipo de pacientes é raro encontravam-se espalhados por todo o pais.

18]



caracterizando primeiramente o tipo de lesfio e, em seguida, os distirbios verificados na
linguagem:

Assim, o 1° paciente apresentava uma les@io na area de Broca que se estendia ao cortex
envolvente do lobo frontal. Os disturbios de linguagem verificados eram os seguintes:
auséncia de tragos sintacticos — produzia verbos e nomes sem qualquer ligagdo ou articulagio
entre si; a sua linguagem limitava-se a gestos simples, e toda a producgio se fazia com muito
esfor¢o e numa procura hesitante dos gestos. Este tipo de linguagem gestual revela-se idéntico
ao que apresentam os individuos ouvintes com afasia de Broca.

O 2° paciente sofria de uma lesdo no lobo parietal esquerdo com extensio sub-cortical,
com o foco no lobo frontal. As deficiéncias linguisticas verificadas situavam-se a nivel sub-
lexical (o equivalente a erros de fonética na lingua oral); apresentava grandes dificuldades de
compreensdo da lingua embora fosse fluente a gestuar, conseguindo encadear um mondlogo
com estruturagdo gramatical € sem erros a nivel seméntico. Apresentava ainda falhas na
especificagdo do sujeito que, logo a seguir, indexava correctamente. Este tipo de linguagem
ndo teve base de comparagédo paralela com individuos ouvintes por se tratar de uma lesdo que
ocorre raramente; porém os investigadores tinham conhecimento de que algumas lesfes sub-

27 embora diferentes

corticais podem causar deficiéncias linguisticas em pessoas ouvintes
daquelas que o paciente surdo apresentava.

O 3° paciente sofria de uma larga lesfio sub-cortical com o foco principal no lobo
frontal, estendendo-se a porgdo anterior do lobo parietal. As suas caracteristicas linguisticas
eram as seguintes: fluéncia da lingua gestual afectada pela dificuldade em encontrar os gestos

adequados; apresentava construgées seménticas bizarras e neologismos; apresentava ainda

tendéncia para recorrer ao uso de formas morfologicamente complexas quando as simples

" E evidente as dificuldades de véria ordem que estudos desta natureza apresentam, concretamente na existéncia de
casos clinicos iguais ou tdo semelhantes que permitam uma comparacfo fidedigna.
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eram mais apropriadas; errava na sintaxe da lingua gestual concretamente na indexacdo
pronominal e marcadores de concorddncia. As caracteristicas da sua linguagem podem
aproximar-se das perturbagdes da linguagem apresentadas por uma pessoa ouvinte com as
mesmas lesGes cerebrais.

Em suma, os efeitos das lesdes no hemisfério esquerdo dos trés pacientes observados
podem resumir-se nos seguintes:

— os trés lesionados apresentavam afasias para a lingua gestual;

— a lingua gestual encontrava-se diferentemente afectada dependendo da localizagdo da

lesdo;

— os efeitos das lesdes apresentadas em pessoas surdas aproximavam-se dos das

pessoas ouvintes.

Convém referir uma particularidade relativa ao segundo paciente que apresentava a
lesdo numa 4rea conectada com o funcionamento da andlise das fungdes espaciais superiores
que, em pessoas ouvintes, ndo provocaria os resultados afasicos da linguagem verificados
neste paciente.[28]

Passemos aos resultados obtidos nos doentes surdos que apresentavam as lesGes no
hemisfério direito.

As lesdes situavam-se no primeiro doente ao longo do hemisfério direito, no segundo na
area temporo-parietal direita e no terceiro na area temporal superior direita e temporal média.

Nenhum destes doentes apresentava caracteristicas afésicas: a sua linguagem era
fluente, variada, com uma boa sequéncia conversacional ¢ uma boa compreensio de toda a

comunicag¢do. Todos apresentavam frases gramaticalmente correctas com grande variedade de

formas gramaticais.



Todos estes doentes apresentavam dificuldades na percepgio da localizacdo e das
relagdes entre os objectos no espago. Os unicos défices de utilizagdo da linguagem destes
doentes situava-se na compreensdo dos testes relativos a sintaxe espacial, porém a produgéo
desses mesmos processos gramaticais apresentava-se completamente ilesa.

Isto significa, segundo os investigadores, que os gestuantes surdos apresentavam uma
especializagdo hemisférica direita para os processos visuo-espaciais nfo linguisticos que ¢é
similar, na maior parte dos aspectos, & dos ouvintes, € que apresentavam uma especializagio
hemisférica esquerda especifica para os aspectos visuais linguisticos.

Recordemos o caso do segundo paciente surdo com lesdio sub-cortical no lobo frontal
esquerdo, area ligada ao funcionamento das relagdes espaciais superiores, que apresentava
uma afasia linguistica néo esperada numa pessoa ouvinte com idéntica lesdo.

Estes dados sugerem a possibilidade de que hd estruturas anatomicas dentro do
hemisfério esquerdo que facilitam a linguagem visuo-espacial diferentes das que facilitam a
linguagem oral.

Estes investigadores apresentam ainda a hipdtese de os lobos parietais nos seres
humanos possuirem um fungéo ligada as ordens mais elaboradas de anélise espacial pelo que
estardo mais intimamente envolvidos no processamento da lingua gestual do que da lingua
oral.

Assim sendo, poderdo existir estruturas anatémicas no interior do hemisfério esquerdo
que emergem como processadores de actividades linguisticas em pessoas que possuam
profunda perda auditiva e que comuniquem através de um sistema linguistico que recorre a

canais diferentes dos da oralidade, tanto no que respeita a recepgdo como a transmiss3o.

% Este paciente apresentava intactas as 4reas mais importantes para a linguagem — a area de Broca e de Wernicke — e,
apesar disso, verificou-se uma perda marcada e persistente na compreenso da linguagem gestual que nfo seria
previsivel, a partir da sua lesfo, se ele fosse ouvinte.
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Podemos agora passar em sintese as respostas encontradas e propostas por Poizner,

Klima e Bellugi, ao longo desta investigacdo, em relacio as questdes que atras foram

levantadas quanto a localizagdo e funcionamento da ASL a nivel cerebral:'*”!

o hemisfério esquerdo apresenta-se dominante para a lingua gestual, logo, a
organizagdo do cérebro para a linguagem dos surdos gestuantes ¢ paralela a dos
ouvintes que utilizam a lingua oral;

ha grandes probabilidades de admitir que as estruturas anatomicas no interior do
hemisfério esquerdo que facilitam a linguagem visuo-espacial difiram das que
facilitam a lingua oral,

sendo aceite a hipétese anterior torna-se evidente que as estruturas do cérebro ndo
s@o estruturadas para fungdes particulares, mas antes, que podem existir
processamentos particulares que séo adaptados e optimizados pelo cérebro;*%!

a experiéncia auditiva ndo € necessaria para o desenvolvimento da especializa¢io
hemisférica pelo que o som ndo € a nica via de acesso a linguagem,;

as representagdes visuo-espaciais de natureza ndo linguistica situam-se no hemisfério
direito tanto nos individuos surdos como nos ouvintes;

as representacdes visuo-espaciais de natureza linguistica, nos surdos, situam-se no

hemisfério esquerdo.®"!

% poizner, H., Klima, E., Bellugi, U., What the Hands Reveal About Brain, obra citada, pp. 200-212.

* Jdem, pp. 155-158: “Por exemplo Merzenich et alii (1983, 1984) e Merzenich e Kaas (1982) estudaram a
reorganizacdo cortical que ocorre na representacdo central da superficie da pele do corpo depois de uma
danificagdo do nervo periférico. Fazendo experiéncias com macacos estes investigadores cortaram nervos
periféricos que conduzem ao cérebro as estimulagbes da superficie da pele. Concluiram que a regido do cérebro
que recebia estes estimulos superficiais foi totalmente reorgamizada para outras funcdes; além disso esta
reorganiza¢do e optimizac¢do da fungdo cerebral ocorreu num breve periodo de tempo.
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Numa experiéncia similar Neville e sua equipa concluiram que os potenciais visualmente evocados apresentam
uma localizagdo diferente entre surdos e ouvintes; assim as regides do cérebro que facilitam o processamento
auditivo nos sujeitos ouvintes sdo os que respondem a estimulacdo visual nos sujeitos surdos...”.

Estes dados demonstram que, nos surdos, os dois hemisférios podem apresentar uma separagio entre o
funcionamento linguistico e nfo linguistico quando estdo envolvidos procedimentos visuo-espaciais.
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Tomados em conjunto, estes dados levam-nos a confirmar que, nos seres humanos, o
hemisfério esquerdo apresenta uma predisposi¢do inata no que respeita aos componentes
centrais da linguagem independentemente da modalidade dessa linguagem. Por essa razio
pensamos que o avango no estudo dos processos cerebrais linguisticos das pessoas surdas
pode trazer contributo da maior importincia para o estudo desta complexa matéria,
concretamente, no que respeita a especializagfio das areas cerebrais.

Porém, nfo podemos encarar essa especializagdo de uma forma isolada, ou seja, sem

[32] assim como 0 Seu meio

considerar também os mecanismos complexos do corpo humano,
envolvente.**! Estes aspectos encontramo-los devidamente destacados nos autores que temos
vindo a estudar: Piaget acentua o papel do sistema nervoso hereditario no seu duplo papel de
instrumento de informacdo sobre o meio e de transformacéo desse mesmo meio; Vygotsky
concebe o cérebro humano enquanto substracto material da actividade do conhecimento que
através de um processo de “internalizacd0” se apropria activa e participadamente dos
estimulos que o meio lhe proporciona; Chomsky, com a sua proposta modular da mente
defende que os mddulos representam estruturas altamente especificas € complexas que sdo
postas & disposicdo do organismo para o seu proprio desenvolvimento em fungdo dos
estimulos que lhe s@o proporcionados.

Isto significa que a pesquisa, tendo como base a lingua dos surdos, representa um

avango importante no que respeita as teorias modulares do cérebro, porém, somos do parecer

*? Changeaux, J.P., In: Piattelli-Palmarini, M., Teorias da Linguagem. Teorias da Aprendizagem, obra citada, pp. 234-
-246: “... a rede de neuronios, as sequéncias de influxo nervoso que circulam nessa rede de neurdnios de forma
espontdnea ou em consequéncia da interacgdo com o meio ambiente, os diferentes tipos de células, as inuimeras
sinapses...”.

33 Damasio, A., O Erro de Descartes, Lisboa, Ed. Europa-América, 1994, p. 18: “O cérebro humano e o resto do

corpo constituem um organismo indissocidvel formando um conjunto integrado por meio de circuitos reguladores
bioquimicos e neurologicos mutuamente interactivos (incluindo componentes endocrinas, imunologicas e neurais
auténomas); o organismo interage com o ambiente como um conjunto: a interac¢do ndo é nem exclusivamente do
corpo nem do cérebro; as operagdes fisiologicas que denominamos por mente derivam desse conjunto estrutural e
funcional e ndo apenas do cérebro: os fenomenos mentais so podem ser cabalmente compreendidos no contexto de
um organismo com o ambiente que o rodeia”.
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que, ainda com base na lingua gestual, se poderfo obter informagdes da maior relevancia
sobre a forma como o organismo recebe e organiza os estimulos que lhe sdo fornecidos pelo

meio circundante, demonstrando a sua plasticidade e consequente capacidade de adaptagao.

2. Desenvolvimento Cognitivo

Podemos considerar duas épocas distintas no que respeita ao estudo do desenvolvimento
cognitivo das criangas surdas: uma que vai até 1960 e outra que decorre entre essa data € o
presente.

A primeira €poca caracteriza-se essencialmente pelo facto dos investigadores
considerarem a crianga surda destituida de linguagem, logo, olhavam o seu desenvolvimento
cognitivo como via privilegiada para o estudo dos fendmenos da mente na auséncia da
linguagem e da fungdo sensorial auditiva. Tendo em conta estas caréncias, os investigadores
passaram a preocupar-se essencialmente com as dificuldades apresentadas por este grupo de
pessoas.

Pintner, no inicio do século XX* afirma que os surdos sdo intelectualmente inferiores
aos ouvintes em varias areas da cognigdo: inteligéncia, memoria e pensamento abstracto;
refere ainda as suas dificuldades na compreensgo, na comunicagfo e inter-relagdo social.

No ano de 1940 Myklebust’®” desenvolveu estudos nos quais comparava a percepgio, a
memoria, a personalidade e a maturidade social entre surdos e ouvintes de diferentes idades.

Concluiu ter encontrado algumas similaridades quantitativas que, segundo o autor sdo
as seguintes: os surdos apresentam um pensamento de natureza mais concreta do que os
ouvintes, as suas estratégias de memorizagdo apresentam-se inferiores as dos ouvintes;

possuem uma personalidade pouco flexivel e ainda uma fraca maturidade social.

** Pintner, R, Eisenson, J., Stanton, M., The Psychology of the Physically Handicapped, New York, Ed. Crofts Comp.,
1941.
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Myklebust considera que estas diferencas se devem ao facto da auséncia da audigio que
ocasiona uma “substitui¢cdo orgénica”, ou seja, uma alteragfo fisica que se vai projectar e
influenciar negativamente o desenvolvimento cognitivo da pessoa surda.

De uma maneira geral todas as pesquisas desta época se pautam pelas diferengas do tipo
quantitativo e qualitativo entre surdos e ouvintes, variando apenas os pardmetros de avaliagio
que se podem resumir nos seguintes: memoria, aplicagdo de conceitos, capacidade de
abstracgdo, recurso a simbolos, capacidade de resolug@o de problemas e, como vimos atrés,
personalidade e interacgio social.*®)

Algumas questdes se nos levantam hoje quanto a este tipo de estudos e aos resultados
obtidos e que dizem respeito concretamente aos instrumentos de avaliagdo utilizados, a
caracterizagdo do corpus e ainda ao distanciamento dos investigadores do “objecto” da
investigacéo.

Assim, os instrumentos de trabalho, ou seja, os testes mais comumente utilizados para a
afericdo da capacidade cognitiva ndo se encontravam adaptados para as pessoas surdas,
particularmente, os testes que pretendiam avaliar capacidades ligadas & comunicagdo
encontravam-se apenas preparados para a lingua oral, pode-se antever as enormes
desvantagens que dai resultavam para os surdos.

A falta de caracterizag@io da populagdo surda & qual eram aplicadas as provas é outro
aspecto importante: efectivamente, € uma realidade a heterogeneidade das pessoas surdas uma
vez que umas podem apresentar uma surdez profunda, outras média e outras ligeira; umas
adquiriram a surdez numa idade outras noutra e muitas ja nasceram surdas. Estes aspectos, a
ndo serem considerados, produzem resultados que n3o podem ser cientificamente validos.

Outro aspecto importante era o facto dos investigadores raramente se encontrarem dentro da

% Heiling, K., The Development of Deaf Children, obra citada, P52,
3 Martin, D., Cognition, Education and Deafness, Washington, Ed. Gallaudet University Press, 1987, pp. 4-8.
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realidade, ou seja, em contacto com os proprios surdos. Esta uma das causas que conduziu a
que alguns resultados se tornassem descontextualizados, destituidos de valor cientifico e
extremamente limitativos uma vez que se confinavam a enumerar as dificuldades
apresentadas pelos surdos sem tentar aprofundar as causas dessas dificuldades.

Se por um lado alguns investigadores se encontravam arredados do mundo e da
realidade dos surdos esperar-se-ia que os pais e professores, mercé do seu envolvimento
directo com os surdos, apresentassem uma atitude diferente, ou seja, um melhor conhecimento
das auténticas dificuldades dos surdos e das estratégias necessarias para obviar essas
dificuldades. Também por esta via o panorama n#o se apresentava muito favoravel. A maioria
dos pais ouvintes que durante os primeiros anos de vida da crianga tinham conseguido uma
comunicagdo familiar ainda que rudimentar (um sistema basico de simbolos que utilizavam
para comunicar oS aspectos mais concretos e pragmaticos) com os seus filhos surdos,
deparavam-se com a proibi¢éo dessa comunicacdo logo que a crianga entrava para a escola,
uma vez que iniciava uma educag@o do tipo oralista, ou seja, uma educagdo que pretendia
ensinar as criangas surdas a lingua da comunidade falante envolvente, tendo em vista a sua
futura integraciio nessa mesma sociedade maioritariamente ouvinte.””

Dado que o dominio da lingua oral, através desta metodologia, nunca foi uma realidade
para a grande maioria dos surdos, o que acontecia € que os resultados obtidos pelos surdos —
pese embora o esforgo € empenhamento desenvolvidos por eles proprios, pelos professores e
educadores — reforgavam os dados relatados pelos investigadores, ou seja, que os surdos
apresentavam uma inteligéncia abaixo da média, um baixo nivel de dominio da linguagem e
um baixo desenvolvimento global educativo e cognitivo; tal como os investigadores,
professores € educadores ndo apresentavam qualquer leitura da situagfo tentando encontrar

estratégias para obviar tais dificuldades.



Toda esta conjuntura nfio passou despercebida a alguns investigadores e educadores®

que comegaram a pOr em causa os trabalhos em curso e a classificarem os estudos desta
primeira fase como “pesquisas deficientes” comegando a propor medidas urgentes que
traduziram da seguinte forma:

— devemos concentrar toda a nossa atengdo em reforcar os pontos fortes dos surdos em

vez de enumerar permanentemente os seus pontos fracos;

— devemos envolver a familia nfio apenas como “guardas” das criangas mas também

com um papel complementar ao do professor;

— devemos envolver as pessoas surdas na investigagio;

— devemos sair 0 mais possivel do laboratdrio;

— devemos esquecer os ultimos “modelos de deficiéncia” que tém permitido aos

educadores responsabilizar as criancas e ndo a eles proprios;

— devemos sempre, sempre desconfiar dos baixos niveis dos testes.

Também na mesma linha de pensamento é ainda Maxwell que se manifesta:®” “Os
surdos tém vindo a ser estudados a partir da perspectiva das capacidades dos ouvintes; com
estes sdo comparados os seus desempenhos no que respeita a fala, a leitura da fala, ao seu
percurso educacional, ao seu desenvolvimento psico-social, aos seus tipos de casamento e as
caracteristicas dos seus empregos. Normalmente estes estudos explicitam de forma detalhada
as implicagdes patologicas da surdez em comparagdo com o desenvolvimento dito normal. O

que ndo tem sido estudado é a interac¢do natural e normal das pessoas surdas entre si”.

*" Heiling, K., The Development of Deaf Children, obra citada, pp. 52-53.

- Moores, D.F., Reactions from Researcher’s Point of View, In: Martin, S., Cognition, Education and Deafness, obra
citada, pp. 224-227.

* Maxwell, M.M., Ethnography — Education of Deaf Children, In: Sign Language Studies, n. 47, 1985, p. 97.
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Comegava a aflorar a consciéncia de que pais, educadores e investigadores tinham
vindo a subestimar as capacidades das criangas surdas e a tirar conclusdes nfo s6 simplistas
como deficientemente fundamentadas.

Tornava-se necessario mudar o rumo dos estudos sobre as criangas e foi, sem duvida,
Stokoe quem deu o primeiro passo quando em 1960 demonstrou que os surdos americanos
usavam um sistema de comunicag@o entre si que apresentava as caracteristicas de uma lingua
natural — a posteriormente designada ASL."? Outros investigadores se lhe seguiram como

Bellugi ¢ Susan Fisher*"

que demonstraram que a ASL e outras linguas gestuais
apresentavam caracteristicas comparaveis as so até ai consideradas linguas — as linguas orais.

Estas investigacdes resultaram numa auténtica revolucfo ndo s6 para os investigadores
como para os professores de criangas surdas.

Os investigadores com esta, agora tdo Obvia mas entfio inesperada, descoberta
comegaram a tentar determinar quais das teorias vigentes seria indicada para explicar uma
lingua que ndo era falada e uma cognicdo com base numa diferente forma de experiéncia
sensorial.

Os professores € os educadores foram forcados a confrontar-se com a situagéo de que
ndo podiam continuar a avaliar as competéncias dos seus alunos somente na base da
capacidade de funcionarem com a lingua oral ou escrita.

A realidade que se apresentava era que os surdos possuiam uma lingua . uma lingua que

se desenvolvia numa modalidade visuo-espacial — diferente da modalidade audio-oral das

pessoas ouvintes.

0 Vide nota 13.

*! Fisher, S. D., The Ontogenetic Development of Language, In: Strauss, E.W., Language and Language Disturbances,
Pittsburgh, Ed. Duquesne University Press, 1974.
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A questio que imediatamente se levantou foi a de saber de que forma é que a
apropriagdo e desenvolvimento dessa lingua afectaria nfio s6 o desenvolvimento cognitivo da
crianga, mas o seu desenvolvimento global.

Entramos, assim, na segunda época do estudo do desenvolvimento das criangas surdas
em que lhe € reconhecida uma lingua que, sem duvida, ird representar um papel fundamental
no seu desenvolvimento.

Na busca de modelos de pesquisa para esta nova realidade dos surdos os investigadores,
na sua esmagadora maioria, reportaram-se, primeiro, as propostas tedricas que Piaget tinha
vindo a apresentar para o desenvolvimento cognitivo e linguistico das criangas ouvintes.

Um dos primeiros investigadores a iniciar a aplicagdo destes modelos aos surdos foi
Furth."*?! Trabalhando segundo o esquema interaccionista de Piaget estudou as capacidades
intelectuais de criangas surdas procurando encontrar a relacdio entre a cognicdo € a sua
linguagem. Furth partiu da premissa de que a maior parte dessas criangas nfo adquiriu uma
competéncia linguistica funcional uma vez que a sua reabilitacio teve em conta
principalmente a lingua oral da maioria da comunidade.

Para contornar essa dificuldade, e uma vez que se propunha testar se a ordem sequencial
de estadios de aquisi¢do da linguagem preconizados por Piaget se adaptava a realidade da
crianga surda, Furth desenvolveu métodos e estratégias ndo verbais que posteriormente
aplicou as criangas surdas.

Outro aspecto importante para Furth era verificar se o postulado que Piaget defendia —
no que respeita a cogni¢éo poder ocorrer sem linguagem, pelo menos, até ao estddio das

operacdes formais — também se aplicava as criangas surdas.

* Furth, H., Thinking Without Language. Psychological Implications of Deafness, New York, Ed. Free Press, 1966,

pp. 13-15.
29]



Terminado o estudo, Furth concluiu que as criangas surdas adquirem as capacidades
intelectuais segundo a ordem que Piaget descreve, contudo a sua progressdo processa-se de
forma muito mais lenta e, na sua maioria, nfo atingem os estadios mais avancados.

Segundo este autor a explicagdo encontra-se no deficiente envolvimento socio-cultural
das criangas surdas que nfo lhes permite a interacgfo indispensavel ao seu avango intelectual.

Assim, os resultados obtidos por Furth apresentam-se consistentes com a teoria de
Piaget no que respeita nfo apenas a sequencializagdo das aquisi¢des intelectuais na crianga
surda como ainda quanto a necessidade imperiosa dos mais diversos tipos de interac¢do com o
meio.

Furth, com o seu estudo, propde que, tal como para as criangas ouvintes, existe para as
criancas surdas um plano genético determinante do desenvolvimento cognitivo onde a
linguagem sé pode emergir se se verificar um intercdimbio com o meio envolvente. Muitos

autores[43]

concordam com Furth quanto ao desenvolvimento paralelo das criangas surdas e
ouvintes no periodo de desenvolvimento sensorio-motor € na maior parte do periodo pré-
operatorio, porém nos periodos subsequentes comegam a apresentar grandes dificuldades
sobretudo ao nivel do desenvolvimento l6gico-formal quando se torna necessario recorrer a
principios légicos complexos.* Estes mesmos autores estio de acordo que as dificuldades

[45]

apresentadas pelas criancgas surdas se devem a sua deficiente linguagem,” consequéncia da

do seu isolamento dentro do meio onde se desenvolvem.

® Wolk, S., 4 Macroanalysis of the Research on Deafness and Cognition, In: Martin, S., Cognition, Education and
Deafness, obra citada, pp. 202-206. Neste seu artigo o autor cita alguns dos investigadores que seguiram, tal como
Furth, o modelo Piagetiano: Dolman, 1983; Murphy-Berman, Witters ¢ Harding, 1984; Rittenhouse, Morreau e
Irvan-Nejad, 1981; Rittenhouse e Spiro, 1979; Witters-Churchill, Kelly e Witters, 1983.

* Amold, P., Walter, G., Communication and Reasoning Skills of Deaf and Hearing Signers, Perceptual and Motor
Skills, n. 49, 1979, pp. 192-194.

* Reforgam, assim o facto da linguagem ajudar na flexibilidade de resolugio dos problemas do nivel 16gico-formal.
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Complementando este aspecto do desenvolvimento da linguagem através da interacgéo
constante com o envolvimento fisico e social, White,*® tomando a perspectiva de Vygotsky,
defende que as criangas surdas sdo diferentes das ouvintes nfo devido a surdez mas porque
ndo lhes foi facultado o seu desenvolvimento linguistico normal.

A linguagem pode mudar o curso do desenvolvimento cognitivo € €, por sua vez,
modelada pelo meio envolvente e pela cultura. As criangas surdas, devido a sua reduzida
capacidade verbal desenvolvem diferentes representagdes conceptuais do mundo podendo
nunca atingir o pensamento de conceitos abstractos.

Outros investigadores estdo de inteiro acordo com White!” afirmando que a teoria
particularmente socio-histérica de Vygotsky ajuda-nos a compreender ¢ a aprofundar as
dificuldades encontradas nas criangas surdas que nfo tiveram um acesso precoce a
comunicagdo, contrariamente ao desenvolvimento cognitivo global conseguido pelas criangas
surdas que t€m acesso a linguagem devido a um rico envolvimento linguistico gestual.

Trata-se, segundo estes autores, de uma consciencializagdo que ‘“potencialmente
responsabiliza todos aqueles que estdo numa posigdo de poder proporcionar um
desenvolvimento cognitivo pleno as criangas surdas (pais, parentes, professores e pares) e
fundamentalmente concede plenos direitos devidos s préprias criancas surdas . *®)

Em complemento das posig¢les interaccionistas e contextualistas até agora abordadas

temos as teorias inatistas de Chomsky que largamente t€ém influenciado o estudo

* White, S.J., Lost for Words: A Vygotskyian Perspective on the Developing of Words for Hearing Impaired Children,
Quarterly Newsletter of the Laboratory of Comparative Human Cognition, n. 9, 1987, pp. 111-115.

7 Bonkowski, N., Gavelek, J., Akamatsu, T., Education and the Social Construction of Mind: Vygotskyian
Perspectives on the Cognitive Development of Deaf Children, In: Martin, S., Cognition, Education and Deafness,
obra citada, pp. 185-194. Fazem ainda estes autores referéncia a outros autores que trataram aspectos da teoria de
Vygotsky ligados & problematica dos surdos: Donald Moores, 1985; Wertsch, 1985; Sampson, 1985; Kozulin,
1986; Bruner, 1986; Myklebust, 1964; Lane, 1988; Siple, 1978; Wilbur, 1987; Klima e Bellugi, 1979; Rogoff e
Wertsch, 1984; Matey e Kratschner, 1985; Schlesinger, 1988; Romnetveit, 1985; Quigley e Paul, 1984; King e
Quigley, 1985; Bochner e Albertini, 1988; White, 1987; Schein and Delk, 1984.



contempordneo da aquisi¢do da linguagem e do desenvolvimento cognitivo das criangas
surdas.

Os dados obtidos através do estudo das varias linguas gestuais tém vindo a servir de
suporte as hipoteses de Chomsky sobre a origem da cognigfo e da linguagem, assim como a
relagdo entre ambas.

Patricia Siple!*” apresenta uma abordagem na linha da teoria de Chomsky, comparando
a aquisi¢do das linguas gestuais com a das orais tendo em conta alguns aspectos especificos
da estrutura e processamento destas duas linguas. A sua intervengio foi testar a universalidade
da linguagem e a origem da sua aquisiggo.

O trabalho reveste-se de grande interesse porque a autora recorre ndo sé as pesquisas
que ela propria tem vindo a desenvolver como as relaciona com os trabalhos mais
aprofundados realizados nos tltimos trinta anos sobre o processo de aquisi¢dio da linguagem
em criangas surdas e ouvintes.”%

Os aspectos da linguagem a que Siple d4 mais relevo neste estudo sfo os seguintes:
desenvolvimento fonoldgico, seméntico, morfologico, sintactico e pragmatico.

A investigagdo que levou a cabo conduziram-na a reflexdes que se podem sintetisar nos
seguintes pontos:

— o0s aspectos da aquisicdo da linguagem que sfio universais tendem a ocorrer

predominantemente em estadios mais precoces da aquisi¢do da linguagem e revelam

uma natureza mais abstracta; estes universais incluem principios determinados por

“ Bonkowsky, N., Gavelek, J., Akamatsu, T., Education and the Social Construction of Mind: Vygotskyian
Perspectives on the Cognitive Development of Deaf Children, In: Martin, S., Cognition, Education and Deafness,
obra citada, p. 193.

* Siple, P., Universals, Generalizability and the Acquisition of Signed Language, In: Marschark, M., et alii, Relations
of Language and Thought, New York, Ed. Oxford University Press, 1997, pp. 24-61.

** Idem, pp. 34-53.
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uma aquisi¢do ordenada cronologicamente, nomeadamente, os aspectos fonologico,
semantico ¢ morfo-sintactico;

— os universais tendem a generalizar-se independentemente da modalidade da
linguagem (visuo-espacial no caso dos surdos e audio-oral, no caso dos ouvintes), ou
seja, sdo similares para as linguas gestuais € orais;

— adependéncia da modalidade quanto aos sistemas de aquisi¢do da linguagem parece
estar mais ligada aos processos cognitivos periféricos relacionados com a percepgéo
¢ a producdo; dai que ao nivel da gramatica se verifique a dependéncia da
modalidade, uma vez que os instrumentos utilizados para regular o fluir da
linguagem se encontram directamente dependentes da percepgdo e produgio
linguisticas;

— ainfluéncia dos factores genéticos, tanto quanto este estudo pode alcangar, parece ser
mais marcante nos estadios primdrios da aquisi¢io da linguagem; nos estadios mais
elevados o meio envolvente desempenha um papel da maior relevincia no
desenvolvimento e modelagéo da aquisi¢do da linguagem.

Apesar de Siple ter conseguido elaborar o seu estudo com base num ndimero ja

significativo de investigagdes nesta area ainda considera o seguinte:

— torna-se necessdrio um mais alargado corpo de dados translinguisticos das duas
linguas — gestual e oral — para estabelecer definitivamente os aspectos universais
dessas linguas;

— 0 seu trabalho foca essencialmente os universais cognitivos inatos e ndo aborda os
universais formais da linguagem exactamente pela caréncia de dados;

— arelagdo entre a linguagem e a cognicéo ¢ altamente complexa e, até hoje, nfo se
encontrou uma teoria Unica geral de aquisi¢do da linguagem e do desenvolvimento

cognitivo;



— a grande variedade de resultados em estudos translinguisticos dos fenomenos
especificos da aquisi¢io da linguagem — tendo em conta as linguas orais e gestuais —
poderfio levar a caracterizar com maior clareza os tipos de processos que constam
mais como inatos e aqueles que sdo mais influenciados pelo meio envolvente.

Como podemos verificar todos estes estudos sobre o desenvolvimento cognitivo na
crianga surda, tal como na crianga ouvinte, apontam para aspectos de natureza inata e aspectos
relacionados com o envolvimento da crianga no meio socio-cultural, sendo o aparecimento da
linguagem considerado parte integrante do seu desenvolvimento global.[5 1

Comparando o percurso das criangas surdas com o das ouvintes somos levados a
concluir que quanto aos aspectos inatos se encontram em igualdade de circunsténcias, porém
o que faltou a grande maioria das criangas surdas foi a envolvéncia com o meio que
duplamente as marcou: impedindo a aquisicdo da linguagem e provocando um corte

irremediavel no seu desenvolvimento linguistico, cognitivo e social.

3. Linguagem/Pensamento

O interesse pelos aspectos teoricos das linguas gestuais sofreu o seu primeiro impulso
com o trabalho pioneiro de Stokoe em 1960, tal como atras referimos, que defendia que a
ASL, embora produzida numa modalidade diferente poderia ser estudada segundo os mesmos
principios que se aplicam ao estudo das linguas orais. Demonstrou ainda que os gestos da

ASL, enquanto unidades holisticas, eram formados por elementos discretos correspondentes

> Noidén et alii, Pedagogisk — Psykologiska Problem, In: Heiling, K., The Development of Deaf Children, obra citada,
p. 59: “O desenvolvimento da linguagem como qualquer outro desenvolvimento é a fungdo da interac¢do da
crianca com o meio e deve ser visto como parte de todo o seu desenvolvimento cognitivo social e emocional; é uma
fungdo do desenvolvimento cognitivo que proporciona oportunidades cada vez mais alargadas para a informagdo e
entendimento dos fendmenos. Sendo uma fungdo de interacgdo social é simultaneamente um pré-requisito para a
interacgdo social...”.

% Schlesinger, H., Meadow, K., Sound and Sign: Childhood Deafness and Mental Health, Berkeley, Ed. University of
California Press, 1972, p. 76: “A surdez profunda na infdncia é mais do que um diagnostico médico; é um
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aos aspectos fonéticos e fonoldgicos que sdo contemplados nas descrigbes das linguas

orais.?!

Foi o trabalho de investigagfio de Stokoe que despertou o interesse de linguistas e

psicolinguistas americanos para a ASL e os trabalhos de Tervoort ¢ Verbek!®" expandiram

esse mesmo interesse ndo so para a ASL mas para as linguas gestuais de muitos outros paises.
Estes investigadores langaram o repto e muitos outros o aceitaram de tal forma que

podemos considerar, desde essa época até ao presente, trés periodos principais no

desenvolvimento dos estudos sobre as linguas gestuais:>”

um primeiro periodo — de meados
dos anos 60 aos anos 80 — que tende a desenvolver a investigacéo sobre a localizagdo cerebral
das linguas gestuais (tendo em vista a competéncia visual das pessoas surdas versus a
deficiéncia nos mecanismos auditivos até ai sobrevalorizada), sobre o estudo dos aspectos
gramaticais dessas linguas, sobre a comparag@o das linguas gestuais entre si, tendo em conta a
sua modalidade visuo-espacial e sobre o estudo dos aspectos comuns entre as linguas gestuais
e orais; um segundo periodo — que podemos situar essencialmente entre os finais dos anos 70
até aos anos 90 — que tem em vista o estudo das etapas de desenvolvimento da aquisigdo das
linguas gestuais assim como a idade considerada critica para essa mesma aquisi¢do; um
terceiro periodo — que comega a desenhar-se entre meados a finais dos anos 90 — em que a

investigagdo tende a incidir sobre a importdncia das interaccfio e das estratégias de

comunicagdo com a crianga surda.

fendmeno cultural em que padrdes sociais, emocionais, linguisticos e intelectuais, assim como os seus problemas,
estdo inextricavelmente ligados ™.

33 Armstrong,, O., Stokoe, W., Wilcox, S., Gesture and the Nature of Language, obra citada, pp. 27-50.

> Tervoort, B., Verbek, AJ., Analysis of Communicative Structure Patterns in Deaf Children, Groningen, Ed.
Onderzock, N.R., 1967.

** Embora estes periodos nfio se possam considerar estanques eles apresentam épocas com determinadas tendéncias
mais marcantes no estudo das diferentes linguas gestuais. As datas relatadas nessa divisdo por periodos tém a ver
com o desenrolar dos estudos e ndo com o ano da sua publicacfo.
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O primeiro periodo ¢ principalmente marcado pelo desenvolvimento de estudos sobre a
ASL em que, além de Stokoe, Bellugi, Klima e Poizner representam um paradigma de
investigagdo ainda hoje seguido por muitos investigadores.

Trata-se de um periodo muito importante em que muitas transformagdes aconteceram
no que respeita a problematica da surdez e a forma como as pessoas a passaram a abordar ¢
tratar: emerge a certeza de que a ASL € uma lingua com todas as caracteristicas de uma lingua
natural, como qualquer lingua oral, surge um grande interesse e aprego pela comunidade
surda e pela sua cultura; existe, finalmente, uma nova consciéncia sobre as capacidades das
pessoas surdas. Os trabalhos sobre a ASL multiplicam-se cobrindo as mais diversas areas,
desde o estudo sobre as propriedades basicas da lingua, sobre os seus aspectos universais, 0s
principios organizativos e a sua complexidade gramatical.®

Destas primeiras abordagens que ainda nfo se podem considerar sistematizadas

sobressaem quatro importantes aspectos gerais:

|

o conceito de lingua passa a ser alargado para abarcar as linguas gestuais e orais;

— as linguas gestuais apresentam uma importante € nova alternativa para as linguas
orais sendo particularmente inovadoras no que respeita aos processos visuais (até ai
sO os aspectos auditivos eram considerados relevantes para o estudo da linguagem);

— o conhecimento de que as linguas gestuais, tal como as linguas orais, sdo
preferencialmente processadas pelo hemisfério esquerdo, confirmando que esse
hemisfério, nos seres humanos, apresenta uma predisposicéo inata para a linguagem;

— a varios niveis as linguas gestuais abrem novas perspectivas aos problemas da

linguagem revelando inesperadas ligagdes entre as méos e o cérebro.

% Bellugi, U., The Link Between Hand and Brain: Implications from a Visual Language, In: Martin, D., Cognition,
Education and Deafness, obra citada, p. 13: Liddell, S., 1980; Johnson, R., 1984; Marler, P., 1970; Padden, C,,
1982; Johansson, G., 1975; Neville, H., 1983; Wilbur, R., 1987; Mclntire, M., 1988; Newport, S., 1988.
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A seguir aos primeiros estudos de Stokoe, Edward Klima e Ursula Bellugi®”

apresentam o primeiro trabalho sistematizado sobre a andlise da ASL onde contemplam
aspectos como a iconicidade e arbitrariedade dos gestos, a sua estrutura, os processos
gramaticais € 0s usos mais elaborados da ASL.

Consideramos este trabalho como um marco importante ndo s6 para o estudo da ASL
como para os estudos que se seguiram em outras linguas gestuais. Das nossas leituras
podemos afirmar que quase todas as abordagens posteriores, nesta matéria, evidenciam uma
similitude com esta obra nfo s6 na estruturacéo das matérias como no tratamento dos proprios
conteudos.

Efectivamente até¢ a publicacdo das obras de Stokoe e de Klima e Bellugi todo o
conhecimento sobre a linguagem provinha dos estudos sobre as linguas orais: “a investigagdo
das linguas gestuais revelou que existem outros sistemas linguisticos passados de geracdo
para geragdo de pessoas surdas que se transformaram em linguas autonomas » B8 O estudo
destas linguas trouxe a oportunidade de aprofundar principios e propriedades de comunicagéo
que se desenrolam num sistema de transmiss&o alternativo — atraves do canal visual-gestual.

O estudo da ASL trouxe novas perspectivas sobre os suportes da linguagem e da
cogni¢do e foi encarada como uma lingua auténoma provida dos seus proprios mecanismos
internos recorrendo aos aspectos visuais para obter significado.”!

Este reconhecimento da ASL enquanto lingua que recorre aos aspectos visuais trouxe
para reflexdo outro aspecto de muita importdncia que se prende com a modalidade das

linguas. Ha sem duvida uma ligacéo estreita entre a modalidade de uma lingua e a forma das

suas realizagdes gramaticais; assim € com as linguas orais que manifestam certos principios

%" Klima, E., Bellugi, U., The Signs of Language, obra citada.

% Bellugi, U., The Link Between Hand and Brain: Implications from a Visual Language, In: Martin, S., Cognition,
Education and Deafness, obra citada, p. 13.
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estruturais basicos resultantes de uma lingua que € normalmente falada e ouvida; assim sendo
pOs-se a hipotese de que a modalidade da lingua, tendo em conta a sua percepgéo e produgio,
pode modelar as propriedades formais que apresenta.

Levantou-se entdo a questdo: de que forma ¢ que uma modalidade linguistica, em que as
unidades basicas séo produzidas pelas mdos movendo-se no espago € organizando-se espacial
¢ temporalmente, pode ou ndo determinar as suas proprias regras de organizagio?

Para abordar esta questdo impunha-se determinar as propriedades subjacentes que, ndo
apenas na ASL mas noutras linguas gestuais, apresentariam em comum, resultantes dos
efeitos da modalidade.™ Foi assim que Bellugi et alii® resolveram procurar uma outra
lingua gestual que pudessem comparar com a ASL.

A escolha recaiu intencionalmente na Lingua gestual Chinesa — CSL — e a principal
razdo residia no facto da lingua chinesa falada ser diferente de qualquer outra lingua falada
uma vez que ndo possui aspectos morfoldgicos inflexionais e recorre a um sistema néo
alfabético de escrita.

As conclusdes a que este grupo de investigadores chegou, comparando a ASL e CSL,
foram as seguintes:

— a organizagdo fonoldgica, morfoldgica e sintactica das duas linguas apresentava-se

similar;

— ambas apresentavam elementos ou “blocos™ articulados em simultdneo constituidos

pela configuragdo das méos, localizagdo e movimento;

* Liddell, S., Johnson, R., American Sign Language Compound Formation Processes, In: Natural Language and
Linguistic Theory, n. 4, 1986, pp. 445-513.

&0 Bellugi, U., Poizner, H., Klima, E., Language Modality and the Brain, In: Trends in Neurosciences, n. 10, 1989, pp.
380-388.

® Fok, Y.A, Bellugi, U., Van Hoek, K., Klima, E., The Formal Proprieties of Chinese Languages in Space, In:
Cognitive Aspects of the Chinese Language, Hong Kong, Ed. M. Kiu, H.C. Chen, M.J. Chen, 1988, pp. 187-205.
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— 0s meios como utilizavam o espaco € 0s contrastes espaciais ao servi¢co da sintaxe
eram similares.

Digamos que em termos de organizagdo geral as duas linguas apresentavam-se muito
semelhantes mostrando claramente caracteristicas que estavam directamente relacionadas com
a modalidade visuo-espacial da sua realizagéo.

No entanto quanto aos aspectos especificos de cada lingua estes investigadores realcam
o seguinte no que respeita a ASL e CSL:

— apresentam-se como linguas gestuais completamente auténomas desenvolvendo-se
sem qualquer ponto de similitude no que respeita ao 1éxico; possuem, ainda, uma
fonologia, uma morfologia e regras proprias de sintaxe; dai resultava que as duas
linguas se apresentavam mutuamente incompreensiveis;

— a CSL apresenta-se, por outro lado, completamente diferente da lingua chinesa falada
(mandarim ou cantonés) que, como atras referimos n@o contém inflexdes
gramaticais; a CSL, pelo contrario, apresenta-se como uma lingua de grande riqueza
flexional expressa por movimentos € configuracdes que se desenrolam em
articulagdo simultanea.

%2 ym, que as linguas

Deste estudo resultaram dois aspectos de grande importancia:
gestuais apresentam propriedades distintas das linguas orais devido aos efeitos da modalidade
e, 0 outro, que as linguas gestuais, embora eclodindo num meio da lingua maioritariamente
oral, desenvolvem-se em completa autonomia com propriedades organizacionais complexas

ndo derivadas da lingua oral.’®”!

62 Neste momento podemos generalizar os resultados destes estudos na medida em que posteriormente se
desenvolveram estudos comparativos entre outras linguas gestuais com resultados semelhantes: Language in Sign
Kyle and Woll, 1983; Danish Sign Language (DSL), Engberg-Pedersen, Pedersen, 1985; Swedish Sign Language
(SSL), Wallin, 1990; Lingua Italiana dei Segni (LIS), Caselli, 1987; Thai Sign Language (TSL), Collins-Ahlgreen,
1990.

% Poizner, H., Klima, E., Bellugi, U., Livingstone, R., Motion Analysis in a Visual Gestural Language, In: Event
Cognition, Hillsdale, Ed. Lawrence Erlbaum, 1986, pp. 155-174.
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Com este ultimo aspecto prende-se outro que € o da relagéo entre algumas propriedades
das linguas gestuais com as das linguas orais. Serda que entre estas duas modalidades
linguisticas apenas se registam diferencas ou poderéo encontrar-se semelhangas?

Investigadores como Reilly et alii'®" referiram que a estruturagio formal da ASL e de
outras linguas gestuais apresentam principios formativos genéricos similares aos das linguas
orais, concretamente, no que diz respeito aos sistemas de constrangimento, aos tragos
distintivos, as regras baseadas em formas subjacentes € aos processos gramaticais recursivos.

Estudados e aprofundados os aspectos das linguas gestuais mais directamente ligados ao
seu estatuto enquanto auténtica lingua, determinadas as suas regras organizacionais €

651 outras 4reas

encontrados os principios genéricos que comungam com as linguas orais,
atrairam a atencéo dos investigadores como sejam o estudo das etapas de desenvolvimento da
aquisicdo das linguas gestuais ¢ a determinagfio do periodo critico da sua aquisicdo;
enquadramos estes estudos num segundo periodo entre finais dos anos 70 e durante a década
de 90.

Todas as pesquisas sobre aquisi¢do da linguagem envolvem a analise da produgéo da

lingua gestual de criangas surdas, filhas de pais surdos, grupo que apresenta o input

linguistico adequado e indispensavel para possiveis analises do processo de aquisigéo.

% Reilly, J., Mclntire, M., Bellugi, U., 4 New Perspective on Universals in Language Acquisition, In: Theorical Issues
in Sign Language Research, Chicago, Ed. University of Chicago Press, 1992.

% Verifica-se que a incidéncia da investigagiio recaiu sobre a ASL embora j& durante este perfodo se tenha iniciado
investigaco sobre outras linguas gestuais. N&o se pode deixar de considerar o papel que o Salk Instituto de San
Diego — da responsabilidade de Ursula Bellugi —, a Universidade da Califérnia através de Edward Klima enquanto
professor de linguistica e investigadores da Universidade de Gallaudet, como Scott Liddell e Robert Johnson, entre
outros, desempenharam e ainda hoje desempenham numa investigag8o criteriosa que obedece a todos os pardmetros
de cientificidade: aprofundado conhecimento, cuidada programagfio da investigacfio, escolha criteriosa de um
corpus alargado, sequéncia dos estudos até uma explicitagfio integral e exaustiva dos resultados. De salientar ainda
o trabalho desenvolvido enquanto uma equipa multidisciplinar onde os proprios surdos sempre se encontram
devidamente enquadrados.
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O primeiro estudo sobre a aquisi¢@o e desenvolvimento da lingua gestual diz respeito a
ASLI® ¢ “envolveu sessenta criancas surdas, filhas de pais surdos dos dois aos dez anos
tendo sido utilizados testes dirigidos aos aspectos fonoldgicos, morfoldgicos e sintdcticos da
ASL ™ os resultados deste estudo permitiram o conhecimento de dados importantes como: o
sistema da ASL quanto as fung¢des de concorddncia verbal € paralelo ao do das linguas orais,
porém, a forma de concordancia verbal na ASL requer que o gestuante estabeleca conexdes
marcadas entre os pontos num espago marcado a sua frente.

A volta dos dois anos as criangas surdas comegam a usar gestos sem flexes verbais,
ainda que imitando os gestos com flex@o utilizados pelos pais (com marcas de tempo, pessoa
€ nimero); aos tré€s anos as criangas ja aprenderam os aspectos basicos da morfologia verbal
(flexdes de pessoa, nimero e tempo) através de generalizagdes analogas as criangas ouvintes €
cometendo erros semelhantes aos das criangas ouvintes, ao procederem a essas
generalizacdes; esses erros revelam que a analise da crianga se estd a efectuar naturalmente,
atraveés de uma reflex@o nfo consciente entre as suas proprias elaboragdes linguisticas e as dos
pais; assim, apesar das marcas relativas a cada lingua, a idade de interiorizagdo da flexdo
verbal e concordéncias verbais revelam-se as mesmas para a ASL e para as linguas orais.

No que respeita a referéncia pronominal nas frases e no discurso a ASL apresenta-se de
natureza muito complexa pelo que esta aquisigio se faz mais devagar do que nas criangas
ouvintes.

Aos trés anos uma crianca surda ao contar, por exemplo, uma historia, aglomera os

referentes no espago em vez de os distribuir por pontos espaciais arbitrarios para referir os

e Bellugi, U., Van Hoek, K., Lillo Martin, D., O’Grady, L., The Acquisition of Sintax and Space in Young Deaf
Signers, In: Language Development in Exceptional Circumstances, Edinburgh, Ed. Bishop and K. Mogford, 1988,
pp. 132-149.

¢ Bellugi, U., The Link Between Hand and Brain: Implications from a Visual Language, In: Martin, S., Cognition,
Education and Deafness, obra citada, p. 19.
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distintos referentes (a maior parte das vezes utiliza um unico ponto, local onde se juntam
todos os referentes).

Porém, aos cinco anos a crianga j& apresenta uma indexag&o espacial apropriada para os
pronomes, assim como uma correcta concordincia morfologica global ¢ uma apropriada
elaboracdo sintactica do seu discurso. Dos cinco aos dez anos da-se um progressivo dominio
da lingua com uma producfio de estruturas gramaticais cada vez mais complexas ¢ uma
coesdo do discurso.

As criangas surdas como as ouvintes, na sua capacidade natural de aquisicdo da
linguagem, interiorizam os componentes discretos do sistema linguistico €, concretamente, as
criangas surdas s@o postas perante duas tarefas muito especificas da linguagem: a memoria e
as transformagdes espaciais, por um lado, e, por outro, o processamento espacial da estrutura
gramatical, tudo num acontecimento visual simultineo.

No entanto os estudos desenvolvidos por Bellugi, Van Hoek et alii'®®

sobre a aquisigéo
da linguagem e seu desenvolvimento, nas criancas surdas e nas criangas ouvintes , tendem a
concluir que ambos 0s processos ocorrem, nessas criangas, exactamente na mesma altura, com
o0 mesmo tempo de maturagéo, as mesmas fases € as mesmas capacidades para criar sistemas
linguisticos complexos; porém isto s6 se verifica quando as criangas sdo expostas a um input
linguistico adequado as suas possibilidades. Estes dados levam a concluir que a linguagem,
independentemente dos seus mecanismos de transmissdo, emerge rapidamente nas criangas €
€ mbdelada pelos aspectos linguisticos do input que elas naturalmente conseguem captar.

Além destes estudos relativos & ASL importa fazer referéncia a outros que se

desenvolveram em diferentes paises e respectivas linguas gestuais.

% Bellugi, U., Van Hoek, K., Lillo Martin, D., O’Grady, L., The Acquisition of Sintax and Space in Young Deaf
Signers, In: Language Development in Exceptional Circumstances, obra citada, pp. 142-143.
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Bencie Wolll*”! apresenta uma proposta sobre as fases de aquisi¢@io da lingua gestual
inglesa (BSL) entre os zero € 0s 9 anos € 11 meses.

Esta proposta assenta em estudos que t€m vindo a ser desenvolvidos com criangas
inglesas surdas, filhas de pais surdos que sfo expostas & lingua gestual desde o nascimento e
ainda criangas surdas, filhas de pais ouvintes, que tiveram um envolvimento precoce com a
BSL (com gestuantes surdos fluentes).”!

As etapas de desenvolvimento apresentadas pela autora para a BSL sdo muito
semelhantes as apresentadas por Bellugi et alii para a ASL, apenas concretizando mais
detalhadamente a idade, por exemplo, dos primeiros gestos que, segundo esta autora,
aparecem entre o ano € ano e meio de idade, dos verbos que surgem entre o ano e seis meses €
0 ano ¢ onze meses (ainda sem qualquer distingdo morfoldgica) e os aspectos fonoldgicos, que
aparecem entre os dois a dois anos € meio.

Faz, esta autora, ainda algumas consideracdes no que respeita & comunicagido pré-
-linguistica, concretamente, no que se refere ao aparecimento das primeiras palavras na
crianga ouvinte € dos primeiros gestos na crianga surda. Entende que devido a diferenga de
modalidade entre gestos e palavras, a transi¢do da comunicagdo pré-linguistica para a
linguistica aparece de forma mais clara na lingua oral do que na lingua gestual, exactamente
porque os gestos pré-linguisticos — comuns a criangas surdas e ouvintes — tém sido tomados
por alguns autores como gestos da lingua gestual: “Este facto, tomado erradamente, tem

levado a afirmacées de que a lingua gestual é adquirida mais cedo do que a lingua oral” ")

% Woll, B., Development of Signed and Spoken Languages, In: Gregory, S. et alii, Issues in Deaf Education, London,
Ed. David, 1998, pp. 58-67.

7 Idem, p. 61. Bencie Woll considera que a linguagem das criangas surdas filhas de pais ouvintes que tiveram como
altemativa modelos de linguagem gestual desde uma idade precoce, apresenta as mesmas caracteristicas da das
criangas filhas de pais surdos.

" Woll, B., Development of Signed and Spoken Languages, In: Gregory, S. et alii, Issues in Deaf Education, obra

citada, p. 60.
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Woll propde que tanto as criangas surdas como as ouvintes apresentam um grau de
desenvolvimento similar ndo s6 quanto ao léxico mas quanto aos fendmenos de natureza
gramatical; os gestos € as palavras comegam a ser combinados nas mesmas idades e antes da
entrada para a escola — criangas surdas e ouvintes — conseguem um uso completo das
estruturas do discurso que s6 apresentara um desenvolvimento pleno no final dos anos da
escolaridade primadria.

A autora, porém, no final da sua exposicéo, salvaguarda os resultados afirmando que
“estes dados ainda ndo se encontram formalmente avaliados para a aquisicdo da BSL pelo
que deverdo ser vistos mais como tdpicos a desenvolver em futuros estudos do que instrugdes
formais para uso de professores psicélogos ou terapeutas da fala” ">

Outros estudos se t€m vindo a desenvolver, em diferentes paises, nfio sé no que respeita
a alguns aspectos das primeiras aquisicdes da lingua gestual bem como sobre aspectos
pontuais do seu desenvolvimento.!””!

Quanto as primeiras aquisigdes, Maestas ¢ Moores (1980) verificaram como a
informag@o quinestésica pode ser relevante para a aprendizagem da lingua gestual, pelo que,
segundo estes autores, os pais devem, desde o nascimento, gestuar no proprio corpo da
criangca € manterem-na em contacto directo consigo enquanto comunicam, em lingua gestual,
com outras pessoas.

Mclntire, Schlesinger ¢ Meadow (1972) e Bonvillian, Orlansky e Novak (1983),
suportam o ponto de vista de que os gestos se desenvolvem mais cedo do que as palavras;

logo, os primeiros gestos detectados em criangas surdas situam-se aos 8 meses contrariamente

as palavras — nas criangas ouvintes — que surgem entre os 11 e os 14 meses.

2 Idem, p. 65.

? Kyle, J., Woll, B., Sign Language, Cambridge, Ed. Cambridge University Press, 1991, pp. 58-81. Estes autores
apresentam um mapa-sintese muito Gtil sobre a investigagdo desenvolvida nestas areas no periodo que decorre entre
1961 e 1983.
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Schlesinger € Meadow defendem ainda que, nas criangas surdas, a primeira combinago
de gestos aparece aos 14 meses, altura em que j& possuem 100 gestos, enquanto as criangas
ouvintes, nessa mesma altura, apenas possuem 50 palavras no seu vocabulario.

Caselli (1983) apresenta propostas diferentes das destes investigadores e defende que os
primeiros gestos que aqueles autores consideram na crianga surda nfio passam de gestos
deiticos precoces, comuns a criangas surdas e ouvintes na mesma altura do seu
desenvolvimento. Também, no que respeita a combinacéo de gestos, Caselli propde que esta
aparece na mesma altura da combinacfo de duas palavras nas criangas ouvintes.!”"!

Paralelamente a estes estudos sobre a aquisig@o da lingua gestual (que se situam entre os
zero € 2 anos), desenrolaram-se estudos sobre o seu desenvolvimento (entre os 2 e os 5/6
anos) que sdo da maior importdncia na medida em que se trata de uma altura em que a crianga
consolida as aquisicdes da linguagem e quando sdo adquiridas as estruturas sintacticas da
lingua.

Investigadores como Schlesinger € Meadow (1972) estudam o aparecimento dos
deiticos numa crianga surda e concluem que a progressdo desse aparecimento segue 0S
mesmos processos de desenvolvimento do que outros processos gramaticais similares.

Fisher (1973), Ellenberger e Steyaert (1978) estudaram o desenvolvimento da
localizaggio da direccdo na ASL e os seus resultados ndo s@o coincidentes; Fisher, a partir do
estudo de duas criangas surdas, defende que a localizagéo e a direcg@o se processam por volta
dos 42 meses, enquanto Ellenberg e Steyaert, com base no estudo de uma crianga surda,
concluem que a estruturagéio espacial s6 surge entre os 61 e 71 meses.

Hoffmeister e Moores (1973) tendo como base o estudo de uma crianca surda, e uma

ouvinte, desenvolve uma investigagdo sobre gestos de apontar como “this” e “that” e conclui



que estes gestos se apresentam diferentes na crianga surda € na crianga ouvinte: o gesto de
apontar para a crianga surda tem o significado de um estadio inicial de aquisi¢éo da lingua
enquanto para a crianga ouvinte apenas designa um objecto ou pessoa. Volterra (1983) a partir
da observagdo de uma crianga surda demonstra que tanto a crianga surda como a ouvinte
recorrem a gestos deiticos e referenciais numa mesma altura do seu desenvolvimento; o que
se passa posteriormente € que sé a crianga surda combina dois gestos referenciais com valor
simbdlico enquanto a crianga ouvinte, nessa mesma fase, passa também a combinar duas
unidades simbolicas que ndo sdo gestos mas palavras.

Erting (1982) observou trés criangas surdas, duas filhas de pais surdos e uma de pais
ouvintes, que frequentavam uma escola em que o inglé€s gestualizado era aceite e praticado; ao
avaliar as suas produgdes linguisticas verificou que as criangas utilizavam diferentes tipos de
comunicagdo consoante os diferentes adultos a que se dirigiam; o seu estudo demonstrou
ainda que as percentagens de utilizag&io entre o inglés gestualizado e a ASL privilegiavam esta
ultima.

Tanto na area da aquisi¢éio da linguagem como no seu desenvolvimento todos estes
estudos revelam a sua importincia, porém, dada a diversidade dos aspectos estudados, bem
como a sua natureza inicial ndo permitem uma leitura das fases da aquisicdo e
desenvolvimento da lingua gestual;!"”! constituem, porém, pontos de partida e de reflexéio para
trabalhos futuros que se impdem.

Conjugando estes estudos com os que t€ém vindo a desenvolver-se para a ASL podemos

considerar alguns pontos importantes € que parecem consensuais entre os investigadores:

™ Caselli, M.C., Volterra, V., From Communication to Language in Hearing and Deaf Children, In: Volterra, V.,
Erting, C., From Gesture to Language in Hearing and Deaf Children, Washington, Ed. Gallaudet University Press,
1994, pp. 263-277.

7> Dentro desta 4rea da aquisi¢io e desenvolvimento da linguagem gestual podemos referir que, até a presente data,
exceptuando a ASL, s6 a Lingua Gestual Sueca (SSL) e a Lingua Gestual Dinamarquesa (DSL) apresentam estudos
mais aprofundados de alguns dos seus aspectos; todas as outras linguas se encontram ainda num estadio ou muito
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— o desenvolvimento da linguagem s6 pode ocorrer quando as criangas dispdem de um
input ao qual tém acesso e quando o adulto e a crianga s@o parceiros na criagio
comunicativa;

— ao aprender uma lingua, seja falada ou gestuada, as criangas t€ém de ser vistas como
participantes activos na descoberta das regras da lingua;

— o desenvolvimento da capacidade articulatoria € o desenvolvimento da linguagem
sdo areas separadas.

Os estudos comparativos — alargados a nivel do corpus e do tempo de observagio, como
¢ o caso da ASL — levados a efeito com criancas surdas e ouvintes conduzem as seguintes
conclusdes:™®

— os estadios de progressdo da aquisicdo da linguagem seguem a mesma ordem e sdo
fundamentalmente os mesmos para as criangas surdas e ouvintes;

— tanto as criangas surdas como as ouvintes combinam os primeiros elementos
simbolicos na mesma idade;

— tanto as criangas surdas como as ouvintes recorrem a expressfes gestuais nos
estadios precoces da sua comunicagéo.

Ainda dentro deste aspecto especifico da aquisiciio da linguagem gestual abordaremos
uma questdo também importante que € a da existéncia de um periodo critico para que se
optimize essa aquisicio. Este aspecto foi estudado por Lenneberg!”” que focou
essencialmente os aspectos da aquisi¢éo da linguagem sob os pontos de vista maturacionais e
bioldgicos, considerando o periodo que decorre entre os 2 € os 15 anos, ideal para a aquisi¢do

de uma primeira lingua.

inicial ou ainda n&o iniciado. Convém, no entanto, referir que o estudo destas linguas se iniciou ha cerca de trinta
anos.

78 Caselli, M., Volterra, V., From Communication to Language in Hearing and Deaf Children, In: Volterra, V., Erting,
C., From Gesture to Language in Hearing and Deaf Children, obra citada, pp. 276-277.
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Contudo, esse periodo critico que Lenneberg associava a lateralizagdo cerebral, em
estudos posteriores foi posto em causa, uma vez que essa mesma lateralizac8io parece ser
consolidada cerca dos 5 anos de idade;”® como consequéncia destes resultados o periodo
critico passou a ser visto tendo mais em conta a variacdo da plasticidade e maturidade
neuronal: “a capacidade funcional de certos mecanismos é maior nas fases precoces de
maturacdo e diminui progressivamente nos estddios posteriores da ontogénese e

“Os efeitos da maturacdo na plasticidade neuronal tém vindo a ser bem documentados
e suportam com comsisténcia que, durante um periodo critico, os neurdnios adstritos as
fungdes linguisticas estdo sujeitos a uma progressiva perda de plasticidade, pelo menos até a
adolescéncia. Isto tem implicacdes na idade da aquisi¢do da linguagem em vdrias populagbes
incluindo os surdos...” I*!

Ainda dentro desta matéria Newport™! desenvolveu um estudo sobre um grupo de
surdos que estiveram expostos a lingua gestual por um periodo minimo de trinta anos, embora
esta exposicdo a lingua gestual tenha sido em diferentes idades — uns mais cedo, outros mais
tarde, um grupo era filho de pais surdos logo beneficiara de uma exposicdo desde o
nascimento, outro grupo foi exposto a lingua gestual entre os 4 € os 6 anos € o terceiro grupo
até aos 12 anos. Todos eles eram surdos profundos € usavam a ASL como sua lingua materna.

Foram estudados os processos gramaticais linguisticos utilizados por estes diferentes

grupos e os resultados indicaram que o primeiro grupo e€ra o que apresentava processos

7 Lenneberg, E., Biological Foundations of Language, New York, Ed. Wiley and Sons, 1967.

8 Krashen, S., Long, M., Scarcella, R., A4ge, Rate and Eventual Attainment in Second Language Acquisition, In: Child
Adult Differences in Second Language Acquisition, Rowley, Ed. Krashen, Scarcella and Long, 1982.

7 Jacobson, R., In: Strong, M., Language, Learning and Deafness, Cambridge, Ed. Cambridge University Press, 1988,
pp. 18-19.

%0 Strong, M., Language, Learning and Deafness, Cambridge, Ed. Cambridge University Press, 1988, pp. 19-20: O

autor veicula ainda este ponto de vista a autores como: Milner, 1976; Seliger, 1978 e 1981; Bochner, 1982;
Patkowski, 1980; Scovel, 1981; .Bickerton, 1981; Andersen, 1983; Slobin, 1997 e Krashen, 1980 e 1982.

8! Newport, E.S., Constraints on Learning and Their Role in Language Acquisition: Studies of the Acquisition of
American Sign Language, In: Language Sciences, n. 10, 1, 1991, pp. 147-172.
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gramaticais mais complexos e elaborados, seguido do segundo grupo; o terceiro grupo
distanciava-se bastante dos dois grupos anteriores demonstrando n&o ter conseguido um nivel
suficientemente complexo de estruturas gramaticais.

Estes dados confirmam que ha um periodo ideal para a aprendizagem da lingua, ou
melhor, nos seres humanos a aprendizagem da lingua € optimizada especificamente nas idades
precoces — desde o nascimento.

Parece, entdo, existir um certo consenso de que factores de natureza fisioldgica,
psicoldgica, social e cultural se conjugam para proporcionar, num determinado periodo da
vida do individuo, uma situagdo ideal para a aquisi¢do da lingua materna; por outro lado, se a
aquisicdo da primeira lingua se processar fora desse periodo € de esperar a ocorréncia de
perturbagdes no processo normal de aquisicdo e desenvolvimento dessa lingua.

No decurso do estudo sobre a aquisi¢do da linguagem nos surdos ndo pode também
deixar de ser focada uma questio que vem emergindo nestes ultimos anos — que enquadramos
num terceiro periodo de desenvolvimento dos estudos sobre as linguas gestuais — que se liga a
importéncia da interacgdo e das estratégias de comunicag@o com a crianga surda.

Todas as pesquisas apresentadas, nesta matéria, ao longo do trabalho que
desenvolvemos, envolveram a analise de produgdes linguisticas de criangas surdas filhas de
pais surdos, grupo que, como ja referimos, apresenta o input linguistico indispensavel para as
andlises do processo de aquisicdo da linguagem. Porém, estas criangas, actualmente,
representam 5% das criangas surdas o que quer dizer que os restantes 95% correspondem a
criangas surdas filhas de pais ouvintes cujo input linguistico € a lingua oral, que, como atras

[82]

vimos, ndo representa o input adequado as suas possibilidades;”™ porém, para os pais

2 Mesmo considerando que estes 95% de criangas surdas ndo constituem um grupo homogéneo pois dentre eles
encontramos criancas portadoras de vérios tipos de surdez: ligeira, média, severa e profunda e que, ainda entre estas
hé as que apresentam uma surdez congénita, outras uma surdez adquirida em idades diferentes, a percentagem das
criangas surdas que nfo adquirem a lingua oral de forma natural é a esmagadora maioria podendo situar-se a sua
percentagem nos 90%.
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ouvintes a questdo € encarada de modo completamente diferente pois as suas expectativas, em
relagdo 4 crianga, encaminham-se para que esta venha a adquirir efectivamente a lingua dos
pais e de todos os que a rodeiam — a lingua oral.

Assim, desde o bergo a crianga surda, filha de pais ouvintes, ¢ exposta a lingua oral que,
afinal, ¢ a lingua dos pais, familiares e pares. Nos primeiros meses tudo parece decorrer
normalmente: as criangas surdas exibem um balbucio vocal reflexo que € similar ao do das
criangas ouvintes, dai que as mées falem aos seus bébés surdos pensando que estes as estdo a
ouvir; porém, passados os primeiros meses o balbucio vocal dos bébés surdos decresce em
contraste com o crescimento em quantidade e variabilidade silabica dos bébés ouvintes.

“Esta auséncia de balbucio traz uma grande alteracdo nos modelos de interaccdo entre
a mde e a crianga surda e a necessdria interactividade vocal deixa de seguir o percurso
normal...” ! A mée reduz naturalmente a interacgio oral por falta de resposta da sua crianga
e, ndo encontra forma de ultrapassar esta grande dificuldade.

“Assim se comeca a agravar a situagdo linguistica da crianga surda uma vez que a
primeira lingua é adquirida pelas criangas através de uma interac¢do comunicativa,
interacgdo essa que sO lhe pode ser proporcionada através de uma linguagem que va ao
encontro das suas prdprias possibilidades » [84]

Na realidade, a linguagem enquadra-se numa categoria singular: ndo é possivel ser
adquirida sem ser num contexto interactivo e €, de uma maneira geral, aos pais que cabe o
papel das primeiras comunica¢des com os filhos que, a pouco e pouco, os encaminham para

niveis cada vez mais elaborados da linguagem e do mundo simbdlico que esta representa.

8 Woll, B., Development of Signed and Spoken Languages, In: Gregory, S., et alii, Issues in Deaf Education, obra
citada, p. 59; a autora continua: “recentes pesquisas indicam que o balbucio manual pode ser observado em bébés
que estejam expostos a lingua gestual. O balbucio manual permite que as criancas e pais iniciem a comunica¢do
como fazem os pais ouvintes”.

¥ Gallaway, C., Early Interaction, In: Gregory, S. et alii, Issues in Deaf Education, obra citada, p. 49.
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E a linguagem dos pais, interiorizada pelas criangas, que permite a passagem do estadio
das percepgdes para o estadio dos conceitos. A fase do didlogo, da maior importincia para o
desenvolvimento global da crianga, nfo acontece espontaneamente mas antes deriva e é
estimulada pelo intercdmbio comunicativo, em particular pelos primeiros dialogos entre a
crianga € 0s pais.

O didlogo pais/filho leva a crianga a interiorizar nogdes de causalidade, de
temporalidade, de eventualidade: “assenta neste tipo de didlogo o levar a crianca a uma
reflexdo generalizada da realidade que dard coeréncia e sentido a sua vida e permitird o
desenvolvimento da sua mente e das suas emogoes.

A ndo existéncia do didlogo deixard a crianca ao nivel do ndo generalizado do
inquestionado, do incompreenstvel, alguma coisa ao nivel do animal, do perceptivo”.®!

Tem sido esta a situagdo da grande maioria das criangas surdas filhas de pais ouvintes
em todos os paises do mundo.

86 estudaram os problemas que afectam os surdos desde a

Schlesinger ¢ Meadow
infancia até 4 idade adulta e relacionam-nos com a “nfo comunicagfo” precoce entre pais e
filhos, concretamente, a falta de dialogo.

E ainda Schlesinger que aponta algumas das dificuldades encontradas neste grupo de
criangas: ... aos oito anos de idade muitas criancas surdas apresentam um atraso na
compreensdo de perguntas, ainda continuam a utilizar palavras isoladas e a ndo dar um

conteudo significativo as suas respostas. Possuem uma nogdo deficiente de causalidade e

raramente projectam ideias sobre o futuro”.

8 Sacks, O., Vendo Vozes, Rio de Janeiro, Ed. Imago, 1990, p. 82.
% Schlesinger, H., Meadow, K., Sound and Sign: Childhood Deafness and Mental Health, obra citada.

¥ Schlesinger, H., Questions and Answers in the Development of Deaf Children, In: Language Learning and Deafness,
Cambridge, Ed. Michael Strong, 1988, p. 262.
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] estudaram esta realidade e a correlacionaram com o

Além destas autoras, outros’™
problema do baixo desenvolvimento social, emocional ¢ educativo dos surdos, com a sua
baixa competéncia comunicativa; isto significa que a auséncia de linguagem na crianga esta
ligada com a perda de competéncia comunicativa, que, por sua vez, impede o
desenvolvimento do pensamento ¢ leva a que o surdo possa ser considerado portador de um
acentuado atraso mental

No entanto, muitos estudos ja atrds referidos, provam que as criangas surdas tém
capacidades similares as das da crianga ouvinte da sua idade; elas s3o perceptiva e
fisiologicamente capazes e apresentam-se como criangas inteligentes: “conseguem lidar com
as rotinas como as criangas ouvintes, os seus polenciais cognitivos existem e as suas bases
da linguagem encontram-se prontas a despontar mas, a lingua oral ndo lhes é acessivel”.[*”!

Em suma, as condi¢es em que as criancas surdas, filhas de pais ouvintes, tém vindo a
ser expostas a lingua oral, como lingua materna, t€ém provocado a auséncia de aquisi¢do da
linguagem nessas criangas, com consequéncias comunicativas, escolares e sociais.””’

Os relatos dos proprios surdos, filhos de pais ouvintes, que, posteriormente, tiveram

acesso a lingua gestual, sdo reveladores das suas experiéncias e dificuldades e demonstram a

plena consciéncia da situag@o de grande parte dos seus pares.

88 Myklebust, H.R., The Psychology of Deafness: Sensory Deprivation, Learning and Adjustment, New York, Ed.
Grune and Stratton, 1964; Bradford, L.J., Hardy, W.G., Hearing and Hearing Impairment, New York, Ed. Grune
and Stratton, 1979; Marchesi, A., El desarrollo cognitivo y linguistico de los nifios sordos, Madrid, Ed. Alianza,
1987.

¥ Kyle, J., Woll, B., Sign Language, obra citada, p. 65.

* Sacks, 0., Vendo Vozes, obra citada, pp. 109-131. O autor argumenta que as caracteristicas apresentadas pelas
dificuldades linguisticas dos surdos apontam para a existéncia de uma linguagem caracleristica do hemisfério
direito, ou seja, uma linguagem de tipo perceptual, limitada ao “aqui e agora™ sem qualquer organizagfio 1éxica
categorial, sem a necessaria transferéncia de fun¢bes do hemisfério direito para o hemisfério esquerdo que é o
hemisfério préprio da linguagem amadurecida e desenvolvida nos seus miltiplos aspectos.

Assim, se as criangas surdas ndo estfio expostas precocemente a uma linguagem a que tenham acesso pode haver
um afraso na maturacio cerebral que leve a uma continua predominéncia do processamento de informagdo no
hemisfério direito, que ai continua, néo se efectuando a sua transferéncia para o hemisfério esquerdo.
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t*1 _ surda sujeita ao oralismo e que descobriu a Lingua Gestual

Emmanuelle Labori
Francesa aos sete anos — escreve: “Desde a minha infancia que considerei as palavras como
uma coisa bizarra. E digo bizarra pelo que inicialmente continham de estranho.

O que quereria dizer aquela mimica das pessoas a minha volta com a boca num circulo
ou esticada em diferentes caretas, os labios formando trejeitos esquisitos?...”

“Da minha primeira infdncia as recordagdes sdo estranhas. Um caos na minha cabeca,
uma sequéncia de imagens sem relacdo entre si, como sequéncias de um filme montadas
umas atrds das outras, com longas tiras negras, grandes espacos perdidos. Entre os zero e os
sete anos a minha vida estd cheia de lacunas. S6 tenho recordacdes visuais. Como flash-
-backs, imagens de que ignoro a cronologia. Creio que ndo havia rigorosamente nada no meu
cérebro nesse periodo. Futuro, passado, tudo estava na mesma linha de espago-tempo...”.

Harlan Lane® descreve alguns dos problemas que enfrentam os pais ouvintes e 0s seus

66

filhos surdos: “... a descoberta de que tém um filho surdo provoca neles um profundo choque
emocional. Como nada sabem sobre os surdos e a sua comunidade ficam com o espirito a
mercé dos piores medos: o seu filho nunca terd uma vida feliz e sauddvel... os pais sentem em
si a frustragdo, a raiva, a impoténcia, a dor, a culpa; sem que déem por isso sdo eles e ndo o
seu filho que se tornam o maior problema... a crianga vé-se cercada por uma barreira, neste
caso uma barreira comunicacional. O mundo evolui a sua volla mas a crian¢a raramente
consegue antecipar os acontecimentos ou entendé-los apos a sua ocorréncia. E ainda mais
raramente consegue concebé-los... os seus pais ndo conseguem comunicar com a crianga

pela via oral e, por seguirem os conselhos dos especialistas, ndo comunicardo com ela

gestualmente o que faz com que, na verdade, raras mensagens passem entre pais e filho e,

Um surdo nestas condi¢cdes €, sem duvida, rotulado de atrasado mental de uma forma particularmente cruel na
medida em que possuindo todas as condi¢des para se desenvolver em pleno, permanece bloqueado por tanto tempo
quanto durar a auséncia da linguagem.

*1 Laborit, E., Le Cri de la Mouette, Paris, Ed. Robert Laffont, 1994, pp- 7 e 15.
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quando isso acontece, a pouca comunica¢do conseguida refere-se a objectos concretos e
presentes...”.

Este autor ainda descreve o que representa para o surdo uma aula em lingua oral: “Os
primeiros passos consistiam em fazer-se colocar a boca de uma certa forma, colocar a lingua
desta e daquela maneira e, em seguida emitir um som observando os movimentos da boca do
meu professor e passando as mdos sobre a sua garganta ou o seu nariz... todo o processo ou
método era tdo entediante quanto desencorajador...”.

Jean Grémion™ transcreve o isolamento sentido por uma crianga surda, através do seu
proprio relato, no seio de uma familia ouvinte: “Podeis imaginar o que sente uma crianca
surda quando vive no meio de ouvintes?... Vocés nunca mais poderiam esquecer esta
experiéncia horrivel do que é tomar uma refeicdo em familia. Enquanto toda a gente fala e ri
eu sinto-me tdo sozinho como um drabe perdido em pleno deserto; as pessoas e as coisas sdo
uma miragem: véem-se mas ndo se podem tocar; sente-se uma sede de um contacto, sufoca-se
interiormente mas ndo se consegue exprimir esta sensagdo terrivel. Nao hd ninguém com
quem partilhar os entusiasmos, as curiosidades infantis, ninguém para nos escutar com
simpatia e que possa dar um sentido ao nosso mundo e ao deserto que nos envolve...”.

As criangas surdas filhas de pais surdos que nascem em familias que usam a lingua
gestual ndo passam pelas situacdes atras descritas. As suas condigdes de desenvolvimento
terdo de constituir o paradigma de desenvolvimento das criangas surdas filhas de pais
ouvintes, mas, para que tal acontega, duas questdes hd que resolver: a primeira diz respeito a
informagdo e orientagdo a que estas familias devem ter acesso, ou seja, conhecer

prioritariamente a comunidade surda e a sua cultura; € a partir deste conhecimento que os pais

*2 Lane, H., A Méscara da Benevoléncia, Lisboa, Ed. Instituto Piaget, 1992, pp. 144-151.

 Grémion, J., La Planéte des Sourds, Paris, Ed. Presses Pocket, 1991, p. 74. Trata-se da transcricdo de um relato feito
por Léo Jacobs, um escritor surdo americano, que ja em adulto reflecte sobre os problemas que viveu na infancia.

54



podem perceber o que € uma pessoa surda, quais as suas capacidades, como vivem, como
trabalham, como se afirmam profissionalmente € como comunicam entre si.

A segunda questdo liga-se com o reconhecimento de que ter um filho surdo ndo é um
drama, pois o drama € unicamente a ndo existéncia de comunicacgdo: “O surdo, na realidade,
ndo consegue comunicar na linguagem do ouvinte; para ele o simples facto de tentar é como
se se envolvesse num ‘didlogo de surdos’ — um ‘didlogo de surdos’ significa a ndo
compreensdo miitua”.”"

Para ultrapassar esta situagéo basta compreender que € possivel encontrar um modo de
intercdmbio linguistico com a crianga que consiste na aceitagdo de que existe uma lingua que
ela tem realmente capacidade de adquirir naturalmente porque vai de encontro as suas
caracteristicas especificas — a lingua gestual.

Cumpridos estes dois pressupostos trata-se de despoletar os intercAmbios linguisticos
entre as criangas € 0s seus familiares tendo em conta que a crianga devera receber o maximo
input linguistico possivel.

Torna-se assim necessario estabelecer as estratégias de comunicagéo entre a crianga € 0s
pais para tornar essa comunicacdo bem sucedida. Varios autores se t€m vindo a dedicar a
estudos desta natureza®’! partindo sempre do pressuposto de que as criangas ao nascer ja vém
equipadas com um conjunto de capacidades programadas para imitar e assimilar os
comportamentos dos adultos a sua volta; contudo essas habilidades precisam ser activadas e

postas em uso no contexto de situagdes didrias comunicativas. J4 vimos como as interacgoes

precoces sdo estruturadas numa via que leva a formacgfo da base de futuras conversagdes,

% Lane, H., 4 Mdscara da Benevoléncia, obra citada, p. 23.

* Gallaway, C., Woll, B., Interaction and Childhood Deafness, In: Gallaway, C., and Richards, B., Input and
Interaction in Language Acquisition, Cambridge, Ed. Cambridge University Press, 1994; Marschark, M.,
Psychological Development of Deaf Children, New York, Ed. Oxford University Press, 1993; Nelson, K.E.,
Loncke, F., Camarata, S., Implications of Research on Deaf and Hearing Children’s Language Learning, New
Jersey, Ed. Lawrence Erlbaum, 1993.
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quando a mie responde as vocalizagdes precoces das suas criangas — surdas ou ouvintes —

como se contivessem caracteristicas conversacionais.

Entdo para aprofundar e estabelecer as estratégias utilizadas com as criangas surdas
nada melhor do que partir da observagfo da atitude da mée surda face a sua crianca nas tarefas
de interac¢do comunicativa.

InvestigagBes recentes”® levam a que se possam apresentar algumas estratégias de
comunicagdo com 0s bébés surdos que poderdo vir a constituir uma base mais solida de
interacgdo precoce:

— admite-se hoje que as médes gestuantes usam uma linguagem com os seus filhos que
difere da que usam com os adultos; estas modificagcdes encontradas sdo semelhantes
as que sdo utilizadas na lingua oral;"*”

— as mdes e os adultos surdos sdo muito persistentes em conseguir a atencdo das suas
criangas e tendem a usar mais estratégias fisicas do que as mées ouvintes (dar um
leve toque na crianga ou abanar a mio frente & crianga para atrair a sua atencgo);*®

— as mdes surdas tentam assegurar sempre a visibilidade e a claridade para que os seus
gestos sejam bem percebidos pelas criancas;

— a elaboragdo de gestos no espaco da crianga € no seu proprio corpo sdo também
aspectos que as mées gestuantes t€ém em atencdo;

— os gestos sdo transmitidos a crianca devagar e exagerados em tamanho e

configuragéo;

* Bodner-Johnson, B., Family Conversation Style: Its Effect on Deaf Child’s Participation, In: Exceptional Children,
n. 57-6, 1991, pp. 502-509.

7 No que se refere 4s mies ouvintes que estejam a aprender a lingua gestual, nfio ser4 facil este recurso porque a sua
utilizac8io exige um grande dominio da lingua, mas, neste caso, poderfio recorrer a outras pessoas surdas
competentes na lingua gestual que também devem interagir com o bébé.

% Na lingua oral normalmente recorre-se 3 entoago exagerada, a um tom mais elevado ou a vocativos.
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— nota-se, por parte das mées, uma preocupagdo em recorrer a poucos gestos de cada
vez numa linha de simplificaggo da linguagem,;

— a quantidade do input ndo parece ser um objectivo importante para as mées surdas,
mas sim que o input seja proporcionado nas melhores condigSes possiveis;”

— o maior esfor¢o dos pais surdos € investido na atengéo da crianga para assegurar que

0s gestos estdo a ser correctamente compreendidos.

Os estudos sobre a input linguistico precoce nas criangas surdas bem como as
estratégias a utilizar ainda se encontram numa fase muito inicial, mas ja demonstram bem o
interesse que estas questdes suscitam entre os investigadores e a repercussdo que virdo a ter
numa cada vez maior € mais precoce optimizagdo das interacgdes comunicativas com a
crianga surda e, consequentemente, no seu normal desenvolvimento. No temos duvidas de
que se numa fase precoce forem proporcionadas a todas criangas surdas as bases linguisticas
de forma similar as das criangas ouvintes — o que actualmente s6 acontece as criangas surdas
filhas de pais surdos — as suas fases de desenvolvimento linguistico bem como toda a relagdo
linguagem/pensamento processar-se-o normalmente sendo um passo significativo para evitar
situagdes futuras de atraso a todos os niveis que atinge ainda hoje grande parte das criangas ¢
jovens surdos.

Se estes aspectos que temos vindo a referir, no que diz respeito ao desenvolvimento
cognitivo bem como linguistico destas criangas, constituem a primeira grande resposta as suas
necessidades, outras se lhe terdo de seguir e essas, ainda que partilhadas pela familia sio
particularmente da responsabilidade da instituigdo educativa que também a vai assumir — a

escola. Também aqui o input linguistico e as estratégias a utilizar tém de ser consideradas

% Bogaerde, B., Input and Interaction in Deaf Families, Netherlands, Ed. Omslag, 2000, pp. 4-9 e 73-84. Em relagfio a
este aspecto a autora propde que durante os primeiros anos as crian¢as surdas recebem menos input do que as
criangas ouvintes; este facto deve estar ligado com a acessibilidade do input: as mées surdas dispendem muito
tempo treinando as suas criancas a dar atencfio visual aos seus gestos; porém, conforme se vio desenvolvendo as



para que se evitem situagdes como as que, por exemplo, Harlan Lane relata:!'? “Um
auténtico desastre educacional resultou do uso da linguagem oral, falada ou escrita, para
instruir criancas surdas. Eis o resultado de um estudo sobre dezassete mil estudantes surdos
de escolas secunddarias dos EUA: a média demonstrou que o estudante surdo de dezasseis
anos lia tdo mal como uma crianga ouvinte de oito anos. Mesmo na sua disciplina preferida,
aritmética, ele estava quatro niveis abaixo.

Os mesmos resultados atrozes foram encontrados em Inglaterra: um estudo levado a
cabo em quase todas as criangas surdas de dezasseis anos, demonstrou que apesar dos dez
anos de uma educacgdo estritamente oral, saiam da escola aos dezasseis anos a ler como as
criangas de oito anos e nem sequer possuiam boas capacidades orais. Se nos questionarmos
sobre a percentagem de estudantes surdos que no final da sua educagdo escolar consegue ler
matérias complexas, a resposta é quatro por cento... quase metade dos surdos britdnicos ndo
consegue ler a um nivel funcional...

Isto verifica-se em todo o mundo onde quer que a educacdo da crianga surda seja,
exclusivamente, realizada em lingua oral. Estes niveis de sucesso incrivelmente baixos sdo
médias; aproximadamente cinquenta por cento das criancas tém ainda menos instrucdo. Por
exemplo, trinta e cinco por cento dos alunos surdos americanos que saem das escolas
secunddrias ndo conseguem ler como as criangas ouvintes que frequentam o segundo nivel...
se considerarmos a capacidade de leitura de uma média de criangas ouvintes com onze anos
em ler um jornal vulgar, verificamos que setenta e cinco por cento dos surdos que
abandonam a escola ndo consegue ler um jornal e que oitenta e cinco por cento dos

finalistas, surdos profundos, também ndo consegue fazé-lo...”.

criancas surdas acabam por receber tanta quantidade de input linguistico como as criangas ouvintes e a producéo
linguistica de ambas — surdas e ouvintes — tora-se similar.

1971 ane, H., A Mdscara da Benevoléncia, obra citada, pp. 122-123.
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Todos os autores!'?!! que tém vindo a investigar os resultados obtidos pela maioria das

[10

s . r 1L 2 ~
criangas e jovens surdos nos tltimos anos''® apresentam reflexdes semelhantes que podemos

resumir nas seguintes:”oﬂ

— baixo rendimento nas escolas onde estavam a ser submetidos a programas oralistas;

— relativo sucesso académico das criangas surdas filhas de pais surdos;

— constatacio de resultados de sucesso em literacia nos paises que aplicam programas

baseados em metodologias de aceitacio da lingua gestual das criangas surdas.

A primeira reflexdo liga-se aos aspectos ja atras focados que t€m a ver com o esperar
que a crianga surda adquira uma lingua através de um canal sensorial que para ela nfo
funciona, esperando ainda que aprenda os conteudos programaticos que lhe sdo transmitidos
com o recurso a uma linguagem que néo adquiriu e a qual ndo tem, definitivamente, acesso.

A necessidade de uma nova proposta educativa acontece exactamente quando existem
métodos que ndo produzem resultados educacionais e sociais desejados. A distdncia a que as

4]

criangas surdas se encontram das criangas ouvintes!'™ ¢ revelador da urgéncia de encontrar

vias alternativas para a sua realizagfo educativa; as duas reflexdes seguintes fornecem

191 Em quase todos os paises se t8m vindo a desenvolver estudos para compreender o que se passa com os resultados da

educacgio de surdos e podemos afirmar que todos os investigadores chegaram a conclusdes muito semelhantes as
que apresenta Harlan Lane, sempre que a educacgfio de surdos seguiu uma orientacdo do tipo oralista. Também em
Portugal se desenvolveram estudos sobre esta matéria, com semelhantes resultados, dos quais destacamos: Delgado-
-Martins, M.R., Situagdo Educativa Actual, In: Pinho e Melo et alii, 4 Crianca Deficiente Auditiva — Situagdo
Educativa em Portugal, Lisboa, Ed. Fundacfio Calouste Gulbenkian, 1984, pp. 5-44, 108-253; Coutinho, A,
Avaliagdo do Uso da Lingua Portuguesa Num Grupo de Surdos, In: Para Além do Siléncio, n. 1, 1992, pp. 21-27.

192 Barbers, F., La Ensefianza del Sordomudo por el Método Oral Puro, Valéncia, Ed. Imprensa Manuel Alufre, 1895,

pp. 241-244. As declaragdes exclusivamente oralistas para o ensino de surdos emanadas do Congresso de Mildo em
1880 determinaram a educag@io de surdos nos ultimos cem anos na maioria dos paises do mundo. Apenas ha cerca
de trinta anos estas orientagdes comegaram a ser postas em causa, em varios paises, por parte dos professores, pais e
pelos préprios surdos, face aos resultados obtidos com o tipo de educacio que vinha sendo ministrada.

1 pickersgill, M., Bilingualism — Current Policy and Practice, In: Woll, B., Issues in Deaf Education, obra citada, p.

88.

Strong, M., A Cooperative Language Program for the Deaf Utilizing Bilingual Principles, In: Liddell, S., Johnson,
R., Erting, C., et alii, Bilingual Considerations in the Education of Deaf Students, Washington, Ed. Gallaudet
University, 1992, pp. 106-121.

104
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perspectivas que poderdo comegar a quebrar as barreiras até aqui existentes e abrir caminho a
investigacdo no sentido de propor novos programas curriculares para as criangas surdas.

Se ¢ uma realidade, como atras referimos, que o input linguistico das criangas surdas,
filhas de pais surdos, lhes permite um desenvolvimento linguistico precoce semelhante ao do

191 6 que lhes proporciona chegar & escola em condicdes de obter

das criangas ouvintes
sucesso académico nfo podemos deixar de referir que, se essas criangas, ao iniciarem a sua
escolaridade se deparam com uma lingua completamente diferente — a lingua oral — em que a
sua lingua — a lingua gestual — € ignorada ou até reprimida, entfo os resultados esperados nio
podem ter sucesso.

E dentro de uma coeréncia de principios, fornecidos pelos dados da investigagiio, que se
tém de situar as novas perspectivas educativas para as criangas surdas e, neste momento, ja
podemos contar com algumas experi€ncias inovadoras sendo que algumas se encontram
avaliadas outras em fase de avaliagdo.!'%®!

Vejamos entdo que questdes se podem colocar no que respeita a uma proposta educativa
para as criangas surdas considerando que a lingua gestual € a tnica lingua a que tém acesso,
nas mesmas condi¢gdes que as criangas ouvintes t€m a lingua oral.

De entre as multiplas questdes que poderiamos aprofundar vejamos as que se nos
afiguram mais importantes:

— poderemos considerar a lingua gestual como a lingua materna das criangas surdas?

— devera a lingua gestual ser apreendida como primeira lingua da crianga surda?

— podera a lingua da comunidade ouvinte ser ensinada como segunda lingua a crianca

surda?

' Schley, S., Language Proficiency and Bilingual Education of Deaf Children, A PHD Thesis Presented to the
Faculty of Education of Harvard University, 1994, p. 4: Brasel e Quigley, 1977; Carson, 1973; Charrow e Fletcher,
1974, Hatfield Caccamise e Siple, 1978; Meadow, 1968; Moores, 1987; Struckless e Birch, 1966; Vemon ¢ Koh,
1970.
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— em que medida € que a crianga surda pode ser considerada bilingue?

Nas criangas ouvintes a lingua materna € facilmente determinada tendo em atencgfo a
lingua que usa em casa com aqueles que dela cuidam.

Para a crianca surda néo € tdo facil uma vez que 95% das criangas surdas sdo filhas de
pais ouvintes e, portanto, a maioria nfo possui o input da lingua gestual mas sim o da lingua
oral e, dai, a sua dificuldade em adquirir a lingua gestual numa idade precoce que lhe permite
chegar a escola com uma lingua natural plenamente adquirida e identificavel. E muitas vezes
a entrada na escola que lhe proporciona o primeiro contacto com outras criangas surdas ¢ ai
entdo inicia a aquisi¢cdo da lingua gestual.

(197 550 a favor de um modelo de educagio para

Investigadores como Liddell e Johnson
as criancas surdas através do qual todas se tornem altamente competentes na lingua gestual
que estes autores consideram a sua lingua materna. Com esta proposta pretendem evitar que a
crianga chegue a escola com atrasos de linguagem que seréio altamente comprometedores do
seu sucesso escolar e social. Ha, entfo, que ponderar o conceito subjacente aquilo que
designamos por lingua materna.

Skutnabb-Kansas!"®® apresenta uma definiciio de lingua materna de acordo com quatro
critérios: origem, identificag@o (interna e externa), competéncia e funcfo. Assim segundo o
critério da origem a lingua materna € a lingua que se aprende primeiro; tendo em conta o

critério da identificagdo interna a lingua materna € a lingua com a qual alguém se identifica,

enquanto a identificacfo externa passa pela lingua em que alguém ¢ identificado pelos outros;

19 Ahlgren, L. et alii, Bilingualism in Deaf Education, Hamburgo, Ed. Signum, 1994.

Y7 Liddell, S., Johnson, R., Towards Theorical Sound Practices in Deaf Education, Tn: Bilingual Considerations in the
Education of Deaf Students, Washington, Ed Gallaudet University, 1992,, p. 8 “O facto do inglés ser dado as
criangas surdas como a primeira e nativa lingua condenou a maioria das criangas surdas a condi¢do de ndo
conseguir um dominio total de nenhuma lingua antes e durante os seus anos de escolaridade a ndo ser que tenham
tido contacto com outros pares surdos ou com a comunidade surda’.

1% Skutnabb-Kansas, T., Linguistic Human Rights. A Prerequisite for Bilingualism, In: Ahlgren, 1., Bilingualism in

Deaf Education, obra citada, pp. 139-140.
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segundo o critério da competéncia podemos considerar a lingua materna aquela que se
conhece melhor e quanto a fungfo serd a lingua que alguém use mais.

Aceitamos esta defini¢do de lingua materna para a lingua gestual dos surdos porque nos
parece bastante explicita e segundo os quatros critérios que contempla abrange os aspectos
mais relevantes do que podemos considerar a realizagio linguistica natural, no nosso caso da
crianga surda, ou seja, a primeira lingua que lhe vai proporcionar um equilibrado
desenvolvimento cognitivo e social.

Sabemos hoje através de um grande nimero de estudos, atrds citados, que &
extremamente importante para a crianga ser exposta a uma lingua natural o mais cedo
possivel; se o atraso na aquisi¢do da primeira lingua, como tem sido o caso da grande maioria
das criangas surdas, se estende até aos primeiros anos de escolarizagfo, entfo a crianga ndo
chega a escola com o conhecimento que seria de esperar ndo s6 sob o ponto de vista
linguistico mas ainda sem capacidade para abranger os conteudos programaticos préprios para

a sua idade.'%”

[1

Estas dificuldades comegam a ser superadas em alguns paises"'” onde as criangas sdo

expostas precocemente a lingua gestual e onde tanto os pais como os educadores e professores

dominam esta lingua.!''"!

1% por estudos realizados, verifica-se que as tarefas que naturalmente deveriam ser assumidas pela crianc¢a na sua
inféincia sé acontecem na escola; isto significa que os professores vém simultaneamente a proporcionar uma
linguagem & crianca e a passar as informagdes relativas aos programas escolares. Isto leva a que se verifique
imediatamente uma grande dificuldade por parte da crianga que se estende por todo o percurso escolar e que a leva
a0 baixo nivel de conhecimentos que temos vindo a referir.

1% Ahlgren, 1, Sign Language as the First Language, In: Bilingualism in Deaf Education, obra citada, pp. 55-60: “Na
Suécia hoje as criangas sdo expostas a lingua gestual desde as idades precoces; os seus pais, usam a lingua gestual
assim como os professores tanto surdos como ouvintes...”.

Bergmann, R., Teaching Sign Language as the Mother Tongue in the Education in Denmark, In: Bilingualism in
Deal Education, obra cilada, pp. 83-90: “4 Lingua Gestual Dinamarquesa — DSL — é considerada a primeira
lingua ou lingua materna das criangas surdas... os objectivos gerais ao ensinar a DSL s@o: aumentar a sua
competéncia em DSL para que a usem com proficiéncia em todas as situagdes e o estudo aprofundado da DSL. O
ensino da DSL devera contribuir para o desenvolvimento global do aluno e para a realizagdo dos objectivos
escolares... a aquisi¢do da DSL deverd processar-se antes da idade escolar e os pais ouvintes deverdo ter apoio
para dominar essa lingua... A DSL é ensinada em quatro niveis desde o inicial ao avancado (10° ano) e em cada

2

nivel a DSL é trabalhada como uma matéria independente...”.
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Quanto mais desenvolvida e precocemente adquirida se apresentar a lingua gestual
maior sera o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas na altura de
entrarem para a escola.

Os professores, por sua vez, deverdo dominar a linguagem das criangas para que esta
possa ser usada como lingua de instru¢cdo na classe em todas as matérias expositivas e
explicativas.

As estratégias a que se deve recorrer para a aquisicdo da lingua gestual nas idades mais

precoces deverdo obedecer aos seguintes principios:[m]

as pessoas surdas devem ser reconhecidas nfo como individuos deficientes mas

como um grupo de minoria linguistica e cultural com direito & educacdo e emprego

igual ao dos outros membros da sociedade;

— as linguas gestuais apresentam o mesmo estatuto linguistico do que as linguas orais;

— as criangas surdas t€ém o direito de adquirir a sua lingua materna — a lingua gestual —
como primeira lingua;

— proporcionando a interacgdo as criancas surdas elas adquirem a lingua gestual da
mesma maneira que as criangas ouvintes adquirem a lingua falada;

— se os pais ouvintes forem devidamente apoiados poderdo comunicar com 0s seus

filhos através da lingua gestual,

! Em 1984 a Unesco recomendava: “a lingua é importante para o desenvolvimento da crianga surda, a crianga

deverd ter acesso tanto a lingua falada como a lingua gestual; a lingua gestual deverd ser recomendada como um
sistema com legitimidade linguistica e ter o mesmo estatuto dos outros sistemas linguisticos.”

Em 1988 o Parlamento Europeu aprovou as seguintes recomendac¢des: “abolir todos os obstaculos no uso das
linguas gestuais; encorajar cada estado membro a desenvolver a investigacdo em lingua gestual; levar a efeito
cursos de lingua gestual e de intérpretes de lingua gestual; implementar a lingua gestual na televisdo.”

12 Lynas, W., Communication Options in the Education of Deaf Children, Londres, Ed. Whurr Publishers, Lda., 1999,
pp. 77-78. Estes principios sdo baseados no trabalho de Liddell, S., Johnson, R., Erting, C.J., Unlocking the
Curriculum: Principles for Achieving Access in Deaf Education, Washington, Ed. Gallaudet Institute, 1989.
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— os surdos adultos desempenham um papel muito importante ajudando os pais
ouvintes a aprender a lingua gestual e as criangas surdas a adquirir ¢ desenvolver a
lingua gestual;

— as criangas surdas deverfo ser educadas através da lingua gestual pois s6 assim
poderdo ter acesso ao curriculum escolar normal;

— as criangas surdas poderdo tornar-se boas leitoras e dominar a lingua escrita, ou seja,
adquirir a linguagem verbal na sua variante escrita, através da lingua gestual;

— ¢ éticamente condendvel impor & crianca surda uma lingua que ela nfo pode
aprender, ou seja, a lingua oral;

— o potencial linguistico da crianga surda s6 pode ser conseguido através da
possibilidade de aquisi¢do da lingua gestual como primeira lingua.

Obedecendo a estes principios abrem-se a crianga surda as mesmas possibilidades que
as criangas ouvintes € o0 seu percurso educativo atingird os mesmos niveis dos seus pares
ouvintes.

Ha, porém, que ponderar um aspecto importante que € o facto da lingua gestual nfo
possuir variante escrita €, a entrada na escola a crianga surda comegar, de imediato, em
contacto com o “mundo da instrugcdo” em que a leitura e a escrita da lingua da sociedade
ouvinte que a envolve € fundamental para o seu sucesso educativo.

Para aqueles que podem ouvir, a lingua falada e escrita sdo duas variantes de uma
mesma estrutura e a leitura e a escrita estdo particularmente ligadas ao conhecimento de como
as palavras soam; as pessoas surdas ndo podem associar as palavras que 1éem aos sons. Para

elas a lingua escrita representa meras filas de caracteres apenas visualmente perceptivas:



“Tudo é silencioso e abstracto naqueles simbolos de uma linguagem da qual nunca

. ~ o [113
ouviram os sons correspondentes ou a entoagdo... 3]

E assim que, cada vez mais, todos os que estudam, se preocupam e se debrugam sobre
estas questdes estfio a comecar a considerar a lingua escrita da comunidade ouvinte como a
segunda lingua das pessoas surdas.

Sdo os proprios surdos que também ja entenderam a utilidade e necessidade absoluta
desta variante da lingua falada na medida em que s6 uma boa competéncia em leitura e escrita
lhes oferece a possibilidade de escolha de um emprego ou avangar para graus académicos
mais elevados: “a minha lingua sueca ndo é a falada é a escrita » [14]

A leitura e a escrita sdo pois aspectos que ndo podem ser descurados na educagéo dos
surdos e os professores t€ém de ter bem presente esta realidade para poderem encorajar e
motivar os estudantes surdos para a sua aprendizagem.

Aprender uma segunda lingua!’™® para as criangas surdas significa pois dominar a

variante leitura/escrita da lingua da comunidade ouvinte em que estd inserida.

3 Andersson, R., Second Language Literacy in Deaf Students, In: Bilingualism in Deaf Education, obra citada, p. 93.
114

Idem, p. 94.

115 R rashen, S., Second Language Acquisition and Second Language Learning, Oxford, Ed. Pergamon Press, 1982.
Este autor apresenta uma distingo clara entre aquisi¢fo e aprendizagem. Considera a aquisi¢d0 como um processo
subconsciente que resulta de uma natural e informal comunicag8o entre pessoas e que constitui um meio € n&o um
fim dessa mesma comunicacio.

Quanto 4 aprendizagem, segundo o autor, ocorre numa situag@io mais formal onde as propriedades patentes da
lingua s3o expostas e analisadas; a aprendizagem da lingua envolve tradicionalmente a gramatica, o vocabulario e
as propriedades linguisticas formais.

Aprender ¢, para Krashen, um processo consciente que torna o aluno capaz de conhecer a segunda lingua.

Aquisigfo e aprendizagem passam respectivamente pela distingéo entre pensamento linguistico baseado na intui¢céio
e pensamento centrado na aquisicdo de regras; assim, uma intuicdio ou sensibilidade inconsciente acerca do que €
correcto e apropriado ocorre na aquisicéio da lingua; o pensamento consciente acerca das regras da linguagem ¢ dito
por Krashen ocorrer na aprendizagem da segunda lingua.

Trata-se de uma distingfo entre aproximacfo dedutiva e indutiva que contempla a aprendizagem formal e informal
da lingua.

Outro aspecto interessante sublinhado por Krashen é a importancia da aquisi¢do informal da lingua materna dentro
da sala de aula (espago formal). Para explicar como ocorre a aquisi¢iio da linguagem nesta modalidade Krashen
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A proposta tedrica mais importante que se apresenta nesta modalidade educativa € que o
dominio da lingua gestual, enquanto primeira lingua da crianca surda, ¢ uma competéncia
linguistica para a aprendizagem da segunda lingua.!''®! Se uma primeira lingua é adquirida de
forma adequada facilita a aprendizagem, o desenvolvimento das estruturas e vocabulario da
outra lingua. Aprender uma segunda lingua a partir de uma primeira lingua consistentemente
adquirida respeita o principio “da proficiéncia comum subjacente” enunciado por
Cummins.!'!”

Nesta linha de pensamento, se as criancas surdas tiverem a lingua gestual como a sua
primeira lingua possuem subjacentemente uma proficiéncia linguistica que pode ser usada
para a aprendizagem da segunda lingua.

Cummins!**®

afirma que as criangas surdas foram descriminadas por ndo ter sido aceite
a sua primeira lingua, aproximando a sua situacdo a da das criangcas que pertencem a outras
minorias étnicas em que a sua lingua e cultura foram ignoradas ou reprimidas na escola
tendo-as conduzido 2 mesma experiéncia de insucesso escolar das criangas surdas.

Tem sido evidente que as criangas surdas filhas de pais surdos (cuja linguagem vem
desde o berco) apresentam mais sucesso na escola do que as criangas surdas filhas de pais
[119]

ouvintes ¢ também € um facto de que a sua profici€ncia na segunda lingua € mais elevada.

No entanto se estas criangas ndo tiverem acesso na escola & lingua gestual que adquiriram, o

propde que os alunos sejam expostos a realizagdes cada vez mais complexas da lingua, sempre para além do seu
nivel; é assim que as realizacdes linguisticas podem ser adquiridas.

Krashen acentua ainda que aquisicdo é o resultado de um input linguistico compreensivel e que este s6 pode ser
compreensivel com a ajuda do contexto. Assim sendo, se a lingua do aluno recebe um input compreensivel as
estruturas dessa lingua serfo, segundo Krashen, naturalmente adquiridas.

Por nos parecer uma terminologia correctamente delineada e coerente resolvemos adopté-la nesta matéria.
6 L ynas, W., Communication Options in the Education of Deaf Children, obra citada, p. 69.

W Cummins, J., Bilingualism and Special Education: Issues in Assessment and Pedagogy, San Diego, Ed.
College-Hill Press, 1984, pp. 145-166.

% Idem, p. 159.

Y paul, P., Quigley, S., Language and Deafness, California, Ed. Singular Publishing Group, 1994, pp. 194-195. Citam
alguns autores que se tém debrucado sobre esta matéria: Beardsmore, 1986; Cook, 1991; McLaughlin, 1987,
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seu desenvolvimento sofre um retrocesso € os seus graus de proficiéncia na leitura e na escrita
apresentam-se muito baixos.

Por outro lado quando a primeira lingua nfo se encontra completamente desenvolvida (o
que € o caso das criangas surdas que recebem em casa um input inadequado) e € exposta a
uma segunda lingua, nenhuma das linguas se desenvolve plenamente resultando um estado

denominado por “semilinguismo”;"*! para obviar este tipo de situagdes Paul e Quigley

[121]
propdem um modelo de desenvolvimento destas duas linguas — primeira e segunda lingua —
partindo do pressuposto de que o desenvolvimento de competéncias na segunda lingua passa
pela formagéo de competéncias ja consolidadas na primeira lingua.

Acentuam, assim, que numa situagdo em que a primeira lingua se encontra
inadequadamente desenvolvida a introducdo de uma segunda lingua pode impedir o
desenvolvimento dessa primeira lingua que, por sua vez, limitard o desenvolvimento da
competéncia na segunda lingua.

Contrariamente, um bom desenvolvimento da primeira lingua (antes da introducéo da
segunda) contribuird para o bom desenvolvimento da segunda lingua sem afectar a
competéncia da primeira.

Este modelo pde ainda a ténica na importidncia do desenvolvimento continuado e
progressivo da primeira lingua. Apresenta trés caracteristicas importantes: a primeira € a

proposta de que o melhor meio para ensinar a uma crianga a segunda lingua € ela possuir uma

boa competéncia na sua lingua materna; a segunda € o facto de se tratar de um modelo

Skutnabb-Kansas e Toukoman, 1978; Modiano, 1968; Rosier e Parella, 1976; Genesee, 1987 e Swain e Lapkin,
1982).

Baker, C., Foundations of Bilingual Fducation and Bilingualism, Clevedon, Philadelphia, Sydney, Ed. Multilingual
Matters, Lda., 1997, pp. 8-9. Hansegard descreve o semilinguismo em termos de défice em seis competéncias da
linguagem: expans#o vocabular, correc¢dio da linguagem, processamento inconsciente da linguagem (automatismo),
criagdo da linguagem (neologismos), dominio das funcdes da linguagem, especificidade e imaginacfio. Assim um
semilingue é visto como alguém com deficiéncias qualitativas nas suas duas linguas quando comparado com um
monolingue.

21 paul, P, Quigley, S., Language and Deafness, obra citada, pp. 194-196.
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concebido para criangas cuja primeira lingua € uma lingua minoritaria e a terceira € a proposta
de que a instrugdo através da lingua materna para as criangas de minorias linguisticas, em
estadios precoces do seu desenvolvimento € um pré-requisito para a igualdade de
oportunidades educacionais.

Tendo em conta estes aspectos € os resultados de estudos desenvolvidos por alguns
investigadores''*?! podemos, entdio inferir que “as criancas surdas filhas de pais surdos ou as
" que tiveram uma exposicdo precoce a lingua gestual, entram na escola com uma maior
competéncia que lhes traz uma vantagem na aprendizagem da segunda lingua (se a primeira
for mantida em desenvolvimento continuado) bem como uma vantagem na aquisi¢do das

s s . .9y [123
matérias académicas nomeadamente na leitura e na escrita .[ ]

122 Ramirez, J.D., Yuen, S.D., Ramey, D.R., Longitudinal Study of Structured English Immersion Strategy, Early-exit
and Late Exit Transitional Bilingual Education. Programs for Language-minority Children, San Mateo, Ed.
Aguirre, 1991. Estes autores fizeram um estudo de avaliagio nacional em varios programas bilingues durante quatro
anos. Os resultados dizem que nos programas em que a primeira lingua nfo se manteve e nfo se desenvolveu, as
criangas apresentavam baixo rendimento escolar; nos programas em que a primeira lingua se mantinha e era
desenvolvida, os resultados eram muito favoraveis por parte das criangas na leitura, escrita e matematica.

Os resultados destes estudos demonstram que as criangas sf0 mais capazes de aprender uma segunda lingua quando
possuem uma sélida proficiéncia na sua lingua materna e ainda quando esta ¢ mantida e desenvolvida por um
periodo de tempo mais prolongado.

12 Schley, S., Language Proficiency and Bilingual Education of Deaf Children, obra citada, p. 7.
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Cap. 11
A Aprendizagem da Leitura em Criancas Surdas

Introducéo

As dificuldades na aprendizagem da leitura nas criangas surdas tem sido um problema
que acompanha as vérias fases de investigag@o descritas anteriormente.

Com efeito os baixos niveis de desempenho na leitura, por parte das criangas surdas,
numa matéria que ¢ fundamental numa sociedade de “escrita”, preocupam pais, educadores,
professores e investigadores e os proprios surdos que, cada vez mais, entendem dever
encontrar-se uma solucdo que leve as criangas surdas a atingir niveis de leitura e de
escolarizacdo semelhantes aos dos seus pares ouvintes.

Se, numa primeira fase, estes atrasos eram sentidos por todos quantos se preocupavam
com a aprendizagem destas criangas, passaram a ser altamente inquietantes quando se
iniciaram investigacdes com o objectivo de explicitar e quantificar os niveis de leitura
conseguidos por criangas, jovens e adultos surdos.

Dentro dos trabalhos de que temos conhecimento conta-se a investigagio iniciada por

[124]

Wrightstone, Aronow e Moskowitz"“* com base na aplicagdo do teste “Elementary Reading

Test for Metropolitan Achievement” a uma populacdo de cerca de cinco mil estudantes

'** Wrightstone, J., Aronow, M., Moskowitz, S., Developing Reading Test Norms for Deaf Children, American Annals
of the Deaf, n. 108, 1963, pp. 311-316.
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portadores de uma perda auditiva superior a 85 dB, com idades compreendidas entre os dez
anos € meio € os dezasseis anos € meio, seleccionados entre setenta e trés escolas especiais
nos Estados Unidos e no Canadé4; a finalidade dos testes aplicados era a avaliagdo da
capacidade de leitura nas criangas e jovens surdos. Colhidos os resultados, Furth!'®”! resolveu
alargar o 4mbito desta pesquisa e apresenta um estudo comparativo que contempla os
resultados obtidos por Wrightstone e colegas e os resultados que ele proprio colhera de um
grupo de criangas € jovens ouvintes dentro das mesmas idades que o grupo de surdos desses
investigadores apresentava. As conclusdes a que chegou foram que, contrariamente aos jovens
ouvintes, a maior parte das criangas e jovens surdos apresentavam-se como analfabetos
funcionais; assim, menos de 25% dos estudantes surdos atingiam um nivel de leitura
equivalente a um quarto ano de escolaridade, os restantes ficavam-se em niveis muito iniciais
de leitura. Furth verificou ainda que um surdo para passar de um nivel de leitura para o
seguinte necessitava de cinco anos, enquanto a maioria dos ouvintes apenas precisava de um
ano.

Babbini e Quigley,!'®

a partir da aplicag@o dos “Strandford Achievement Tests” a um
grupo de estudantes surdos, durante um periodo de cinco anos, confirmaram que as criangas
surdas, relativamente as ouvintes, apresentavam uma propor¢do de progressdo na leitura
correspondente a um tergo da dos ouvintes, ou seja, os surdos necessitavam de trés anos para
fazer o mesmo percurso que as criangas ouvintes faziam num ano.

O Center for Assessment and Demographic Studies levou a cabo uma série de

investigagdes sobre os desempenhos em leitura dos estudantes surdos entre os dezoito € os

vinte anos de idade.

'% Furth, H., 4 Comparation of Reading Test Norms of Deaf and Hearing Children, American Annals of the Deaf, n.
111, 1966, pp. 461-462.



Os trabalhos de DiFrancesca,[lm Trybus e Karchmer,'?®! entre outros, levaram a
concluir que apenas 10% dentre os estudantes observados apresentavam um grau de leitura
equivalente ou inferior ao 8° ano de escolaridade; os restantes nfo ultrapassavam um 3° ano
de escolaridade.

Estes e outros estudos, desenvolvidos pelo Centro citado, levaram a concluir que a
média dos adultos surdos observados nfio ultrapassava um nivel de leitura correspondente ao
do 3° ano de escolaridade € que a maioria atingia este nivel numa idade acima dos catorze
anos, ndo tendo possibilidade de ver aumentado o seu nivel de leitura na idade adulta.

Estes resultados repetem-se em outros paises incluindo Portugal. Num estudo realizado

em 1985 por Delgado-Martins et aliil'*”!

sobre a situacdo educativa da crianga surda em
Portugal, chegou-se a concluséo que, & data da investigagéo, se encontra\}am ao nivel da pré-
escola adolescentes de quinze anos de idade e na frequéncia do 4° ano de escolaridade
encontravam-se jovens de dezoito a vinte anos, com um grau de competéncia em leitura muito
inferior ao nivel escolar que frequentavam.

Ainda em Portugal em 1992, Coutinho™” a partir de um estudo que desenvolveu com
um grupo de cem jovens surdos, de idades compreendidas entre os dezasseis € os vinte anos,

concluiu que, mesmo aqueles que possuiam certificados do 12° ano de escolaridade,

apresentavam niveis de leitura correspondentes ou abaixo de um 3° ano.

1% Babbini, B., Quigley, S., A4 Study of the Growth Patterns in Language, Communication and Educational

Achievement in Six Residential Schools for Deaf Students, University of Illinois, Institute for Research on
Exceptional Children, n. 46208, 1970.

DiFrancesca, S., Academic Achievement Test Results of a National Testing Program for Hearing-Impaired
Students—United States, Washington, Ed. Gallaudet College, n. 9, 1972.

12 Trybus, R., Karchmer, M., School Achievement Scores of Hearing-Impaired Children, American Annals of the
Deaf, n. 122, 1977, pp. 62-69.

Delgado-Martins, M.R., Estudo Linguistico, In: Pinho e Melo et alii, A Crianca Deficiente Auditiva — Situacfo
Educativa em Portugal, obra citada, pp. 257-258.

Coutinho, A., Integracgdo, Surdez e Angustia, In: Revista da CPL, n° 12, 1993, p. 49.
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Como diziamos atras, o confronto com tfo baixos niveis de aprendizagem da leitura,
preocupou essencialmente os educadores e professores e levaram a uma procura de novos
modelos e estratégias educativas que pudessem conduzir a um maior sucesso os alunos

311 ¢ processos'’*?! baseados essencialmente

surdos. Assim se foram sucedendo metodologias
na procura de apoios tecnoldgicos que prometiam levar as criangas a ouvir mas cujos
resultados nfo correspondiam as expectativas criadas na medida em que as criangas surdas
continuavam a apresentar os mesmos baixos niveis de leitura.

A razdo principal de toda a frustragio de educadores e professores é que a sua atengio
centrava-se na escola (e seus agentes) enquanto instituigdio responsavel pelo sucesso destas
criangas € esqueciam totalmente a propria crianga.

Durante muitos anos o objectivo de educadores e professores foi o de ensinar a crianca
surda a lingua oral, com base no pressuposto da sua integracdo numa sociedade oralista. S6
que os educadores e professores néo conseguiam perceber:

— que a crianca surda nfo tem capacidade de adquirir, de forma natural como os

ouvintes, a lingua oral;

— que a crianga surda tem possibilidades de adquirir naturalmente uma lingua, nio de

natureza auditiva mas visuo-espacial, que € a lingua gestual,

— que essa lingua ¢ uma lingua natural e tem todas as propriedades de outra qualquer

lingua; [133]

B! Delgado-Martins, M.R., Situacdo Educativa Actual, In: Pinho e Melo et alii, A Crianga Deficiente Auditiva —
Situagdo Educativa em Portugal, obra citada, pp. 16-27: Método Tradicional, Método Verbo-Tonal de Guberina,
Meétodo Matemo-Reflexivo de Van Uden.

B2 paul, P., Quigley, S., Language and Deafness, obra citada, pp. 19-35: Sistema Cued-Speech, Bimodal,
Comunicagdo Total.

183 Amaral, M.A., Coutinho, A., Delgado-Martins, M.R., Para Uma Gramdtica da Lingua Gestual Portuguesa, obra
citada, pp. 25-26: “4 Lingua Gestual Portuguesa é a lingua usada pela maioria dos surdos profundos
portugueses... Pretende-se com este trabalho proporcionar a professores e educadores um conjunto de informagdes
claras e precisas sobre a estrutura da LGP, de modo aumentar ndo s6 a compreensdo da lingua dos seus alunos
como a sua eficacia pedagogica”.
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— que essa lingua pode e deve servir a crianga surda como veiculo privilegiado de todas

as aprendizagens, incluindo a lingua oral e/ou escrita.

Neste momento alguns avangos se vém sentindo sobretudo na aceitagdo da lingua
gestual como primeira lingua da crianga surda, lingua que lhe proporciona a interac¢do com
os outros € o0 mundo € que lhe permite o acesso ao conhecimento e as aprendizagens; para
estes avangos muito tem contribuido a investigagio que se tem desenvolvido, por todo o
mundo, sobretudo com maior incidéncia a partir dos anos setenta; digamos que o confronto
com dados muito concretos sobre o insucesso escolar dos surdos foi o ponto de partida para a
mudanga, mas agora professores e educadores, guiados pelos dados da investigacdo,
abandonaram a preocupagdo Unica com os métodos e passaram a centrar-se na crianga,
dirigindo-lhe especial atengfio € indo ao encontro das suas especificidades, necessidades e
capacidades: “Cada crianga possui os seus proprios processos, as suas etapas, 0S Seus
proprios obstdaculos a vencer, os seus saltos qualitativos; a ajuda vem-lhe do confronto com
as proposi¢oes dos colegas com quem estd trabalhando tal como do professor que ndo
inculca ou pré-digere conhecimentos mas antes ajuda a crianga respeitando os seus proprios

processos e tempos de aprendizagem... » [134]

1. Teoria e Pratica de Aprendizagem da Leitura

Apesar dos baixos niveis de aquisicdo da leitura apresentados pela maioria dos
estudantes surdos muitos investigadores defendem que o processo de leitura das criangas

surdas € qualitativamente similar ao do das ouvintes incluindo as que estdo a aprender uma

segunda lingua.["*”

134 Jolibert, J. et alii, Formando Criancas Leitoras, Porto Alegre, Ed Artes Médicas, 1994, p. 14.

135 Hanson, V., Phonology and Reading: Evidence from Profoundly Deaf Readers, In: Shankweiler, D., Liberman, 1.,
Phonology and Reading Disability: Solving the Reading Puzzle, Michigan, Ed. University Michigan Press, 1989,
pp. 69-89; Hayes, P., Amold, P., Is Hearing Impaired Children’s Reading Delayed or Different?, Journal of
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Concordamos com a posigéio destes investigadores tanto no que diz respeito as teorias
como a pratica da leitura, havendo porém que considerar alguns pressupostos que tendo a ver
com a especificidade da crianga surda sfo, contudo, comuns a muitas criangas ouvintes que,
tal como as criangas surdas pertencem a uma minoria linguistica € se encontram inseridas
num grupo que corresponde, de facto, 4 grande maioria linguistica.[*®

Os pressupostos que entendemos ter de considerar e tendo em conta a crianga surda
portuguesa, s@0 0s seguintes:

— a Lingua Gestual Portuguesa (LGP) ¢ a lingua materna das criangas surdas

portuguesas;

— as criangas surdas aprendem a Lingua Portuguesa (LP) como a sua segunda lingua

através da leitura.

Para dar cumprimento ao primeiro pressuposto hd que proporcionar a crianga o
ambiente linguistico de que necessita para desenvolver, de forma natural, a sua lingua — a
lingua gestual.[*”!

Este pressuposto € 0bvio para as criangas ouvintes € para as criangas surdas filhas de
pais surdos mas néo o € para a esmagadora maioria de criangas surdas filhas de pais ouvintes.
Assim, para este ultimo grupo de criangas torna-se necessario, desde o nascimento, pd-las em
contacto com pessoas surdas com as quais comecardo a desenvolver a sua lingua.
Actualmente esta pratica ainda nfio € comum por parte das familias destas criangas pelo que o

que acontece € que a crianga quando chega a idade de frequentar o jardim de infdncia ndo

possui qualquer lingua apresentando apenas alguns “gestos familiares”, o minimo

Research in Reading, n. 15, 1992, pp. 104-116; Paul, P., Toward a Psychology of Deafness: Theorical and
Empirical Perspectives, Boston, Ed. Allyn and Bacon, 1993.

136 Esta situagdio que é comum a muitos paises é também uma realidade actual nas escolas portuguesas com a

frequéncia de criangas provenientes das ex-colonias e que apresentam niveis de insucesso escolar muito
semelhantes aos que apresentam as criancgas surdas.

57 Goodman, K., O Processo de Leitura: Consideracdes a Respeito das Linguas e do Desenvolvimento, In: Ferreiro,
E., Palacio, M., Os Processos de Leitura e Escrita, Porto Alegre, Ed Artes Médicas, 1988, p. 21.
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indispenséavel para a resolugéo de situagdes simples e pragmaticas. Porém, apesar do atraso na
aquisi¢do da linguagem que apresenta, se no jardim de inféncia tiver 4 sua volta criancas e
adultos surdos, rapidamente a crianga inicia a aquisicdo da lingua e o seu desenvolvimento
comega a processar-se dentro dos pardmetros relativos & sua idade. Se a crianga nestas
condigbes desenvolve a lingua gestual e consegue interagir com as outras criangas € com
todos os intervenientes no seu processo educativo, 0 que se passa com a sua comunicagio
com a familia? H4, pois, de considerar que a familia devera também proporcionar & crianga
um bom desenvolvimento comunicativo o que equivale a dizer que a familia da crianga surda
tem de dominar a lingua gestual para com ela poder comunicar, contribuindo, assim, para o
seu desenvolvimento global normal.!'*®

Se tudo assim acontecer, nada leva a ter de encontrar-se modelos educativos especificos
para a crianga surda porque o seu percurso sera idéntico ao do da crianga ouvinte, na medida
em que possui uma lingua, instrumento fundamental para lhe proporcionar o desenvolvimento
cognitivo e Ihe permitir o acesso a todas as aprendizagens futuras.!**!

O segundo pressuposto que atrds consideramos — as criangas surdas aprendem a lingua
portuguesa como a sua segunda lingua — decorre do primeiro, isto €, se a aquisi¢do e dominio

da primeira lingua forem proporcionados a crianga surda ela consegue aprender, sem

problemas, a lingua escrita.

38 Laborit, E., Le Cri de la Mouette, obra citada, p. 168. Emmanuelle Laborit expressa bem a necessidade desta

aprendizagem por parte dos pais quando relata a sua conversa com uma amiga da escola cujos pais nfio aceitavam a
lingua gestual; dizia essa amiga: “a tua mde fala lingua gestual, é extraordindria”; acrescenta Emmanuelle: “Ela
queria tanio que os pais aprendessem! Quando eu ia passar a tarde a casa dela, como é evidente, eu ndo ia ficar
toda a noite calada; da primeira vez falei com ela em lingua gestual. Imediatamente os pais me interromperam:
‘Ndo, temos de falar oralmente’, ‘mas eu estou a conversar com ela ndo me vou pér a oralizar com uma surda’. Eu
achava aquilo tdo artificial tdo estupido...”.

** Lane, H., 4 Mdscara da Benevoléncia, obra citada, pp. 162-164. Harlan Lane defende que o fracasso educativo da

maioria das criancas surdas assenta no facto de chegarem & escola — altura das aprendizagens formais — sem o
dominio de uma lingua; significa isto que chegam 4 escola sem o instrumento indispensével para qualquer
aprendizagem; por outro lado os professores nfo tendo em conta este factor de importancia fulcral exigem a crianca
surda 0 mesmo que se exige a uma crianga ouvinte que, com o dominio da lingua, tem uma infinidade de saberes
adquiridos.
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Tal como a lingua oral para qualquer crianga ouvinte, a lingua gestual para qualquer

crianga surda serve para:

— desenvolver as suas competéncias comunicativas;

— desenvolver as competéncias gramaticais na sua lingua;

— desenvolver as competéncias metalinguisticas na sua lingua;

— adquirir todas as matérias curriculares;

— reflectir e comparar os aspectos culturais, sociais € politicos do seu proprio grupo de
pertenca e os da sociedade maioritaria que a rodeia,

— permitir 0 acesso a aprendizagem da segunda lingua tendo em conta os aspectos
iniciais dessa aprendizagem — perceber as vantagens de varia ordem que a leitura
apresenta — bem como os aspectos mais elaborados que passam pela percepgéo
metalinguistica da lingua escrita, pela tomada de consciéncia da estrutura dessa
lingua, tendo sempre como base a consciéncia da estrutura da sua propria lingua.

Como podemos inferir todo o processo de aprendizagem na crianga surda em nada

difere do da crianga ouvinte desde que lhe proporcionemos a aquisi¢do e desenvolvimento da
sua lingua natural — a lingua gestual — em condi¢des idénticas aquelas que sdo oferecidas 4

crianga ouvinte.

2. Modelos de Aprendizagem da leitura

Dentro da linha de pensamento que temos vindo a desenvolver os aspectos tedricos da
perspectiva psico-educacional de Downing que deram origem a varios modelos de
aprendizagem da leitura parecem-nos adequados tanto as criancas ouvintes como as criangas

surdas.[147]

** Downing, J., Reading and Reasoming, New York, Ed. Springer and Chambers, 1979, p. 37.
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De acordo com os principios definidos nestes modelos que tém em conta o nivel de
adequacgdo do ensino ao desenvolvimento cognitivo e linguistico das criangas, o nivel de
compreensdo sobre a tarefa da leitura € o uso e finalidade do acto de ler, estes modelos
apresentam, de uma maneira geral, trés fases sequenciais de aprendizagem da leitura: uma
primeira que decorre entre o nascimento e a altura em que a crianga termina o periodo
pré-escolar — o também chamado periodo da pré-leitura; a segunda refere-se ao periodo em
que inicia a aprendizagem formal da leitura que se reporta & entrada para a escola onde a
crianga vai adquirir o dominio das especificidades da leitura, e uma terceira fase que
corresponde ao desempenho automatico da tarefa, completando-se assim o ciclo da
aprendizagem da leitura.

Embora todas estas fases sejam de grande importéncia, a primeira que ¢ denominada por
Downing de fase cognitiva, ¢ considerada de extrema importdncia dado os conhecimentos que
a crianga deve adquirir nesta fase, considerada informal, da aprendizagem da leitura.

Em primeiro lugar € necessario que a crianga desenvolva o seu raciocinio, o seu
pensamento, que tenha, no fundo, uma boa estimulago cognitiva.

Todas as actividades baseadas na apresentagdo/resolugdo de problemas que permitam a
crianga falar sobre as suas experiéncias e adquirir conceitos, sdo actividades que estimulam o
desenvolvimento cognitivo € promovem o desenvolvimento da linguagem que se converte
num veiculo para a comunicagéo significativa, isto €, para falar daquilo que ja é conhecido da

113

crianga: “.. a estimulagdo cognitiva e linguistica dao oportunidade a crianga de explorar, de
ensaiar, errar, acertar, perguntar e descobrir conceitos especificos...” !

Digamos que o desenvolvimento cognitivo e linguistico representam requisitos prévios

indispensaveis para capacitar a crianga para qualquer tarefa de aprendizagem. Ndo vemos que

41 Alliende, F., Condemarin, M., Leitura Teoria Avaliacdo e Desenvolvimento, Porto Alegre, Ed. Artes Médicas,
1987, p. 59.
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a crianga surda ndo consiga estes requisitos desde que lhe facilitemos o envolvimento
linguistico adequado as suas possibilidades. A lingua gestual, tal como a lingua oral para as
criangas ouvintes, possui todas as potencialidades para que a crianga surda desenvolva o
raciocinio inteligente dirigido a resolugdo de problemas e as tarefas que implicam as
aprendizagens, bem como aos porqués desses problemas e das tarefas a enfrentar; este aspecto
¢ de grande importincia porque, no caso da leitura, vai permitir a crianga perceber para que
serve a leitura, porque € importante aprender a ler € o que se pode fazer com a leitura.

Estes sdo aspectos globais de desenvolvimento imprescindiveis para que a crianga se
encontre preparada para iniciar qualquer aprendizagem. No entanto ha ainda aspectos
especificos da aprendizagem da leitura que deverdo ser adquiridos nesta fase da vida da
crianga € que, como tal, deverfio ser considerados a partir do jardim de infincia, através de
actividades que levem a crianga a perceber que:!'**!

— as palavras existem na sua forma escrita e gestual;

— ha uma diferenca entre uma forma grafica que é uma palavra ¢ uma que ndo &

palavra (diferencga entre palavra e ndo-palavra);

ha diferengas entre uma letra € uma palavra;

um espago em branco marca o fim de uma palavra e o comego da outra;

— o escrito € lido da esquerda para a direita e de cima para baixo; as palavras tém
sentido.

A experiéncia de alguns investigadores''*”! leva-nos a considerar que existem dois

recursos fundamentais para que a crianga surda adquira os conhecimentos relativos as

Y2 paul, P., et alii, Use of ASL in Teaching Reading and Writing to Deaf Students: An Interactive Theoretical
Perspective, In: Bilingual Considerations in the Deaf Education of Deaf Students, obra citada, pp. 86-87.

Bouvet, D., La Parole de I’Enfant, Pour une Education Bilingue de I’Enfant Sourd, Paris, Ed. PUF, 1989, pp. 255-
256, 287-296; Paul, P., Quigley, S., Language and Deafness, obra citada, pp. 169-178; Paul, P., Bemhardt, E.,
Gramly, C., Use of ASL in Teaching Reading and Writing to Deaf Students: An Interactive Theoretical Perspective,
In: Paul, P., et alii, Bilingual Considerations in the Deaf Education of Deaf Students, obra citada, pp. 82-83.
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especificidades proprias da lingua escrita que lhe irfio dar acesso a aprendizagem da leitura: a
escrita precoce € a dactilologia.

O contacto com a escrita deve ser uma das primeiras actividades da crianga no jardim de
infancia que se pode iniciar através da identificac@io do seu proprio nome, do dos seus colegas,
dos objectos que lhe estdo mais proximos e que mais a atraem. O contacto com a escrita pode
fazer-se ainda através de livros que se 1€éem a crianga em lingua gestual ou através de
pequenos textos que a educadora elabora aproveitando as histérias e os acontecimentos,
vividos ou inventados, que as criangas narram.

A partir das palavras e dos pequenos textos escritos € possivel que a crianga os
manipule e o educador deve proporcionar as criangas a possibilidade de recortar os nomes em
silabas € letras para que os volte a reconstituir; 0 mesmo procedimento deve ser aplicado as
frases: recorta-las nas suas unidades constituintes € voltar a reconstitui-las; o0 mesmo deve ser
feito com os pequenos textos; estes exercicios devem ser acompanhados pelo pedido a crianca
que “leia” as palavras, as frases, € 0s pequenos textos que dividiu e reconstituiu.

Este tipo de actividades devem levar a que a crianga perceba que aquilo que diz em
lingua gestual tem um correspondente escrito e que o escrito ¢ importante porque fixa o seu
nome, o dos objectos que conhece e ainda os acontecimentos ou histérias de que gosta de
recordar-se.

A crianga devera entender ainda na escrita, as diferengas entre pequenas unidades —
letras e silabas — e unidades maiores — palavras e frases — reconhecendo ainda que estas se
referem a algo que ela conhece, logo, que tém sentido; devera ainda perceber que as pequenas
unidades formam as unidades maiores mas t€m de respeitar uma determinada ordem para que
se tornem compreensiveis. Através da decomposi¢do e composigio de palavras e frases a
crianga adquire ainda nogles como as de que um espago em branco indica o fim de uma

palavra e o comego de outra e que a escrita se processa da esquerda para a direita.
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Outro aspecto importante € o recurso a dactilologia, ou seja, o recurso aos gestos da
lingua gestual correspondentes as letras do alfabeto escrito; estes gestos ddo possibilidade a
crianga de memorizar a forma escrita das palavras e simultaneamente aperceber-se da sua
composicéo em letras e silabas e, mais uma vez, que essa composi¢cio ndo ¢ arbitraria, antes
obedece a regras de sequencializagéo.

Um trabalho desta natureza, desenvolvido no jardim de inféncia que contemple o
recurso a estratégias do tipo visual em substituicdo de estratégias do tipo oral (associagdo

(1441 parec€m-nos scr

letra/som ou palavra/som) a que as criangas surdas ndo tém acesso,
eficazes para a aquisicio dos conhecimentos da pré-leitura proprios desta fase de
desenvolvimento € levam a que a crianga surda inicie a segunda etapa de aprendizagem da
leitura nas mesmas condigbes das criangas ouvintes e com idénticas possibilidades de sucesso:
“Ler ndo consiste em encontrar o oral no escrito nem mesmo nos paises em que a escrita, por
motivos muito pouco relacionados a leitura, tem uma correspondéncia aproximada com o
oral. Tanto no nosso pais como na China, a escrita é a linguagem que se dirige aos olhos;
funciona e evolui para a comodidade dessa comunicagdo visual. A correspondéncia
aproximada com o oral é uma caracteristica complementar que ndo afecta, porém, os
processos de leitura” ')

Passemos ent@o para a segunda fase de aprendizagem da leitura, denominada a fase de
dominio, que corresponde ao inicio da escolaridade, ou seja, as aprendizagens formais de
varias matérias todas elas relacionadas com a habilidade na leitura que, por sua vez se

encontra dependente de todo o desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianga, assim

como das suas experiéncias exploratdrias do meio.

14 Laborit, E. Le Cri de la Mouette, obra citada, p. 163: “... ndo se deve pensar que é for¢oso uma crianga Jfalar para
saber ler e escrever. Eu quando estou a ler um romance associo instintivamente o gesto a palavra que estou a ler...
a minha memodria visual associa mesmo na perfeicdo a ortografia francesa: uma palavra é uma imagem, um
simbolo. Quando me ensinaram ‘ontem’ e ‘amanhd’ em lingua gestual, quando aprendi o sentido, passei a escrever
com muito mais facilidade! Uma palavra escrita tem cara de palavra...”.
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Vimos a importincia da primeira etapa do desenvolvimento da crianga, € o papel que o
Jjardim de inféncia pode desempenhar nas primeiras aquisi¢cdes para a aprendizagem da leitura,
nunca esquecendo, porém, o papel que as vivéncias fora do jardim de infincia também tém
para o desenvolvimento da crianga.

Numa linha sequencial de etapas impde-se ter em conta que s6 quando houver a certeza
de que a crian¢a adquiriu todos os conhecimentos relativos a essa fase é que serd possivel
passar para a fase seguinte — a da aprendizagem formal da leitura. Quando se trata desta fase
de aprendizagem nas criangas ouvintes, uma das questdes mais relevantes a reflectir é a de
como € que a crianga passa de. uma fase de leitura do tipo global para uma leitura do tipo
descodificado.

Embora as opinibes de varios autores nfo se apresentem coincidentes quanto a esta
questdo, todos reconhecem que a crianga tem de se socorrer de mecanismos que a levem ao
conhecimento de palavras que nunca viu ou ouviu e que alguns estudos sobre a aquisicio
desses mecanismos demonstram que os procedimentos que fazem apelo a fonologia
desempenham um papel essencial.!'**!

Assim, de acordo com os modelos mais recentes estes estudos pressupdem, a partida,
dois procedimentos distintos que funcionam em paralelo na identificagdo de palavras e que
constituem uma condi¢fo indispenséavel para a aprendizagem da leitura: um que considera que
o individuo possui uma representacdo ortografica da palavra que da acesso ao seu léxico

interno, logo o reconhecimento da palavra sera feito pela aproximagio da palavra escrita 4 sua

14 Foucambert, J., 4 Leitura em Questdo, Porto Alegre, Ed. Artes Médicas, 1994, p. 7.

We Goodman, K., Goodman, Y., Learning lo Read is Natural, In: Resnick et alii, Theory and Practice of Early

Reading, Hillsdale, Ed Erlbaum, 1979; Woodward, V., et alii, Children’s Language and World: Initial Encounters
with Print, In: Langer, J., et alii, Reader Aspects Author Bridging the Gap, Newark, International Reading
Association, 1982; Gough, P., Hillinger, M., Learning To Read, Bulletin of the Orton Society, n. 30, 1980, pp. 180-
-196; Alegria, J., et alii, Aquisicdo da Leitura e Distirbios Associados: Avaliagdo, Tratamento e Teoria, In:
Grégorie, J., Piérart, B., Avaliagdo dos Problemas de Leitura, Porto Alegre, Ed. Artes Médicas, 1997, pp. 105-124;
Morais, J., A Arte de Ler — Psicologia Cognitiva da Leitura, Lisboa, Ed. Cosmos, 1977, pp. 155-195; Alegria, J., et
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representagédo ortografica; o outro procedimento diz respeito 4 associagiio da palavra escrita a
sua representacdo fonoldgica, logo, os elementos graficos sdo postos em relagdo com os
elementos fonologicos correspondentes por um processo de conversdo grafo-fonoldgica. Se o
primeiro procedimento ndo oferece qualquer problema as criangas surdas, o segundo, a ser
aceite tal como € proposto, néo lhes permitiria o acesso & aprendizagem da leitura.

Este segundo procedimento conduziu a que se tenham vindo a desenvolver alguns
estudos que levam a perceber quais sfo as estratégias a que as criangas surdas recorrem na
aprendizagem da leitura tendo em conta que o cédigo fonolégico lhes & interdito.[**”! Logo, a
principal questio levantada € a seguinte: Que cddigo ou codigos de acesso ao 1éxico utilizam
os surdos que lhes permitem a aprendizagem da leitura sem passar pela conversdo grafo-
fonologica? Embora as investiga¢des anteriormente desenvolvidas e outras mais recentes ndo
apresentem ainda resultados concludentes, algumas analises parecem langar dados
importantes para a compreensio da questio levantada.

Estudos conduzidos por Hanson ¢ Wilkenfeld*® com o fim de analisar o recurso aos
morfemas no léxico pelos surdos, indica que o 1éxico mental dos surdos estd organizado
segundo uma estrutura morfémica similar a dos ouvintes. Utilizando pares de palavras do tipo
“thought” e “think” estes autores verificaram que os surdos utilizavam estratégias
relacionadas com os aspectos morfolégicos da lingua gestual, da mesma forma que os

ouvintes com os aspectos morfolégicos da lingua oral.

alii, Aquisicdo da Leitura e Disturbios Associados: Avaliagdo, Tratamento e Teoria, In: Grégorie, J., Piérart, B.,
Avaliag8o dos Problemas de Leitura, obra citada, p. 117.

7 Blanton, R.L., Nunnaly, J., Semantic Habits and Cognitive Style Processes in the Deaf, Journal of Abnormal and
Social Psychology, n. 68, 1964, pp. 397-402; Filbert, M., Cognitive Styles in the Deaf, Perceptual and Motor Skills,
n. 24, 1967, pp. 319-329; Paranis, I, Long, G., Relationships Among Spatial Skills, Communication Skills and Field
Independence in Deaf Students, Perceptual and Motor Skills, n. 49, 1979, pp. 879-887; Davey, B., LaSasso, C., 4
Comparation of Reading Comprehension Test Performance for Deaf and Hearing Subjects, Journal of Speech and
Hearing Research, n. 26, 1983, pp. 622-628.

Hanson, V., Wilkenfeld, D., Morphophonology and Lexical Organization, In: Deaf Readers, Language and Speech,
n. 28, 1985, 269-280.
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Estudos desenvolvidos por Alegria e Leybaert,'*) num teste de analise de erros dados
por surdos, revelam que muitos desses erros acontecem por transposigdo (“spte” por “sept” e
“niege” por “neige”).!">” Este tipo de erros mostra que os surdos nfo recorrem ao controlo
fonolégico nas suas produgdes escritas mas a um sistema de tipo visuo-ortografico.

Trabalhos do mesmo tipo, levados a cabo por Catts e Kamhi, em que estes autores
verificaram os erros produzidos por surdos e ouvintes, levaram-nos a concluir que os erros

dos surdos nfo se encontram ligados ao controlo fonolégico.!'™!

Estudos desenvolvidos por Alegria et alii,"*?

sobre o papel que a leitura de fala
desempenhava no acesso ao 1éxico, num ambiente bilingue, levou-os a admitir que os surdos
podem utilizar a ajuda da leitura da fala para desenvolver codigos de acesso ao 1éxico,
integrando as informagdes recolhidas por essa via noutras ja existentes para constituir
unidades fonoldgicas abstractas.!!>*!

Bellugi et alii defendem a utilizag#o, a partir da lingua gestual, de codigos de ligagdo
gesto/palavra como forma dos surdos suprirem a incapacidade de acesso ao codigo
fonologico.!™

Locke e Locke em estudos desenvolvidos com um grupo de criangas surdas
demonstram que o recurso a dactilologia, enquanto representacdo com uma dimens3o manual

. , . ;. . . i o . 5
e/ou quinestésica, ¢ importante para o acesso ao léxico e consequente aquisigio da leitura.!*”

149 Alegria, J., Leybaert, J., Mécanismes d’Identification des Mots Chez les Sourds, In: Kolinsky, R., Morais, J., Segui,
J., Reconnaissance des Mots dans les Différentes Modalités Sensorielles, Paris, Ed. PUF, 1991, p. 286.
%0 Coutinho, A., 4 Escrita em Criangas Surdas, no prelo: conclui que muitos dos erros cometidos pelas criangas

25 & LI I3

surdas s8o do mesmo tipo: “perto” por “preto”, “anda” por “nada”, “rio” por “roi”...

1 Catts, H., Kamhi, A., Simplification of /S/ + Stop Consonant Clusters: A Developmental Perspective, Journal of
Speech and Hearing Research, n. 27, 1984, pp. 556-561.

32 Alegria, J., Lechat, J., Leybaert, J., Role du LPC dans I’Identification de Mots Chez I'Enfant Sourd: Théorie et
Données Préliminaires, Glossa, n. 9, 1988, pp. 36-44 : a leitura da fala é uma estratégia visual de associagfio da
palavra escrita & expresséo facial e movimentos dos l4bios.

'3 Coutinho, A., A Escrita em Criangas Surdas, obra citada: este autor afirma que os surdos podem utilizar a ajuda da

leitura da fala mais como uma referéncia visual da forma escrita da palavra que pode, porventura, funcionar como
mais uma informag&o a juntar ao seu conhecimento da relacfio gesto/palavra ou lingua gestual/lingua escrita.
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Das investigagOes ja realizadas sobre o processo de “descodifica¢do” nas criangas
surdas podemos entdo realgar o seguinte:

— os surdos utilizam, na aprendizagem da leitura , os mesmos processos de

descodificagdio que as criangas ouvintes, apenas recorrendo a estratégias diferentes;

— o conjunto das informagdes de origem visual — lingua gestual, leitura da fala e
dactilologia — representam uma dimens&o fonoldgica (substituindo a audi¢io ausente
na crianga surda).

Nesta linha de pensamento a crianga surda substituira as estratégias de natureza grafo-
fonologicas (utilizadas pelas criangas ouvintes) por estratégias visuo-ortograficas: “Os surdos
podem utilizar o sistema visual, para o processamento da informac¢do que por sua vez vai
despoletar os sistemas conceptuais e de memdria”

O consenso a que os investigadores chegaram quanto as criangas ouvintes €, assim,
extensivo as criangas surdas: “a interiorizagdo das regras implicitas a leitura bem como a
sua organizacdo tém de ser descobertas pela propria crianga, segundo as suas capacidades e
de acordo com os processos que vém utilizando ao longo de todas as outras aquisi¢des jd

conseguidas e, portanto, anteriores & aprendizagem formal da leitura” "

3. Modelos de Leitura

Devido a sua capacidade abrangente os modelos interactivos tém tido um grande

impacto na investigacdo da leitura e nas praticas educativas. Os modelos lineares que apenas

14 Bellugi, U., Klima, E., Siple, P., Remembering in Signs, Cognition, n. 3, 1975, pp. 93-125.

% Locke, J., Locke, V., Deaf Children'’s Phonetic Visual and Dactylic Coding in a Graphema Recall Task, Journal of
Experimental Psychology, n. 89, 1971, pp. 142-146.

*® Davey, B., LaSasso, C., Cognitive Style as a Mediator in Reading Comprehension Test Performance for Deaf

Students, In: Martin, D., Cognition, Education and Deafness, obra citada, p. 56.

" Duffy, G., et alii, Comprehension Instruction: Perspectives and Suggestion, New York, Ed. Longman, 1984, pp. 5-

-6.
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contemplam uma via — ascendente ou descendente — s3io considerados incompletos e
inadequados porque podem inspirar praticas pouco produtivas.

Os modelos interactivos oferecem uma perspectiva mais completa e equilibradal’”®

pelo
que entendemos que sdo os que melhor respondem as necessidades de aprendizagem das
criangas ouvintes e das criangas surdas.

Ao longo deste trabalho temos vindo a verificar como a crianga surda segue um
percurso similar ao do da crianga ouvinte na aprendizagem da leitura. Numa primeira etapa a
crianga surda, para poder cumprir as aprendizagens indispensaveis, apenas necessita
desenvolver o seu sistema cognitivo e linguistico através do contacto com outras criangas e
adultos surdos para que adquira a lingua a que efectivamente tem acesso natural — a lingua
gestual; numa segunda etapa tentdmos perceber a que estratégias recorreria a crianga surda
para conseguir o dominio da leitura, quando lhe faltava o dominio da lingua oral que, como
sabemos, ¢ de grande importdncia para a aprendizagem da leitura nas criangas ouvintes; 0s
estudos desenvolvidos nessa area levam a considerar que a crianga surda pode recorrer a
estratégias visuais que substituem as estratégias auditivas que ndo pode utilizar.

Igualmente ao pensarmos na aprendizagem da leitura na crian¢a surda ndo podemos

deixar de considerar que, a sua primeira lingua ¢ a lingua gestual e que a lingua escrita

15 Gipson, E., Levin, H., The Psychology of Reading, Cambridge, Ed. MIT Press, 1975; Rumelhart, D.E., Toward an
Interactive Model of Reading, In: Attention and Performance, Rumelhart, D.E., et alii, Hillsdale and Erlbaum, vol.
6, 1977; Stanovich, K.E., Toward an Interactive-Compensatory Model of Individual Differences in Reading
Fluency, In: Reading Research Quarterly, n. 16, 1980, pp. 32-71; Kintsch, W., On Modeling Comprehension, In:
Educational Psychologist, n° 14, 1979, pp. 3-14; Frostig, M., Homne, D., The Frostig Program for the Development
of Visual Perception, Chicago, Ed. Follet, 1964; Spiro, R.J., Tirre, W.C., Individual Differences in Schema
Utilization During Discourse Processing, In: Journal of Educational Psychology, n. 72, 1980, pp. 204-208;
Frederickson, C.M., Effects of Context-induced Processing Operations on Semantic Information Acquired from
Discourse, In: Cognitive Psychology, n. 7, 1975, pp. 139-166; Perfetti, C., Reading Ability, New York, Ed. Oxford
University Press, 1985. Os modelos interactivos pretendem formular uma explicagiio abrangente do processo
complexo de leitura, combinando estratégias de ordem ascendente e descendente. Nestes modelos esta presente a
concepgdo de que o processo de leitura depende tanto da actividade prépria do leitor, tendo em conta a sua
informagio prévia para elaborar um significado coerente do texto, como das limitagdes que o proprio texto impde
ao nivel da descodificagsio dos caracteres graficos, palavras e frases. A importincia de cada um dos aspectos
dependera das caracteristicas do texto, do seu ajuste ao conhecimento por parte do leitor e, ainda, das competéncias
e estratégias do sujeito que o levam & automatizagfo de determinados processos.
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representa a sua segunda lingua, de natureza muito diferente da lingua visuo-espacial que ela
domina e que lhe vai servir de instrumento de aquisigio dessa segunda lingua.[™>

Assim sendo, a crianga surda terd de desenvolver ao longo de toda a sua vida escolar, tal
como a crianga ouvinte, o aprofundamento e analise da sua lingua por duas razdes distintas:
uma porque a lingua gestual € o seu instrumento privilegiado de comunicagfo, outra porque
quanto mais reflectir € tomar consciéncia do funcionamento da sua prépria lingua, maior
capacidade apresentara para aceder & segunda lingua, conseguindo estabelecer entre elas as
diferengas e semelhangas, interiorizando a utilidade e as fungdes de cada uma.

Perante estes pressupostos, aqui outra questdo se levanta: serd que a fungfo e
qualificagdo do docente que acompanha a crianga surda, ao longo da sua aprendizagem da
leitura, sdo as mesmas que as de um docente que ensina a leitura a criangas ouvintes? Somos
do parecer que nem a fung@o nem a qualificacéio sejam as mesmas, porque quanto a fungdo,
no caso do docente da crianga surda, o ensino da leitura corresponde ao ensino de uma
segunda lingua; quanto a qualificagio também serd forcosamente diferente porque, se a lingua
gestual € para a crianga surda simultaneamente instrumento de comunicagio € de acesso 4
segunda lingua, o professor terd de apresentar uma grande competéncia nfo sé na lingua
escrita como na lingua gestual.

Digamos que o docente “ideal™!*” da crianga surda ter4 de ser um docente altamente
qualificado na lingua gestual para comunicar fluentemente com os seus alunos e poder
passar-lhes o conteido das matérias curriculares nessa lingua; deve funcionar como um
modelo linguistico nas duas linguas dai que deve estar apto a analisar, avaliar e desenvolver

todas as realizagdes dos seus alunos em lingua gestual e em lingua escrita.

13 Na aplicagéio do modelo interactivo ha que ter em linha de conta que na aprendizagem da leitura a crianga surda nfio

passa pela relaco oral-escrita mas pela relagio gesto-escrita.

' Dizemos “docente ideal” porque ainda em muitos paises onde se inclui o nosso, nfo existem professores de surdos
com estas qualificacdes.
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Para poder responder a estas fungdes o docente devera dominar com profundidade as
estruturas da lingua gestual e da lingua escrita para promover as suas relagdes com vista ao
desenvolvimento de uma, e aprendizagem da outra; deverd possuir um conhecimento das
variantes das duas linguas e ainda um bom conhecimento e capacidade de relacionar as duas
culturas que envolvem o aluno — a das comunidades surda e ouvinte.'*"

Se o perfil do professor corresponder ao que aqui se propde ha que reflectir, de seguida,
como podera aplicar o modelo interactivo na aprendizagem da leitura as criangas surdas.

Tendo em conta que este modelo acentua o papel do leitor enquanto activo processador
da informagcfo, cujo objectivo € construir, por si proprio, o significado do texto, entendemos
que a primeira tarefa do professor € proporcionar a crianga que interrogue o escrito 4 procura
do sentido, levantando hipdteses a partir de indicios para posterior verifica¢do, deixando-a
seguir o seu proprio ritmo, respeitando o tempo de que necessita para essa tarefa.
Posteriormente pode proporcionar uma discusséo alargada ao grupo em que cada aluno
exponha o contetdo que apreendeu do texto explicitando como chegou a sua leitura. Este tipo

de trabalho em que a interacgéo € privilegiada leva a que as criangas aprofundem o sentido do

texto e simultaneamente tomem consciéncia dos seguintes aspectos:

as suas hipéteses sobre o texto;

as hipoteses dos varios colegas sobre o texto;

a necessidade de rejeicdo de algumas hipdteses;

— a comprovagdo e aceitagdo das hipdteses validas, isto €, das hipdteses que vdo ao
encontro de toda a informag&o veiculada pelo texto.

Para que esta tarefa se torne exequivel e produtiva as criancas necessitam de recorrer a

todo o conhecimento de que dispdem, anterior a construgio do significado do texto.

161

Bergman, R., Teaching Sign Language as the Mother Tongue, In: Ahlgren, 1. et alii, Bilingualism in Deaf
Education, obra citada, pp. 89-90.
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Isto significa que a crianca tem de fazer uso das suas estruturas cognitivas que
consideraremos em duas vertentes principais: o conhecimento que ela possui sobre a sua
propria lingua e os conhecimentos que foi adquirindo vivenciando situa¢cdes no ambiente que
a rodeia.

No que respeita ao conhecimento sobre a sua lingua a crianca deve ter consciéncia das
estruturas sintacticas, ou seja, da ordem pela qual os gestos se sucedem para que a sua
comunicacio se torne inteligivel; deverd possuir uma quantidade bastante consideravel de
vocabulario ao qual deverfio corresponder os conceitos respectivos; devera ainda possuir
conhecimentos pragmaticos da sua lingua o que significa que devera saber utilizar a lingua
consoante a pessoa a quem se dirige ou a situagéo em que a utiliza.

Além destes conhecimentos € ainda de grande importancia o entendimento que a crianca
apresenta sobre o mundo: com efeito, a compreensfo da leitura nfio pode acontecer se a
crianca nfo tiver nada que possa relacionar com a informagdo fornecida pelo texto; para
compreender, a crianga tem de estabelecer relagdes entre o novo (o texto) € o ja conhecido (os
conhecimentos anteriores): “A compreensdo é a utilizagdo de conhecimentos anteriores para
criar um novo conhecimento. Sem conhecimentos anteriores, um objecto complexo como um
texto, ndo é apenas dificil de interpretar; para falar com rigor ele ndo tem significado” '*?

Digamos que séo estas duas habilidades que proporcionam & crianga um leque mais ou
menos alargado de recurso a estratégias para o processamento dindmico do texto que, partindo
dos aspectos especificos do impresso se alargam até as tarefas metacognitivas de elaboracgéo e
verificagdo das hipdteses.

Para que o professor ajude a crianca a conseguir sucesso na leitura, o seu trabalho

deverd incidir nestas duas areas: no desenvolvimento da lingua reflectindo com a crianca

12 Bruce, B., Background Knowledge and Reading Comprehension, In: Langer, J., et alii, Reader Aspects Author

Bridging the Gap, obra citada, p. 23.
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sobre as caracteristicas sintacticas, morfolégicas, semanticas e pragmaticas da lingua gestual;
no desenvolvimento e alargamento de conceitos através de um processo de relacionamento
com novos conceitos, sempre tendo em conta os contextos em que estfo inseridos. Todo este
processo de trabalho com a lingua tem de ser articulado com um conhecimento cada vez
maior sobre o mundo, conseguido através do acesso, por parte da crianga, ndo s6 aos
contetidos das matérias curriculares como aos acontecimentos que se passam 4 sua volta;
assim, quantos mais conhecimentos os alunos adquirirem e desenvolverem maiores serdo as
suas possibilidades de leitura.

As criangas que tiverem experiéncias mais variadas estdo melhor preparadas para ler
textos, porém, as experiéncias sé por si ndo bastam, ¢ indispensavel que as criangas possam
falar dessas experiéncias de modo a aumentarem o seu leque de conceitos, pois mais tarde sdo
todos esses conhecimentos que vio ser utilizados para apreender novos textos.!'**

Se estes factores sio de grande importincia para a compreenséo do texto as estratégias
de formulagdo e verificagdo de hipoteses sdo também da maior relevéncia pelo que o
professor tem de estar atento e podera trabalhar actividades especificas de desenvolvimento
de capacidades inferenciais que auxiliam na tarefa de predi¢Ges acerca do texto. As questdes
que o professor formular sobre o texto poderdo ser uma forma de ultrapassar o que revela
apenas a superficie do texto, ou seja, perante um texto o professor devera fazer apelo a
questdes que se dirijam a experiéncias anteriores € ndo ao que literalmente estd contido

naquele texto.!'*¥

'8 Holmes, B., A Confirmation Strategy for Improving Poor Readers” Ability to Answer Inferential Questions, The
Reading Teacher, vol. 37, n. 2, 1983, pp. 144-150; Johnston, P., Prior Knowledge and Reading Comprehension Test
Bias, The Reading Research Quarterly, Vol. XIX, n. 2, 1986, pp. 219-240; Wilson, P., Anderson, R., What They
Don’t Know Will Hurt Them: The Role of Prior Knowledge in Comprehension, In: Orasanu, J., Reading
Comprehension: From Research to Practice, Hillsdale, Ed. Erlbaum, 1986, pp. 31-49.

14 Cunningham, P., Cunningham, J., Content Area Reading—-Writing Lessons, The Reading Teacher, vol. 40, n. 6,
1987, pp. 506-514.
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Pretende-se, assim, que as respostas baseadas num texto ultrapassem a compreensdo
literal'*! e através de uma elaboragdo mental baseada nos esquemas préprios de cada aluno
déem origem a respostas abrangentes e criativas.

Este tipo de procedimento leva os alunos a relevar os indicios para a elaboracdio de
inferéncias, ou seja, alarga o conhecimento do aluno sobre as estratégias de formulagfo e
verificagdo de hipdteses sobre o texto.

Tudo o que temos vindo a desenvolver aponta para a necessidade do professor conhecer
aprofundadamente todas as tarefas que estdio subjacentes & compreensiio do texto pelos
alunos, bem como as dificuldades que o aluno pode apresentar em cada uma dessas tarefas; so
assim o professor pode tornar o seu apoio eficaz e individualizado.

Resumindo, a fung¢do do professor passa essencialmente por adaptar a leitura a crianga,
logo, tornando-se indispensavel comegar a sua intervengdo por se certificar se a crianga ja
adquiriu o desenvolvimento indispensavel para poder ingressar e progredir na tarefa que lhe
vai propor, a aprendizagem da leitura: “O que a crianga aprende depende do nivel conceptual
com que aborda a tarefa. Quando a escola caminha junto com o desenvolvimento conceptual
da crianca qualquer aprendizagem pode ter éxito; quando se contraria este principio e se vai
para além das possibilidades da crianga qualquer modelo fracassa e cria cada vez mais
dificuldades...”

Passamos, agora, a fazer uma sintese global de tudo o que reflectimos sobre a

aprendizagem da leitura nas criangas surdas, salientando os aspectos mais relevantes:

' Amaral, M. A., Estratégias de Leitura em Criangas Surdas, no prelo. A autora explica a seguinte técnica utilizada

por muitos alunos surdos que durante anos estiveram expostos a um ensino do tipo oralista: “Para responder a
questdes de natureza literal sobre o texto, os alunos surdos identificavam as palavras da pergunta e procuravam no
texto uma ou duas frases que contivessem essas palavras; seguidamente utilizavam as frases ja elaboradas do texto
como resposta; porém, quanto ao conteido do texto, nada conseguiam entender. A sua leitura resumia-se a uma
actividade de transposicéio de frases feitas do texto para obtengfo da resposta, sem terem atingido qualquer nivel de
compreensdo desse texto.

' Henderson, E.H., Development Concepts of Word, In: Henderson, EH., and alii, Development and Cognitive

Aspects of Learning to Spell, Newark, Interational Reading Association, 1980, p. 2.
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— os resultados conseguidos na leitura pelas criangas e jovens surdos tém-se situado
muito abaixo dos niveis conseguidos pelos seus pares ouvintes; estudos
desenvolvidos em varios paises levam a concluir que a maioria dos surdos se situa,
na competéncia em leitura, a um nivel de analfabetismo funcional;

— apesar das dificuldades apresentadas pelas criangas surdas no acesso a leitura grande
parte dos investigadores defendem que o processo de leitura nestas criangas se
apresenta qualitativamente similar ao do das criangas ouvintes; apenas ha que ter em
conta que ¢ imprescindivel proporcionar 4 crianga surda que adquira a sua lingua
natural — a lingua gestual — nas mesmas condigdes que a crianga ouvinte adquire a
lingua oral;

— os modelos de aprendizagem da leitura baseados na perspectiva psico-educacional de
Downing séo modelos adequados & aprendizagem da leitura tanto para as criancas
ouvintes como para as criangas surdas, e as fases preconizadas por esses modelos sdo
inteiramente aplicaveis as criangas surdas; na fase de dominio, ou seja, a fase das
aprendizagens formais da leitura a crianga surda substitui as estratégias grafo-
fonologicas, utilizadas pelas criancas ouvintes, por estratégias visuo-ortograficas;

— o0s modelos de leitura interactivos mostram-se os mais adequados para as criangas
surdas; o perfil, fungéio e preparagdio do docente para aplicagdo do modelo € de
extrema importancia e devera passar por uma competéncia elevada tanto em lingua
gestual como em lingua escrita; o sucesso de aplicagéo deste modelo passara ainda
por um cuidado desenho das estratégias a desenvolver no decurso da sua aplicagdo,
tendo sempre em conta o papel essencialmente activo da crianga face 4 leitura bem

como o seu adequado desenvolvimento conceptual face a tarefa que lhe é pedida.



II Parte

METODOLOGIAS DE INVESTIGACAO




Cap. I
Objectivos e Hipoteses

1. Objectivos

Dentro dos objectivos deste estudo podemos distinguir um objectivo geral e ainda
objectivos especificos que naquele se enquadram e lhe permitem, simultaneamente, uma
maior profundidade e abrangéncia.

Assim, o objectivo geral deste estudo pode resumir-se na procura de uma avaliagdo do
desenvolvimento das competéncias em leitura, adquiridas durante o ano lectivo 1999/2000,
por parte de um grupo de quarenta e oito criangas e jovens surdos profundos (com uma
incapacidade de percepgdo das zonas frequenciais da fala e, consequentemente, auséncia de
aquisicdo de um codigo linguistico verbal).

Os objectivos especificos poderdo resumir-se nos seguintes:

— avaliagdo do desenvolvimento da primeira lingua dos surdos portugueses — a Lingua
Gestual Portuguesa (LGP) — tendo em conta o papel que esse desenvolvimento
desempenha na aprendizagem e apropriacdo da leitura;

— levantamento das variaveis que determinam o sucesso na aprendizagem da leitura
que, por sua vez, para as criangas surdas, € um veiculo privilegiado na apropriacdo da

segunda lingua, a Lingua Portuguesa (LP);



— tentativa de encontrar um modelo de ensino bilingue para surdos que contemple o
desenvolvimento aprofundado da LGP como factor indispensidvel para o
desenvolvimento global da crianga surda e facilitador da apropriagdo da segunda
lingua — a LP escrita.

No caso das criangas ouvintes existem bastantes estudos nesta area e, dado que se
inscrevem nas mais diversas correntes teodricas, assim apresentam também as mais diversas
varidveis como determinantes do sucesso na aprendizagem da leitura. Estes estudos que se
revelam do maior interesse para as criangas ouvintes, nfo abrem, porém, perspectivas para
estudos similares com as criangas surdas uma vez que estas possuem como primeira lingua
uma lingua de expressdo visuo-espacial de caracteristicas muito diferentes das que apresenta a
lingua portuguesa escrita; assim, todos os estudos que focam unicamente as relacdes entre as
capacidades de analise da lingua oral e a aprendizagem da leitura (consciéncia fonoldgica,
nivel de consciéncia fonémica, nivel de consciéncia da palavra, nivel de conhecimento do
nome das letras, tipo de representagGes sobre as relagdes entre a linguagem escrita € a
linguagem oral) ndo podem ser aplicados as criangas surdas.

Consideramos, porém, que esses estudos, ao apontarem um conjunto de variaveis que
influem na aprendizagem da leitura pelas criangas ouvintes, podem servir como ponto de
partida importante para uma reflexfio sobre o que se passa com as criangas surdas nesta
matéria. Se se procurar estabelecer um paralelo entre umas e outras, torna-se mais facil
encontrar pistas para a investigagdo a que nos propusémos. Destas pistas destacaremos duas
que nos parecem perfeitamente adequadas a realidade das criangas surdas. Vejamos a
primeira:

— um factor determinante para a aprendizagem da leitura € a tomada de consciéncia da

sua utilidade por parte das criangas; esta tomada de consciéncia ndo assume um

aspecto formal, antes se apresenta como uma aquisi¢8o natural, dependente do meio
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e das praticas de leitura em que a crianga teve ocasido de participar, com os adultos
que a rodeiam e que com ela podem interagir;

— a segunda pista aponta para a capacidade que a crianga apresenta de reflectir sobre a
lingua que domina e reflectir ainda na passagem de essa lingua para a outra — a
lingua escrita.

Num estudo sobre a aprendizagem da leitura, por parte das criangas surdas, estas duas
variaveis sdo perfeitamente aplicaveis e revelam-se de importdncia fulcral tal como para as
criangas ouvintes.

Assim, quanto a primeira variavel, o que se torna fundamental € proporcionar a crianga
um ambiente de leitura natural e real para que ela possa interiorizar a funcionalidade e a
utilidade da leitura; este ambiente s6 pode ser uma realidade se a crianca estiver rodeada por
modelos adultos que ela aceita e admira, que com ela saibam interagir, ou seja, que com ela
possam conversar, discutir e explicar todas as suas duvidas e constantes interrogacdes. Para as
criangas surdas, estes modelos séo preferencialmente pessoas surdas ou ouvintes competentes
na lingua que elas realmente dominam — a LGP.

Quanto a segunda variavel aplica-se também na totalidade a crianca surda uma vez que
s6 quando a crianga surda conseguir “pensar” e aprofundar a sua propria lingua é que estd em
condi¢cdes de estabelecer a ponte entre essa lingua e a lingua escrita que, no seu caso, se
apresenta como uma segunda lingua.

Neste caso, ¢, ainda, necessario proporcionar a crianca surda condigdes de
desenvolvimento e reflexfio sobre a sua propria lingua, para que a aprendizagem da lingua

escrita se processe com Sucesso.



2. Hipoteses

2.1 Hipoteses Gerais

A partir dos pressupostos tedricos atras explicitados, € possivel formular as Hipoteses

Gerais deste estudo:

2.2

1) o desenvolvimento cognitivo e social da crianga surda realiza-se através da aquisi¢do
e do desenvolvimento da sua propria lingua materna — a Lingua Gestual Portuguesa;

2) o dominio da lingua materna permite a aprendizagem de uma segunda lingua — a
Lingua Portuguesa — na sua modalidade escrita;

3) a compreensdo dos objectivos e utilidade da leitura melhora os resultados na

aprendizagem da leitura.

Hipéfesés Especificas

Quanto as hipoteses especificas, temos:

a) o desenvolvimento da Lingua Gestual Portuguesa, medido através das provas de
Conto e de Reconto de uma histéria, traz desenvolvimento na prova de Leitura;

b) o aumento dos conhecimentos sobre as utilizagdes funcionais da leitura, medido
directamente através de um teste aplicado as criangas sobre “Apropriagdo das
Utilizagdes Funcionais da Leitura”, traz desenvolvimento na prova de Leitura;

¢) o aumento do conhecimento da linguagem técnica da leitura, medido através do
teste “Linguagem Técnica da Leitura/Escrita”, traz maior desenvolvimento na prova
de Leitura;

d) a metodologia experimental utilizada € a adequada ao desenvolvimento da Lingua

Gestual Portuguesa e a aprendizagem da leitura em Lingua Portuguesa.



Cap. 11
Metodologia

1. Caracterizacao do Tipo de Investigacio

E objectivo deste capitulo apresentar a metodologia desenvolvida neste estudo que,
como atras referimos, envolveu um grupo de 48 criancas surdas profundas, durante o ano
lectivo de 1999/2000, com a finalidade de avaliar o seu desenvolvimento na LGP € a sua
relagdo com o desenvolvimeﬁto nas capacidades de leitura.

Trafa—se de um estudo que se situa na area da investigacéio linguistica aplicada a
educagéo, pelo que contempla a area de investigacéo didactica e linguistica.

A area didactica traduz-se na eleigéio do espago pedagogico como objecto fulcral do
estudo e o relevo principal € dado a tentativa de melhoria do desenvolvimento linguistico e
das competéncias em leitura, por parte dos alunos, sendo ainda relevante as consequéncias do
estudo para a formacgfo e actualizagdo permanente dos professores, enquanto intervenientes
privilegiados nesse processo € enquanto agentes activos na inovagio e transformagfio do
espago pedagogico.

A investigacdo linguistica situa-se ao nivel do estudo linguistico das realiza¢cdes em
LGP — por parte dos alunos surdos — e em LP — por parte dos alunos ouvintes — que

conduzirdo a verificagdo das hipoteses formuladas neste trabalho.



A tarefa a que nos propusémos ndo pode confinar-se a uma investigadora mas antes a
um grupo alargado de professores e educadores de infancia que através da reflexdo e da
discussdo se envolvam e ajudem a desenvolver a problematica em analise. Pretendeu-se assim
uma exigéncia de intervengdo, de implicacdo e de participagdo activa ndo so por parte da
investigadora mas de toda uma equipa que se articulou num processo colectivo que instaurou
novas regras de acgdo com repercussdo na investigadora, nos grupos de alunos, no proprio
grupo de docentes envolvidos e ainda no relacionamento reciproco entre os vVarios grupos.

Esta perspectiva encaminhou-nos para o campo da investigagdo/ac¢do que ja no século
passado com Dewey (1859-1952) iniciou a sua afirmag@o desenvolvendo um conceito de
investigagio cientifica onde se tornavam evidentes e integradas as experiéncias pragmaticas.
A definicdo de conhecimento cientifico através da sua relaglio com a pratica € evidente
quando Dewey escreve “A investigagdo ¢ a transformagdo controlada ou directa de uma
situagdo indeterminada numa outra que seja totalmente determinada, nas suas distingdes e
relagbes constitutivas, a ponto de converter os elementos da situag@io originaria num todo
unificado™."®”

Muitos foram os seus percursores de entre os quais poderemos destacar

[168] [169]

Bronfenbrenner ¢ Herbert Simon que apresentaram importantes propostas
metodologicas inovadoras para a €poca.

O primeiro pretende deslocar a investigagéo do “laboratério para o quadro da vida real”
no contexto de um “modelo ecolégico” em que a proposta € “se queres compreender uma
certa realidade procura muda-la”; o segundo, Herbert Simon, propde uma perspectiva que

permite delimitar como “artefactos” uma vasta gama de fendmenos que “s6 s@o como sdo

" Dewey, J., The Theory of Injury, New York, Ed. Henry Holt and Company, 1938, pp. 101-109.

18 Bronfenbrenner, U., L Ecologie Experimentale de I'Education, In: Alain Beaudot — Sociologie de 1’Ecole, Paris,
Ed. Dunot, 1981, pp. 19-50.

1 Simon, H, 4s Ciéncias do Artificial, Lisboa, Ed. Arménio Amado, 1981.
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porque um sistema se adapta, por meio de objectivos e propésitos ao ambiente em que vive”.
Simon alarga, assim, as disciplinas cientificas até ai aceites e funda uma “mais abrangente
ciéncia” onde florescem novas disciplinas € onde o conhecimento, o projecto € a
transformacéo sdo elementos reais e inderdependentes.

Podemos dizer que com as novas propostas se entrou num processo de rompimento com
as apertadas malhas da canonica investigagfo cientifica e da ortodoxia do conhecimento seja
no que respeita as teorias seja no que respeita as metodologias.

As novas ciéncias levaram a um inovag@o metodologica que se traduz numa concepgio
pragmatica do conhecimento em detrimento dum caracter fundamentalmente contemplativo
imputado ao “verdadeiro” conhecimento cientifico, veiculado pelos cldssicos manuais de
métodos e técnicas de investigagdo.

Segundo a opiniio de A. Esteves!’

o trabalho pioneiro, mais significativo nesta
matéria — “action-research — deve-se a Kurt Levin que lhe deu corpo na area da psicologia.
Segundo Lewin a “action-research” baseia-se numa “acg@io de nivel realista sempre seguida
por uma reflexfio autocritica objectiva € uma avaliagdo de resultados, sendo ainda animada
pelo espirito da dupla recusa: “nem acgdo sem investigacdo nem investigagdo sem acgfo”.
Multiplas foram as areas de aplicagéo desta metodologia preconizada por Kurt Lewin sendo
de relevar a Sociologia ¢ a Psicologia com as respectivas problemaéticas tedricas, obviamente
diferentes.

Também dentro da orientagdo lewiniana foi contemplada a procura de fundamentagio

cientifica para o trabalho desenvolvido por equipas de profissionais tais como animadores

sociais e assistentes sociais.

0 Esteves, A., A InvestigacGo-Accdo, In: Silva, A., Pinto, J., Metodologia das Ciéncias Sociais, Porto, Ed.

Afrontamento, 1987, p. 265.
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O movimento posterior da aplicagdo e desenvolvimento da “action-research™ prosperou
ndo deixando, porém, de apresentar rupturas e criticas que se t€ém vindo a situar, muitas vezes,
mais no campo terminoldgico do que conceptual.

As divergéncias apresentadas quanto a identificacfio e defini¢éio de paradigmas no que
respeita a investigag@o educacional situam-se, de uma maneira geral, entre duas perspectivas
de investigacdo traduzidas no uso de conceitos opostos. Enquanto numa perspectiva mais
ortodoxa a investigacdo € caracterizada como “quantitativa”, “empirica”, “positivista”,
“normativa” € “racionalista”, a perspectiva que se lhe opde assume-se como “qualitativa”,
“interpretativa”, “de descoberta”, naturalista” e “ecolégica”m”.

Parecendo-nos que ambas as posigdes sdo demasiado reducionistas pensamos que, em
termos gerais, a opcdo pode ser feita por métodos de natureza mais marcadamente
quantitativa ou qualitativa sem que haja necessidade da sua separacéo absoluta. Concordamos

7 quando defendem a complementaridade das duas perspectivas

com Glassner € Moreno
investigacionais “... a perspectiva quantitativa constrange as palavras, a qualitativa expande-
-as”. Parece-nos assim uma divisdo artificial na investigacdo cientifica a defesa por um lado,
do mundo dos “numeros”, por outro do das “palavras”, corre-se o risco de entrar numa
discussdo insustentavel e inutil privilegiando ora a “quantificagdo” ora a “narragdo”,
esquecendo aspectos que sdo realmente muito importantes . Entendemos que para além destes
aspectos terminoldgicos € metodolégicos outros se impdem com verdadeira acuidade e que se

constituem como o cerne da investigag@o que sdo essencialmente os aspectos epistemoldgicos

e os aspectos ligados as finalidades da investigacéo.

! Vieira, F., Autonomia na Aprendizagem da Lingua Estrangeira, Braga, Universidade do Minho, IEP, 1998.

2 Glassner, B., Moreno, Y., The Qualitative-quantitative Distinction in the Social Sciences, Dordrecht, Ed. Kluwer

Academic Publishers, 1989, p. 134.

1001



1.1 Modelos de Investigagcdo-Acgdo

Varios autores, ao longo das épocas, privilegiando os aspectos atras focados, t€ém vindo
a apresentar modelos de investigagdo-acg@io dos quais destacaremos dois cujas propostas se

(73] que apresenta dois modelos que

aproximam mais da abordagem deste estudo: temos Kelly
designa respectivamente por “experimental social administration” e “simultaneous-
integrated”.

O primeiro apresenta um cariz pouco participativo € segue uma linha positivista, foi
desenvolvido nos anos 70 e associado a avaliagdo de programas de compensagéo educativa,
onde a tonica era colocada na componente investigagéo.

O segundo, situa-se num modelo de investigag@o-ac¢do de tipo “simultdneo-integrado”
¢ tem, segundo a autora, oito caracteristicas principais que acentuam a componente “ac¢do” e
que séo as seguintes:

— contempla simultaneamente a resolucdo de problemas praticos € a expansdo do

conhecimento cientifico;

— enfatiza o desenvolvimento de competéncias de todos os intervenientes;

— ¢ realizado de forma colaborativa;

— reporta-se a uma situagfio imediata;

— integra acg¢des de “feedback” num processo ciclico;

— visa a compreensdo alargada de uma determinada situag8o social,

— aplica-se prioritariamente na compreensdo de processos de mudanga no seio de

sistemas sociais;

— ¢ realizado num quadro ético mutuamente aceite.

7 Kelly, A., Action Research: what is it and what can it do? In: Burgess, R., Issues in Educational Research-

-qualitative Methods, Lewes: Ed. Falmer Press, 1985, p. 132.
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Outros dois modelos de investigagio sdo propostos por Esteves'™ os quais designa
respectivamente por “investigagdo para a accdo” e “investigacdo — na/pela—acgio”.

O primeiro aproxima-se do “experimental social administrativo” apresentado por Kelly
na medida em que a investigagio ¢ desencadeada por alguém que tem necessidade de
informag6es sobre uma situagéo (ou problema) a fim de agir sobre ela e dar-lhe uma solug#o.
A curiosidade da pesquisa parte, na maioria dos casos, de fonte externa ao investigador e estd
delimitada pelo seu campo de acgéo.

O segundo, “investigagdo — na/pela—accéo”, organiza-se em fungdo de trés objectivos
distintos que ndo sdo, cada um per si, exclusivos deste modelo. Assim, segundo Esteves,
fazem parte da “investigacdo — na/pela—acgdo™:

— objectivos de investigagfo, isto €, produgdo de conhecimentos sobre a realidade;

— objectivos de inovagdo, isto €, a introducfio de transformag¢fes numa determinada

situac@o com o propdsito de dar solugdo a problemas identificados;

— objectivos de formagdo de competéncias, isto €, desenvolvimento de um processo de
aprendizagem social envolvendo todos os participantes em fungfo dos dois primeiros
objectivos, no quadro de um processo mais amplo de transformag3o social, cultural e
politica.

Segundo Esteves, estes trés tipos de objectivos tém realizagfo simultdnea e tém ainda a
vantagem de desencadear a necessidade de accionar metodologias especificas a cada um
deles.

Outra caracteristica da “investigagiio — na/pela—acgdo” € a de constituir-se como um
processo colectivo que envolva como sujeito activo ndo sé o investigador ou o colectivo dos
investigadores mas também a sociedade ou um grupo social sobre o qual se pretende agir e

transformar.

174 Esteves, A., 4 Investigagdo-Acgdo, In: Silva, A., Pinto, J., Metodologia das Ciéncias Sociais, obra citada, pp. 265-270.
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O autor, com base nos objectivos e processo apontados apresenta o seguinte esquema:

OBJECTIVOS PROCESSOS
Investigagéo Participacéo
A A
Inovagéo
\ 4 \ 4
Formacéo Argumentacgio

Figura 1 - “Investigagao — na/pela—acgéo” (Esteves, 1987, p. 273).

1.2 “Investigacdo — na/pela — accdo” e o estudo em curso

Este modelo parece-nos adequar-se a muitos dos procedimentos desenvolvidos ao longo
deste estudo na medida em que propde uma aproximagdo entre investigagfo, inovagio e
formagdo de competéncias € a sua maior potencialidade reside no facto de tentar reunir dois
mundos tradicionalmente mantidos em campos separados e até, muitas vezes, opostos,
conduzindo, por um lado, a uma construcéo colaborativa do saber € promovendo, por outro, a
valorizag#o profissional dos docentes.

Efectivamente o presente estudo que se consubstancia na avaliagio do desenvolvimento
das competéncias em leitura, por parte de um grupo de 48 criancas € jovens surdos, no final
de um ano lectivo de trabalho experimental e de investigagdo em que se investiu numa
construcio colaborativa do saber, parece-nos inserir-se nos objectivos e processos
preconizados por Esteves.

Assim, no que respeita aos primeiros objectivos apontados: “objectivos de
investigacdo—producdo de conhecimentos sobre a realidade”, foram desenvolvidas as

seguintes actividades:
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— estudo aprofundado sobre as dificuldades de aprendizagem das criangas surdas a
partir do seu fraco desempenho escolar e social, sentido néo s6 pelos proprios alunos
como por toda a equipa de docentes e investigadora;

— reflexdo sobre as experiéncias metodoldgicas passadas, de cariz oralista puro, e
confrontag@o com os resultados obtidos;

— identificacdo dos nds de estrangulamento ainda existentes nos diversos niveis de
interferéncia: resisténcia a aceitag@o da lingua natural dos surdos — a LGP — por parte
dos pais, professores, técnicos e da propria sociedade;

— planeamento do processo para alterar a situagdo vigente.

No que se refere aos segundos objectivos: “objectivos de inovacdo”, isto €, a introdugéo

de transformacgdes numa determinada situagdo com o propdsito de dar solugcéo aos problemas

identificados foram desenvolvidos pressupostos tedricos € medidas inovadoras de actuagéo.

Assim, no que respeita a elaboragéio dos pressupostos tedricos temos a considerar:

— a LGP ¢ a lingua materna dos surdos portugueses, € a lingua que lhes proporciona e
facilita o acesso a informacéo e a educagéo;

— a LGP ¢ uma lingua tfo valida como qualquer outra ¢ pode utilizar-se em todas as
situagGes exprimindo o que todas as outras linguas expressam;

— a aquisiciio da LGP pelas criancas surdas € indispensavel ao seu desenvolvimento
cognitivo, afectivo e social,

— a LP ¢ a segunda lingua da crianca surda cuja aprendizagem deve partir sempre da
sua lingua natural — a LGP.

As medidas inovadoras de actuagfo podem resumir-se nas seguintes:

a LGP deve ser desenvolvida e reflectida como primeira lingua da crianga surda;
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— a LGP devera ser ministrada por docentes surdos enquanto docentes competentes na
lingua gestual e enquanto modelos de adultos surdos para os alunos;!'””!

— o docente de LGP devera ser competente na LP escrita;

— o professor de LP deve assumir-se como professor de uma segunda lingua pelo que
havera de reformular toda a metodologia de ensino que até aqui se vinha a praticar na
aprendizagem da lingua portuguesa (similar para criangas surdas e ouvintes);

— o professor de LP devera ser competente em LGP para que possa comunicar com 0s
alunos surdos na sua lingua e ainda possa estabelecer as relagdes entre uma lingua e
outra;

— os professores de LP e LGP devem trabalhar em estreita colaboragdo e articulagio
mas a programagdo ¢ actuagdo, embora complementares, deverdo ser distintas e as
matérias ministradas em tempos distintos.!™®

Quando aos terceiros objectivos “objectivos de formagfio de competéncias, isto €, o
desenvolvimento de um processo de aprendizagem social envolvendo todos os participantes
em funcdo dos dois primeiros objectivos, no quadro de um processo mais amplo de

transformagdo social, cultural e politica”, houve que actuar em duas areas fundamentais: a

formag@o dos docentes e a necessidade de encontrar metodologias adequadas e especificas.

No campo da formagdo dos docentes houve ainda que contemplar os docentes de LP e os de

LGP.

Também aqui se criou uma actividade formativa colaborativa que, obedecendo a um

esquema de formag@o inicial, foi sendo adaptada consoante a reflex30, as necessidades e as

davidas que surgiam.

17> Num passado recente, e porque a grande maioria das criangas surdas sdo filhas de pais ouvintes, estas criangas

surdas nunca tinham estado em contacto com surdos adultos o que as levava a pensar que, quando crescessem, se
tornariam ouvintes.



Do plano de estudo tragado para os docentes constaram as seguintes matérias:!'’")

Lingua Gestual Portuguesa I 312 horas
Lingua Gestual Portuguesa II 308 horas
Lingua Portuguesa (aprofundamento) 100 horas
Linguistica comparada da Lingua Portuguesa e da

Lingua Gestual Portuguesa 63 horas
Educagdo especial bilingue e sua aplicagio I 40 horas
Educagéo especial bilingue e sua aplicagdo II 54 horas
Historia, cultura e identidade surda 51 horas
Estagio pedagodgico assistido 30 horas

Total 958 horas

A formagdo destes docentes iniciou-se no ano lectivo 1997/1998 e foi ministrada, de
forma intensiva, nesse ano lectivo e no seguinte. Convém acrescentar que durante a formacio
intensiva foram desenvolvidos contactos programados e pontuais com as diversas

Associagdes de Surdos por onde a comunidade surda se distribui.

1.2.1 Metodologias especificas
De uma forma resumida houve que tomar as seguintes medidas:
— elaboragdo de um curriculo de ensino e aprendizagem da LP como segunda lingua;

elaboracfo de um curriculo de desenvolvimento/reflexdio da LGP,

definigéo das fungdes do docente de LP;

— definigéo das fung¢des do docente de LGP;

— definigdo de um modelo de educag8o bilingue que se adaptasse a populagdo alvo.

17 Defende-se uma estratégia de ensino para surdos em que o docente de LGP nfo funciona como “subalterno” do
professor de LP mas antes em parceria.

1" Este curriculo ja tinha sido experimentado na Faculdade de Letras no curso de especializagdo em Lingua Gestual e

Surdez, criado pela deliberagfio n°5/96 da Reitoria da Universidade de Lisboa (Diario da Reptblica, II Série, n°151
de 02-07-1986); alguns dos docentes surdos desta experiéncia pedagdgica ja tinham frequentado o referido curso.
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Uma tltima caracteristica da “investigagfio — na/pela — ac¢fo”, apontada por Esteves, €
que esta se constitua num processo colectivo que, na diversidade das suas ac¢des e das suas
fases, envolva como sujeito activo ndo sé o colectivo dos investigadores mas também a
sociedade em estudo e em vias de transformac#o.

Para que este processo colectivo fosse uma realidade houve que:

sensibilizar a familia dos alunos para a mudanga que todos sentiam como imperiosa
mas que simultaneamente temiam;
— alertd-los e proporcionar-lhes condigdes de aprenderem a LGP para poderem
comunicar com 0S Seus ﬁlhos;msl
— po-los em contacto com as Associagdes de Surdos para que conhecessem a sua forma
de estar, a sua cultura e assim aferir as suas expectativas em relagéo ao filho surdo;
— envolvé-los cada vez mais nas actividades e vida da escola para se tornarem
parceiros activos na preparagdo do futuro dos seus filhos.['””
Quanto a equipa técnica, constituida por psicologos € assistentes sociais, € que esteve
sempre envolvida na investigacdo, houve que proporcionar-lhe formagéo em LGP para que
pudesse comunicar com as criancgas € jovens surdos € para poder aplicar os testes em LGP.

Toda esta equipa esteve também envolvida no plano de estudos atras apresentado néo so6

na sua concepgéo mas ainda como formandos na maior parte das matérias.

1.2.2 As Associagdes de Surdos

O trabalho com as Associag6es de Surdos passou pelo seguinte plano:

178 Os pais, na maioria, desconhecem a lingua que a crianga surda realmente adquiriu — a LGP, e por conseguinte n&o

conseguem comunicar com os proprios filhos.
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— pedido de abertura das Associagdes de Surdos a pais e familiares das criangas surdas;

— entrada dos membros das “Associagdes” na escola em situagdes formais e informais;

— programagéo conjunta de actividades desportivas e culturais Associagdes/Escola.

Além destes grupos toda a equipa da escola — de todas as categorias e fungbes — foi
envolvida de forma a que participasse activamente em todo o processo de transformacgio da
escola e, essencialmente, pudesse comunicar com as criangas € jovens em LGP, situagio
proibida até ha poucos anos.

Resta acrescentar que, para que todos estes objectivos pudessem ser postos em pratica,
houve que previamente “formar-se” o suporte embrionario de todo este processo, € esse
suporte assentou essencialmente em trés grupos:

— nos alunos que, retidos muitos anos numa escolaridade sem sucesso, se mostraram
abertos a mudanca que lhe era proposta € na qual acreditaram e investiram com
muita convicgio;

— no grupo de docentes surdos e ouvintes que se disponibilizou, motivou e enfrentou o
desafio da mudanga;

— na investigadora que dispunha de larga experiéncia no ensino de surdos e da
reflecciio sobre a necessidade da mudanga e que, na posicdo de responsavel pela
escola, péde proporcionar condigbes indispensaveis para que a investigagdio, e
consequente transformac&o do espago pedagégico, fosse uma realidade.

A etapa a seguir foi a elaboragdo de um plano de intervencdo, a sua execugio,

acompanhamento e indispensavel avaliacio. E exactamente a avaliagio deste modelo que este
estudo privilegia, avaliagdo que, ja atrds ficou dito, corresponde a um ano lectivo —

1999/2000.

17 Muitos dos pais das criangas surdas demitiam-se da sua fungfio de “pais™ e entregavam & escola e aos docentes o
futuro dos seus filhos e as decisdes educativas a tomar.
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1.3 Métodos de Analise

Para a avaliagdo das competéncias em leitura adquiridos durante um ano lectivo por
alunos que t€m como primeira lingua a LGP e em que uma das hipdteses formuladas €,
exactamente, a de que a um maior desenvolvimento de LGP corresponde um melhor
desempenho na aprendizagem e apropriacdo da leitura, houve que eleger modelos de
avaliacio!'®*” que contemplaram também a notagio e tradugdo da LGP que, por se tratar de
uma lingua de realizag@io visuo-espacial sem representacdo escrita, levantou aspectos de
alguma complexidade. Assim recorremos a gravagdo video de todas as provas de
desenvolvimento da LGP (provas de Conto e Reconto de uma Histéria) que foram

primeiramente passadas a glosal'®!!

e posteriormente traduzidas para LP escrita.
Posteriormente, estes textos foram exaustivamente analisados em unidades lexicais que foram
quantificadas e distribuidas nas diversas categorias gramaticais apresentadas. Este método foi
aplicado a primeira e a segunda recolha (que se situaram respectivamente em Maio de 1999 e
em Maio de 2000) para que se pudessem comparar os resultados obtidos. Este tipo de analise
foi aplicada tanto ao grupo Alvo como ao grupo Controlo I S (ambos compostos por criangas
e jovens surdos). Para o grupo Controlo II O (composto por criangas ouvintes) também
recorremos a gravacio video que deu origem a transcrigfo escrita das produgdes orais.

De uma maneira geral as provas/instrumentos de andlise utilizados neste estudo
inscreveram-se numa logica dos tipos dedutivo e quantitativo em que se procurou avaliar o

desenvolvimento das competéncias dos alunos através da comparagfio dos resultados da

aplicacdo dos testes num primeiro € segundo momentos, com o recurso a dois grupos de

%0 Estes modelos de avaliagio aparecerio devidamente explanados adiante em “Instrumentos de Analise e

Procedimentos™.

181 Amaral, M.A., Coutinho, A., Delgado-Martins, M.R., Para Uma Gramdtica da Lingua Gestual Portuguesa, obra
citada, p. 32: “Entenda-se por glosa, ndo uma traducdo dos gestos para o portugués e para as categorias
sintacticas, semdnticas e morfologicas das palavras, mas uma etiqueta convencional para indicar o gesto”.
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controle — um constituido por criangas e jovens surdos profundos e outro por criangas

ouvintes.

2. Amostra

Tendo em vista o objectivo desta investigacéo, as hipoteses formuladas e a motivagio
de uma equipa de docentes, a escolha recaiu numa escola de ensino de surdos com 48 alunos,
sem outras perturbagOes associadas a surdez, e cuja frequéncia se situava entre a pré-escola e
0 4° ano de escolaridade, com idades compreendidas entre os 4 € os 16 anos.

A situacgdo destes alunos era, de uma maneira geral, de um baixissimo nivel de leitura
podendo afirmar-se que, mesmo os que se encontravam nos 3° e 4° anos de escolaridade
possuiam um nivel de leitura abaixo do final de um primeiro ano de escolaridade, pese
embora o elevado numero de anos de frequéncia na escola.

Esta situagdo ndo € a situagfio pontual de uma escola de surdos, mas antes generalizavel
a muitos outros surdos, que frequentam outras escolas, € que mesmo apresentando
certificados dos 5° ao 9° anos de escolaridade, apresentam graus de leitura muito semelhantes
aos que atras referimos.

Trata-se, assim, de uma circunstincia para a qual tem de se encontrar solugio urgente
sob pena de se criar, cada vez mais, uma injusta desigualdade de oportunidades para as
criangas e jovens surdos. Deu-se inicio a este estudo partindo da hipdtese de que o recurso a
estratégias mais adequadas ao ensino de surdos (dispondo de uma equipa de docentes surdos e
ouvintes articulada, motivada e empenhada na mudanga), com o suporte de uma programagéo
criteriosamente organizada (exigindo prévia formago e acompanhamento continuo) poderia
alterar a situagdo vigente e que, no prazo de um ano, poderiam verificar-se sucessos
significativos em todas as criangas € jovens que estagnaram anos € anos no mesmo nivel de

aprendizagem da leitura.
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Em Janeiro de 1999 comegamos a trabalhar na recolha de instrumentos de analise que se
pudessem aplicar no final desse ano lectivo a todas as criangas da amostra e que se repetiriam
no final do ano lectivo 1999/2000 para que, através da comparagdo dos resultados, se
pudessem avaliar os progressos alcangados.

A raz@o porque escolhemos o final do ano lectivo de 1998/1999 para inicio da aplicagio
das provas, bem como o final do ano lectivo 1999/2000 para a segunda aplicaciio foram as
seguintes:

— no final do ano lectivo temos um conhecimento mais fiavel das aprendizagens dos
alunos do que no inicio do ano lectivo altura em que as criangas, apdés um longo
periodo de férias, esqueceram muitas das aquisi¢des feitas anteriormente;

— em Setembro do ano lectivo de 1999/2000 iniciava-se a aplicagdo de uma nova
programacéo e estratégias de ensino que, como atrds foi exposto, foram concebidas
em funcdo do grupo-alvo de 48 criancas duma escola de surdos de Lisboa. A
programacgdo e estratégias inovadoras foram elaboradas por toda a equipa de
docentes e técnicos dessa escola, envolvendo também os proprios alunos.

Voltando & recolha de instrumentos de andlise para um grupo com as caracteristicas que
temos vindo a apontar podemos afirmar que envolveu alguma complexidade tanto mais que
parecia importante aferir os resultados deste grupo com outros grupos — um de criangas surdas
de outra escola e outro de criangas ouvintes, também de outra escola.

A escolha da prova da leitura, enquanto referéncia fulcral neste estudo, foi a que nos
ofereceu maior dificuldade de selecgéo.

Tendo em conta as grandes dificuldades apresentadas pelas criancas surdas na leitura
ndo poderiamos optar pela escolha de uma prova com alguma complexidade, pois sabiamos

de antemdo que ndo a iriam resolver e desistiriam de imediato, completamente desmotivadas.



Outro aspecto que nos ofereceu também bastantes dificuldades foi ter de considerar, por
um lado, uma amostra alargada para uma mais eficaz e abrangente leitura dos resultados, mas
que, por outro lado, apresentava uma grande heterogeneidade e tinha uma multiplicidade de
variaveis individuais que haviam de ser tomadas em conta.
Foi assim que surgiu a necessidade de elaborar uma ficha de caracterizagfo individual
dos alunos"™® (vide Anexo I) que contemplou para os alunos surdos os seguintes aspectos:
Identificagdo, Caracterizacdo da Surdez, Diagnoéstico da Surdez, Percurso Educativo e
Comunicagdo ¢ ainda Caracterizagdo da Situagdo Escolar e Exames Psicoldgicos; para os
alunos ouvintes servimo-nos de ficha idéntica donde se excluiram os aspectos especificos
ligados a surdez. Todas as fichas foram preenchidas pelos educadores e professores dos
alunos envolvidos.
Esta ficha de caracterizagdo individual dos alunos, que foi um dos primeiros
instrumentos a ser concebido e adaptado, trata de forma exaustiva todos os aspectos atris
focados, os quais foram considerados necessarios para o trabalho em curso.
Postas estas questdes passaremos a enumeracdo da amostra e sua respectiva
caracterizagdo. O total de criangas e jovens envolvidos foi de 126, assim distribuidos:
— grupo Alvo: 48 criangas e jovens surdos: 13 na pré-escola, 6 no 1° ano do 1° Ciclo do
Ensino Basico (1° CEB), 7 no 2°, 14 no 3° ¢ 8 no 4°;

— grupo Controlo I S: 38 criangas e jovens surdos: 8 na pré-escola, 8 no 1° ano do 1°
CEB, 8 n0 2° 9 no 3°e 5 no 4°

— grupo Controlo II O: 40 criangas ouvintes: 8 na pré-escola, 8 no 1° ano do 1° CEB, 8

no 2° 8 no 3°e 8 no 4°.

182 pinho e Melo, A., et al., 4 Crianca Deficiente Auditiva — Situacdo Educativa em Portugal, obra citada, anexo VIII,

pp. 288-292: Esta ficha foi adaptada da ficha de caracterizagfo apresentada nesta obra.
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No momento da 2° recolha, o grupo Alvo apresenta um elemento a menos, mais
precisamente, no 1° ano do 1° CEB, pelo que o total de criangas e jovens envolvidos na 22

recolha € de 125.

2.1 Caracterizagdo da Amostra

Dado que a amostra contempla trés grupos: dois de criancas surdas — o grupo Alvo e o
grupo Controlo I S — € um grupo de criangas ouvintes — o grupo Controlo II O — que
apresentam as suas especificidades e heterogeneidade, para uma maior fiabilidade dos
resultados procuramos eleger para os grupos de controlo criangas que pudessem apresentar
caracteristicas aproximadas as do grupo Alvo nos seguintes aspectos: meio socio-econdémico €
meio escolar.

Quanto ao meio socio-econdmico, tivemos em conta as habilitagdes académicas dos
pais e 0s seus niveis ocupacionais enquanto que para 0 meio escolar consideramos o tipo de
escola, o regime de frequéncia (internato ou semi-internato) e a identificacdio dos alunos por
S€XO0.

Para os grupos Alvo e Controlo I S houve ainda que ter em conta aspectos relativos a
caracterizacéio da surdez — tipo e grau —, tipo de comunicagfo que utilizam com os familiares,
colegas da escola, amigos e com os educadores e professores, € também a existéncia ou ndo
de parentes surdos € o grau desse parentesco.

Além destes itens, tratamos para os tr€s grupos ainda os seguintes aspectos: idade de
inicio na pré-escola, idade de inicio no 1° CEB (para os alunos surdos consideramos ainda a
idade do primeiro contacto com o educador ou professor surdo) e exames psicolégicos

relativos a Inteligéncia Geral, memoria Visual e Atengéo Perceptiva.
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2.2 Meio Socio-econdomico

Para definirmos as habilitagdes académicas agrupamos os dados recolhidos nos
seguintes niveis de ensino: 1° Ciclo do Ensino Bésico (1° CEB) dos 0 ao 4° ano de
escolaridade; 2° Ciclo do Ensino Bésico (2° CEB) o 5° e 6° ano de escolaridade; 3° Ciclo do
Ensino Basico (3° CEB) do 7° ao 9° ano de escolaridade; ensino secundario (Secundario) do
10° ao 12° ano; ensino superior (Superior) correspondente a curso de nivel superior:
Universidades, Institutos ou Escolas Superiores.

No nivel 1° CEB incluimos tanto os pais que concluiram o primeiro Ciclo do Ensino
Basico como os que apresentavam as competéncias do 1° CEB, saber ler e escrever, embora
sem possuir aquela habilitagdo académica.

Para a determinacdo dos niveis ocupacionais dos pais recorremos a grelha de
classificagdo de profissdes contida na “Classifica¢io Nacional das Profissdes”.["*’]

Iniciamos pela leitura dos dados relativos as habilitagSes académicas dos pais das
criangas dos trés grupos (Fig. 2).

As percentagens mais elevadas quanto as habilitagcGes académicas do pai situam-se no
grupo que resulta da jungéio do 1° CEB com o 2° CEB: grupo Alvo 59%, grupo Controlo I S
87% e grupo Controlo II O 51%. Destaca-se a seguir a percentagem dos pais do grupo
Controlo II O com 20% no nivel Secundario, nivel em que o grupo Alvo apresenta a
percentagem de 6% e o grupo Controlo I S nfio apresenta qualquer percentagem. No nivel
académico 3° CEB as percentagens sdo semelhantes apresentando o grupo Alvo, o grupo
Controlo I S e o grupo Controlo II O, respectivamente, 6%, 5% e 5%. No nivel analfabeto o

grupo Alvo apresenta 6%, o grupo Controlo II O 3% e o grupo Controlo I S nfo apresenta

qualquer percentagem. No nivel Superior o grupo Alvo e o grupo Controlo II O apresentam,

18 Classificacdo Nacional das Profissdes, Lisboa, Editado pelo Instituto do Emprego e Formag#o Profissional, MESS,
1994 e 1998.
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respectivamente, 4% e 3% e o grupo Controlo I S também nfo apresenta qualquer
percentagem.

De salientar ainda que temos auséncia de dados no que respeita as habilitagGes
académicas do pai em 19% no grupo Alvo, 8% no Controlo I S e 18% no grupo

Controlo I1 O.

§rupo Alvo

B auséncia de dados
H analfabeto

O 1°CEB

2°CEB

. |B3°CEB

secundario

B superior

Grupo de Controlo I-S

H auséncia de dados
0% 8% H analfabeto

e 9% o 1°CEB

B 2°CEB

= 3°CEB

B secundario

69% B superior

Grupo de Controlo 1I-O B auséncia de dados
H analfabeto

O 1°CEB

B 2°CEB

3°CEB

@ secundario

B superior

Figura 2 — Habilitagdes do Pai — Grupos Alvo, Controlo | S e Controlo Il O.

Passamos a leitura dos dados relativos as habilitagGes académicas das mées das criangas

dos trés grupos (Fig. 3).



Grupo Alvo
4% B auséncia de dados
(]

H analfabeto
O 1°CEB
@ 2°CEB
B 3°CEB
B secundario
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G de Contr: 1-S

B auséncia de dados
B analfabeto

o 1°CEB

@ 2°CEB

B8 3°CEB

60% B secundario

B superior

8%

Grupo de Controlo

B auséncia de dados
B analfabeto

o 1°CEB

8% @ 2°CEB

3°CEB

30% & secundario

H superior

Figura 3 — Habilitacdes da Mae — Grupos Alvo, Controlo | S e Controlo Il O.

Quanto as habilitagdes da mie as percentagens mais elevadas situam-se no grupo que
resulta da juncdo dos niveis 1° CEB e 2° CEB: grupo Alvo com 78%, grupo Controlo I S 81%
e grupo Controlo IT O com 50%. Destaca-se, a seguir, a percentagem das mées do grupo
Controlo II O com 19% no nivel Secundario, onde o grupo Alvo apresenta 4% e o grupo
Controlo I S nfo apresenta qualquer percentagem. No nivel Analfabeto o grupo ControloI S e
o grupo Controlo II O apresentam a mesma percentagem — 8% — enquanto o grupo Alvo
apresenta 2%.

No nivel 3° CEB as percentagens sdo de 6%, 3% e 15% respectivamente para os grupos

Alvo, Controlo I S e Controlo II O. No nivel Superior o grupo Alvo e o grupo Controlo II O
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apresentam, respectivamente, 4% e 5%, enquanto o grupo Controlo I S nfo apresenta
qualquer percentagem.

No que respeita a auséncia de dados nas habilitagdes académicas do grupo das mies
verificamos que o grupo Alvo apresenta-se com 6%, o Controlo I S com 8% e o grupo
Controlo IT O com 13%.

Corho ja foi referido os niveis ocupacionais dos pais foram determinados a partir da
Classificagdo Nacional das Profissdes que apresenta uma estrutura hierarquica piramidal
formada por nove grandes grupos ao nivel da agregacdo mais elevada, subdivididas
sucessivamente por sub grandes grupos, subgrupos e grupos base.'® Embora na
caracterizagdo das profissdes dos pais € mées das criangas fossem considerados os subgrupos,
por uma questdo de mais facil leitura dos resultados apresentamos a sua distribuigdo pelos
grandes nove grupos assim considerados hierarquicamente:

1. Quadros Superiores da Administragfio Publica, Dirigentes ¢ Quadros Superiores de

Empresa

2. Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas

3. Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio

4. Pessoal Administrativo e Similares

5. Pessoal dos Servigos e Vendedores

6. Agricultores e Trabalhadores Qualificados da Agricultura e Pescas

7. Operarios, Artificies e Trabalhadores Similares

18 Classificagdo Nacional das Profissdes, obra citada, p. 4. “Os grandes grupos foram subdivididos e diferenciados de

maneira mais detalhada segundo a natureza do trabalho executado e o nivel e tipo de competéncias requeridas para
a respectiva execucfo. os sub grandes grupos reportam-se ao segundo nivel de agregacio da CNP-94 constituem
uma novidade visto que todas as anteriores classificaces das profissdes apresentavam uma grave lacuna quanto ao
numero de grupos nos primeiro e segundo nivel de agregacio. Os subgrupos tém uma importancia fundamental, ja
que as comparagdes estatisticas a nivel nacional e internacional sfio normalmente realizadas a este nivel de
agregagdo. Os grupos base que, na CNP-94 se situam no grupo de diferenciagdo mais baixo, compreendem em geral
mais de uma profissdo. O numero de profissdes compreendidas e a sua diferenciacdo dependerfio, em larga medida,
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8. Operadores de Instalagcdes € Maquinas e Trabalhadores da Montagem

9. Trabalhadores Ndo Qualificados

Além destes nove grupos ainda tivemos que incluir outros grupos que constavam na
caracterizagdo do nivel ocupacional dos pais aos quais demos o seguinte enquadramento e
sequencializagfo:

10. Desempregado

11. Reformado

12. Doméstica

13. Auséncia de Dados

Os dados recolhidos foram registados nos graficos da Fig. 4 que se seguem e dos quais
passamos a fazer a sua leitura:

No que respeita & profissdo do pai verificamos que as percentagens mais elevadas se
situam no grupo 7 — Operarios, Artificies e Trabalhadores Similares — com 28% para grupo
Alvo, 52% para grupo Controlo I S e 34% para o Controlo II O.

No 5° grupo — Pessoal dos Servigos e Vendedores — o grupo Alvo apresenta 17%, o
grupo Controlo I S 8% e o Controlo II O 15%; no 4° grupo — Pessoal Administrativo e
Similares — os trés grupos apresentam igual percentagem: 8%.

No 8° grupo — Operadores de Instalagdes € Maquinas e Trabalhadores da Montagem — o
grupo Alvo apresenta 2%, o Controlo I S 8% e o grupo Controlo II O 10%; no 9° grupo —
Trabalhadores N&o Qualificados — o grupo Alvo e o Controlo I S apresentam,
respectivamente, 6% e 10%, ndo apresentando o grupo Controlo II O qualquer percentagem.

No grupo 10 — Desempregados — o grupo Controlo I S nfio apresenta qualquer
percentagem € os grupos Alvo e Controlo II O apresentam, respectivamente, 6% ¢ 5%. No 3°

grupo — Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio — mais uma vez o grupo Controlo I S

do seu grau de desenvolvimento, do nivel e da orientacdo da tecnologia, da organizagdio do trabalho e das
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ndo apresenta qualquer percentagem, apresentando os grupos Alvo € o Controlo II O 2% e

10%, respectivamente. No 2° grupo — Especialistas das Profisses Intelectuais e Cientificas

Grupo de Contro

@ AUSDD QSAPDE
ESPPIC @ TECPNI
OPESADS mPESSCV
AGTQAP BOPAFTS
mOPIMTM =& TBNQFD
DESPD REFMD

[WAUSDD = QSAPDE

| BESPPIC @ TECPNI

DOPESADS mPESSCV
EAGTQAP B OPAFTS
mOPIMTM = TBNQFD
DESPD REFMD

AUSDD mQSAPDE
ESPPIC O TECPNI
O PESADS m PESSCV
@ AGTQAP B OPAFTS
B OPIMTM m TBNQFD
DESPD REFMD

Figura 4 — Niveis de ocupagéo dos pais: Grupo Controlo II O, Grupo Alvo e Grupo Controlo I S.

Legenda

AUSDD - Auséncia de Dados

QSAPDE - Quadros Superiores da Administracdo Publica, Dirigentes e Quadros Superiores de Empresa
ESPPIC - Especialistas das Profissoes Intelectuais e Cientificas

TECPNI - Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio

PESADS - Pessoal Administrativo e Similares

PESSCV - Pessoal dos Servicos e Vendedores

AGTQAP - Agricultores e Trabalhadores Qualificados da Agricultura e Pescas
OPAFTS - Operérios, Artificies e Trabalhadores Similares

OPIMTM - Operadores de Instalagdes e Maquinas e Trabalhadores da Montagem
TBNQFD - Trabalhadores Ndo Qualificados

DESPD - Desempregado

REFMD - Reformado

tradigcdes™.
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— 50 os grupos Alvo € Controlo I S apresentam dados: 4% e 3%, respectivamente; no 6° grupo
— Agricultores e Trabalhadores Qualificados da Agricultura e Pescas — em que o grupo Alvo
apresenta 4%, o Controlo I S nfo apresenta qualquer percentagem e o grupo Controlo II O
apresenta 3%; também no 1° grupo — Quadros Superiores da Administragdo Publica,
Dirigentes € Quadros Superiores de Empresa — no grupo Controlo II O nfo se verifica
nenhuma percentagem, apresentando o o grupo Alvo 2% e o grupo Controlo I S 3%.

No 11° grupo — Reformados — os grupos Controlo I S e Controlo IT O apresentam 3% €
o grupo Alvo 2%.

No que se refere a auséncia de dados verificamos que o grupo Alvo apresenta 19%, o
grupo Controlo I S 8% e o Controlo II O 17%.

Passamos a Fig. 5 que apresenta os graficos com a distribuigdo das mies pelos
diferentes niveis ocupacionais:

No que se refere a profissdo da mée verificamos que as percentagens mais elevadas se
encontram no grupo 12 — Domésticas — apresentando o grupo Alvo 40%, o Controlo I S 45%
e o grupo Controlo II O 24%,; o grupo 9 — Trabalhadores N&o Qualificados — apresenta no
grupo Alvo 17%, no Controlo I S 5% e no grupo Controlo IT O 22%.

No 5° grupo — Pessoal dos Servicos e Vendedores — as percentagens s3o,
respectivamente, de 13% para os grupos Alvo e Controlo II O e de 5% para o grupo
Controlo I S.

O grupo 7 — Operarios, Artificies e Trabalhadores Similares — apresenta para o grupo
Alvo 4%, para o grupo Controlo I S 24% e para o grupo Controlo IT O 3%; o 10° grupo —
Desempregados — apresenta percentagens de 6% para o grupo Alvo e 5% para os dois grupos
Controlo.

No 11° grupo — Reformados — o grupo Alvo e o grupo Controlo II O nfo apresentam

qualquer percentagem, verificando-se no grupo Controlo I S uma percentagem de 8%; no
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grupo 4 — Pessoal Administrativo e Similares — € o grupo Controlo I S que nfo apresenta

qualquer percentagem, verificando-se nos grupos Alvo e Controlo IT O , respectivamente, 4%

e 12%.

Grupo Alvo

Grupo de Controlo I-S

Grupo de Controlo li-O

e

AUSDD QSAPDE

ESPPIC @@ TECPNI

PESADS mPESSCV

OPAFTS ETBNQFD

EDOMTC ®DESPD

O REFMD
AUSDD ®& QSAPDE
ESPPIC @ TECPNI
OPESADS mPESSCV
OPAFTS TBNQFD
BDOMTC =mDESPD
REFMD
AUSDD B QSAPDE
ESPPIC @ TECPNI
O PESADS mPESSCV
OPAFTS @D TBNQFD
B DOMTC ®DESPD
O REFMD

Figura 5 — Niveis de ocupagéo das mées: Grupo Controlo II O, Grupo Alvo e Grupo Controlo I S.

Legenda

AUSDD

— Auséncia de Dados

QSAPDE - Quadros Superiores da Administragéo Ptblica, Dirigentes e Quadros Superiores de Empresa

ESPPIC
TECPNI

PESADS - Pessoal Administrativo e Similares
PESSCV — Pessoal dos Servigos e Vendedores
AGTQAP — Agricultores e Trabalhadores Qualificados da Agricultura e Pescas

OPAFTS - Operarios, Artificies e Trabalhadores Similares

— Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas
— Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio

OPIMTM — Operadores de InstalagGes e Maquinas e Trabalhadores da Montagem
TBNQFD - Trabalhadores Nao Qualificados
DESPD - Desempregado
REFMD - Reformado
DOMTC - Doméstica




No 3° grupo — Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio — o grupo Alvo apresenta
2%, o Controlo II O 5% e o grupo Controlo I S néo apresenta qualquer percentagem; no grupo
2 — Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas — apenas o grupo Alvo apresenta
dados, com uma percentagem de 4%.

A auséncia de dados encontra-se neste grafico com as seguintes percentagens: grupo
Alvo 10%, grupo Controlo I S 8% e Controlo IT O 13%.

Numa analise comparativa das figuras 2 e 3 que contemplam as habilitagdes dos pais e
das mées destes trés grupos da amostra podemos verificar o seguinte: em ambos os grupos as
habilitacdes mais significativas situam-se ao nivel dos 1° ¢ 2° CEB; ao nivel do 3° CEB as
maes apresentam valores equivalentes aos dos pais nos trés grupos da amostra. A nivel do
Secundéario destacam-se os pais € mées do grupo Controlo II O seguidos, com uma
percentagem muito inferior, pelos pais € mées do grupo Alvo. Em ambos os grupos — mies e
pais — destacam-se os grupos Alvo e Controlo II O a nivel Superior com idénticas
percentagens. O grupo Controlo I S a partir do Ensino Secundario nfo apresenta pais ou mées
com habilitagdes compativeis com esses niveis de ensino.

Vejamos agora como estes dados se podem comparar com os das figuras 4 e 5 relativos
aos niveis ocupacionais dos pais.

O grupo dos pais apresenta uma domindncia, para toda a amostra, no grupo sete,
seguindo-se 0s grupos cinco, quatro, oito € onze; o grupo das mées apresenta também uma
dominéncia, para todo o grupo da amostra, no nivel doze e percentagens idénticas no nivel
dez.

Quer isto dizer que os pais se distribuem essencialmente por profissdes qualificadas
como operarios € artifices, por servigos ligados a assisténcia a maquinas, & protecgdo e
seguranca € industria hoteleira; por outro lado as mies, também no que respeita aos trés

grupos da amostra, apresentam uma dominéncia nos niveis Doméstica e Desempregada.
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Por outro lado verificamos que o grupo dos pais apresenta bastante regularidade na
distribuicdo dos niveis ocupacionais (verificam-se para os trés grupos de criangas,
sequencialmente, os niveis sete, quatro, oito € onze) enquanto no grupo das mées apenas 0s
niveis doze e dez apresentam regularidade preponderante, verificando-se uma disperséio em
quase todos os outros niveis.

Concretamente no que respeita as mées do grupo Controlo I S apresentam uma
percentagem muito alta no nivel “operaria” contrariamente as mées dos grupos Alvo e
Controlo II O, que se distribuem mais pelas profissdes ligadas a prestagio de servigos directos
e administrativos.

Este facto pode explicar-se pela incidéncia de indudstrias na zona a que pertence o grupo
Controlo I S (note-se que também os pais apresentam uma percentagem muito mais elevada
neste nivel ocupacional do que os pais dos grupos Alvo e Controlo II O).

E ainda importante referir, e tendo em conta os dados das habilitages académicas dos
pais, que os grupos Alvo e Controlo II O apresentam pais nos niveis um e dois (embora em
percentagens baixas) contrariamente aos pais do grupo Controlo I S que nesses grupos
ocupacionais ndo apresentam quaisquer percentagens.

Podemos finalmente verificar que, embora surjam algumas discrepancias o nivel socio-
econémico, nesta amostra, na sua generalidade apresenta bastantes semelhancas nfo sé ao
nivel das habilitagdes académicas dos pais como ao nivel das suas ocupagdes, onde a maior
preponderancia, por parte dos pais, se concretiza em profissdes qualificadas e por parte das
maes, em domésticas e desempregadas; hd, no entanto, de ter em conta algumas percentagens

relevantes das mées ao nivel da qualificagdo profissional.
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2.3 Meio Escolar

No que respeita as escolas frequentadas pelos grupos que constituem a amostra deste
trabalho houve as seguintes exigéncias: todas as escolas eram publicas e pertenciam ao
mesmo Ministério pelo que funcionavam no mesmo regime, ou seja, as criangas permaneciam
na escola desde as 8.30 as 18.30, sendo-lhe ministradas actividades lectivas e actividades
extra-curriculares onde se incluem actividades de lazer e estudo; todos os directores e
professores da escola foram informados do estudo que se pretendia realizar e colaboraram na
escolha aleatoria dos grupos de alunos, na disponibilizagiio dos mesmos para a prestagdo das
provas e ainda no preenchimento da ficha de caracterizagio de cada aluno.

Por outro lado todas as escolas possuiam a valéncia de internato (residéncia) e semi-
-internato (alunos que se deslocam diariamente & escola) e as criangas que constituiram a

amostra encontravam-se distribuidas como indica a Fig. 6.

81%
Binter no B semi-interno T
Grupo de Controlo I-S
inter no B semi-interno —‘
Grupo de Controlo lI-O
90%
Einterno B semi-interno

Figura 6 — Regime de Frequéncia da Escola — Grupos Alvo, Controlo | S e Controlo I O.
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A leitura desta figura revela uma grande incidéncia de alunos em regime de internato
nos grupos Alvo e Controlo I S contrariamente ao que se verifica com o grupo Controlo II O,
cuja percentagem de alunos internos € de 10% contra as de 81% e 59% que os grupos Alvo e
Controlo I S apresentam. Este facto € perfeitamente explicavel porque os alunos internos dos
dois primeiros grupos correspondem a criangas que necessitam de um regime de residéncia
por razdes socio-familiares débeis mas sobretudo porque nos locais das suas residéncias nio
existem escolas que respondam as suas necessidades educativas especiais; quanto aos alunos
do grupo Controlo II O beneficiam do regime de internato por razdes de ordem econoémica
mas sobretudo por desagregacgdo familiar ou mesmo abandono.

Ainda relativo ao meio escolar identificdmos, por percentagens, as criangas dos trés

grupos, por sexo (Fig. 7).

Grupo Alvo
B masculino B feminino
Grupo de Controlo |-S
Emasculino B feminino
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