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A Compreensiao de Textos: Uma Analise
das Estratégias de Compreensao Através
da Elaboracio de Resumos (*)

Este trabalho pretende pdr em evidéncia as
estratégias utilizadas para o processamento do
texto escrito por leitores de dez e onze anos,
do inicio do segundo ano do Ensino
Preparatério. Comparam-se as respostas a dois
tipos de textos: o texto literario-narrativo, uma
pequena histéria (Anexo 1) — e o texto
cientifico-descritivo, contendo informagdes
cientificas relativas a um tema determinado
(Anexo 2).

Para a caracterizacdo dos textos utilizados,
recorre-se as defini¢cdes de Brewer (1980) quanto
as diferengas entre texto narrativo-literdrio e
texto expositivo-cientifico. Estas defini¢Ges
reportam-se a caracteristicas do texto, tais como,
referencias espaciais e temporais, proximidade
da linguagem conversacional, a capacidade
inferencial, as conceptualizagdes descritivas, a
fungdo e a estrutura proposicional.

O instrumento privilegiado para destacar as
estratégias de recurso no processamento dos
textos foi 0 resumo, porque se aceita que o acto
de resumir um texto requer o mesmo tipo de
estratégias que o leitor utiliza para compreender
o texto, ainda que o resumo exija um maior
numero de tarefas cognitivas.

Parte-se do principio de que para elaborar
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um resumo, o leitor tera de saber retirar do texto
as ideias mais importantes ¢ de que, parale-
lamente, para a boa compreensdo do texto, o
leitor saiba converter a micro-estrutura numa
macro-estrutura que permite a integragdo de
todo informativo. Essa macro-estrutura encon-
trada pelo leitor pode ser determinada pelo
esquema do texto, que funciona como guia da
recuperagio da informagao.

Para avaliar se esta é, de facto, uma estratégia
utilizada pelo leitor — seleccionar as ideias mais
importantes — verificar-se-4 a taxa de inclusdo
de cada ideia — que se faz corresponder a um
segmento proposicional — tanto no texto lite-
rario como no cientifico.

Divide-se o texto em segmentos proposionais
(cada segmento proposicional serd constituido
por uma ou mais proposicGes) e pede-se aos
sujeitos (27 alunos de uma turma da Escola
C+S Santiago Maior de Beja), que avaliem
cada segmento proposicional quanto ao nivel
de importincia que o mesmo tera para a boa
compreensdo do texto. Para isto, utiliza-se uma
escala de cinco posi¢des progressivas que vai
do «nada importante» até ao «muitissimo
importante».

Espera-se que o leitor coerente inclua no seu
resumo as ideias que classificou como as mais
importantes. Isto, porque no momento da
leitura actuam trés tipos de estruturas, segundo
Black (1985):
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® Em primeiro lugar, as que estabelecem as
relacoes de coeréncia, de tipo referencial,
causal, ou, por exemplo, motivacional,
para vincular pares de proposicoes.

¢ Em segundo lugar, actuam unidades
cognitivas de um nivel hierdrquico superior
para agregar as unidades cognitivas mais
simples.

® Em terceiro lugar, as estruturas de
recuperagdo da memoria que desempenha
a funcdo de organizacdo com vista a
posterior actualizacao das informagdes.

Para avaliar a coeréncia dos sujeitos leitores,
ponderaram-se as taxas de inclusdo para cada
segmento proposicional, pelo respectivo nivel
de importancia atribuido pela escala.

Por outro lado, pretende-se avaliar a presenga
do esquema, no texto narrativo.

Em primeiro lugar, divide-se o texto literdrio
nas categorias que corresponderdo ao esquema
canodnico do texto.

Depois, faz-se a andlise dos resumos
elaborados pelos leitores, em funcdo das
categorias.

A seguir, obtém-se a proporgdo média de
inclusdo de cada categoria, calculando a média
das propor¢des de insercdo dos segmentos
proposicionais que constituem cada categoria
do esquema.

E com os dois tipos de instrumentos —
resumo do texto e juizo de importdncia relativa
de cada segmento proposicional do texto — que
se vai avaliar a diferenca da estratégia que o
leitor utiliza para compreender os dois diferentes
tipos de texto.

Para controlar o instrumento «resumo do
texto», averiguou-se o conhecimento que os
sujeitos tinham deste tipo de exercicio.

Embora 96% dos sujeitos refiram que
conhecem o resumo, s6 8% dos indicadores sao
identificados com «a descrigdo do mais
importante do texto».

Para além deste indicador, os sujeitos também
identificaram com a tarefa de resumir «contar
em poucas palavras». Curiosamente, a
proporg¢do de palavras incluidas no resumo foi
de 45% para o texto literario contra 32% no
texto cientifico, embora este fosse composto por
217 palavras e o texto literario por 194
vocédbulos.
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Resumir um texto, também foi considerado
por parte dos sujeitos «contar pelas préprias
palavras», o que implicard, por parte do leitor,
encontrar no seu léxico, as equivalencias
semanticas para os conceitos do texto, caso
sejam diferentes, sintetizar o seu préprio
pensamento € compor um texto que respeite o
esquema inicial compreendido.

1. A IMPORTANCIA RELATIVA DAS IDEIAS

Quando o sujeito atribui um nivel de
importincia determinado, pela escala, a uma
ideia, avalia-a relativamente, isto €, situa-se
dentro do esquema que delineou do texto
quando o leu. Para isso, precisa de traduzir a
ideia no seu significado, compara-la com os
conceitos que a suportam e verificar a sua
posicdo hierdrquica. Se isto se aplica as frases
avaliadas e incluidas no resumo, as omitidas
ndo se podera dizer que se aplica, porque ndo
sabemos se o sujeito ndo as incluiu por ndo
as considerar pertinentes, ou porque nio
conseguiu processar a informacdo que
continham.

No entanto, este instrumento «juizo de
importincia» pode ser utilizado, visto que o
sujeito as considerou marginais, logo, pouco
importantes, ou, ndo as compreendeu e,
portanto, elaborou o seu esquema compreensivo
do texto, sem elas.

Assim, para avaliar a coeréncia que se
pretende existir no bom compreendedor de
textos, primeiro, pediu-se ao sujeito para avaliar
cada segmento proposicional em termos da sua
importancia para a boa compreensido de todo
o0 texto; depois, compara-se esta avaliagdo, que
inclui o juizo do proprio sujeito, com a sua
inclusdo ou omissdo no resumo correspondente.

Esperava-se que o sujeito omitisse tantos mais
segmentos, quanto menos importantes os tivesse
considerado, e, inclui-los-ia, tanto mais, quanto
mais importantes os tivesse considerado.

Para controlar a compreensao das ideias dos
textos, para que a md compreensio ndo
afectasse os juizos, aplicou-se um questiondrio
de confirmagao.

Os resultados denotam que, de um modo
geral, os sujeitos compreenderam, de facto, o
essencial do texto.



Logo, numa primeira analise, ndo ha
perturbag¢do da compreensdo a parasitar os
resultados das andlises que incidem sobre os
segmentos proposicionais.

2. TRATAMENTO DO TEXTO

Por outro lado, aos resumos aplicou-se uma
grelha (a de Peter Winograd, 1984) para
averiguar as transformagdes introduzidas pelos
sujeitos, nos resumos, aos segmentos
proposicionais originais. Esta grelha diferencia
quatro categorias de transformagdes: repetigoes,
combina¢des, combina¢bes cruzadas e
invengdes.

A comparagdo de dois textos quanto as
transformacgdes é expressa na Figura 1.

FIGURA 1
Comparac¢io dos resumos dos textos A e B,
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Para analisar esta figura é necessario reparar
nas percentagens relativas das inclusdes e das
omissdes (Figura 2).

Regista-se uma tendéncia nefasta de incluir
0s primeiros segmentos proposicionais ¢ omitir
os ultimos, muito mais acentuado no texto B,
que ¢ mais comprido. O texto A tem vinte e
trés segmentos proposicionais enquanto que o
texto B tem vinte e seis segmentos.

Logo, esperar-se-a que 0Os segmentos pro-
posicionais sejam diferentemente transformados

consoante se trate do texto literario ou do texto
cientifico.

3. O ESQUEMA

Pretende-se, também, avaliar a presenga do
esquema no texto narrativo, orientando a
compreensdo. Para isso, dividiu-se o texto
literario nas categorias que correspondem ao
esquema canonico do texto.

Em segundo lugar, analisam-se os resumos,
calculando a percentagem de inclusdo dos
segmentos proposicionais de cada categoria.
Obtém-se a propor¢do de inclusdo de cada
categoria a partir das percentagens de inser¢do
de cada segmento proposicional em cada
categoria do texto.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

4.1. Juizos da importdncia de cada segmento
proposicional

Na altura do processo de compreensdo, ocorre
a atribuicido de um determinado nivel de
importincia de cada ideia. Este indice de
valoragdo como que indexa a estrutura
cognitivo-semantica de recurso para cada
segmento proposicional.

Esse nivel de importincia atribuido, na fase
de actualizagdo, quando o sujeito trouxer da
memdria para a linguagem, num processo de
sentido inverso ao da compreensdo, é o
responsdvel pela seleccdo das ideias que vdo
constituir o resumo que o sujeito produz.

Este indice da importéncia atribuida parece
ser deveras pertinente, até pela determinagio
que recebe dos factores do texto.

Mas, também se reconhece que outros
factores poderdo influir na inclusdo ou na
omissdo dos segmentos proposicionais ao ser
produzido o resumo, tais como: a) A
competéncia do sujeito para significar o que
leu (mas, se ocorreu insuficiente compreensao
de uma ideia, tanto influi no juizo de valor,
como no indice de inclusdo ou na omissdo do
resumo); b) A motivacdo, o afecto ou a
experiéncia prévia dos sujeitos, embora sejam
importantes factores de diferenciacdo,
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FIGURA 2

Comparagdo entre o texto literdrio (A) e o texto cientifico (B) quanto a propor¢io de inclusio
de frases dos textos originais nos resumos, pela mesma amostra de sujeitos
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relativamente a esta tarefa que foi solicitada,
pela simplicidade dos textos e pela aceitdvel
homogeneidade das condi¢cGes predisponentes
dos sujeitos, ndo parecem justificar grandes
discrepancias. Se um sujeito estiver mais
preparado do que outro, por exemplo, em
relacdo «aos processos de filtracdo da dgua»
— que era o assunto sobre que versava o texto
cientifico — esse seu beneficio prévio, em
termos da informacdo sobre o tema, tanto
influira quando expressa o indice de importancia
que atribui a uma ideia, como quando a inclui
ou a omite no resumo.

Pela andlise do Quadro 1 concluimos que se
manifestou a tendéncia para incluir os primeiros
segmentos proposicionais dos textos e omitir
os ultimos.

Também ¢ nitida uma grande percentagem
de omissdes, tanto no primeiro como no
segundo texto, o que serd o principal factor
responsavel pelo elevado indice de correlagdo
do 4° quartil (.42).

A posi¢do que cada segmento proposicional
ocupa no texto, tem uma influéncia nitida na
decisdo de o incluir no resumo. O segmento
proposicional tera tanta maior probabilidade de
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4 QUARTIL DO TEXTO

ser incluido no resumo quanto mais perto se
situar do 1¢ quartil do texto. Logo, a
probabilidade de ser omitido é proporcional a
sua proximidade do fim do texto.

Esperava-se, também, maior percentagem de
inclusio nos quartis com maior indice de
importancia atribuido. De facto, de acordo com
0 Quadro 1, o mais elevado nivel de coeréncia
que se encontra, acontece no texto A (o texto
narrativo), no 2° quartil, em que o nivel de
importancia médio é de 3.13 e a percentagem
de inclusdo de 78%.

De facto, ¢ no 2° quartil do texto que se
encontra a categoria «desenvolvimento da
acgdo»; entre 0s segmentos proposicionais oito
e onze, a média de inclusdo é de 86%.

Mas, contudo, o nivel maximo de importancia
atribuido encontra-se no 3° quartil ¢ ai a
percentagem de inclusdo sd atingiu 48%.

Se nos 1° e 2° quartis do texto A ha coeréncia,
no 3° quartil a incoeréncia é nitida, bem como
no 4° quartil. Aqui, embora o nivel de
importéincia atribuido seja maior nas inclusdes,
a percentagem das omissdes ultrapassa em 10%
a taxa das inclusoes.

Por outro lado, enquanto a percentagem de



QUADRO 1

Indices da importincia média atribuida nos resumos em comparacdo com a importdncia média
das frases omitidas

Quartil do Texto 1 2 3 4

Textos

InclusGes 2.12(.72) 3.13(.78) 2.92(.48) 3.47(.45)
A Omissoes 1.35(.29) 2.22(.22) 4.41(.52) 3.19(.55)

Diferenca 77(.44) 91(.56) -1.49(-.04) .28(-.10)

Inclusdes 3.17(.58) 3.51(.57) 3.03(.31) 0.67(.07)
B Omissoes 2.32(.42) 2.62(.43) 3.21(.69) 2.77(.93)

Diferenca .85(.16) .89(.14) -.18(-.38) -1.90(-.85)

( ) proporcdo das frases incluidas/omitidas nos resumos e respectivas diferengas

inclusdes vai baixando, o nivel de importincia
atribuido vai aumentando ao longo do texto A.

Também, o nivel de importincia atribuido
aos segmentos proposicionais omitidos nos
resumos, vai aumentando ao longo do texto e
— que incoeréncia — a percentagem de
segmentos omitidos é cada vez maior, 4 medida
que se vai progredindo no texto.

O texto B, o texto expositivo, apresenta um
tratamento coerente — os niveis de importancia
atribuidos das inclusGes no resumo vio
decrescendo 4 medida que se vai avangando no
texto bem como as percentagens de inclusio,
que também vio decrescendo.

No texto A, o ultimo quartil dd conta do
desenlace da histéria, incluindo a «resolugdo
do problema» e o «fim».

No texto B, o 2° quartil inclui uma das ideias
fundamentais, explica o fundamento «da
esterilizagdo da &dgua» por oposicdo «as
caracteristicas do processo de filtragdo» —
frases n°s 10 e 13 do texto B — ¢ ¢é a partir
da compreensdo destas frases que alguns passos
fundamentais para a compreensido do texto
podem ser dados, designadamente:

1. Conhecimento particular do processo de
filtracdo, por oposi¢do i esterilizagio.

2. A utilidade do processo de esterilizagio.

3. A relativizacdo dos dois conceitos

«filtragdo» e «esterilizagdo», em ordem
ao objectivo da sua aplicagio.

4. A apercep¢do da importincia pratica da
informacdo.

Para além disso, as frases n°s 12 ¢ 13,
permitem a composicdo interna de um cendrio

«real» (as pessoas a beber dgua), o que facilita

a actualizacdo em memdria e uma importincia
relativamente preponderante.

A atribui¢do de maior importancia a este 2°
quartil € uma atitude «sensata», esperada, que
obteve correspondéncia na decisdo de incluir
57% desses segmentos proposicionais, no
resumo.

Para além disto, hd manifesta incoeréncia nas
estratégias dos sujeitos no 32 quartil deste
mesmo texto B, em que é atribuido 3.21 de
importéancia aos 69% de frases omitidas, contra
3.03 das 31% incluidas. A diferencga é, contudo,
menos acentuada do que no texto A.

No texto A, situa-se no 3° quartil do texto,
a «reaccdo a acgldo» e «a tentativa de
ultrapassagem do problema» pelas personagens,
porventura, a parte do texto que exigia a
estratégia de compreensdo mais peculiar, pelo
impasse que impde no desenrolar da sequéncia
narrativa, e, também pelo que permite de
recurso aos conhecimentos prévios do sujeito,
nomeadamente a vivéncia de uma situagdo
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similar, em particular, pelo sujeito, com a
consequente projec¢do na acgdo, induzindo-lhe
um afecto pessoal.

E, efectivamente, nesta parte do texto, que
o leitor é reenviado para a actualizagido da sua
prépria competéncia de decisdo, expressivamente
sugerida nas duas frases interrogativas — a 122
(a ultima frase do 2° quartil que abre a
permissdo para a pré-figuracdo da cena que se
desenrolara a seguir — no 3% e no 4° quartis)
e a 14° frases.

Quanto aos juizes de importancia atribuida
pelos sujeitos nas duas situa¢Oes experimentais,
pode adiantar-se que o comportamento do
grupo foi semelhante quando se pronunciou
quanto a importancia relativa dos segmentos
dos dois textos. A isso se refere o r=0,57 no
texto A, calculado entre o conjunto dos juizos
de importincia atribuida a cada segmento
proposicional de cada sujeito e o conjunto
médio das importidncias atribuidas aos
segmentos proposicionais do texto A. Para o
texto B o indice de correlagdo encontrado foi
igual a 0.53.

5. CONCLUSOES

Embora nio exista muita confusdo sobre a
consciéncia da tarefa de resumir, sé6 uma
percentagem minima de sujeitos identifica o
acto de resumir com «A Descrigdo das Ideias
mais Importantes do Texto». Parece ser uma
atitude sensata, na prdtica pedagédgica, enfatizar
este aspecto, instruindo explicitamente os
alunos, para que se habilitem a reconhecer num
texto, os conceitos fundamentais.

Dir-se-4 que os sujeitos incluiram nos resumos
o0 mais importante do texto, mas, de um modo
geral, ndo foram coerentes com o seu proprio
juizo de importincia para cada ideia do texto.
E evidente que ao afirmar-se que os sujeitos
incluiram nos resumos as ideias importantes,
€ porque se estd a considerar importantes, as
ideias ou elementos fundamentais das
respectivas estruturas conceptuais. Esta
correspondéncia torna-se legitima apenas se se
tiver em conta os resultados do Questiondrio
de Interpretacdo, bem como a Andlise da
Compreensdo das Ideias aplicada sobre o
resumo.
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A incoeréncia parece vir, entdo, nio de uma
deficiente compreensdo do texto, mas da tarefa
de decisdo sobre o nivel de importincia, na
relativizagdo e hierarquia das ideias.

A questdo do resumo implica ndo sé a
constru¢do da representagdo interna, mas
também a decisdo entre o que é mais
importante.

Quando o sujeito estd a ler o texto, o
problema da decisdo sobre a importéncia ndo
é, desde logo, influente.

Em pleno processo de compreensdo, a
formacgdo ou actualizacdo das representagoes
¢ o problema principal. Mas, quando o sujeito
integra na memdria semantica as ideias de modo
hierarquizado, esta graduacdo dos conceitos ndo
¢ consciente. SO o serd, quando o sujeito tiver
necessidade de actualizar esses conceitos, ao
compara-los.

O factor «Importancia» esta sempre presente,
porque existem conceitos mais acessiveis na
memoria que outros, mas sé quando se
confronta o sujeito com a tarefa de decidir, ele
tem repercussdo na compreensao.

O esquema, embora imponha categorias, ndo
relativiza os elementos do texto em termos da
importdncia de cada um.

Quando os sujeitos julgam a importincia de
cada segmento do texto, compdem um perfil
do texto que pode ser analisado em conjungdo
com a organizac¢do estrutural do préprio texto.

Se se aceitar com validade psicolégica o
Esquema do texto, no momento da atribui¢ido
da importincia, o sujeito ja tem constituido o
esquema, uma vez que esta tarefa sé ¢ solicitada
depois da leitura € resumo do texto.

Assim, esperava-se que os sujeitos atribuissem
maior importincia aqueles segmentos que
encerram em si as ideias decisivas na
composicdo das categorias do esquema.

No texto A, a ordenacdo das posi¢hes
percentuais dos segmentos proposicionais
segundo o nivel de importéncia atribuida, tal
como se v&€ na Figura 3, apresenta picos mais
elevados nas categorias determinantes do
esquema.

O desenvolvimento da ac¢do (segmentos 8 a
11) aparece com um pélo centralizador no n?
9, «quando a asa da chdvena lhe escorregou
da mao», que obteve 100% de taxa de inclusdo
nos resumos. E este segmento que encerra em



FIGURA 3

Ordenacdio percentual dos segmentos proposicionais do texto de acordo com o nivel médio da
importancia atribuida
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si, a informac¢do fundamental para se
compreender a accdo do texto. Serd este
segmento um dos fulcros do texto, em torno
do qual se orientou a compreens3o.

Em seguida, pode constatar-se que 0s sujeitos
privilegiam na atribui¢do da importéncia, o
efeito do narrado no segmento n? 9, isto é, que
resulta directamente da accdo, se nada for
tentado para restabelecer a situagdo inicial, que
aparece expresso no segmento n? 15 e que ¢
também um dos picos mais nitidos do texto.

O desfecho que vem resolver o problema
provocado pela ac¢do, encerra-se no segmento
n? 21, precisamente o segmento com a cotacdo
média mais elevada em termos de importancia,
de todo o texto.

Pelo menos, para estes segmentos, podemos
afirmar que houve coeréncia na avaliagdo dos
sujeitos.

De tal modo, pode adiantar-se ser o
reconhecimento dos Fulcros do texto, um passo
importante na compreensdo do texto. As frases
ndo tém todas a mesma importincia para a
compreensdo do texto total e as ideias

fundamentais de um texto, expressar-se-ao,
muito mais, por determinadas frases fulcrais e,
estas frases conterdo os conceitos guia, onde
se firmardo as ideias secunddrias.

Se se observar a Figura 4, também se podera
concluir que a atribuicdo da importancia se
centra em determinados conceitos. Se se reparar,
08 segmentos proposicionais que ocupam os trés
lugares mais proeminentes sdo os n’s 10, 14 ¢
18. O seu contetdo ¢ o seguinte:

n?® 10: «Apesar de filtrada, a dgua pode
conter seres, como, por exemplo, os
micrébios.»

n° 14: «A operagio destinada a destruir tais
micrébios chama-se esterilizagdo da
agua.»

n? 18: «A fervura destrdi grande ndmero
desses microbios.»

Parece ser a ideia «micrébios na dgua»
determinante, o fulcro na determinagdo dos
juizos de importéincia.

As percentagens de inclusdo foram,
respectivamente, 84%, 52% e 48%, reafirmando
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FIGURA 4

Ordenagio percentual dos segmentos proposicionais do texto, de acordo com o nivel médio da
importancia atribuida
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a hierarquizag¢do nesta cadeia de conceitos.

Enquanto os valores da importéncia atribuida
se distribuem normalmente em torno da média,
as percentagens de inclusdo no resumo do texto
B, parecem afectadas pela posi¢do serial — o
ultimo quartil do texto regista valores muito
baixos. Isto pode justificar a ideia de que o
processamento da memoria € limitado, e o texto
com maior nimero de palavras é afectado por
esse factor. Este, poderda ser um dos factores
que explicard a incoeréncia que, globalmente
se verifica.

Ou, entdo, aquilo que o sujeito ndo
compreendeu na primeira abordagem do texto
~— néo incluindo, portanto, no resumo, aquilo
que ndo compreendeu — é novamente objecto
de processamento compreensivo — e, agora
apresentado, de modo organizado, com as ideias
divididas — e, a atribui¢do da importancia de
cada ideia ndo se isola da tarefa da nova
possibilidade que o sujeito tem de integrar
conceitos, compreendendo-os.

Pode concluir-se que a tarefa de compreensdo
exige a memdria activa em fung¢do catego-
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rizadora de conceitos. Mas pode também
afirmar-se que o resumo ndo implica s6 esse
trabatho de memoria. Para resumir um texto
é necessario aplicar a representagdo que se
elaborou estratégias de condensacdo e
transformagio. E nesse percurso que a estratégia
de importancia relativa falha se a compreensdo
ndo foi fiel.

E evidente que se um professor detectar
dificuldades compreensivas num aluno pelo seu
insucesso no resumo, pode aplicar-lhes tarefas
como as que foram descritas neste trabalho, com
vista 4 defini¢do do problema.

Mas, ndo fica aqui confirmado ser a
estratégia que o leitor usa para condensar as
ideias no resumo, o nivel de importincia
atribuido a cada ideia. Se isso parece verdadeiro

para determinados conceitos do texto — o0s
fulcrais — ndo é confirmado nos resultados
globais.

Se o leitor for treinado na aplicacdo desse
tipo de estratégia, parece liquido que a
compreensdo sera facilitada, e a sensibilidade



que ele desenvolverd face ao importante, serd
nitida na tarefa de resumir.

Mas o reconhecimento dos fulcros do texto
parece subordinar a propria importancia relativa
das outras ideias compreendidas, tal como se
pode interpretar nas Figuras 3 e 4.

A propria estrutura pode conduzir a
determinada estratégia. A selec¢do e inclusido
de determinadas ideias pode ser induzida pelo
proprio contraste das ideias. A introdugdo de
uma nova ordem no estado de coisas, que se
impde pelo impacto a situagdo anterior pode
fazer com que se atribua maior importéancia ao
segmento que O expressa, €, assim, a
memoriza¢io é activada de modo mais rentavel.
Ter4, entdo, maior probabilidade de inclusdo
no resumo.

Se a estrutura tem influéncia, o tipo de texto
também, como o confirmam as diferencas
encontradas na andlise das propor¢des ocorridas
no resumo, no nimero de palavras do resumo,
nos questiondrios de interpretacdo, no numero
de ideias compreendidas incluidas nos resumos,
na coeréncia de raciocinio da inclusdo € na
importincia da posicdo serial.

Mas as diferengas encontradas entre um texto
e o outro, ndo sdo significativas ao nivel
considerado.

Pode dizer-se que os problemas de ordem
superior da compreensdo poderdo resolver-se
com © ensino de estratégias aplicadas ao tipo
de texto, a estrutura, aos conceitos, que se
resumirdo no seguinte:

1. Identificagdo das ideias fulcrais.

2. Estratifica¢do das ideias.

3. Hierarquiza¢do dos conceitos, segundo a
sua importdncia relativa e afinidades
semanticas.

Quando o professor explora ao nivel
semantico, um texto, com os seus alunos, pode
incentivar a construg¢do da «arquitectura» dos
conceitos, mediante uma tarefa de decisdo da
importancia relativa das ideias.

E evidente que os problemas da ma
descodificagdo ou outros que néo os de ordem
compreensiva nio sdo tidos em conta nesta
abordagem.

Mas se o aluno apropriar esta metodologia
de tratamento da informacdo, se estiver
consciente do processo a que tem de recorrer

para significar utilmente a informagdo, o
resumo aparecera facilitado e a actualizacdo em
caso de necessidade, mais rentavel, j4 que os
conceitos foram significados na memoria
seméintica por um pardmetro hierarquizante.

Se o professor quizer detectar as dificuldades
de processamento de texto dos seus alunos, pode
aplicar aos resumos elaborados para esse texto,
as grelhas de andlise esbogadas neste trabalho,
nomeadamente, avaliando os desfazamentos
entre os critérios de classificagcdo das ideias e
a sua proporgdo de inclusdo no resumo.

Mas, sendo esta uma tarefa trabalhosa e
demorada, a ndo ser que se recorra aQ
computador, a andlise pode ser aplicada apenas
aos segmentos fulcrais do texto, aqueles que
contém as ideias determinantes para a
compreensdo do texto. Se o texto permitir a
abstrac¢io do esquema, podera ser requerida
andlise do texto, com base nas categorias do
esquema, tais como:

1. Situagd@o inicial

2. Desenvolvimento da acgdo
3. Reacgdo

4. Tentativa

5. Resolugdo

6. Fim

Feito este treino, o leitor esperard encontrar
em todo o texto semelhante, cada uma destas
categorias, e, a apreensdo dos contetdos
semanticos aparecera determinada por esta
grelha de processamento.

Para a crianga desta fase do Ensino, podera
ser complicado o tratamento com estas seis
categorias.

Poder4, eventualmente, fazer-se a sintese da
terceira, quarta e quinta categorias
(Desenvolvimento da Acc¢do, Reacgdo e
Tentativa), numa s, que descreveria toda a
accio ¢ a Resolugdo e o Fim, numa categoria
final.

Foi neste sentido que se pronunciaram alguns
professores de Portugués da Escola onde foram
recolhidos os dados para a abordagem
experimental deste trabalho, ¢ a quem foi
apresentado esta investigagdo.

A maior dificuldade da aplicagdo das
categorias do esquema, parece residir no tipo
de texto. Sera que o esquema € intrinseco a toda
e qualquer morfologia de texto?

401



Neste trabalho, tal ndo se conseguiu provar, No entanto, a fixacdo dessas categorias
dado que no texto cientifico ndo se conseguiram  podera ser alargada, encontrando-se outras que,
aplicar as categorias do esquema, tal como ndo contrariando a teoria do esquema, sirvam
foram canonizadas para o texto literario. qualquer tipo de texto.

ANEXO 1

TEXTO A

A gatinha enroscada na sua cestinha com enfeites de fitilho cor-de-rosa, era um retrato de
tranquilidade e aconchego. Nio fosse a luz incomodar-lhe o sono, a pequenina Sofia, de oito
anos de idade, correu as persianas da janela da sala e conteve a respiragdo com medo que a Felicia
acordasse. Pé ante pé saiu da sala e dirigiu-se a cozinha, onde uma chavena de leitinho a esperava
para a merenda.

Preparava-se para fazer as honras ao festim quando a asa da chavena lhe escorregou da méo
e no chdo surgiu uma mancha branca e liquida para nao falar do vestido molhado.

E agora, que fazer? O vestido enxugaria, mas... a mancha do chio?

Ocupada nos seus pensamentos € com viva preocupac¢ido pelo castigo que a situacdo poderia
implicar, a Sofia ndo deu pela entrada sorrateira na sala da sua amiguinha, a gatinha Felicia,
que, cheirando-lhe a paparoca se preparava para saborear o leite derramado.

Possivelmente, mesmo a dormir, cheirou-lhe a leitinho e resolveu deixar a soneca para depois.

Em poucos segundos, com algumas lambidas sofregas, a mancha desapareceu do chéo.

Sofia agradeceu 4 sua amiguinha Felicia, fazendo-lhe uma festinha no pelo lustroso e macio.

ANEXO 2

TEXTO B

As dguas turvas podem facilmente tornar-se claras. Para isso procede-se a uma filtracéo.

A filtragdo é a operagdo por meio da qual se retiram as particulas solidas que estdo em suspensdao
num liquido.

Na filtragdo faz-se passar o liquido através, por exemplo, de uma matéria porosa, isto é, com
poros, que sdo os intervalos tdo pequenos que ndo deixam passar as particulas suspensas no liquido
mas deixam passar o préprio liquido.

Uma das matérias usadas na filtracido é certa qualidade de papel chamado papel de filtro. Também
se pode usar algoddo, ou um pano limpo, ou areia, conforme o que se pretende fazer.

Apesar de filtrada, a 4gua pode conter seres como, por exemplo, os microbios, que sdo causadores
de doencas mais ou menos graves, a que ficam sujeitas as pessoas que bebem essa agua.

A operagdo destinada a destruir tais microbios chama-se esterilizagdo da 4gua. «Esterilizar»
significa «tornar estéril», isto € ndo permitir o desenvolvimento da vida.

Esteriliza-se a agua, por exemplo, fervendo-a. A fervura, que se dé a 100° C, destréi grande
nimero desses micrébios. A dgua ji se pode entdo beber depois de arrefecida, guardando-a bem
tapada, e agitando-a um pouco para que algum ar se dissolva nela pois a fervura expulsou o
ar que continha e que é necessario para o0 nosso Organismo.
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