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RESUMO

O objectivo deste estudo consistiu em explicitar as representacdes que o aluno do curso
de educador de inféincia tem, no inicio e fim da sua formac&io académica, da crianca e da

sua funcéo junto da mesma.

Considera-se que a formagfo académica influenciard essas representa¢bes, de modo a
diferenciar os dois grupos; enquanto que o conteiido informacional das respostas serd
indicador da persisténcia de certo tipo de dimensdes relativas as representagdes da

crianca ¢ de fun¢do de educador.

Utilizando entrevistas semi-directivas numa amostra de 30 estudantes, 15 do 1° ano e 15
do 3° ano, cujos dados foram submetidos a analise de contetido e tratamento estatistico
(x2), obtiveram-se os resultados seguintes: na representacio da crianga existe
diferenciagfio nos dois grupos em estudo, constatando-se, no entanto, que nas dimensdes
relativas aos temas atributos sdcio-afectivos, sentimentos face a crianca e valores

morais estas apresentam uma elevada frequéncia nos dois grupos.

Na representacio da fun¢fio mantém-se a diferencia¢dio nos dois grupos, verificando-se
igualmente uma elevada frequéncia nos dois grupos nos factores sdcio-afectivos e

relacionais.

Conclui-se assim, que durante os anos de formag¢fo académica se alteraram alguns
aspectos das representacdes que o aluno em L.F. (Inicio de Formagfo) tem quer da
crianga quer da fungfio. Constatamos igualmente que existe um conjunto de temas
referentes a aspectos socio-afectivos que sdo predominantes relativamente a todos os

outros, ndo se verificando uma diferenca qualitativa nos dois grupos em estudo.
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INTRODUCAO

Nos ultimos trinta anos o estudo das representacSes vem-se estruturando de tal modo
que hoje ocupa um papel determinante em termos de orientagio paradigmitica na

psicologia social.

.O conceito de representagfio social propde o abandono da dicotomia entre o sujeito e o
objecto, conferindo ao que chamamos de “realidade objectiva”, um outro estatuto. Neste
novo paradigma parte-se do principio que nfio existe & priori realidade objectiva, mas
antes, que toda a realidade € representada, ou seja, apropriada, reconstruida, integrada,

num sistema cognitivo e de valores que se inserem num determinado contexto social.

Os individuos aprendem comportamentos desde que nascem. O conceito de socializagio
estende-se a toda a comunidade. A escola é uma expressdo privilegiada da sociedade. E
a ela que a sociedade confia o cuidado de transmitir as criancas os valores culturais,
morais e sociais que considera indispensaveis & formacfio de um adulto e a sua

integragfio no meio.

No processo educativo estd subjacente uma actividade social que assenta na relagio e

interacgéio entre os actores intervenientes neste processo.

As investigagOes feitas por Gilly (1980) nomeadamente as que se circunscrevem as
representagdes dos alunos do 1° ciclo pelos seus professores, permitem-nos uma maior
clarificagio quanto ao papel da representagfio na relagfio pedagégica ao reconhecer que
as representagdes modelam comportamentos em fungfio dos parceiros relacionais e dos

contextos.




Podemos entdo dizer que o tipo de relagio pedagogica que se estabelece é determinada
por factores sociais aos quais estfo associadas as representagdes que se tem do objecto.
Abric (1987) acrescenta o valor simbolico da representagio ao defini-la como “o
produto e o processo de uma actividade mental pela qual o individuo ou um grupo
reconstitui o real com que se confronta atribuindo-lhe uma significagdo especifica”. (p.

64)

Esta perspectiva permite compreender as representa¢fes sociais como teorias sociais
praticas (Jodelet, 1989), ou como uma visdo funcional do mundo que permite aos
individuos dar sentido aos seus comportamentos e adaptar-se & realidade através dos
seus proprios quadros de referéncia, definindo para si proprios um espago no ambiente

que os rodeia (Abric, 1984).

E neste quadro conceptual que nos interessa enquadrar o presente estudo, ao pretender-
se saber qual a representacdo que o aluno do curso de educador de infincia possui da
crianga, assim como da sua fungfo junto da mesma. A nossa pesquisa foi feita com dois
grupos de alunos do curso de educadores de infancia, situando-se um grupo no 1° ano e

0 outro no 3° e ultimo ano do curso’.

Néo se pretende encontrar “nenhuma verdade absoluta” nem acrescentar grandes
contributos tedricos, a uma 4rea de estudo tfo profundamente estudada por vérios

autores.

! Este estudo reporta-se aos anos 94 e 95 pelo que o plano de estudos do curso de educadores de infincia
englobava apenas 3 anos e conferia o gran de bacharelato.




O nosso estudo assenta essencialmente na necessidade de aprofundar conhecimentos, de
compreender e reflectir mais objectivamente sobre posturas, discursos e acgdes, aos

quais nos encontramos associados e envolvidos na formagéo de futuros formadores.

Assim sendo e porque a nossa implicago neste estudo ndo € “isenta”, na medida em
que estamos implicados nos processos de formagcfo, logo em interacgfo, interessa-nos
também perceber qual a influéncia da formagdo académica nessas representagoes,

nomeadamente quanto ao contetido das mesmas.

Esperamos que com a exploragdio do universo representacional destes dois grupos em
estudo relativamente a crianga e 4 fun¢io dos mesmos junto desta, nos permita num
futuro préximo alguma intervengfio que perspective mudanga nestas dreas e que possa

estar mais de acordo com as novas orientagles curriculares para o ensino pré-escolar.

Este trabalho foi organizado em capitulos. No primeiro situamos o nosso quadro tedrico
de referéncia em que expomos questdes centrais relativas ao conceito de representagfes
sociais: origem e processo de construgdo; ainda neste primeiro capitulo fazemos
referéncia s representagdes sociais no campo educativo. Por outro lado, ao
pretendermos saber quais as influéncias da formacgdo na representagfo que os alunos
possuem do nosso objecto de estudo, iremos fazer uma breve abordagem da formag@o, a
qual nos permitird um melhor entendimento desta investigagfo. Incluiremos também os
principios fundamentais da formacfio em alternincia, dado ser o modelo pedagégico

usado na escola onde se processa a formacgfo do nosso grupo de estudo.

No segundo capitulo procedemos & revisfio da literatura onde se expde de uma forma

sucinta uma evolugio histérica do conceito de infincia na medida em que o




consideramos importante para o entendimento da situagfio representacional actual e da
importancia de algumas perspectivas que ainda hoje se mantém. Paralelamente fazemos
uma breve abordagem a alguns pedagogos que marcaram os primérdios de objectivos
pedagdgicos em educagfio pré-escolar, os quais nos permitirio reconhecer diversas
orientagbes educativas e eventuais influéncias no pensamento actual dos alunos

relativamente ao processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Os estudos acerca das representacdes sociais da crianga/infincia sfio vastos e incidem
numa variedade de perspectivas. Para o nosso trabalho interessa-nos particularmente as
investiga¢Ses feitas em torno das representagdes sociais organizadas por educadores de
infincia num contexto de educagdio pré-escolar. Faremos assim referéncia aos trabalhos

levados a cabo por Maria Grazia, Capitanio (1990/1992).

Quanto a formacdio e ao seu papél na alteragﬁo/transformagﬁo dos contetidos
informacionais das representagGes, interessa-nos os estudos de Piolat (1987,1989) os
quais prenderam a nossa afengﬁo, pelo facto de se centrarem nas mudangas pessoais em
formag@o de adultos, drea do nosso interesse, no dominio de uma contribui¢fio para um

melhor entendimento da formag#o e do seu impacto junto dos alunos.

No terceiro capitulo, procedemos a explicitagio da problematica e as hipéteses de
trabalho, questdes as quais pretendemos encontrar algumas respostas nomeadamente se
existem representagOes diferentes da crianga e da fingfio de educador, em anos de

percurso escolar diferentes.

O quarto capitulo trata de questdes metodologicas, no qual serd explicitado o método de
investigagio e as técnicas utilizadas quer para a recolha de dados, quer para posterior

tratamento.




No quinto capitulo procedemos 2 descri¢io e analise de dados na qual apresentaremos a
informagdo veiculada pelos sujeitos da nossa pesquisa quer a nivel dos temas quer a
nivel das categorias a fim de podermos encontrar as principais dimensdes das

representagdes em estudo.

No sexto capitulo apresentamos a discussdo dos resultados no qual englobaremos

algumas consideragdes finais sobre os mesmos.

O ultimo capitulo serd referente as conclusdes e recomendagdes que consideramos

pertinentes do estudo efectuado.




I - Quadro tedrico de referéncia

1. Conceito de Representacio Social

Com Durkheim (1898) surge o conceito de representagdio colectiva. Os seus
trabalhos no Aambito de sociologia levaram-no a verificar que nem os
comportamentos observados, nem as motivagdes, se podem reduzir ao
individual. Pelo contririo, ambos dependem de uma dindmica colectiva. Usou
pela primeira vez o termo "representacio colectiva" constituindo-o em objecto

de estudo auténomo.

O contributo de Durkheim para a elaboragio do conceito de representagdes
sociais pode ser expresso sinteticamente na assergdo de que "a vida social é
essencialmente formada de representagdes”, mostrando assim a necessidade do
estudo das produgdes mentais colectivas. Propde a ligagdo dos contetudos e
estruturas do pensamento colectivo e ainda dos processos por que este se rege
até 4s formas de organizagfo social, nogfio que serd retomada pela sociologia

do conhecimento.

As representagdes colectivas sdo para Durkheim, contrapostas as representagdes
individuais. Se & possivel estabelecer comparagéo entre elas, as representagdes
colectivas sio no entanto, radicalmente distintas e exteriores aquelas que séo
produzidas individualmente, sujeitas a influéncias internas e externas que
afectam o individuo. Para Durkheim, as representa¢des colectivas apresentam-
se como forcas exteriores aos individuos, considerando que estes estéo sujeitos
de uma forma inconsciente a modelos de comportamento que assimilam e

reproduzem, propagando-se posteriormente através de educagéo.

As representagdes colectivas eram vistas na sociologia Durkheimiana como
dados, como entidades explicativas absolutas, irredutiveis por qualquer analise

posterior e ndo como fenémenos que devessem ser eles proprios explicados.

A psicologia social, pelo contrario, segundo Moscovici, caberia penetrar nas

representacdes para descobrir a sua estrutura e 0s seus mecanismos internos.



Realmente o seu maior desafio consistia em situar efectivamente a psicologia
social na encruzilhada entre a psicologia e as ciéncias sociais, em ocupar de
facto este territorio limite onde se desenvolvem fendmenos de dupla natureza

psicoldgica e social.

O primeiro esbo¢o do conceito de representagdes sociais surgiu assim com
Serge Moscovici (1961) com o seu trabalho "La Psychanalise, son image et son
public", onde se propds estudar a forma como foi transformada a teoria
psicanalitica no seu processo de apropria¢do pela populagdo parisiense dos anos
50.

Moscovici, observando este fendémeno e partindo da tradicio da sociologia do
conhecimento, comegou a desenvolver uma psicossociologia do conhecimento,
declarando a sua ambigdo de ir além de criagdo e consolidagdo de um campo
especifico de estudos e permitir a redefiniciio de problemas e conceitos de

psicologia social a partir de um processo de renovagio tedrica e metodologica.

Tratava-se portanto, de uma psicologia social mais socialmente orientadora em
que ¢ importante considerar tanto os comportamentos individuais como também

a participacgfo destes na construgdo das préprias realidades sociais.

1.1 Representagio Social enquanto organizacio cognitiva

Os processos representativos, até entfio, eram tradicionalmente associados aos
processos preceptivos, ao mesmo tempo que a cogni¢fo se limitava apenas a

percepcdo. A realidade era considerada neutra, associavel e objectiva.

Imperava uma concepc¢do dualista, proposta pelos Behavioristas, que reduzia a

releccdo sujeito/objecto a uma relagéio estimulo/resposta.

Moscovici introduz a nogdo de que o sujeito e o objecto néo sdo funcionalmente
distintos. Estes nio podem estar dissociados sendo a representacdio do objecto

determinada pelo tipo de relacdo que o sujeito tem com o0 mesmo.

Ainda segundo Moscovici (1988), a realidade objectiva nfdo existe, existindo
uma realidade apropriada por um individuo e por um conjunto de outros

individuos (realidade representada), ou seja, a representagéo que o sujeito ou o




grupo tém de realidade funciona como se essa fosse a propria realidade visto

estar integrada no seu sistema cognitivo.

As representagdes sociais "dizem respeito aos conteidos do pensamento
cognitivo e ao conjunto de ideias que d4 coeréncia as nossas crengas religiosas,
ideias politicas e as concepgdes que criamos tfo espontaneamente como
respiramos. Elas tornam possivel classificar pessoas e objectos, comparar e

explicar comportamentos e objectiva-las como parte do nosso ambiente social"
(pg. 360).

Todas as representagdes vdo assim depender, por um lado, do individuo ele
mesmo com toda a sua carga pessoal, por outro, do contexto social e ideologico

onde ele é produzido.

O conceito de representagio social assenta assim na necessidade de uma

articulacfio permanente entre os dominios psicolégico e sociologico.

Com esta reelaboracfio, Moscovici introduz uma dimensio dindmica e social na
producdo das representagdes que aparecem assim como o resultado de todo um
processo, cuja evolugio depende da complexidade e da eficicia das redes de

comunicacio.

Esta referéncia ao carécter social das representagdes ndo se aplica unicamente
ao efeito que os individuos exercem uns nos outros em interac¢do , mas €
inerente também ao processo de formacgfo das representacdes e ainda aos seus

contetidos, mantendo-se o elemento individual ancorado ao colectivo.

Para Jodelet (1984), a representagfio social diz respeito & maneira como cada
um de ndés aprende as informag¢Bes do meio, os acontecimentos da vida
quotidiana, as pessoas que nos acompanham. Ela é pois, um «saber do senso
comumy» ou ainda «saber ingénuo», que se constrdi, de acordo com a autora, "a
partir das nossas experiéncias, mas também das informagdes, saberes, modelos
de pensamento que recebemos e transmitimos pela tradigdo, educagdo,
comunicacdo social" (pg. 360) e como tal também é um saber socialmente
elaborado e partilhado. Por sua vez é uma modalidade de conhecimento pratico
que permite orientar as condutas, compreender e interpretar os factos e ideias
que movem o nosso universo de vida. Como refere Jodelet a representagéo

social "é uma modalidade de conhecimento, socialmente elaborado e partilhado,



possuindo um objectivo pratico e contribuindo para a construgdo de uma

realidade comum a um conjunto social" (1989, pg. 36).

Em suma, apesar de nfio haver uma defini¢do consensual para o conceito de
representacdo, poderemos, segundo Jodelet, considerar algumas caracteristicas
fundamentais tais como: ela é sempre representagio de um objecto; tem uma
forte dimensfio simbodlica e significante. Além disso, ela comporta sempre
qualquer coisa de social. Ela é sempre, "uma forma de interpretar e de pensar a

nossa realidade quotidiana, uma forma de conhecimento social" (1984, pg. 365).

1.2 Natureza social das Representacoes Sociais

A natureza social das representacdes € defendida de diferentes modos por
diferentes autores. Jodelet, valoriza a dimens8o quantitativa, entendida esta
pelo facto de diversos individuos partilharem um mesmo conhecimento através

de uma participacio intensiva.

Moscovici, salienta por seu lado, o peso da determinagio social, no processo de
producéo da representacdo social, e nfio tanto o critério de extensfo. Para este
autor o que assegura a especificidade da natureza social da representacfio é a
sua funcfo social, ou seja, o seu contributo nos processos de orienta¢io das

condutas e dos comportamentos.

Por sua vez, Vala (1969, pg 21) também refere as representacées como sociais
"ndo pela sua extensdo, mas porque emergem num dado contexto social; porque
s@o elaboradas a partir de quadros de apreensdo que fornecem os valores, as
ideologias e os sistemas de categorizac@o social partilhados pelos diferentes
grupos sociais; porque se constituem e circulam através da comunicagfo social;
e porque reflectem as relagdes sociais a0 mesmo tempo que contribuem para a

sua producdo”.

Segundo Moscovici (1976) as representagdes sociais devem ser consideradas
como verdadeiras "teorias" do senso comum, "ciéncias colectivas" pelas quais

se procede 2 interpretacdo e memorizagdo construcdo das realidades sociais.




A mobilizagdo de tais representagBes sociais acontecem em todas as ocasides e
lugares onde as pessoas se encontram informalmente e comunicam, nos cafés,

no trabalho, na escola,... fez simplesmente parte da vida em sociedade.

O processo do nascimento das representagdes acontece nas mesmas
circunstincias e a0 mesmo tempo que se manifesta, ou seja, através da mesma
"arte de conversagio" que abrange significativamente a nossa vida quotidiana
ao que Moscovici (1984) chamou de sociedade pensante, o que mostra a
distancia de uma concepgdio estritamente sociologica (Durkheim) a de uma
concepgio exclusivamente psicolégica (tradigio norte-americana e anglo-
saxénica, ancorada essencialmente no estudo dos processos cognitivos a um

nivel intra-individual).

Na perspectiva psicossociologica de Moscovici de uma sociedade pensante, os
individuos nfo sdo apenas processadores de informagdo, nem mesmo
"portadores" de ideologias ou crengas colectivas. S&o sim, pensadores activos,
que através de intimeros episédios quotidianos de interacgd@o social produzem e
comunicam incessantemente as suas proprias representagdes € solugbes
especificas para as questdes que se colocam a si mesmos" (pg. 16). Da mesma
forma que se trata a sociedade como um sistema econémico ou um sistema
politico, diz Moscovici (1980), também cabe considerar essa sociedade como

um sistema de pensamento.

1.3 Génese das Representacdes Sociais (RS)

De acordo com Moscovici, citado por Vala (1986, pg. 15), séo trés as condi¢Oes

que afectam a formagéo das representacdes:

1) A dispersdo da informagio quanto aos objectos do nosso meio ambiente. Por
um lado, hd sempre um desfasamento entre a informaglo necessaria a
apropriagio do objecto e aquela que estd disponivel; por outro lado, a
informagdo & distribuida de forma desigual pois o acesso a ela nfo € aleatorio

mas regulado socialmente.
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2) A focalizagdo dos individuos e dos grupos em determinados aspectos

conforme os seus interesses, posigdes sociais e valores.

3) A pressio para a inferéncia, condi¢do que tem a ver com a necessidade dos
individuos darem respostas as solicita¢c3es do meio, isto é, de emitir opinides,

fornecer juizos e explicagdes.

Assim, sendo a representagdo ¢ uma construgfdo do sujeito e resultante de
determinantes sociais, o seu conteido pode ser, conforme Jodelet (1989, pg.54)
distorcido, isto é, os atributos do objecto serem acentuados ou diminuidos num
determinado sentido; pode apresentar "suplementos", atributos que ndo lhe
pertencem, ou ainda, "supressdo" de outros. Quer dizer que, poderdo ser certas
logicas e interesses do grupo que regularfo a difusdo da informacdo, a
focalizacio e a pressdo para a inferéncia, isto ¢, a produgéio da representagfo. Ja
Allport e Postman (1945-1965), nos seus estudos sobre os rumores constataram
que os elementos de uma mensagem podem ser reduzidos ou acentuados de

acordo com determinados interesses.

Moscovici (1961) pés em evidéncia a intervengfio de dois processos
fundamentais na génese das RS, que sfo: a objectivagdo e a ancoragem.
Segundo este autor objectivagiio ¢ um processo que “tem como ponto de partida
um arranjo particular dos conhecimentos relativos ao objecto da representacéo

social” (pg. 312).

De acordo com Jorge Vala (1993, pg. 360) este processo inclui trés momentos:
Num primeiro, as informagdes, crengas e ideias acerca do objecto de
representagdo sofrem um processo de selecglo e descontextualizacio. Este
processo ndo € neutro ou aleatério mas tem subjacente normas e valores
grupais. Assim, numa primeira etapa hd, pela parte do sujeito, uma "construgio
selectiva" da informacdo, que facilita a "esquematizagfio estruturante". Nesta
etapa, as nogdes basicas que formam a representagdo encontram-se organizadas

por forma a constituirem um padrio de relacdes estruturadas.

A terceira etapa consiste na "naturalizacdo do objecto", isto €, o que era
abstracto torna-se concreto. Assim, os conceitos retidos do esquema figurativo
e as respectivas relagGes constituem-se como categorias naturais € adquirem

maturidade.
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Através da objectivaciio, o individuo desenvolve mecanismos de selecgdo da
informagdo, que conduzem a quadros esquematicos que funcionardo como

instrumentos de interpretagfo, categorizagfo e apreensio da informagéo.

No processo de ancoragem dé-se a integracdo do objecto representado no
sistema cognitivo pré-existente de forma ao sujeito poder interpreta-lo. Assim
sendo, e como refere Moscovici (1961) “se a objectivagdo explica como € que
os elementos representados de uma teoria se integram enquanto termos da
realidade social, a ancoragem permite compreender o modo como eles
contribuem para exprimir e para constituir relagdes sociais” (pg. 218). De facto,
conforme refere Vala (1993), as RS permitem a ancoragem da ac¢fo e a
atribuicdo de sentido a acontecimentos, comportamentos, pessoas, grupos,
factos sociais. Uma RS é um cédigo de interpretagio no qual ancora o nio

familiar, o desconhecido, o imprevisto.

Em suma, face & enorme diversidade de informagéo ambiental, o nosso sistema
cognitivo tem mnecessidade de recorrer a categorizagdes. Categorizam-se as
nossas experiéncias, os objectos, os acontecimentos, para thes darmos ordem.
Isto permite-nos ver identidade em vez de diversidade ilimitada. Mas essa
categorizagiio ¢ socialmente regulada, reflecte e serve logicas sociais conforme

ja referido.

1.4 As Representacdes Sociais como produto e processo de actividade

mental

O objecto de representagdio é produto dum tratamento selectivo e estrutural de
informacdo, influenciado ndo s6 pelas caracteristicas do aparelho sensorial, mas

também por determinantes psicolégicos e sociais.

O contexto social, o nivel cultural, a situacdo econdémica, quer do objecto de
representagio, quer do sujeito da mesma, quer mesmo do receptor, sdo

determinantes sociais.

Abric (1987) d4-nos uma defini¢io de representagéio como sendo "o produto e o

processo de uma actividade mental, pelo qual um individuo ou um grupo
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reconstitui o real com o qual ele é confrontado e atribui-lhe um significado
especifico”. O autor considera ainda que este significado resulta directamente
das atitudes e das opinides, conscientes ou ndo, desenvolvidos pelo individuo
ou pelo grupo. A representagio serd entio um reflexo das relagdes complexas,
reais e imagindrias, objectivas e simbdlicas, que o sujeito estabelece com o
objecto. Estas relagdes fazem da representagio, um sistema simbélico
organizado e estruturado, cuja fungfo essencial ¢ a apreenséo e o controlo do

mundo pelo sujeito, permitindo a este Gltimo, compreendé-lo e interpreta-lo.

Assim, a representagio é fruto de um processo de interacgdes, onde a atitude
ligada a significincia de uma tarefa por exemplo assim como os diversos

elementos de situagfo jogam um papel essencial.

Nesta perspectiva, Abric coloca a hipétese de que "os comportamentos dos
sujeitos e dos grupos ndo sdo determinados pelas caracteristicas objectivas da

situagfio mas, pela representacdo dessa situacéo (pg. 189).

Alias, as investigacdes por ele conduzidas em que utiliza o paradigma do jogo
experimental, Abric prova que o comportamento do sujeito nfo ¢ ditado pelo
comportamento efectivo do parceiro, mas pela representagéio desse parceiro"”, ou

seja, "a representagfo do outro age como filtro interpretativo”.

Também em situacdes de tarefa, Abric refere que o comportamento dum grupo ¢
determinado nfio pelo tipo de tarefa que ele efectua, mas pela representagdo que

o grupo tem dela.

Assim, ele conclui que, "os comportamentos individuais ou de grupo séo
directamente determinados pelas representagdes elaboradas na e a propdsito da
situagdio e do conjunto dos elementos que a constituem” (pg. 201), ou seja, 0
comportamento operatério tanto dos individuos como dos grupos ¢ dependente

do funcionamento simboélico.

A representacdo é sempre uma forma de saber pratica que liga um sujeito a um
objecto. Ela é sempre a representagdo de um objecto, através de imagens e
significacdes, mas também traduz ao mesmo tempo a propria actividade do

sujeito e como tal é também expressdo do sujeito.

Quer dizer, a representagfo social mantém com o objecto, como refere Jodelet

(1989, pg. 43), uma relagdo de simbolizagdo, na medida em que o representa, €
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de interpretagio, ao conferir-lhe significagdes que sdo expressio do proprio

sujeito.

De acordo com a autora, esta actividade do sujeito pode ser analisada quer ao
nivel cognitivo e entfio é o sujeito epistémico que estd em destaque, quer ao
nivel intrapsiquico, e agora é o sujeito visto duma Optica psicoldgica, quer
ainda ao nivel de pertenga e participagdo sociais ou culturas dos sujeitos, e ¢
aqui que, reside a particularidade do estudo das Representagdes Sociais. Nesta
perspectiva a representago deve ser abordada como o produto e processo duma
elaboragdo psicolégica e social do real, isto €, ela néo pode ser reduzida a um
conhecimento intra-individual nem a uma forma de pensamento social. Entdo,
serd na "interface do psicolégico e do social" (pg. 360) que se desloca a nogéo
de RS. Isto quer dizer, como lembra Vala (1993, pg. 8), “que ndo se devera
compreender uma analise de vida mental, dos processos e dos conteudos
cognitivos, esquecendo a sua ligagdo com as culturas, as linguagens, as
institui¢Bes, as dinimicas dos grupos que cada individuo, enquanto efeito e

agente, integra”.

A representagiio pode pois ver-se como um produto, aqui ¢ agora, € por sua vez
um processo, dado que estd em constante modificagdo, devido & experiéncia das

relacdes.

A representagio como produto da actividade mental "aparece como um universo

de opinides ou de crengas & volta de um significado central” (Gilly M., 1980).
Do ponto de vista do seu contetido ela ¢ caracterizada por 3 dimensdes:

- a atitude;

- a informacéo;

- o campo de representago, a que Moscovici chama imagem.

Definindo cada uma destas dimensdes segundo Moscovici S. (1984).

Atitude: exprime a orientagfio geral face ao objecto da representagéo. Ela existe
sempre, mesmo no caso de uma informagdo reduzida ou de um campo de
informagdo pouco organizado. Ela & susceptivel de exprimir o aspecto mais

afectivo das representagdes enquanto reacgdes emocionais em relagdc ao
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sujeito. A atitude é caracterizada a partir dos enunciados de valor, em termos de

avaliacdo.

Informacdo: ¢ tudo o que nos chega da soma de conhecimentos possuidos,
quando se olha um objecto social, na sua qualidade ou quantidade, mais ou

menos estereotipado, banal e original.

Campo de representaciio: é uma nogdo complexa. Faz alusdo & ideia de
imagem, de modelo social, de conteido concreto das preposi¢des que estdo
baseadas sobre um aspecto exacto do objecto das representagdes. Suple um
minimo de informagdo que é integrada a um nivel criador de imagens e que ele
contribui para a sua organizagfo. Este campo designa uma realidade psicolégica

que pode ser caracterizada em termos:
- de extensdo: é a grandeza da Representagio;

- de estrutura: os elementos estdo organizados uns em relacdo aos outros.
Alguns sdo importantes outros menos importantes, com provavelmente

hierarquias;

- Grau de abstrac¢fo da Representagdo.

Quando se pretende estudar as representagdes esta ultima dimensfio, enquanto
objecto de investigagdo pde inumeras dificuldades: O investigador também ele,
tem a sua prépria representagéio do objecto, do sujeito e da situagdo que véo ser
observados. O dispositivo utilizado serd assim influenciado, o que pode tomar

uma forma directiva em relagdio aos que séo inquiridos.

Também as outras dimensdes apresentam dificuldades. No que se refere a
informacdo, o problema maior consiste na transformagfio dos dados colhidos
pelo discurso do sujeito em dados o mais objectivos possiveis (mesmo

numéricos) para serem comparados com os dados da realidade.

Em relacio as atitudes h4 ji4 muito tempo que sdo explorados, pois tém um

cardcter manifesto-global no comportamento humano. O problema € levantado
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pela forca da relacfio entre atitudes e comportamento, isto é, a atitude como
uma orienta¢ciio em relacfio ao objecto e a realizacdo desta atitude através do
comportamento do sujeito em relagdo ao objecto. Esta situagfo pode explicar-se
sob algumas condigGes. Esta ligacdo enfraquece-se se se verificar alguns dos

seguintes factores:
- se houver um efeito de coacgdo exterior;
- se esta for correncial em relagfio as outras;

- s¢ o tempo entre a observagdo de uma varidvel e a outra for muito longo, as

condi¢cdes da existéncia nfo serfo mais validas.

r

Para Abric (1989) qualquer representagdo ¢ uma estrutura hierarquica
constituida por 3 elementos fundamentais: o nicleo central, um conjunto de
informacG3es e crencas organizado a volta deste nucleo, e um sistema de

categorizagio, sendo o primeiro, o fundamento da representacéo.

O micleo central de uma representacdo € segundo Abric J. C. (1987) "o
fundamento da estrutura e da natureza da representagio”. E ele que determina o
peso de cada elemento da representagdio, a sua valéncia e o tipo de relagdo que
estabelece com os outros elementos; € ele que da A representagcio o seu
significado e a sua coeréncia. O mesmo autor considera que a natureza do

nicleo central depende:

- das caracteristicas individuais do sujeito, em particular do tipo de implicaco

que estabelece com o objecto da representa¢io e das suas expectativas;

- das caracteristicas mais sociais do objecto, isto é, da sua relagio com as

normas e valores do sistema social no qual est4 incluido;

- da finalidade da situagdo na qual se inscreve o sujeito e o objecto, e dos

objectivos explicitos ou implicitos do sujeito que elabora a representacéo.

Por outro lado, Abric refere-nos ainda que uma representacdo é um universo

organizado de opinides sobre o qual se exerce:

- Uma operago de ponderagcdo a qual permite definir a importincia de cada
elemento. Esta ponderagfo repousa em consideragdes funcionais e normativas,

segundo um ponto de vista individual ou colectivo;
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- Uma operagio de selecgdo ou de transformagéo, visando os elementos ndo
conformes a atitude geral que subentende a representagdo; € ainda uma
operagdio de regulagio que permite a representagéo manter-se equilibrada face a
um meio em constante mudanca. Esta operagdo utiliza o sistema de

categorizagfo para o efeito.

O sistema de categorizagfo parece ser o elemento essencial da dindmica de
constituicdo, de conservagio ou da evolugdo da representacdo. Podera mesmo
dizer-se que esta depende do anterior, pois ¢ a partir de um sistema de
categorizagio pré-existente no individuo ou no meio social que a representagéo

se constitui.

A funcdo central da categorizagdo é assim permitir a descoberta, a compreensdo
e a organizagio da realidade, levando & coeréncia interna da representagéo, € a

conservacdo desta coeréncia no tempo.

1.5 Funcdes das Representacgdes Sociais

Desempenhando um papel importante na dinimica das relagdes sociais e nas

praticas, as representagdes sociais respondem a quatro fungdes essenciais:

1 - fungBes de saber
2 - funcdes de identidade
3 - fungdes de orientagdo

4 - fungdes justificativas

1 - Funcgbes de saber - Permitem compreender e explicar a realidade. Saber
pratico de senso comum como diz Moscovici (1981), elas permitem aos actores
sociais adquirir conhecimentos e integré-los num quadro assimildvel e
compreensivel para eles, em coeréncia com o seu conhecimento cognitivo e os
valores aos quais eles aderem. Por outro lado facilitam a comunicagdo social.

Elas definem o quadro de referéncia comum que permite a mudanga social, a
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transmissdo e a difusdo deste saber "naif". Manifestam assim, o esforgo
permanente do homem para compreender e comunicar, de onde Moscovici

(1981) pensa que constituiu mesmo a esséncia da cogni¢fo social.

2 - Fungdes de identidade - Definem a identidade e permitem a salvaguarda da
especificidade dos grupos. "As representa¢des tém também por fungéo situar os
individuos e os grupos no campo social (elas permitem) a elaboracdo de uma
identidade social e pessoal gratificante, quer dizer, compativel com os sistemas
de normas e valores, socialmente e historicamente determinados" (Mugny e
Carugati, 1985, pg. 183).

Esta fun¢fo de identidade das representagdes d4 um lugar primordial aos
processos de comparagdio social. A representagio do seu proprio grupo estd
sempre marcada pela sobrevalorizacdo de algumas das suas caracteristicas ou
das suas produgdes cujo objectivo € pois salvaguardar uma imagem do seu

grupo de pertenca (Mann, 1963; Bass 1965; Lemaine, 1966).

A referéncia as representacdes define a identidade de um grupo, vai
desempenhar um papel importante no controlo social, exercido pela
colectividade sobre cada um dos seus membros, em particular no processo de

socializagdo.

De acordo com Jodelet (1989, pg.51), as representagdes sociais desempenham
fungbes de manutengio de identidade social e do equilibrio sociocognitivo que

lhe estd ligado.

Elas tém uma funcfo de orientagdo das condutas e comunicagdes, isto &,
orientam a ac¢do e contribuem para a justificagcdo antecipada ou retrospectiva
das interacg¢des sociais ou relacdes intergrupais. Nesta medida, elas garantem
aos individuos a possibilidade de preservar o seu equilibrio e a necessidade de

coeréncia no exercicio das suas préaticas sociais e nas rela¢ces com os outros.

Também perante o desconhecido ou o inovador, as pessoas tém receio e dai a
necessidade de se protegerem através da manutengio e reforgo da identidade
social. Como diz R. Kaes, citado por Ana Benavente (1990, pg. 87), "quando os

sistemas colectivos (...) sdo ameacados, os fundamentos da nossa identidade
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também o sfo". Assim se percebem determinadas resisténcias, passividades, em

suma determinadas praticas de grupo.

3 - Fun¢des de orientagiio - Elas guiam os comportamentos e as praticas. A
representacfio intervém directamente na definigdo da finalidade da situagéo,
determinando assim & priori o tipo de relagSes pertinentes para o sujeito mas
também eventualmente, nas situag8es onde uma tarefa deve ser efectuada, o tipo

de diligéncia cognitiva que vai ser adoptada.

Codol (1969) na mesma perspectiva, pds em evidéncia como os outros
elementos da representag¢do da situagfo (representagéo de si, do seu grupo ou de
outro grupo) desempenha um papel similar na determinagdo de um

comportamento.

A representagio produz igualmente um sistema de antecipagdes € expectativas.
Ela é pois uma acc¢do sobre a realidade: selecgio e filtragem de informagdes
visando tornar esta realidade de acordo com a representagio. Ela precede e

determina uma interacgéo.

A representacio define o que é licito, tolerdvel ou inaceitivel num dado

contexto social.

4 - Fungdes justificativas - Elas permitem a posteriori justificar as tomadas de
posicdo e os comportamentos. Avidgor (1953), Wilson e Kayatani (1968)
citados por Doise (1973) puderam mostrar como as representagﬁes intergrupos
tém por fungdo essencial, justificar os comportamentos adoptados junto do
outro grupo. Em func¢fo da natureza das relacdes com este e da sua evolugdo,

constata-se que as representagdes do outro grupo evoluem.

Assim, na situacdo de relagBes competitivas, vd3o ser progressivamente
elaboradas representagdes do grupo adverso, visando atribuir-lhe caracteristicas

justificando um comportamento hostil ao seu "olhar".
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2. Representacdes Sociais no Campo educativo.

Todas as interac¢des humanas entre dois individuos ou dois grupos, pressupdem

representagdes sociais.

A representagio social tem uma fungiio importante na elaboragdo dos
comportamentos, pois significa para cada individuo ou grupo a apropriagdo do
mundo exterior e a procura de um sentido para a sua acgdo. Para tal, sdo
utilizados sistemas de referéncia que permitem interpretar e categorizar
acontecimentos, ordenando-os de seguida. As categorias que estruturam e
exprimem as representagdes sdo categorias de linguagem. O sentido que damos
a0 nosso comportamento e que influencia a comunicagdo e as condutas sociais ¢

mediatizado pela linguagem.

Os trabalhos realizados por Gilly (1980) acerca da representagdo que o
professor tem do aluno e da percepgdo que este tem do professor, contribuiram
de uma forma importante para o conhecimento das determinantes do
comportamento dos parceiros na relagdo educativa. Para o autor citado, a

representagiio a nivel escolar subentende trés condig¢bes:
- condigdes normativas gerais;

- condigdes escolares institucionais;

- hist6ria individual do aluno.

As referéncias normativas gerais sdo exteriores ao proprio sujeito e integram
um conjunto de regras marcadas por influéncias ideologicas e institucionais:
regras e valores impostos pela sociedade. Estas normas gerais véo influenciar a
construcdo das representacdes do professor em relagio aos seus alunos e destes
relativamente ao professor e aos proprios colegas, determinando atitudes e

comportamentos em fun¢fo da forma como o sujeito se situa em relacdo a elas.

As normas escolares reenviam para objectivos educativos segundo os quais sdo
definidos os modelos de comportamento esperados da parte dos alunos e

professores, bem como as regras de funcionamento da instituigéo.
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A histéria individual do aluno estfio ligadas formagdes psiquicas (necessidades,
atitudes, caracteristicas pessoais) que tém origem na vivéncia familiar do

sujeito, mas também na sua experiéncia como aluno.

Ao proporem um sistema de categorizagfo estruturante, as representagdes
integram conjuntamente a este papel organizador, um quadro de apreensdo

selectivo e interpretativo:

- Selectivo, porque ao valorizar elementos de informagéo, consideram mais
pertinentes determinadas caracteristicas, comportamentos e actividades

escolares.

- Interpretativo, na medida em que a significagio atribuida a determinadas
caracteristicas, assim como a categorizagdo proposta, vdo criar expectativas

diferenciadas.

As expectativas tém a ver ndo s6 com o confronto entre as normas que a
sociedade e o actor conferem a um papel, mas também, e por outro lado, com as
representagdes que se organizam nos diversos individuos em jogo, acerca de

determinado papel.

As expectativas ocorrem naturalmente a qualquer sujeito, em qualquer situaggo.
No entanto, quando a percepgdo inicial do educador, face a crianga € incorrecta,
relaciona-se com esta como se fosse diferente do que realmente €. Isto traz as
suas repercussdes, quanto a nds negativas, na medida em que o comportamento
do educador, vai de certa forma levar a crianga a aproximar-se dessa

expectativa, reforgando no adulto a sua convicgdo inicial.

E preciso que a representacdio de expectativas sejam proximas da realidade e de
uma flexibilidade que permita a um ajuste destas & evolugdo da crianga. S&o
essas expectativas que possibilitam a identificagdo das reais necessidades

educativas.

Gilly, considera que estas investigagdes, a par de outras, nomeadamente sobre a
percepgio que o aluno tem do professor, e da influéncia destes no seu
comportamento continuam sendo questdes muito complexas para as quais néo

existe uma resposta linear.
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Segundo Gilly a direcgdio a seguir, centra-se na relagdo professor aluno, sim;
mas na procura das condigdes relacionais mais favoraveis para a concretizagéo

dos objectivos educacionais.

Para tal, Gilly propde uma psicologia de relagdo educativa centrada nos
personagens e nos papeis que cada um dos intervenientes no processo educativo

ocupa a nivel institucional.

Gilly (1980) diz-nos que a representagéo do outro contribui para o processo de

formagdo das condutas de relagdo e orientagdo das comunicacgdes.

A representagdo do papel € uma estrutura cognitiva, um sistema de
conceptualizagio e classificagdo que permite & crianga  ordenar
progressivamente o meio social compreender e prever 0s comportamentos

daqueles que o rodeiam, de modo a responder de forma adaptada.

Dai que os papéis sofram, ao longo da histéria, alteragdes, e que mesmo numa
dada época, sejam diversos consoante as sociedades, as pessoas em exercicio, 0

ptblico a que se destinam e as expectativas dos «actores e espectadoresy.

Por outro lado, e apesar da relagdio educativa preconizada por Gilly ndo se
centrar em factores de personalidade, estes papéis sio uma construgdo do
préprio, com o seu modo de reagir e de responder as informacdes recebidas, em
fungdo dos seus desejos, das suas necessidades e das sﬁas experiéncias. Ao
fazé-lo o sujeito constréi uma auto-imagem, que segundo Gilly (1972)
"constitui-se em muito, a partir das informagdes vindas de outros através do
significado que o sujeito Ihe d4", e uma imagem social, descrigdo de si proprio,
dada pelo sujeito a partir do momento em que ele se coloca no ponto de vista de
outro. Ela é o que ele pensa ser para o outro". Trata-se da imagem de si proprio
atribuida a outro, construida como vinda do outro. Serd algo mais como: "Como

é que os outros me véem".

Esta alimenta-se de dados exteriores ao sujeito, aparecendo como uma
construcdo interiorizada que serve de elo de ligagdo com a identificacéo da
imagem de si préprio, sendo esta tiltima reveladora do que o sujeito toma em

consideracdo na opinifio do outro.

Para o mesmo autor, a constru¢io da auto-imagem e da imagem social néo se

trata de um reflexo de atitudes e julgamentos do outro, mas esta construgéo pde
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em jogo processos de selecglio, de interpretagio e de organizacdo de
informagfo. "A sua informag8o nfo é s6 dependente da influéncia do outro, mas
também fun¢fo das necessidades e motivagdes (tanto conscientes como

inconscientes) de um eu auténomo.”

Deste modo, através dos julgamentos invocados com os valores da pessoa e as
situagBes nas quais sdo referidas, o sujeito poderd construir imagens (proprias

ou sociais) mais ou menos diferentes.

Gilly (1980) diz-nos, que "se a representagfo do outro como individuo Unico se
constréi na escola através da experiéncia das relagdes concretas, ndo se constroi

no entanto, apenas a partir desta experiéncia”.

Professor e aluno j4 tém um do outro uma certa ideia geral, mesmo antes de
saber quem sfo, como sdo ou até o que os outros pensam que sio, uma ideia
enquanto personagens abstractas pertencentes a uma determinada categoria de

sujeito e das quais se esperam certos papéis e se atribuem caracteristicas.
Estas representac¢des tém como fonte:

- a Sociedade, a informacfio dos mass media, a ideologia que se adquire na
familia e no meio de vida. Tem assim lugar a socializaglio primdria, as
primeiras expectativas escolares e que estas sfo muitas vezes a primeira

experiéncia de socializagdo exterior ao circulo familiar e social restrito;
- a hist6ria social e pessoal do professor, a sua experiéncia de vida.

A representagio do aluno pelo professor, é considerado como um elemento
central na acgdo educativa, pois é o professor quem detém o poder na sala de
aula (pelo menos no professor tradicional), tem sido, muitas vezes, objecto de

investigagdo de vérios autores.

Em geral, o adulto que tem uma formagdo especifica e que entra na sala para
ensinar, constréi mais cedo ou mais tarde uma representagio dos alunos,
influenciada, por um lado, pelo seu préprio comportamento € por outro lado,

pelas exigéncias exteriores institucionais.
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Assim sendo, e para o nosso trabalho, considera-se que as representacdes
que os educadores de infincia tém das criancas, da profissio e das relacdes

entre «escola» e sociedade siio representagdes sociais porque:

- 0 sujeito (educador) encontra-se numa situagdo de interac¢do social (com
criangas, colegas); trata-se de situacdes com protagonistas que pertencem ao

universo profissional;

- porque o educador é ele préprio um sujeito social e que na elaboragdo de
representagdes intervém modelos de referéncia, valores, ideias, imagens que séo

as do seu grupo de pertenca e da sociedade;
- 0 sujeito é provido de um sentido'na sua experiéncia e na pratica social;

- a situacfo institucional e social dos educadores, assim como o seu papel

reflectem-se na representacéo que produzem.
3. Formacio e mudanca

A forma como uma "inovagéo" € introduzida pode, desde logo, vir a privilegiar
ou nfo uma certa participacdo e adesfo critica. Tudo depende das estratégias
utilizadas, tornando-se necessario para além de uma reforma inovadora uma
estratégia de mudanca, a qual passard nfio apenas pelos alunos e professores

mas também pela administracéo, direcglo e gestdo de Escola.

Qualquer inovagdo exige a sua adaptaglio pelos que a vio executar e essa
implica mudanca de praticas e de atitudes. Estas, como ja varios autores
sublinharam, ndo se mudam por decreto nem se impdem recorrendo ao dever de
obediéncia. Inovac8o ndo é apenas publicacdo de legislagio favoravel, mas sim

a sua implementacéo.

Acontece contudo que, os actores principais parecem aceitar exteriormente a
inovaco mas recusam-na interiormente; entdo ha também que procurar a nivel

do subjectivo o saber sobre os fendmenos organizacionais.
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Como salienta A. Novoa, numa "meso-abordagem” da realidade educativa,
valorizando dimensdes contextuais e ecologicas do estabelecimento de ensino, €
este com a sua identidade e cultura prépria, que, na "subjectividade dos
professores e dos alunos, constitui o lugar concreto de trabalho e de

investimento" (pg. 53).

De acordo com Anténio Névoa (pg. 30/32) a cultura organizacional ¢ composta
por elementos varios, que condicionam tanto a sua configuragio interna, como
o estilo de interacgdes efectuadas com o exterior. Desses elementos, uns séo
invisiveis, tais como valores, crengas, ideologia e outros, visiveis. Destes, ha a
considerar as manifestagdes verbais e conceptuais (curriculo, linguagem,
historias, objectivos, plano de actividades, etc ...), manifestagles visuais e
simbélicas (arquitectura e equipamento, logotipo, uniformes, ...), ¢
manifestagdes comportamentais (rituais, ensino e aprendizagem, normas,

regulamentos, procedimentos, praticas, reunides, festas, etc...).

E essa cultura propria que exprime os valores, as representacdes € crencgas
partilhadas pelos interlocutores em presenga, que vai condicionar o estilo de

interacgdes que sdo estabelecidas.

Essa cultura, enquanto elemento unificador e diferenciador das praticas dos
membros da organizagdo, comporta dimensdes de integracdo e de diferenciagéo
externa. E em funcdo dela que os individuos definem o seu mundo, elaboram
juizos e interpretam as inovagdes; nesta perspectiva, a organiza¢do tem um
papel crucial na criagdo de um clima de mudanca e na capacidade de auto-

renovacgio.

Ora, tal como refere Crozier (pg. 392), a mudanga & aprendizagem, quer dizer
descoberta, ou seja a criagdo e aquisi¢do pelos actores, de novos modelos
relacionais, de novos modos de raciocinio, de novas capacidades colectivas.
Isto quer dizer que a mudanca néo ¢ individual mas sim colectiva, ela €, como

refere aquele autor "fundamentalmente a transformacfo dum sistema de acgéo".

Ora esta aprendizagem colectiva conduz a novas capacidades comunicacionais

que permitirdo novas praticas e novas regulagdes no sistema.

Assim, de pouco servirdo os esforgos isolados dos individuos para mudar as

suas praticas, se realizarem a margem da dinimica propria da escola. Nesta
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6ptica, ndo é pertinente procurar os obsticulos & inovagdo nos professores
enquanto pessoas individuais, mas sim nas representagbes sociais que

organizam e orientam as praticas quotidianas.

As préticas organizacionais ndio sdo explicadas somente pela estrutura
normativa; ha regras informais e nfio formais produzidas pelos actores que

também influenciam aquelas praticas.

De facto, como sugere Crozier (pg. 32), a margem de liberdade de que dispdem
os actores sociais é utilizada de forma estratégica nas suas relagdes com os
outros, fazendo com que os comportamentos humanos ndo sejam previsiveis

mas antes contingentes.

Assim, conforme lembra o mesmo autor, o homem ndo pode ser considerado
somente «como uma mio» como supunha o Taylorismo, nem apenas como
uma «mdo e um coracio» como reclamavam os defensores do movimento das
Relacdes Humanas. Ele é também e antes de mais «uma cabeca», quer dizer,
uma liberdade, ou seja, um "agente auténomo capaz de calculo e
manipulacio que se adapta e inventa em fungio das circunstincias e dos

movimentos dos seus parceiros” (pg. 45).

A importancia da escola como organizagio ¢ também salientada por Anténio
Névoa (1992), que refere a evolugio do discurso sobre educagio desde a década
50 até a actualidade. Assim, de uma pedagogia centrada nos alunos, (anos 50),
passando nos anos 60 por privilegiar a "dimensdo institucional na analise da
educagio”, h4 um novo regresso a sala de aula nos anos 70. Por fim, nos anos
80/90, tem-se feito um esfor¢o de construgdo de uma pedagogia centrada na

escola" (pg. 19), havendo assim uma valorizagfo desta como organizagéo.

Relativamente a esta década, Antonio Candeias, no seu trabalho sobre Politicas
Educativas Contemporaneas (1993), diz-nos: "o neo-liberalismo, irrompeu com
uma forca e vitalidade estonteantes nos comegos da década de oitenta deste
século, cortando caminho quer entre a social democracia instalada, quer entre a
direita tradicional, as principais gestoras da sociedade até a altura (...). Ao
destruir o cuidadoso consenso construido durante as décadas a seguir ao fim da

2* grande guerra, nomeadamente, mas ndo s6, no campo educativo, acabou por
2
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se tornar na tendéncia hegemonica principal, a nivel politico, nos nossos dias"

(pg. 12).

No dominio educativo, constataram-se mudangas profundas, nomeadamente a
nivel curricular, as quais caminham nfo no sentido do desenvolvimento do
sujeito, integrado no social, mas do sujeito em fun¢do da economia. Em suma, e
como refere o autor, mais "Instru¢do” e menos "Educag@io”. Assim sendo, "do
ponto de vista pedagdgico, as concepgdes educativas conservadoras, defendem
e tentam aplicar sempre que possivel concep¢des pedagdgicas derivadas dos
chamados ‘modelos tradicionais’, autoritdrias, centradas no espago individual

inseridos numa competi¢do pelo melhor" ... (pg. 35).

3.1. Formaciio em alternincia

Nos comecos da década de 80 em Portugal o Ministério da Educagio e o
Ministério do Trabalho cooperam numa ac¢fo, denominada de inovadora para

jovens: Formag8o em Alternéncia.

Nesta altura comega-se a pensar na reforma do sistema educativo, uma vez que
o que vigorava se mostrava inadequado as necessidades do Portugal em vias de

pertencer & Comunidade Europeia.

Inicia-se assim a reforma apresentando-se com os objectivos de promover a
qualidade e a modernizagfo, a extensdo do ensino a todos os cidaddos e a
destatizagdo, tendo sempre presente 0 homem como ser individual. Assim, a Lei

de bases n°46/86 de 14 Outubro estabelece entre outros que:

- A formagdo profissional de todos os educadores e professores se realize em
cursos especificos de ensino superior, (...) e que a formagdo inicial se
complemente com a formagiio continua numa perspectiva de educaglo

permanente.
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- Estabelece normas relativas & organizagéo e desenvolvimento curricular (...), &
avaliacdo do sistema educativo e a investigacio em Educacgéio e prevé a criacgfo
de estruturas que assegurem estas actividades tendo em vista o fomento de

inovagio pedagbgica.

De facto, a alterndncia encontra em si um conjunto de praticas educativas muito
diversificadas, mesmo tendo todas, a partida em comum o facto de visarem a

articulagfio entre a teoria e a prética.

O sistema de formagfio em alternincia revelou-se uma forma flexivel de
corresponder as dificuldades da conversdo profissional, bem como na

introduc&o de jovens no mercado de trabalho.

A Escola, na qual decorre a formacfo do grupo alvo da nossa investigacfo,
forma técnicos de educagfio utilizando a metodologia de formag¢do em

alternincia.

Segundo Antoine Francoise, a alternincia € uma tentativa entre outras, de
responder & velha questfio da Filosofia da Educacfo: "¢ necessario formar um
individuo no sentido de o preparar melhor para o seu papel profissional inserido
no sistema econdémico e social vigente ou serd mais importante desenvolver o

seu espirito critico, a sua capacidade criativa e a sua autonomia pessoal?"

A formagiio em alterndncia vem assim, segundo a autora, dar relevo ao
desenvolvimento da inteligéncia critica, & capacidade criativa do individuo e a

sua autonomia pessoal.

A formacgdo em alternincia, nfio tem um objectivo, mas sim varios, de acordo
com as necessidades do momento. Como qualquer outra corrente pedagdgica,

esta ndo foge a regra, andando um pouco ao "sabor do tempo".

Assim, nfo a podemos considerar com qualidades superiores a outros modelos e
consequentes praticas pedagdgicas. Pensamos que a sua qualidade e eficacia
dependem da for¢ca dos seus promotores, assim como da forma como &

organizada e posta em pratica.

Uma vez que se trata da articulacfo entre a teoria € a pratica, entre a escola de

formacdo e a organizacfo de acolhimento, locais de estdgio, que perspectivas
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podem antever-se deste tipo de formagfio no que respeita & formacgdo de

educadores de infancia?

Segundo Antoine F. citado por Capelo (s.d.) existem vérias formas de organizar
a formacgdo em alternincia as quais, dadas as suas caracteristicas particulares

dardo diferentes implica¢des na qualidade da formacéo.

a) Alternincia / fuséo

Caracteriza-se sobretudo pela tentativa de introducgfio da 16gica produtiva sobre

o proprio lugar da formacéo (...)

b) Alternincia / justificacio

Caracteriza-se pela diviséio existente entre os dois polos da formag¢éo. Cada um
segue a sua logica, nfo havendo intercdmbio entre eles (...). Segundo a autora,

existe mesmo o risco de ver privilegiar um dos polos em detrimento do outro.

¢) Alternincia / complementaridade

Caracteriza-se pela tentativa de organizar dois tempos de formagfio que
funcionam como um processo continuado: o primeiro na escola, o segundo na
empresa. Este tipo de formagéio baseia-se na hip6tese de complementaridade. A

alternéncia entre os dois pélos deve conjugar as lacunas de um e de outro (...).

No plano pedagégico esta forma encoraja os formandos a pensarem que a teoria

¢ um universo separado da pratica e vice-versa.
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d) Alternincia / articulaciio

Caracteriza-se pela cooperagdo entre os dois pélos de formagfio e ¢ designada

por verdadeira alternincia.

Comporta um processo de formagdo com dois momentos de aprendizagem, tal

como os procedentes, mas funcionam em articulagdo permanente entre eles.

Esta forma de organizar a alternincia inclui um tempo de exploragdo
pedagbgica de experiéncias nos dois polos, exploragio das capacidades e

contradigBes. Prevé ainda modalidades de cooperagio entre os dois polos.

No plano pedagogico é importante explorar previamente o potencial formativo
de cada um dos pélos, definir limites e possibilidades, bem como as condig¢des
de utilizacdo dos seus potenciais. E ainda importante que os dois polos
conhegam bem os objectivos de formacdo e estejam de acordo com eles, sobre

os meios e as tarefas a preencher por cada uma delas.

Tendo em conta esta filosofia de formagdo em alterndncia, é também importante
saber-se apenas as fungSes formativas destinadas a cada uma das entidades
formadoras, nomeadamente se pensarmos nos educadores de infincia e na sua

pratica pedagogica.

- que condigdes?

- quais os limites?

- como fazer a articulaciio entre os dois pélos no sentido de optimizar a dupla

experiéncia?

Relativamente a estas questdes destaca-se o tuturato e as suas fungdes na

concretizagdo do verdadeiro objectivo de formagdo em alternancia.
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Este podera ser definido como o grau de elo de ligacdo entre os dois polos de
formacéo, cujo seu papel fundamental, entre outros, é o de implicar o sujeito a
fomentar a mudanga assim como o seu processo de auto-avaliagdo e co-

avaliacdo.

A teoria e pratica nfio sfio estranhas uma a outra; a pratica nfo se pode efectuar

sem modelo. E a pratica que da impulsfo & pesquisa tedrica e a alimenta.

A teoria e a pratica nfio se devem confundir, pois sfo dois modos
complementares de apreens@io da realidade. Tém necessidade uma da outra e
nenhuma € superior, nem sob o amparo da sua utilidade, nem do seu valor

intrinseco.

A experiéncia ao surgir da realidade, & constituida a partir de hipéteses,
submetida & verificagdo; os formandos tém constantemente que se confrontar
com estas logicas e acima de tudo saber conduzir um processo de aprendizagem

que é, essencialmente seu.

Em sintese, se a formag¢8o nfo passar pela "verdadeira" alternincia tedrico-
b
pratica, poderd correr-se o risco de a mesma se dar de forma desajustada e de

existir apropriacéo de conhecimentos e éticas pouco exemplares.

3.2. Discussido actual

Na década de 90, diversos estudos vio apontando para uma mudanga efectiva.
No entanto, esta ndo poderd passar apenas por reorganiza¢des de curriculos,
mas sim pela implica¢fio de todos os actores ligados ao ensino / aprendizagem
com a motivagdo de uma constru¢o do mesmo; como refere Moénica Gather, no
seu artigo incluido no trabalho Escola e Mudan¢a, "animar um processo de
aprendizagem (...) é, sim, ajudar um sistema a reconstruir uma representac¢io da

realidade, que torna a mudanga possivel e desejavel" (pg. 40).

Este, como ja referido tem necessariamente de passar pela gestio e organizacio
da propria escola; segundo a mesma autora, "de acordo com a orientacio geral
de evolugfio dos discursos acerca da gestdo da inovagio pedagdgica, seria de

maior interesse tentar aplicar a ideia de aprendizagem & prépria organizagio:
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como levar os professores, enquanto membros de um sistema social, a
contruirem as suas representacdes, os seus saberes € saber-fazer;" (pg. 46) (...)
"trata-se de ndo esquecer que a mudanga em educagéo depende daquilo que os
professores dela pensarem e fizerem e da maneira como forem levados a
construi-la activamente" (pg. 67). Para tal as "velhas" metodologias de

formacgdo continua parecem nio funcionar na pretendida mudanga.

Segundo No6voa (1991), "estamos a viver um novo tempo fundador da profissio
docente, na qual a visdo funcionalizadora dos professores tende a ser
substituida por uma imagem dos professores como profissionais reflexivos. Os
professores t€m de retomar um protagonismo na cena educativa e social” (pg.
15).

Na ultima década tem-se procurado defender uma formagdo de professores /

educadores centrada na investigacio e na reflexfo.

Reorganizar o ensino, dando relevo a uma fun¢fio nova de profissdo é, sem

davida, "inventar" uma escola nova e contribuir para uma nova cidadania.

Uma escola centrada em procedimentos e estruturas nfio reconhece as pessoas

como factor estrategicamente relevante.

Néo faz assim sentido, falar em formacgfio neste ambiente pouco estimulante
sobre a formagdo centrada na investigacio / reflexfo para além dos seus
"inconvenientes", Moénica Gather, apresenta-nos um conjunto de vantagens, as
quais nos parecem de interesse na perspectiva de mudanca, nfio apenas no que
diz respeito a formacgéo de professores mas também dos educadores de infdncia

como primeiros agentes educativos exteriores 4 familia.

Assim, numa perspectiva em que a componente pratica é fundamental para a
investigagio e reflexfio da situagfo em func¢fio dos objectivos que se pretendem
atingir, Monica Gather refere-nos que o professor é levado a reconhecer que a
sua competéncia técnica faz parte de um contexto de significados. Reconhece
aos seus parceiros, assim como a si proprio, a capacidade (e o direito) de ter a
sua propria opinifio, a sua propria representagfo, o seu proprio conhecimento, as
suas estratégias proprias, os seus estilos de cognicdo e de aprendizagem

préprios. Admite que as suas ac¢des podem ter, para os outros, significados
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diferentes dos que ele lhes atribui, € impde a si proprio a tarefa de descobrir

quais sfo esses significados e mesmo essas diferengas.

Reconhece a obrigagdo de tornar a sua propria compreensdo € as suas
representagdes acessiveis aos outros, o que o leva, constantemente, a pdr em
questdio o seu proprio saber, assim como a sua maneira de metacomunicar." (pg.
84) (...) "A medida que tomam consciéncia dos seus referenciais, tomam
igualmente consciéncia de modos alternativos possiveis de definigdo da
realidade e comecam a tomar as devidas distdncias relativamente as suas

representagdes subjectivas” (pg. 85).

Em sintese, parece-nos que das perspectivas actuais algumas ndo se encontram
muito desfasadas do modelo de formagio em alterndncia. No entanto, o enfoque
nio se situa numa perspectiva economicista e produtiva mas sim numa
verdadeira mudanga na qual as estruturas, nomeadamente os modelos de gestdo
escolares, terdo uma decisiva importincia nesta mudanga, os quais deveréo ser
elementos facilitadores da mesma. Refere-nos ainda Monica Gather: "A
existéncia de estruturas que encorajam os professores a trabalhar, a aprender e
decidir prontamente com os seus colegas e com os alunos, que valorizam a
diferenca e obrigam os professores a descobrir lagos que juntam as pessoas € as
ideias. Estruturas que criam uma dinidmica, uma cultura interactiva na sala de
aula, no estabelecimento escolar ou na equipa docente, levando os professores a
transformar as reflexdes sobre os instrumentos e técnicas eficazes em
considera¢des mais vastas, dando-lhes significado pessoal, pedagdgico e social.
A compreensfo individual e colectiva constréi-se a partir da criagfio continua de

experiéncias, de descobertas partilhadas, de permutas criticas" (pg. 89).
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II - Revisdo da Literatura

1. Breves consideracdes acerca da histéria do conceito de infincia

Constata-se, ao longo da histéria, que as representagdes da crianca e da infincia
tém variado, diferenciando-se também numa mesma ¢poca em fun¢do do meio

social, dos contextos politicos e das diferentes culturas.

Uma das tarefas fundamentais de todas as sociedades humanas organizadas ¢a
transmissio, de geragdo em geragio, de um modo colectivo de viver e de

compreender o mundo.

As sociedades humanas reproduzem as normas culturais estruturantes de vida
colectiva, o ser humano integra-se na comunidade gragas a uma vivéncia
quotidiana, onde a acgdio educativa, na acepcdo que hoje lhe damos, nem

sempre teve lugar.

A crianga ao longo da historia tem sido alvo de diversas representagdes; desde
serem vistas como adultos miniatura, desinteressantes e improdutivos, até a

concepgio de desgraga a qual permitia inclusivamente o infanticidio.

Se olharmos para a antiguidade cldssica vemos que para Platdo, a crianga
representava o nivel mais inferior da condi¢io humana, a qual teria de ser
regiamente educada para encontrar a luz, «perder a bestialidade» e adquirir as
qualidades adormecidas na sua alma. O seu modelo educativo era selectivo, s
para aqueles que conseguissem um conhecimento filoséfico superior, de entre

o0s quais, emergiriam reis e filosofos.

Por seu lado Aristételes, considerava a infincia como uma desgraga ¢ sO com
um programa educativo disciplinador era possivel fazé-los cumprir as normas

sociais.

Este tipo de representagdo, se bem que com nuances, ¢ a que impera na idade

média. Excepgiio para um periodo que se situa entre o séc. V e IX, em que por
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factores puramente religiosos, a crianga passa a ser o alvo de alguma atencdo,
na medida que era importantes para Deus. Esta importéncia era no entanto, um
instrumento ideolégico, em que assentavam os pilares religiosos. - Culpa

(associada ao pecado original) / remisséo (pela via da & e do baptismo). -

A crianga, apesar de tudo, continua a ser vista como alguém que tem de ser
educada, essencialmente pela puni¢fo, nfio por si e para si, mas para uma

ideologia - Cristianismo.-

Entre este periodo e sensivelmente o séc. XV pouca informagdo existe sobre a
crianca, quer do ponto de vista iconografico quer do ponto de vista educativo,

sendo as informacdes existentes, segundo Ariés (1987), um pouco ambiguas.

Nos finais do séc. XV e séc. XVI, com o Renascimento, introduzem-se algumas
inovagdes quanto & crianga, nomeadamente pela pessoa de Erasmo de Roterddo
que cria um manual de civilidade com intengdo de regular comportamentos; no
entanto, ele ja ¢ dirigido 2 educagdio da crianga com uma componente
pedagbgica, em que a familia ocupava um lugar central. Posteriormente, este
tratado foi apropriado e alterado pelos reformistas e catdlicos que na sua
esséneia o tornaram um manual de civilidade baseado no autoritarismo e na

repressdo com funcdes de adestramento.

No séc. XVII, com o surgimento de um contexto cientifico rico € inovador a
infancia é encarada pela primeira vez, com uma visdo mais «humanistay e
préxima das necessidades reais da crianga, se bem que, a autoridade social a

qual deveriam ser submetidas fosse uma ténica constante.

Nos finais do séc. XVIII, e com a influéncia de J. J. Rousseau, dd-se uma
viragem de pensamento social, quer do ponto de vista dos direitos do individuo,
quer relativamente & crianga. Esta passa a ser por natureza o «bom selvagemy
que precisa de ser educado num sistema mais aberto em que se entende os seus
sentimentos. A burguesia adere ao sistema. No entanto, continuam criangas a

trabalhar e a ser tratadas como pequenos adultos.

Na segunda metade do séc. XIX e na literatura a crianga ja néo aparece como
um adulto em miniatura mas é usado o seu olhar para dar uma visdo do mundo
mais bela e mais justa. Continua-se a ndio ver a crianga como ela de facto ¢ mas

a idealiza-la e usa-la como um simbolo.
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Segundo Chombart (pg. 330), esta idealizacfio da crianga surge até aos nossos
dias e faz parte do mito moderno, em que a infincia é investida de valores
positivos, desejo projectado de uma sociedade. Assim sendo, e ainda segundo a
mesma autora, as representagdes sociais da infincia ndo se separam dos

modelos dos adultos, das ideologias nem dos projectos da sociedade.

Se passarmos o olhar sobre a nossa historia recente, séc. XX, constatamos
alteracdes quanto a representagdo da crianga, tendo em conta movimentos

politicos especificos.

Nos anos 60 e 70 com o movimento de hostilidade 4 sociedade de consumo e as
normas sociais vigentes, viveu-se uma utopia de paz e de amor em que a crianca
era o alvo de discursos e de praticas consideradas libertérias. Por outro lado,
nos anos 80 outro movimento surge em que a perspectiva face a crianga como
futuro adulto, deveria passar por medidas educativas com uma ideologia mais

repressiva e institucionalizada.

Em sintese, como a autora refere (Chombart, 1979 ) "podemos considerar quer
as variagOes histéricas e culturais das representagdes da infincia fazem
sobressair a necessidade de ter em conta a dindmica de transformagéo social e

de mudanca do jovem individuo humano"(pg. 332).

A socializagfo das criancas e a formagéo da sua imagem de si e das diversas
categorias sociais s3o processos que se ressentem da complexidade das
sociedades onde se desenrolam, principalmente apés o primeiro estado de
identificagdio aos pais ou proximos, quando a crian¢a procura novos modelos

extrafamiliares e se resocializa".

Neste breve percurso historico quanto a representagdo da infincia e da educagéo
da mesma ndo foi ainda referenciado quando e como foi construida a primeira
escola para a educagdio da infincia. Se bem que, no séc. XVI, Erasmo cria um
tratado de Civilidade pueril, com fun¢do educativa. Locke, no séc. XVII ja
escreve para educadores, orientando-os quanto a uma postura de observagio e
de adopgo do seu discurso & compreensdo das criancas. Mais tarde, nos finais
do séc. XVIII, Rousseau escreve um tratado sobre educag¢do, em que muitos
pedagogos actuais ainda se inspiram, ¢ que na esséncia se ressalva a inovagéo

de que a infincia ¢ uma época diferente da idade adulta; mas igualmente
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importante e com caracteristicas positivas. E no entanto com Pestalozzi, que se
criam os alicerces tedricos e estruturais para a criacdo de espagos proprios com

objectivos especificos para a educagfo pré-escolar.

Friedrich Froebel, discipulo de Pestalozzi, constituiu pela 1* vez um curriculo
para a educagfo de criangcas em idade pré-escolar em que esteve subjacente os

direitos de crianca assentes na liberdade individual.

Podemos assim dizer, que as instituicdes para a educagfio sistematizada das
criangas em idade pré-escolar, surgiram em meados do séc. XVIII, na sequéncia
da revolugfo industrial, tendo tido o seu auge no séc. XIX. Até aqui, todas ou

. . L) 4 3 1 . n " n 7 s n
quase todas as instituicdes, eram de cardcter assistencial; "rodas", "refugios",

asilos...

Na evolucdo destas institui¢cdes, ¢ dificil distinguir quais as que tinham
objectivos fundamentalmente sociais e aquelas que se propunham ja a

objectivos pedagdgicos e educativos.

Se é certo que, como refere Pauline Kergomard (1974), das institui¢des
assistenciais a escola, tal como hoje a vemos, vai um mundo, nfio é menos
verdade que, nomeadamente em Franca, foi do asilo que nasceu a escola
natural. Indo-se cada vez mais esbatendo as fronteiras que separam as

instituigdes que se propdem objectivos assisténcias das de objectivos

pedagdgicos.

2. Breves consideragcdes acerca do imicio da educacio pré-escolar e

correntes pedagdgicas.

A criacfio da primeira escola para a educacgfo de infincia costuma ser atribuida
a Jean Fréderic Oberlin, 1740 - 1826, que era um pastor protestante, o qual

ajudado por um grupo de mulheres do povo, fundou a escola dos mais jovens.

Friedrich Froebel, 1782 - 1852, discipulo de Pestalozzi, apds ter frequentado a
Universidade de Berlim, fundou varias escolas na Alemanha e na Suiga, criando

pela primeira vez um curriculo para a educagfo de criancas em idade pré-
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escolar, em que estava subjacente os direitos da crian¢a assentes na liberdade

individual.”

Cria o Kindergarden, e¢ também um curso normal para a formagéo de
"jardineiros de infincia". Funda ainda um semandrio onde expde o seu proprio
método e onde faz as primeiras explica¢des de jogos inventados por ele e que

ficam conhecidos por material froebiliano.

A Europa e a América sofreram grande influéncia sua, tendo sido a Austria que
deu consagracio oficial aos principios de Froebel reconhecendo a existéncia

legal dos jardins de infincia em 1872.

Houve uma grande transformag@o nas institui¢des. E em quase todos os paises
foi introduzido nas escolas o sistema Froebel. Mas outras ideias nasceram
também ainda no séc. XIX. Decroly, cria um método pedagdgico ao que

denomina de pedagogia de centros de interesse.

Os centros de interesse baseiam-se num sistema de ideias associadas em torno

de uma ideia central, formando assim um todo homogéneo.

A metodologia usada assentava essencialmente na observagéo, associagdo, a

expressdo concreta e a expressio abstracta.

Declory atribuia grande valor ao seu método; considerando que este, permitia
pdr em prética a interligagdo das matérias e também os estadios de evolucéo da

crianca.

Nos comecos do nosso século, apareceram porém outras personagens com
grande influéncia na pedagogia e em particular no nosso pais, como por

exemplo Maria Montessori.

Em todo o seu trabalho, a tonica era colocada no favorecimento de liberdade de
acgdo da crianga - contrariamente a Decroly que apresentou uma pedagogia

mais directiva.

Introduziu assim, uma nova imagem de crianga, tendo em conta as suas
necessidades de acordo com o seu padrio de desenvolvimento. Segundo
Montessori, dever-se-iam proporcionar situagdes & crianga que fomentassem o

desenvolvimento progressivo da autonomia e do sentido de responsabilidade.
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Por outro lado, apresenta uma nova concep¢iio de espago, introduzindo

mobilidrio e materiais adaptados as necessidades da crianga.

Tinha como grande objectivo, preparar a crianga para a vida pratica associada a

aprendizagem.

Para cada tipo de aquisi¢fio utiliza um material especifico: material de vida

pratica, sensorial, de linguagem e de matematica.

Relativamente a Portugal sfo de salientar dois nomes; o poeta Jodo de Deus,
séc. XIX, e seu filho Jofdo de Deus Ramos; sio dois nomes na histéria da
Pedagogia Portuguesa: um foi o pensamento, o outro a accdo. Um criou o

método, o outro a escola.

Jodo de Deus, criou a Cartilha Maternal; é um método original de aprender a ler
e baseia-se no estudo da Lingua Portuguesa. Seu filho, foi o fundador em

Portugal das escolas experimentais infantis.
No entanto, a educagéo infantil em Portugal, ndo foi uma conquista facil.

As instituigdes para a idade pré-escolar, como ja referido em outros paises,
comecaram por ser apenas de caracter e objectivos fundamentalmente sociais e

assistenciais.

Em 1839, foi constituida a Sociedade das Casas de Asilo da infincia desvalida
de Lisboa, com o objectivo de proteger, educar e instruir as criangas pobres;

estas aqui permaneciam até sensivelmente os nove anos.

Esta iniciativa foi retomada pelas entidades oficiais, nomeadamente Juntas
Gerais do Distrito e Cadmaras que promoveram a criago destas estruturas como
auxiliares de escola primaria, as quais acolheriam criangas entre os trés e os

seis anos.

Varios movimentos surgiram & volta desta iniciativa o que levou a criar

condi¢des para formagfo de professores ligados a esta faixa etdria.

O 1° jardim infantil, com o nome de Escola de Froebel, surge entdo em Lisboa

no ano de 1882.

Desde esta altura, apesar das intengdes serem a de multiplicar estas escolas, o

processo praticamente estagnou até surgir a Primeira Republica (1910).
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Em 1911, é criada uma legislagio relativamente ao ensino infantil e seus
objectivos, criam-se jardins de infincia como auxiliares preparatérios para a

entrada na escola primaria.

As denominadas professoras infantis deveriam ser diplomadas; nacionais ou

estrangeiras.

Em 1911, Jodo de Deus Ramos funda em Coimbra, o primeiro jardim escola

Jodo de Deus.
Entre 1910 e 1926, foram postas a funcionar doze escolas infantis.

Em 1928, considera-se necessaria uma diferenciagéio pedagégica entre a escola

infantil e priméria com objectivos especificos para cada uma delas.

Em 1936 foi criada em Coimbra, a Escola Normal Social, a qual pode ser

considerada a primeira escola de Educadores em Portugal.

No entanto, sé em 1973 foi proposta a criagdo de Escalas de Educadores e se
considera a educacfo pré-escolar como devendo fazer parte do sistema

educativo.

Com a Revolugdo do 25 de Abril de 1974, varias transformag¢3es se efectuaram
na sociedade portuguesa. A educagfio foi uma das prioridades, assistindo-se a
uma consciéncia colectiva desta necessidade, a qual foi acompanhada por um

movimento popular nesta direc¢do.

Em 1976, foi promulgado pela constituigio, a criagdo de um sistema piblico de

educagfo pré-escolar.

Os sucessivos Governos prosseguiram esta politica, sendo definitivamente

consagrada em 1982.

No entanto ao longo de todo o nosso século, como em toda a Europa alias, se
bem que no nosso caso, devido ao contexto politico, tudo foi feito mais
tardiamente, existiriam pensadores, ja referido por nés, e iniciativas que
apontavam para a importdncia da idade pré-escolar e para principios

pedagébgicos de que deveriam nortear a sua educagéo.

Como exemplo, podemos referir o Movimento da Escola Moderna, com origem

em Franca, e que incide sobre técnicas de Freinet.
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Estas técnicas sfo difundidas em Portugal por volta de 1930. No entanto, s6 em
1959 com a criagdo do Centro Infantil Hellen Keller comec¢a a ser difundida,
tendo-se realizado em 1965, o 1° estagio de formagdo de professores nestas

técnicas.

b3

Relativamente a sua pedagogia dirigida aos jardins de infincia, assenta
essencialmente no principio, de que com a observagiio e a experiéncia a crianca
desenvolve o seu espirito de pesquisa e ajuda-o no seu desenvolvimento légico.
Para tal a crianca deverad ter inteira liberdade de escolha, conhecimento real dos

objectos e material variado para explorar.

O papel do Educador € essencialmente o de mediar o desejo com o possivel,
mantendo-se sempre atento ao sujeito e ao grupo que nas suas tarefas

individuais quer nos projectos comuns.

A crianca muito cedo se torna auténoma cooperante entrando progressivamente

no seu processo de socializagéo.

E evidente, que nestes trés pardgrafos, assim como em referéncias anteriores a
outros pedagogos, nio se referem todos os principios, objectivos, técnicas e
materiais usados e propostos pelos seus promotores. TAo pouco era a nossa
intengdo fazé-lo; na medida que nfo consideramos importante para o nosso
estudo fazer uma pesquisa exaustiva dos métodos existentes € de sua aplicagdo

a educagéo pré-escolar.

Actualmente e ap6s o decreto de Lei 468/88, existem, no nosso pais, Escolas
Superiores de Educacfio, quer publicas, quer privadas, cujo objectivo essencial
¢ formar profissionais de educagfio pré-escolar, com curriculos prdprios,
algumas delas com orienta¢des educativas muito especificas, exemplo disso é a
E.S.E. Jodo de Deus. No entanto, ao fazermos uma leitura dos curriculos
constatamos que no global as disciplinas sdo comuns. Quanto aos métodos,
orientacBes e direccdes dadas a esses contetidos, ndo nos pronunciaremos, na

medida que nfo foi feito um estudo nesse sentido.
No entanto, J. Bairrdo, J. G. Abreu ¢ T. N. Marques (1986) efectuaram uma

investigacfio relativa a atitudes e representacdes em educagdo pré-escolar em

que pretenderam estudar alguns objectos de representagdo cognitiva dos
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educadores de infincia, acerca dos objectivos da educagfio pré-escolar. Do

universo das 171 educadoras entrevistadas concluiram que:

1° - "No que respeita & percepgdo ou «representagdo» cognitiva dos objectivos

do jardim de infincia, consideraram que se organizam em trés grupos:

- Objectivos que podemos considerar como «intrinsecos» e que sdo aqueles
mais tipicamente estruturados ao longo da primeira dimensdo - centrados na

sociedade, centrados na crianca;

- Dois outros grandes grupos de objectivos (...) que podemos considerar como
objectivos extrinsecos e que caracterizam as funcionalidades «social» e «pré-

escolar»” (pg. 103/ 4).

2° - No que respeita 2 maior ou menor adequabilidade e importéncia dos
objectivos do jardim de infincia, sfio fundamentalmente dependentes dos
objectivos serem intrinsecos ou extrinsecos, "sendo genericamente 0s
objectivos intrinsecos mais valorizados e verificando-se dentro destes uma
maior valorizagdo dos objectivos centrados na crianga, muito em especial os
que se referem ao proprio nicleo do processo de socializagio e a expansio e

equilibrio emocionais.

Por outro lado, e concomitantemente, os autores verificam existir uma relativa
desvalorizagdio dos objectivos extrinsecos (funcionalidade «social» e «pré-
escolar»), (...) e continuam colocando uma questfio pertinente. "Esta visdo
idealizada ou psicologizante do Jardim de Infincia a que privilegia os aspectos
emocionais, estard ligada a uma certa hesitacio entre paradigmas para a

educagdo entre nds?"

Em Italia, Capitanio (1990) no seu trabalho - Infanzia Idealizata — Bambini e

Insegnanti nella Scuola Materna, investiga duas grandes dreas nas quais procura
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saber da representagédo social que as educadoras de infincia tinham das criancas

¢, por outro, da representagéio de si enquanto na fung¢fo de educador.

Relativamente a crianga, a sua andlise, na globalidade, aponta para uma
idealiza¢fo de tipo Rousseau da infincia, em que sfo enfatizadas as qualidades
morais (bondade, sinceridade, alegria...) assim como dons inatos da descoberta
e criaglo. "Trata-se de uma representacfio de infincia feliz que traduz o desejo
de alguns adultos que as coisas se passam desse modo, rejeitando tudo o que
néo estd de acordo com essa imagem idilica" (1990, pg. 117). Por outro lado, a
questdo colocada quanto a crianga e ao seu processo de desenvolvimento, a
autora constatou que existe uma «incapacidade em descrevé-lo do ponto de
vista teérico, afastando os seus discursos, para um percurso que conduz a
crianga, "por um lado a um futuro incerto, e por outro lado a uma
atemporalidade / ponto fixo, discernivel no adulto ideal, individuo colocado
fora do tempo, sem futuro, para além dos circuitos de producdo, habitante de
um outro mundo, tal como a crian¢a auténtica. Esta dupla imagem é o
verdadeiro ponto de ancoragem que permite & representa¢do social formar-se
um instrumento de que as entrevistadas podem dispor, quer ao nivel
pedagégico, quer para sublinhar a necessidade e a estabilidade da funcdo de

educadora” (1992, pg. 118).

Relativamente ao educador Capitanio (1992) constata que os seus discursos
enfatizam atitudes e posturas s6cio-afectivas, via crianca idealizada, formando-

se um elo que as torna mutuamente dependentes.

Segundo Capitanio (1992), neste dominio, um grande campo de estudo fica em
aberto. No entanto, os seus dados, relativamente a este campo de estudo,

apontam para conclusdes preocupantes das quais salientamos as seguintes:
- Presenga de um beneficio secundario relativamente a escolha profissional;

- Escola vista como fungdo de proteger o adulto ou ainda uma defesa contra o

mundo exterior ameacador.
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Confrontamo-nos com este tipo de situagdes na nossa pratica o que nos leva a

questionar os modelos de formag&o e a reflectir sobre a forma de formar.

Alguns estudos acerca do impacto da formagfo na alteracéo das representagdes,
nomeadamente nos processos de formagdo de adultos tém-nos demonstrado que

se esta alteracdo ocorrer é essencialmente fruto do empenhamento pessoal.

Piolat (1987) fez alguns estudos nesta direc¢fio considerando que o ciclo de
vida na qual o sujeito se encontra ¢ determinante nos seus processos de

socializa¢io logo de uma mudanca.

Um dos seus trabalhos, foi realizado junto de um grupo de enfermeiras em

processos de formago diferenciados.

A sua analise incide sobre a relacio existente entre o sentimento de plasticidade
e a sua flutuacfio relativamente aos efeitos de formagéo, tendo feito para tal um

estudo comparativo.

Considerou como sentimento de plasticidade "essa capacidade que a pessoa se
outorga ou niio para mudar numa dada direcgfio. O sentimento de plasticidade é
portanto uma modalidade particular do auto-conceito: o grau de capacidade de

mudar que uma pessoa declara possuir” (pg. 594).

Para o seu estudo usou trés grupos de enfermeiras, em diferentes etapas de um

processo de mudanga.
- Um grupo de candidatas a formac&o para a escola de quadro;
- Um grupo de nfio candidatos & escola de quadros;

- Um grupo de estagidrios com cinco meses de formagéo de quadro hospitalar.
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As idades dos sujeitos variam entre os 21 € 51 anos.

Teoricamente e segundo Piolat (1987) o que distingue estes trés grupos de

sujeitos "€ a sua distdncia psicolégica... e temporal numa ocasifo de mudanca

pela formacgdo” (pg. 599).

O material usado foram questiondrios.

Em sintese, os seus resultados apontam para o seguinte:

ii.

iii.

O sentimento de plasticidade varia mais em fun¢do do nivel de

empenhamento em formacdo do que da idade ou antiguidade profissional.

O sentimento de plasticidade de um adulto varia em funcio da natureza
das aprendizagens que ele empreende. Esta diferenciacdo &
hierarquizada, as pessoas estimam que as suas capacidades de mudanga
sdo maiores no dominio do saber fazer que nos conhecimentos; maiores
no dominio do conhecimento do que nas relagdes profissionais e maiores

no dominio das relagbes profissionais que nas opinides profissionais.

Quanto as variagdes do sentimento de plasticidade este varia em funcdo
do grau de novidade das aprendizagens a empreender. N&o é portanto,

homogéneo e varia segundo o grupo" (pg. 607).

Como sintese do seu trabalho, parece-nos importante reter a seguinte

"conclusdo": "se a formagdo é um processo de mudanca, se os processos

engrenam muito antes do comego da formagfio, faz-nos sentido pensar num

percurso de empenhamento, ou seja, uma fase de mobiliza¢do activa durante a

qual o individuo elabora uma imagem antecipada de si mesmo e o desenho da

sua evoluglo pessoal. Assim sendo, pode-se considerar o empenhamento em

formagdo como uma fase de socializagio antecipada.
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Piolat (1987) cita ainda, relativamente a este assunto, Kimmel (1974) «a
socializacdo antecipada é o processo pelo qual o sujeito se prepara para uma
mudanca de papel ou estatuto. Este processo implica a explora¢do de novas
normas e expectativas que serdo associadas ao novo papel ou estatuto, uma vez
a transi¢do efectuada. Ele comporta um elemento de experiéncia e de treino ao

novo papel apés a transformagdo ter intervido» (pg. 70).

Entre nés, e relativamente ao estudo dos processos de mudanga em formagéo,
tém-se destacado os trabalhos de Ana Benavente (1990), relativamente aos
professores primdrios a representagiio que tém dos seus alunos e das causas do

insucesso escolar.

Segundo a autora, a "abordagem insere-se numa perspectiva de apreensfo e de
compreensio das realidades educativas que pretendem ser fonte de

questionamento e nio de constatagiio ou de explica¢des causais”.

A sua recolha de material é feita através de questiondrios e / ou entrevistas, em

fases sucessivas e com procedimentos metodologicos diversos.

by

Relativamente & representagdo dos alunos e das causas do insucesso escolar,
constata que os professores «se colocam de fora» relativamente ao aluno e ao
seu insucesso, sendo este atribuido a causas intrinsecas do aluno, sejam elas de

ordem pessoal ou social.

E interessante constatarmos esta recusa por parte do professor em implicar-se a
si, aos métodos pedagdgicos ou a estrutura escolar no processo de

aprendizagem.
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III - Explicitacio da Problematica / Hipoteses

A crianga, ao longo de todo o seu desenvolvimento tem necessidade de suportes
e protec¢do que lhe permitam ao mesmo tempo um movimento libertador de
constru¢do e de descoberta de si no mundo. Esta fungio é essencialmente

cumprida pela familia.

Existem muitos casos em que a «escolaw, através do educador, cumpre esta

funcéo.

Sabemos que a personalidade se estrutura profundamente na infincia, e que o
individuo se re-socializa em funcdo das transformagdes materiais e ideoldgicas,
assim como pela entrada em novos papéis em fungfo do seu ciclo de vida, dos

acontecimentos e da sua historia pessoal.

Esta construcdo € feita entre pessoas concretas num campo interaccional onde
estdo presentes sistemas de valores, normas sociais e modelos de referéncia aos

quais os sujeitos subordinam a sua conduta.

Se considerarmos que, paralelamente i familia o educador devera ter um papel
de extrema importdncia na educagfio da crianga como pessoa socialmente
integrada e se tivermos em conta que as representacdes que cada sujeito vai
construindo acerca do mundo em que vive resultam para alem de um sistema
prévio, de um confronto dos dados que lhe chegam, nomeadamente pela
interacgéio social, parece-nos pertinente questionar: Que tipo de repercussdes
tera a formagdo no futuro educador por um lado, e por outro que tipo de

repercussdes tera a acgdo do educador junto da crianca?

Assim, consideramos que o educador, ou neste caso, o aluno em formac&o para
educador, como sujeito social que ¢, antes mesmo do ingresso na sua formagéo
académica, possui modelos de referéncia, valores, ideias, imagens que os
situam socialmente a si proprios e na relagcdo com os outros, dando sentido a
sua posigdo face ao exterior e as suas praticas face ao mesmo. Assim, da grande
vontade de melhor perceber o tipo de representagdo que esta populagio possui
face a profissdo e & crianca, e de poder "intervir" de uma forma mais

fundamentada nas d4reas curriculares do curso de educadores de infancia,
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nomeadamente na procura de estratégias formativas alternativas, foi sentida a
necessidade de uma primeira etapa, a qual corresponde a esta pesquisa e na qual

a questéo central consiste em perceber:

- Que representacio tem esta populacio da crianga?

- Que representagéio tem esta populagio da sua fungdo?

O objectivo do nosso estudo vai assim consistir, por um lado, em percéber qual
o tipo de representagdes da crianga, sentimentos face & mesma e caracteristicas
das suas necessidades educativas e por outro, saber qual a representaciio que
tem da fung¢fo, tendo como referéncia um grupo de alunos do curso de

educadores de infincia no inicio e término do seu percurso académico.

Considera-se como hipétese 1 a existéncia de representacies diferentes da
crian¢a e da funcio de educador em anos de formacdo escolar diferentes,
partindo do principio que a Escola através do seu modelo pedagégico -
formagio em alternincia - fornecerd um conjunto de aprendizagens globais
que acompanhara uma alteracio nessas representacdes, as quais
diferenciardo os dois grupos em estudo. No entanto, questionamo-nos quanto
ao conteudo dessas mudancgas e a implica¢do do aluno nas mesmas como co-

agente dessas transformagdes.

Consideramos ainda como hipétese 2 que as representagies predominantes,
quer da crian¢a quer da funcido, sio as mesmas, apesar da diferenciacio
que se verifica nos dois grupoes em estudo, ou seja, pensamos que certo tipo
de dimensdes, como as sécio-afectiva e relacional, apresentam uma elevada
frequéncia, independentemente dos sujeitos em estudo se encontrarem no inicio

ou fim do seu percurso académico.

Relativamente a questdo - Qual a representagdo de si na funcfio? - pretende-se
saber quais as caracteristicas ou auto-atribuices que os sujeitos da

pesquisa consideram possuir, como sendo as mais importantes para o

exercicio da funcio.
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Relativamente a esta area de estudo, constatdmos que sO por si, seria um vasto
objecto de estudo, o qual pressupunha uma fundamentagéo tedrica, entre outras,
na 4area de construgio do “self”, assim como metodologia e instrumentos

especificos para uma leitura credivel quanto aos resultados.

Assim sendo, a sua inclusfo neste trabalho, ¢ considerada como uma questdo a

qual gostariamos de dar continuidade.

No entanto, Moscovici (1961) refere que a representagdo social pode ser
entendida de modo passivo ou activo. Se visto de modo activo, o papel de
representacio é o de "dar forma" ao que vem do exterior. De facto, ela
reproduz, mas uma reprodugdo implica uma remodelagem dos elementos e das
estruturas, uma verdadeira reconstrugdo dos dados no contexto dos valores, dos

conceitos e das regras a que se liga.

Chombart (1990, pg. 334), considera que "a representacdo de si engloba um
contetdo e vivéncias, compostas por percepg¢des, imagens, tragos € papeis que
se auto-atribuem conscientemente ou ndo ( ... ) a consciéncia de si, forma-se

constantemente na relacio com o outro".

Segundo Vala (1984), "o conceito actualiza velhas tensdes no interior do
binémio "individuo-social" e produz novas tensdes no seio do universo

conceptual da psicosociologia dos processos cognitivos" (pg. 199).

"O conceito de representacdo social tem a sua génese na necessidade de
articulagdo permanente entre a psicologia e a sociologia para a compreenséio
dos processos de produgfio do pensamento dos grupos e das colectividades" (pg.
203).

Queremos assim salientar que a questio levantada, quanto a representacéo de si
na fung¢fo, podera ter alguma pertinéncia no nosso estudo e ndo a consideramos
desenquadrada relativamente a representagfio da fungdo do educador. Todas as
acgbes sdo pessoais, na medida em que todo o sujeito processa e age.

Manifesta-se pessoalmente, se bem que fi-lo a partir de dados sociais.

A ideia do "todo" onde participamos, que nos "trespassa" entre "entradas" e
"saidas", introjec¢Bes e projeccdes, tem a propriedade enquanto simbélica de
evocar a totalidade. Evocar o todo, funciona de modo integrador e referencia-

nos enquanto participantes nesse todo.
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Tudo se relaciona no todo, nas redes de comunicagio de selecgdes e nos modos
em que se processam. E no entanto, o sujeito que atribui importéncias e define
hierarquias relativamente a si e ao que o circunda, tendo como referéncia €

claro, o sistema social em que se integra.

A este proposito apraz-nos referenciar Abric (1987) segundo o qual a
representagio é determinada pela subjectividade do individuo que a veicula,
(sua histéria e vivéncias), pelo sistema ideolégico no qual estd inserido e pela

natureza das relagdes que o sujeito mantém com o sistema social.

Ainda segundo o mesmo autor, a representagdo traduz "relagdes complexas,
reais e imaginérias, objectivas e simbolicas que o sujeito mantém com o

objecto”.
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IV - Metodologia

1. Populacio

A populagiio do nosso estudo ¢ constituida por alunos do curso de educadores

de infincia de uma Escola Superior de Educago.

2. Amostra

A amostra do nosso trabalho é constituido por 30 elementos, todos do sexo
feminino, sendo quinze elementos do 1° ano e quinze do 3° e ultimo ano do

curso.

A distribui¢fo das idades situa-se entre os 18 e 24 anos e a zona de residéncia, a

grande Lisboa.

Esta foi retirada ao acaso, de entre os dois grupos de populagfo ji referidos,
tendo sido previamente "excluidos" os sujeitos com idades superiores a vinte e

quatro anos € cuja zona de residéncia nfo se situava na grande Lisboa.

Esta preocupagdo prende-se essencialmente com o facto de pretendermos uma
amostra o mais homogénea possivel, relativamente as varidveis idade e zona de
residéncia. No entanto, na Escola onde foi feito o nosso estudo existe uma

grande heterogeneidade quanto a estas varidveis.

IDADE LE. F.F. TOTAL

18 2 - 2

19 3 - 3

20 4 - 4

21 3 5 8

22 3 3 6

23 - 5 5

24 - 2 2
TOTAL 15 15 30

Fig. 1 - Distribui¢do dos sujeitos por idade.
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3. Recolha de dados / Procedimentos

Para a recolha dos dados privilegiou-se a técnica de entrevista. Com vista &
construgfio de um guifio comegdmos por fazer seis entrevistas ndo directivas,
efectuadas a trés alunos do 1° ano e trés alunos do 3° ano, os quais

posteriormente nfo fizeram parte da nossa amostra.

Nestas entrevistas eram colocadas trés grandes questdes:

- O que € para si ser educador de infincia.

- Como se v€ a si nessa fungéo.

- O que representa a criancga para si.

Estas entrevistas, nfio foram objecto de uma metddica anélise de contetido. No
entanto, mostraram-nos que o tipo de discursos assentava essencialmente em

factores emocionais ou sdcio-afectivos com sucessivas repetigdes.

Apbés uma profunda reflexdo, constatdmos que uma entrevista com estas

caracteristicas, ndo daria resposta aos objectivos do nosso estudo.

Optou-se pela construgdo de um guido, como ji referido, sendo a entrevista
semi-estruturada e organizada 4 volta de dois grandes blocos, que se iam
desdobrando de forma a obtermos o maior leque possivel de informagfo. As
questdes no entanto, ndo foram rigidamente colocadas, mas sim oportunamente

introduzidas a partir de uma questdo geral colocada a todos os entrevistados:

- Porque € que escolheu este curso?
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Em fungdo das respostas, assim eram introduzidas questdes que permitissem por
um lado a continuidade de fluéncia discursiva, por outro, informagdes quanto ao

nosso objecto de estudo.

O guifio da entrevista estruturou-se assim & volta de dois grandes temas que se

iam desdobrando.

a) Representaciio da criancga.

- O que representa uma crianga para si

- Que sentimentos lhe inspira

- Quais as suas competéncias.

Tentou-se, por um lado, apreender uma visfio genérica da crianga por parte do
educador, e por outro lado, perceber quais as dimensdes mais significativas que

este atribui a crianga.

b) Representacio da funcio.

- Razdes de escolha / motivagdes.

- Requisitos para o exercicio da funcéo.

- Papel da formagdo académica

- Expectativas face a carreira profissional.

- Como ¢ vista socialmente esta fungéo

Tentou-se assim proceder & exploragdo da representacdo que o sujeito tem da

funcfio e quais as dimensdes mais significativas para o exercicio da mesma. Por
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outro lado, interessou-nos igualmente saber a posicdo do aluno face a
importincia da formagio académica e da implicagio da escola na mesma, assim
como a sua opinifio face & visdo social da sua opgdo profissional, aliada as

expectativas face & sua carreira.

No global, estas foram as grandes questdes para as quais pretendiamos obter
respostas, de forma a obtermos o universo representacional da fungéo de

educador de infincia e da crianga. Reproduziremos em anexo o guido utilizado.

Relativamente a representagdo de si na funglo, como ja referido na explicitagéo
da problematica, ndo foi pensado como grande drea de estudo a explorar. Dai,
todo o discurso das alunas referente a si na fungéo, tenha sido enquadrado, se
bem que com tratamento individualizado, na mesma grelha de analise
construida para a representagio da fungéo, tendo-se colocado uma questlo
suplementar e que se referia a auto-avaliagio do sujeito relativamente a si na

funcéo.

Para a concretizagio das entrevistas, o0s sujeitos foram contactados
individualmente, no sentido de lhes ser dada informagdo quanto aos motivos
gerais da pesquisa a efectuar e por outro lado, tentou-se saber da sua
disponibilidade para serem alvos de uma entrevista, a ocorrer na escola, isto por
questdes de funcionalidade para ambas as partes, a qual seria gravada ¢ com

cardcter estritamente confidencial.

Para nosso agrado, a situagdo foi prontamente aceite na globalidade, tendo-se
efectuado o total das trinta entrevistas individualmente, sempre na mesma sala,
e durante os meses de Setembro / Outubro de 1994, correspondente ao inicio do
ano lectivo 1994 / 1995, para os 15 sujeitos no inicio de formagdo académica e
término para os 15 sujeitos do 3° e ultimo ano do curso, que por razdes de

funcionamento interno de escola se prolongou até 15 de Outubro de 1994.

As entrevistas no global tiveram sensivelmente uma duracdo de 60 minutos,

com um clima de tranquilidade e sem ruido exterior.
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Pelo facto do entrevistador ter sido professor de uma cadeira de Psicologia dos
alunos do 3° ano, existiu um certo cuidado para esse facto nfo intervir
excessivamente no discurso dos alunos; no entanto constatou-se que o clima
geral ap6és o primeiro contacto foi de "naturalidade" para ambas as partes,

criando-se talvez um clima préximo de uma conversa informal.

4. Analise dos discursos

As entrevistas foram transcritas e submetidas a anélise de conteido, com uma
prévia leitura flutuante de forma a que os temas em estudo pudessem ser
analisados no todo do discurso e nfo apenas no interior de respostas mais
especificas; houve no entanto, a preocupacdio de isolar as respostas referentes a
representagio da fungéo, de si na funcfio e representagio da crianca, o que
permitiu a construgdo das grelhas de anélise definitivas, resultantes de uma
reflexdio ¢ consulta de outros trabalhos dos quais resultou uma redefinicéo e/ou

inclusdo de algumas categorias.

Demos assim uma orientagfio & nossa pesquisa, quer em termos de objectivos,
quer em termos de recolha de material que nos levou a um tratamento de dados
¢/ base na andlise de conteudo, a qual, segundo Bardin (1988), ¢ designada
como "um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objectivos de descrigio do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigBes de produgdo / recepgdo (varidveis

inferidas) destas mensagens." (pg. 42).

Dentro deste tipo de andlise, optou-se pela anélise quantitativa de dados, pelo
facto de na nossa pesquisa existir a intengdo de testar possiveis relagles entre
as variaveis em estudo, grupo em Inicio de Formagio (I.F.), grupo em Fim de
Formagdo (F.F.). No entanto, € porque ndo existe incompatibilidade entre os
dois modelos de analise, qualitativos e quantitativos, iremos também recorrer a
andlise qualitativa sempre que for pertinente, de forma a desenvolvermos uma

analise compreensiva do nosso objecto de estudo.
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4.1. Analise temitica e categorial

Com este tipo de analise pretende-se explorar a informagdo veiculada pelos
sujeitos da nossa pesquisa, quer a nivel dos temas, quer a nivel das categorias, a
fim de podermos encontrar as principais dimensdes das representagdes em
estudo. Representagio da crianga e representagdio da fungéo, através de uma
andlise quantitativa, de frequéncias, a qual "visa determinar o interesse de fonte
por diferentes objectos ou contetidos". A hipétese implicita é a de que quanto
maijor for o interesse do emissor por dado objecto, maior serd a frequéncia de
ocorréncia, no discurso, dos indicadores relativos a esse objecto." (Vala, 1990,
pg.118) Tentaremos assim, encontrar os temas € categorias mais significativos

das representagdes em estudo.

Para tal far-se-4 uma analise parcelar relativamente a cada um dos grupos em
estudo (L.F. / F.F.), para entendermos quais as dimensdes mais significativas, é
uma anilise comparativa, em que se pretendem encontrar semelhancas e
diferencas conforme as "hipoteses" gerais ja colocadas na explicitagdo da

problematica.

Para uma verificagdo estatistica da diferenciagfo entre os dois grupos (LF. /
F.F.), os dados referentes & andlise temética foram sujeitos ao teste qui
quadrado, tendo sido consideradas por nds, como diferencas estatisticamente

significativas, resultados correspondentes a um nivel de significancia de 5%.
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4.2. Analise avaliativa

Com este tipo de andlise, pretendemos explorar a atitude de sujeito,
nomeadamente a orientagio afectiva dada através de uma avaliagio face ao

objecto de representagdo ou dimensdes dessa mesma representagéo.

Quanto & direc¢fio dessa avaliagéo, tendo em conta o discurso dos sujeitos, a

categorizagio foi feita em sentido positivo (+), negativo (-) e ambivalente (a).

Consideramos que o sentido de informagéo era ambivalente sempre que uma
afirmacfio era dada com conotagdo positiva ou com sentido favoravel, mas em
que estava associada uma conjungdio adversativa, de forma a que a sua
afirmagdo ndo fosse de todo suficientemente clara para lhe atribuirmos um

sentido favoravel ou desfavoravel.

Relativamente ao tratamento dos dados, usdmos o mesmo procedimento que na
analise anterior - analise de ocorréncias. No entanto, o nivel de exaustividade
foi menor, tendo-nos cingido apenas a distribui¢do temdtica, quer na

globalidade da amostra, quer nos dois grupos em estudo (L.F./F.F.).

Salientamos ainda, que a este tipo de andlise, foi apenas submetida a
informagdo referente a representagdo da funcio e a representagio de si na

funcéo.

Quanto & analise do campo da representagdio, apesar de conscientes da sua
necessidade para uma melhor compreenséo do nosso objecto de estudo, dada a

sua complexidade, remeté-la-emos para uma proxima pesquisa.
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4.3. Grelhas de analise - Aspectos gerais

Procurou-se fazer uma apreenséo global da representagdo da crianca e da funcéo
do educador de infincia, tendo em conta 0s grandes temas que sobressairam no
contexto dos discursos, introduzimos algumas questdes que nos permitiram
completar essa informacéo. Toda a informagdo, (unidades de sentido), foram
classificadas e agrupadas nos respectivos temas © categorias, obedecendo ao

critério de contagem por indicadores.

Relativamente a grelha de analise procedeu-se 4 operacionalizagiio de cada tema
e categoria, optando-se por dar exemplos concretos (ver anexo), unidades de
sentido, recolhidos ao longo da produgdo do discurso e elucidativos das
mesmas, independentemente do grupo em causa s€ encontrar em LF ou F.F.
Quanto as unidades de sentido referentes a representagdo de si na fung&o, foram
apenas sujeitas 4 analise de ocorréncias aquelas em que o sujeito se referia as
categorias previamente estabelecidas na grelha de andlise da representagio da
funcdo, mas em que explicitamente se referia a si na primeira pessoa em termos
verbais, como possuidor de determinadas caracteristicas, a que de grosso modo

denominaremos de auto-atribuigdes.

Incluiremos também um tema a que denominamos auto-avaliagdo pela
especificidade de alguns ditos, que a0 serem igualmente auto-atribuig¢des, o
sujeito usava, mas no sentido afirmativo como um atributo, e liberto de juizo de

valores, mas com um sentido critico face a essas mesmas auto-atribui¢des.

58



Apresentamos seguidamente os Temas e as Categorias operacionalizados relativamente
a “Representagéio da Crianga™:

TEMA A. Atributos Intelectuais

Referente a toda a informag#o relativa 4 crianga em que a ténica dos discursos nos remete para
caracteristicas associadas a competéncias intelectuais.

CATEGORIAS

A1l. Imaginacio
Presen¢a de informagfio em que a imaginagdo esta associada a uma produgdo, quer verbal, quer
instrumental, em que estdo associados factores particulares do sujeito.

A2.Potencialidades

Presenga de informagfio que nos remete para perspectivas inatistas, em que a crianga possui a partida um
potencial de capacidades que vdo crescendo e que se manifestam desde muito cedo.

A3.Questionamento/Curiosidade

Presenca de informagiio em que o questionamento e a curiosidade da parte da crianga, é encarada como
um acto de crescimento intelectual com intencionalidade prépria da espécie.

"TEMA B. Atributes Socio-Afectivos

Referente a toda a informagfio que remete para competéncias sociais da crianga como pessoa integradana
sociedade quer pela positiva, quer pela negativa. :

CATEGORIAS

B1l. Autonomia

Presenca de informagio que refere a crianga como socialmente auténoma ¢ integrada tendo em conta as
respectivas faixas etdrias em que se encontra.

B2.Lealdade

Presenca de informagio que refere uma qualidade inerente as criangas e que as torna parceiras sociais
privilegiadas.

B3.Afectividade

Presenca de um conjunto de informagdo que se refere a comportamentos de aproximagfio da crianca ao
adulto, que se manifestam por contactos fisicos, beijos, festas ou por didlogos em que manifestam gostar
do adulto.

B.4 Sociabilidade

Presenca de informagfo referente 4 crianga como um ser intrinsecamente socidvel e comunicativo.

B.5 Dependéncia
Presenca de informagio em que a crianga é vista como um ser fragil que precisa continuamente da
presenca do adulto.

B.6 Rebeldia

Presenca de informagio que nos remete para a crianga como ser selvagem por natureza, que precisa de
um certo controle por parte do adulto, para adquirir um conjunto de normas, com vista & integracdo social.
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TEMA C. Valores Morais

Referente a toda a informagiio em que a crianga € descrita essencialmente ligada a metéforas alusivas a
clementos da natureza e como um ser eminentemente € por esséncia “bom”

CATEGORIAS

C.1 Pureza

Presenca de informagfio referente a crianga em que esta é descrita ligada a metaforas alusivas a elementos
da natureza.

C.2 Beleza

Presenca de informagdo referente & crianga em que esta é descrita enfatizando elementos estéticos.

C.3 Inocéncia
Presenca de informagdio referente & crianga e que esta é descrita como um ser eminentemente bom.

TEMA D. Sentimentos face 4 crianca
Referente a toda a informagfo relativa & crianga em que 08 sentimentos expressos face 4 mesma
apresentam uma tonalidade afectiva positiva, levada, em alguns ditos, ao exacerbamento.

CATEGORIAS

D.1 Ternura
Presenca de informag#o relativa & crianga em que 0 sujeito expressa sentimentos com tonalidade afectiva
positiva e que denomina ternura.

D.2 Maternidade

Presenca de informago, em que 0 sujeito se coloca no papel maternal ou em que esse papel é assumido
de forma explicita, como uma “exigéncia” de uma expectativa que a crianga possui face ao educador

D.3 Proteccio
Presenca de informagdo em que 0 sujeito se coloca num papel activo de proteger e apoiar a crianga
quando necessario.

D.4 Estranheza

Presenca de informagdo, que pela sua propria ambiguidade, expressam sentimentos pouco definidos ou
até abstractos face a crianga. Por outro lado, englobam-se mesta categoria informagBes em que o
sentimento de estranheza estd associado a determinados comportamentos de crianga, 0s quais nfo sdo
esperados, mas conotados pela positiva.

D.5 Bem estar
Presenga de informagfo que remete para sentimentos de bem estar, fruto de experiéncias enriquecedoras e
gratificantes do trabalho directo com as criangas
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TEMA E. Refiigio Terapéutico

Referente a informagio em que o sujeito expressa de forma bem explicita sentimentos de identificagdo
com a crianga com cardcter regressivo e simultaneamente aponta a crianga e o seu trabalho com ela, como
uma forma, a que denominamos de terapéutica, de se manter na vida com alguma estabilidade e sentido.

Apresentamos seguidamente os Temas ¢ as Categorias operacionalizados relativamente
a “Representacéio da Fungéo™

TEMA A. Razdes da Escolha

Evocagiio de diferentes motivos para a escolha da profissdo.

CATEGORIAS

A.1 Gosto pela profissio
Presenca de informagBes que demonstra um prazer genuino por este tipo de trabalho com a populagéo
infantil.

A.2 Proximidade com a crianc¢a

Nesta categoria agrupamos toda a informagéo relativa a sentimentos evocados pela presenga da crianca,
nomeadamente imagens da sua propria infincia que remetem para uma proximidade positiva no trabalho
directo com a crianga, ou entéio informag#o que remete para imaturidade e confusdo de papéis.

A.3 Vocacio

Sempre que o tema ¢ usado de forma explicita.

A.4 Substituicfio parental
Referéncia a profissio, como uma necessidade de alguém substituir a familia nuclear, para melhor
satisfagiio das necessidades da crianca, colocando a familia numa posi¢do abandénica.

A.5 Qutras

Refere-se a um conjunto de expressdes/informagdes que ndo se integram em nenhuma outra categoria e

dada a sua variedade e niimero pouco significativo, nio se justifica a criagdo de categorias especificas.

TEMA B. Requisitos Intelectuais

Referéncia a caracteristicas pessoais que remetem para competéncias cognitivas, associadas ao exercicio
da funcéo.

CATEGORIAS
B.1 Observacio

Presenga de informagfo em que o acto de observar pressupe uma acgdo futura mais adequada.

B.2 Curiosidade

Presenca de informagdo em que a curiosidade & encarada como uma condigéio para o sujeito intervir quer
socialmente quer enquanto agente educativo.
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B.3 Criatividade

Presenca de informagdo em que a criatividade est4 associada a uma produgdo do sujeito com
caracteristicas inovadoras.

B.4 Reflexao

Presenca de informagéio em que a reflexo estd associada a competéncia cognitivas com objectivo de uma
intervengéo.

B.5 Adaptacio
Presenca de informagio em que 0 sujeito se esforga para estar em harmonia com novas condigbes de
existéncia.

B.6 Sensibilidade

Presenga de informagdo em que o sujeito refere a sensibilidade como uma qualidade de entender e reagir
_adequadamente ao que o rodeia.

TEMA C. Requisitos Socio-Afectivos
Referéncia a caracteristicas do sujeito, consideradas como importantes do ponto de vista afectivo e
fundamentais para a convivéncia social com a crianga.

CATEGORIAS

C.1 Gostar de criancas
Sempre que o termo & usado de forma explicita.

C.2 Calma

Refere-se a uma qualidade do sujeito, fundamental do ponto de vista da socializagio com o outro, tendo
em conta a vida agitada dos nossos dias.

C.3 Carinho

Requisito sécio-afectivo de forma a criar relagdes de proximidade, incluindo contactos fisicos.

C.4 Meiguice

Requisito sécio-afectivo de forma a criar relagdes de proximidade, centrado essencialmente em factores
de comunicaco verbal.

C.5 Amizade

Presenca de informagéo que remete para uma relagfio socio-afectiva de proximidade psicoldgica em que a
amizade assenta em valores sociais de igualdade, reciprocidade e confianga.

C.6 Alegria

Presenga de informagfo que remete para um estado de espirito de bom humor, e alegria relativamente a
presenca do sujeito no trabalho directo com a crianga, como a uma forma de se relacionar com a “vida” e
o exterior.

C.7 Equilibrio/Maturidade
Referéncia a caracteristicas pessoais de fndole sécio-afectivas, enquadradas numa perspectiva de postura
geral face & sociedade, as quais terdo que ser adoptadas 2 realidade da infincia, sem no entanto se

apresentarem com excessos ou sobre determinantes relativamente a outros requisitos ao exercicio da
funcdo.
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C.8 Responsabilidade

Presenca de informagio que nos remete para uma qualidade do préprio tendo em conta a importincia dos
seus actos perante a crianga.

TEMA D. Atitudes Relacionais

Presenca de informag#o relativa s atitudes de ordem relacional, consideradas como as mais importantes
para levarem a crianga a concretizar os objectivos educativos.

CATEGORIAS

D.1 Firmeza

Presenga de informaglio que remete para uma atitude de autoridade, manifestando-se quer por uma
autoridade afectiva, quer por autoritarismo e rigidez.

D.2 Cativar

Presenga de informagfio que remete para uma atitude pensada, de forma a convencer a crianga a participar
ou fazer aquilo que é propdsito do adulto e ao qual a crianga ndo adere espontaneamente.

D.3 Disponibilidade

Presenca de informagiio que remete para uma atitude fisica e psicoldgica intrinseca ao sujeito, como
forma de estar com o outro.

D.4 Paciéncia

Presenca de informagiio que remete para uma atitude fundamental ao acto educativo, como forma afectiva
de estar junto da crianga.

D. 5 Empatia

Presenca de informago que remete para uma atitude introspectiva com consequente acgfo, posicionando-
se o sujeito no papel do outro.

D.6 Proteccio/Amparo
Presenca de informagio que remete para atitudes face 4 crianga, que promovem ou so indicadoras da

crianga como um ser frigil e dependente do adulto, manifestando este no seu discurso ser essa a sua
fungéo principal.

D.7 Abertura

Relativa a toda a informagiio que remete para a capacidade de ouvir o outro, acertar as coisas ou
situagdes, independentemente dos seus proprios valores morais ou culturais, podendo inclusivamente
aderir a situagBes inesperadas.

D.8 Respeito

Presenca de informago que coloca a crianga numa situagio de igualdade de direitos, tendo em conta
caracteristicas particulares que podem ser ou ndo do agrado do adulto, mas com as quais se deve lidar
numa posi¢io de franqueza e aceitacio.
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TEMA E. Posturas Educativas

Relativo 4 informagfio dada, sobre o posicionamento do adulto face 4 crianga, o qual devera ter caracter
permanente, independentemente do contexto educativo em que se encontra,

CATEGORIAS

E.1 Modelo

Presenca de informacgéio em que o sujeito, considera ser visto pela crian¢a como um modelo. Como tal,
tem que dar atencfio a todas as suas atitudes e comportamentos, tentando primar o mais possivel pela
correcgio.

E.2 Objectividade

Presenga de informac#o relativa a uma postura coerente e objectiva, de forma 4 crianga entender o adulto,
essencialmente pela palavra e pela ac¢fio, mas nfo implicando directividade.

E.3 Entrega

Presenca de informag#o, que nos remete para o educador com uma postura “missionéria” em que para se
ser profissional desta drea, tem de se viver para e em fungfio da crianga.

E.4 Ensino

Presenca de informagfo, que nos remete para o educador como aquele que privilegia a relagdo
instrumental, aquele que sabe e tem como fungfo essencial, mostrar 4 crianga que a sua fungfo é preparé-
lo acima de tudo para as aprendizagens formais.

E.5 Nio directividade
Presenca de informagfo, bastante explicita, em que a fungfio do educador nfo é a do ensino nem de

superioridade face & crianga, mas sim uma relagfo de socializagfo e reciprocidade com aprendizagens
miituas.

TEMA F. Objectivos Educacionais Centrados na Crianca

Relativo & informago dada, sobre objectivos educacionais, em que se parte essencialmente dos
interesses da crianga, as quais o educador adere e intervém numa perspectiva construtivista e de
colaboragio.

CATEGORIAS

F.1 Conhecimento da Crianca

Presenca de informagfo que nos reenvia para uma atitude de observagio/ac¢dio junto da crianga, de forma
a entender os seus interesses e motivagdes.

F.2 Valorizacio de Comportamentos e Acc¢des da Crianca

Presenca de informagiio em que a crianga é apresentada como capaz e, como tal, valorizada pela
educadora.

F.3 Planeamente conjunto do trabalho

Presenca de informagio que nos indica que o trabalho do educador é coadjuvado com os interesses da
crianca e que nfo apresenta carcter definitivo.
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F.4 Organizacio do Espaco tendo em conta a Crianca

Presenga de informagfo que refere a organizagio do espago como um acto educativo e no qual a crianga
deve estar implicada.

TEMA G. Objectivos Educacionais Centrados no Desenvolvimento
Relativo a informagio sobre aspectos do desenvolvimento da crianga, quer afectivo, motor e cognitivo
com referéncias a tipos de intervengfio por parte do educador, a fim de concretizar os seus objectivos.

CATEGORIAS

G.1 Estimulacio/Experimentaciio

Presenca de informagdo em que 0 apoio ao desenvolvimento se centra em aprendizagens ndo formais,
com o apoio das experiéncias de vida e de situagBes que se criam ou acontecem espontaneamente,
estimulando a concretizagio das mesmas, e partilhando com o grupo 2 experiéncia, partindo do
pressuposto que existe essa capacidade & partida.

G.2 Facilitacio/Orientacio
Presenca de informagio em que se valorizam as capacidades da crianga quer a nivel de decisdo quer de
concretizagfo, em que o adulto apenas deverd facilitar e orientar.

G.3 Estratégias
Presenca de informago em que séo referidas estratégias para levar o sujeito a obtengdo de conhecimento
de uma forma lidica.

G.4 Actividades

Presenca de informagdo em que a referéncia a actividades, quer de expresso plastica, quer de exercicios
fisicos, quer de dramatizag®es (...), estdo presentes para a concretizagio do desenvolvimento da crianga.

TEMA H. Objectivos Educacionais Centrados em Factores Sociais
Relativo 2 informagiio em que se referem factores sociais como sendo o “alvo” principal da fungdo
educativa do educador de inféncia.

CATEGORIAS

H.1 Socializacio

Presenca de informagdo, que nos reenviam para a socializagdio da crianga, passando esta essencialmente
pela interiorizagio de regras, hébitos e adaptagdo social, com diversas referéncias, a ter em conta
extractos socio-econoémicos e culturais de origem.

H.2 Autonomia
Presenga de informagdo referente a interiorizagio de habitos, regras e adaptagdo a novas situagGes
essencialmente com cardcter pratico e instrumental.

H.3 Disciplinadora

Presenca de informagdo referente ao comportamento da crianca, e & necessidade do educador ter uma
intervengdo essencialmente disciplinadora com caracter de “adestramento”.

65



TEMA L Formacio Académica

Relativo & informagdo sobre a formag#o académica.
CATEGORIAS

1.1 Referéncia 2 Formacio Académica
Presenga de informagdo em que 0 sujeito refere valorativamente a formagfo académica.

1.2 Atribuicdes quanto & Qualidade de Ensino
Presenca de informagio em que O sujeito refere a formag@o académica dando opinifio sobre a mesma.

1.3 Implicacdes Pessoais na Formacio Académica
Presenca de informaggo em que 0 sujeito refere a formagao académica associada 3 implicagdo do aluno na
mesma.

1.4 Implicacdo dos Professores na Formagio Académica
Presenga de informagdo em que © sujeito refere a formagdo académica associada & implicagio dos
professores na mesma.

1.5 Implicacdio da Escola na Formacio Académica
Presenca de informagio em que O sujeito refere a formagdo académica associada a implicagdo da Escola
na mesma.

TEMA J. Objectivos da Formacio

Relativo & informaggo sobre a formagdo académica, mas com referéncias quanto 4 sua utilidade e aos
objectivos ou fungdes mais especificas da mesma.

CATEGORIAS

3.1 Funcdo de Aquisicio de Conhecimentos Globais 4 Funcio
Presencga de informag@o que nos indica a importincia da formagéo académica, quer tedrica quer pratica,
para o conhecimento global ao exercicio da funcdo.

J.2 Aquisiciio de Conhecimentos Instrumentais
Presenga de informaggo, que nos remete para a importincia exclusiva do “ensino” das diferentes dreas de
expressdes, por parte da escola, como sendo esta a fungdo essencial do curso.

J.3 Funcdes Sociais

Presenga de informagdo, que nos indica que a importincia da formagdo é vista como extrinseca ao
préprio, servindo apenas para ter um papel social, com diferenciagio de estatuto de outros elementos
ligados 2 crianga. .
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' TEMA L. Expectativas face ao Futuro Profissional
Relativo & informagdo referente as expectativas face ao seu futuro, quer como profissional, quer como
integracio no mundo do trabalho.

CATEGORIAS

L.1 Pessoais
Presenca de informagfo que nos remete para expectativas pessoais para o seu futuro como profissional.

L.2 Laborais

Presenca de informago que nos remete para expectativas profissionais extrinsecas ao proprio.

TEMA M. Visdo Social da Profissiio

de

Relativo 2 informagio sobre a forma como o exterior, sociedade em geral e familia em particular, véem

esta fungfio e quais os tipos de atribuigdes que o educador sente de que é alvo.

CATEGORIAS

M.1 Aceitacio

Presenga de informagfo em que o sujeito refere a aceitagdo exterior face  fungdo.

M.2 Desvalorizagio
Presenga de informagfo em que o sujeito refere uma percepgiio negativa do exterior face a fungdo.

M.3 Desrespeito

Presenga de informagiio que remete para uma atitude negativa generalizada face a fungfo.

M.4 Ignorincia
Presenga de informagdo em que o sujeito refere que o exterior desconhece a fungdo e a importancia da
mesma.

N. Auto-Avaliacdes

Relativo 2 informagfo que o sujeito produz relativamente a si na fungdo, com o caracter avaliativo.
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V - Descriciio e anilise dos dados
1. Representagio da crianca

Passamos a apresentar a informacgio veiculada pelos sujeitos da nossa pesquisa,
quer a nivel dos temas, quer a nivel das categorias, a fim de podermos encontrar

as principais dimensdes das representagdes da crianga.

1.1. Anilise tematica e categorial

Fig 2 - Distribui¢do temdtica da representagdo que 0s educadores, tém da crianga, no
inicio (LF.) e fim da formagdo (F.F)

TEMAS LF. F.F.
n % n %
A 59| 9,4%] 107| 15,4%
B 223! 354%| 238| 34,1%
C 125] 19,8%| 129 18,5%
D 201| 31,9%| 187 26,8%
E 22| 3,5% 36! 5,2%
TOTAL 630]100,0%| 697]100,0%|

A — Atributos Intelectuais

B — Atributos Socio-Afectivos
C — Valores Morais

D — Sentimentos face 2 crianga

E — Refugio terapéutico

Constata-se que relativamente ao grupo de alunos em I.F., o volume de
informagio concentra-se essencialmente nos temas referentes aos atributos
socio-afectivos (35.4%) e aos sentimentos face & crianca (31.9%), apesar de
alguma distdncia percentual destes temas; mas com uma expressio relevante no
conjunto tematico, refere-se o tema referente a valores morais com 19.8% de

ocorréncias.
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Quanto ao tema atributos intelectuais, encontra-se manifestamente distante dos
anteriores, sendo a discrepéncia entre este e o tema referente aos atributos
socio-afectivos bastante relevante. Quanto ao tema refugio terapéutico, como
seria de esperar, é o menos relevante. No entanto ainda possui 3.5% de

ocorréncias.

Nos alunos em fim de formagiio (F.F.) os temas mais expressivos sdo o0s
mesmos que enconiramos no grupo anterior, atributos socio-afectivos,
sentimentos face a crianga e valores morais com niveis de ocorréncia
ligeiramente inferiores. Relativamente aos temas menos expressivos, como no
grupo anterior, situam-se os atributos intelectuais com 15,4% ¢ o tema refigio
terapéutico com 5,2%. No entanto, ambos os temas s¢ apresentam com valores

superiores aos encontrados no grupo em F.F.

Fig. 3 - Distribui¢do das categorias no tema B “atributos sécio-afectivos”

Categorias LF. F.F.
n % n %
B1 19] 8,5% 441 18,1%
B2 42| 18,8% 391 16,0%
B3 39| 17,5% 241 9,9%
B4 62| 27,8% 55] 22,6%
B5 53| 23.8% 541 22,2%
B6 8l 3,6% 27f 11,1%

B1 — Autonomia
B2 — Lealdade

B3 — Afectividade
B4 — Sociabilidade
B5 — Dependéncia
B6 — Rebeldia

No aAmbito do tema mais expressivo, atributos socio-afectivos, apresenta-se
destacada a categoria relativa & sociabilidade (27.8%), seguindo-se com uma
diferenca de apenas 4% a categoria dependéncia (23.8%). Com alguma

expressdo no interior deste tema, apesar do afastamento relativo das categorias
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mais expressivas, tém ainda algum significado as categorias referentes a

lealdade e afectividade com respectivamente 18.8% e 17.5%.

Quanto a categoria referente a autonomia, o nivel de expresséo ¢ pouco
relevante, o que de certa forma ¢ compreensivel tendo em conta a expressdo da

categoria referente a dependéncia (23.8%).

No ambito do tema mais expressivo para O grupo F.F. (atributos socio-
afectivos), encontram-se 08 requisitos socio-afectivos (34.15%). Mantém-se
como categorias mais expressivas e praticamente emparelbhadas as referentes a
sociabilidade e dependéncia com respectivamente 272.6% e 22.2%, as quais em
termos de ocorréncia sdo inferiores as do grupo em 1.F., nomeadamente a
referente a sociabilidade. Quanto as restantes categorias constata-se cOmo no
grupo anterior, um certo tipo de empare]hamento a nivel de ocorréncias se bem
que as categorias se ndeslocam", enquanto que em LF. estio praticamente
associadas as categorias lealdade e afectividade. Neste grupo, 2 proximidade
situa-se nas categorias autonomia (18.1%) e lealdade (16.5%). A categoria
afectividade apresenta-se neste grupo com um nivel de expressdo de 9.9%
praticamente com uma ocorréncia inferior a 50% do grupo anterior. Por outro
lado, a categoria relativa 3 rebeldia que em LF. se apresenta cOmo & menos

expressiva, neste grupo tem uma ocorréncia de 11.1%.

Fig. 4 - Distribui¢do das categorias no tema D «Sentimentos face a crianga”

CATEG. LF. F.F.
n % n %
D1 81| 40,3% 62| 33,2%
D2 36| 17,9% 19| 10,2%
D3 36| 17,9% 22| 11,8%
D4 221 10,9% 46| 24,6%
D5 26| 12,9% 38| 20,3%
TOTAL 201]100,0%| 187]100,0%

D1 — Ternura

D2 — Maternidade
D3 — Protecgédo
D4 — Estranheza
D5 — Bem estar
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Relativamente ao tema sentimentos face & crianga, o grupo em LF. apresenta
uma pequena diferenca percentual (3%) do tema com maior expresso.
Evidencia-se a categoria referente 3 ternura com 40.3% de ocorréncias a qual se
apresenta perfeitamente destacada das restantes € com um valor superior a
categoria mais expressiva do tema anterior € que passamos a exemplificar:
“Quando estou com elas, olhe, nem sei explicar, mas sinto uma vontade de os
agarrar, ndo ¢ apertar nem nada, as vezes s6 de olhar e passar a mio pelos
cabelos, sinto uma ternura, uma alegria, que nem sei explicar bem por
palavras”. Encontram-se emparelhadas as categorias relativas a protecgdo ©
maternidade, ambas com 17.9% de ocorréncias ¢ uma expressdo inferior a 50%
de categoria mais expressiva. A titulo ilustrativo da categoria protecgdo temos a
seguinte afirmag&o: “Sabe, eles nfo sdo adultos e precisam muito do nosso
apoio. Sdo seres muito sensiveis e n6s temos de estar atentos, com mil olhos,
para dar apoio quando for preciso” € da categoria maternidade “Penso que sou

como uma mie para a crianga 56 que mais preparada.”

Relativamente as restantes categorias salienta-se a pouca expressdo da referente
20 bem estar (12.9%) ¢ a sentimentos de estranheza (11%) de que & exemplo
desta Gltima a seguinte afirmag@o: “No sei bem o que sinto com as criancgas; as
vezes coisas boas, outras néo, tudo depende do grupo e da ocasifio. No inicio

entdo é tudo muito estranho |...| € um bocado esquisito, depois para”.

Quanto ao grupo em F.F. apresenta igualmente com maior expressdo a categoria
referente 2 ternura (33.1%), sendo no entanto a sua ocorréncia inferior & do
grupo em LF., por outro lado, a categoria referente a estranheza situa-se a um
nivel de ocorréncias proximo da mais expressiva com 24.6%, a qual no grupo
em L.F. se apresenta com menos de metade desta expressdo, sendo também a
menos expressiva dentro do tema. Quanto & categoria referente ao bem estar
com 20.3%, tem neste grupo algum significado, tendo em conta a ocorréncia da

categoria mais expressiva.

As categorias referentes a protecgdo e maternidade com respectivamente 11.8%
e 10.2% sdo as menos expressivas para este grupo, 0 mesmo nao acontecendo
no grupo de alunos em I.F., cujas categorias para além de se apresentarem com

o mesmo nivel de ocorréncias sdo as segundas mais expressivas dentro do tema.

71




Fig. 5 - Distribuigdo das categorias no tema C “Valores morais”

CATEG. LF. F.F.
n % n Y
C1 31 24,8% 25| 19,4%
C2 52| 41,6% 391 30,2%
C3 42] 33,6% 65| 50,4%
TOTAL 125|100,0%| 129]100,0%

C1 — Pureza
C2 — Beleza

C3 - Inocéncia

Relativamente as categorias mais expressivas no interior deste tema comnstata-se
que no grupo em LF. a categoria relativa a beleza, que no conjunto de
informacdo se apresenta com algum significado para este grupo, € a mais
expressiva dentro do tema com 41.6%, seguindo-se as categorias relativas a

inocéncia e pureza com respectivamente 33.6% e 24.8% de ocorréncias.

Quanto ao tema valores morais, no grupo F.F. constata-se que relativamente as
duas categorias mais expressivas existe uma inversdio relativamente ao grupo

em L.F., assim como uma diferenca significativa a nivel de ocorréncias.

As categorias mais expressivas correspondem & inocéncia com 50.4%,
ocorréncia superior em 16.8% relativamente ao grupo em L.F., e beleza com

30.2%, ocorréncia inferior em 11.1% ao grupo em LF..

Quanto & categoria menos expressiva no interior deste tema, é similar 4 do

grupo anterior e refere-se & pureza com 19.4% de ocorréncias.

Salienta-se que no conjunto da informagdo a categoria inocéncia, relativa ao
tema valores morais, apresenta-se como das mais expressivas para este grupo

em F.F.
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Fig. 6 - Distribuicdo das categorias no tema A “Atributos Intelectuais”

CATEG. LF. F.F.
n % n %
Al 29| 492%| 44| 41,1%
A2 14| 23,7% 39| 36,4%
A3 16] 27,1% 24| 22,4%
TOTAL 591100,0%| 107{100,0%

Al — Imaginagéo
A2 — Potencialidades

A3 — Questionamento/Curiosidade

Relativamente ao tema atributos intelectuais, constata-se que no grupo em L.F. a
categoria predominante é a referente 4 imaginagdo (49.2%). As duas seguintes,
situam-se 50% abaixo deste valor com respectivamente 27.1% relativo a
categoria questionaménto / curiosidade e 23.7% relativo a categoria

potencialidades.

E de salientar, que no conjunto de informagfo as duas ultimas categorias

referidas, sdo também as menos expressivas para este grupo.

Quanto ao grupo em F.F. constatam-se algumas alteragdes, que se nos afiguram
com algum interesse. Apesar da categoria mais expressiva 1mag1nag:ao 41.1%
ser a equivalente ao grupo LF., apresenta-se com uma ocorréncia inferior a 8%,
por outro lado, a categoria relativa a potencialidades (36.5%), que em L.F. ¢ a
menos expressiva, encontra-se neste grupo com um nivel de expressdo superior
em 13% e com uma proximidade relativa da categoria mais expressiva. Quanto
A categoria questionamento/curiosidade apresenta-se com 22.4%, sensivelmente

a 50% da categoria mais expressiva.
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Fig. 7 -Distribui¢do geral das categorias.

CATEG. LF. F.F.
n % n %
Al 29| 4,6% 441 6,3%
A2 141 2,2% 39 5,6%
A3 16| 2,5% 241 3,4%
B1 19] 3,0% 55| 17,9%
B2 421 6,7% 54 1,7%
B3 391 6,2% 27 3,9%
B4 621 9,8% 731 10,5%
B5 53] 8,4% 16 2,3%
B6 8] 1,3% 131 1,9%
C1 31 4,9% 25| 3,6%
C2 521 8,3% 39] 5,6%
C3 421 6,7% 65| 9,3%
D1 81| 12,9% 62| 8,9%
D2 36| 5,7% 191 2,7%
D3 36| 5,7% 22 3,2%
D4 221 3,5% 46| 6,6%
D5 261 4,1% 38| 5,5%
E 221 3,5% 36! 5,2%
TOTAIS 630|100,0%| 697{100,0%

Al-Imaginacéo C1 - Pureza
A2-Potencialidades C2 - Beleza
A3-Questionamento/Curiosidade C3 - Inocéncia

B1- Autonomia D1 - Ternura

B2 — Lealdade D2 - Maternidade

B3 — Afectividade D3 - Protecgéo

B4 — Sociabilidade D4 - Estranheza

B5 — Dependéncia D5 — Bem estar

B6 — Rebeldia E — Refligio terapéutico

Se olharmos globalmente o conjunto de informagéo ¢ interessante constatar-se
que no grupo em LF. a categoria mais expressiva € a relativa & ternura com
12.9%, que ¢ também a mais expressiva dentro do tema sentimentos face a
crianga, o qual a nivel teméatico se apresenta como O segundo tema mais

expressivo. Por outro lado, com uma diferenga pouco significativa, surge-nos
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com um nivel de expressdo de 9.8% a categoria relativa a sociabilidade e com
8.4% a relativa a dependéncia, que também sdo as categorias mais expressivas

dentro do tema mais expressivo.

Ainda com alguma expressdo no global de informagdo, com uma diferenca de
50%, relativamente a categoria mais expressiva, salientamos as categorias
relativas 4 lealdade (6.6%) e afectividade (6.2%), ambas referentes ao tema
mais expressivo, € a categoria relativa a beleza (8.2%) e inocéncia (6.6%) as

quais pertencem ao tema valores morais, o terceiro mais expressivo para este
grupo.

Relativamente ao grupo F.F., volta-se a constatar que as categorias mais
expressivas se encontram dentro dos temas mais expressivos; atributos socio-
afectivos, sentimentos face 3 crianca e valores morais, encontrando-se no

entanto uma ligeira nuance nas suas ocorréncias e posigdo relativa.

A551m, enquanto que O grupo em I.F. apresenta uma maior expressdo na
categoria ternura (12.9%) relativa ao tema sentimentos face a crianga, seguindo-
se as categorias sociabilidade (9.8%) e dependéncia (8.5%), relativas ao tema
atributos sécio-afectivos, no grupo em F.F., encontramos maior incidéncia na
categoria sociabilidade (10.5%) referente ao tema atributos sécio-afectivos,
seguindo-se com uma expressdo de (9.3%) a categoria inocéncia relativa ao
tema valores morais, que em LF., paralelamente a categoria lealdade se
encontram com um nivel de expressdo inferior (6.7%). Por outro lado, a
categoria ternura, referente ao tema sentimentos face a crianca que em LF. se
apresenta como a mais expressiva (12.9%), no grupo em F.F., a sua expressdo ¢
de 8.9%, correspondente a sua terceira grande escolha, seguindo-se as
categorias autonomia (7.9%) e lealdade (7.7%), ambas pertencentes ao tema

atributos sécio-afectivos.

Em sintese ¢ apesar de algumas nuances, podemos referir que em ambos 08
grupos, a distribuigéo geral das categorias se aproxima da distribuicdo tematica,
nio aparecendo grandes decalages entre o tema ¢ as categorias mais

expressivas.

Tendo em conta a nossa questdo de partida, ou seja, saber se existem
representagdes diferentes da crianca ¢ da fungdo de educador de infincia, no

inicio e fim da formagdo, os dados tematicos relativos & representagdo da
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crianga foram sujeitos a tratamento estatistico (qui quadrado) para verificar da
significincia da diferenga entre 08 valores dos vérios temas entre os dois grupos
de estudo para as condigdes Inicio de Formacgdo (I.F.) e Fim de Formagéo
(F.F.). Constatou-se que 0 valor critico de qui quadrado para 4 g.l. e uma
probabilidade de 0.05 ¢ de 0.0711. Dado que obtivemos no nosso teste 9.02,
constata-se assim que se registam diferencas estatisticamente significativas

entre os dois grupos em estudo.
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2. Representacio da funcio

Passamos a apresentar a informagéo veiculada pelos sujeitos da nossa pesquisa,
quer a nivel dos temas, quer a nivel das categorias, a fim de podermos encontrar

as principais dimensdes da fungéo.

i

2.1. Anilise temitica e categorial

Fig. 8 - Distribui¢do temdtica relativa & representagdo que os educadores tém

da funcdo no inicio (L.F.) e fim da formagdo(F.F.) .

Temas LF. E.F.
n % n %
A 97 8,3% 81 4,7%
B 103! 88%| 161 9,4%
C 280] 23,8%| 305| 17,7%
D 162| 13,8%| 175] 10,2%
E 391 3,3% 78] 4,5%
F 56| 4,8%| 123 7,1%
G 125 10,6%| 129 7,5%
H 78] 6,6%| 136] 7,9%
| 54| 4,6%| 189 11,0%
J 69| 5,9% 891 5,2%
L 53] 4,5% 67 3,9%
M 591 5,0%| 188] 10,9%
N - - - -
TOTAL | 1175/100,0%| 1721]100,0%
A — Razdes da escolha I — Formacgdo Académica
B — Requisitos intelectuais J — Objectivos da Formagéo
C — Requisitos S6cio-Afectivos L — Expectativas face ao futuro
D — Atitudes Relacionais profissional
E — Posturas Educativas M — Visdo social da profisséo
F — Objectivos Educacionais centrados N — Auto-atribuicdes
na crianca

G — Objectivos Educacionais centrados no desenvolvimento
H — Objectivos Educacionais centrados em factores sociais
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Constata-se que relativamente ao grupo de alunos em inicio de formagdo, L.F., 0
volume de informagfio concentra-se essencialmente no tema referente aos

requisitos s6cio-afectivos para o exercicio da fungdo (23.8%).

Apesar de uma distdncia percentual acentuada deste tema, encontram-se
também com algum significado no conjunto dos discursos, os temas relativos a
atitudes relacionais para o exercicio da funcio (13.8%) e objectivos

educacionais centrados no desenvolvimento (10.6%).

Se fizermos uma anilise mais detalbada, tendo em conta a totalidade dos temas,
constata-se que, grosso modo, os restantes poderdo ser agrupados do ponto de
vista de ocorréncias, apesar de nem sempre se apresentarem com uma relacéo

perfeitamente linear.

Constata-se que, quer o tema referente aos requisitos intelectuais ao exercicio

da funcio, quer as razdes da escolha, se situam respectivamente em (8.8%) ¢
(8.2%).

Por outro lado, encontramos outro grupo de temas que se situam em termos
médios nos 5%, referentes a temos diversificados como: visdo social da
profissdo (5%), objectivos educacionais centrados na crianga (4.8%), - este a
distar sensivelmente 6% dos objectivos educacionais centrados no
desenvolvimento e 2% nos objectivos educacionais centrados em factores

sociais com 6.6%.

Encontramos ainda, neste grupo, com 4.5% de ocorréncias, o tema referente as

expectativas face ao futuro profissional.

E de salientar que o tema cujo nivel de informacio prestado pelos alunos em
L.F. é menor, refere-se as posturas educativas com apenas 3.3%, o qual no
conjunto de informacéo, € tendo em conta a andlise categorial, se apresenta

igualmente com uma percentagem pouco relevante.

Nos alunos em fim de formagéo (F.F.), os temas mais expressivos relativamente
a representagéo da funcéo, sdo sensivelmente os mesmos que encontramos para
o grupo anterior. No entanto, constata-se uma ligeira alteragfo, relativamente &
sua posi¢do, assim como a0 nivel das ocorréncias, "grosso modo", estas sdo

menores relativamente a dois dos temas mais expressivos e ligeiramente
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superiores nos restantes temas, existindo nuances com algum significado, os

quais na andlise comparativa serdio realgadas.

Quanto ao grupo em F.F. pareceu-nos interessante a constatagdo da existéncia
de um grupo tematico com niveis de importéncia idénticos correspondente aos
objectivos educacionais centrados em factores sociais (7.9%), objectivos
educacionais centrados no desenvolvimento (7.5%) e objectivos educacionais

centrados na crianga (7.1%).

Fig. 9 - Distribui¢do das categorias no tema C “Requisitos socio-afectivos”

CATEG. LF. F.F.
n % n %

C1 72| 25,7% 88| 28,9%
C2 321 11,4% 48] 15,7%
C3 61| 21,8% 48! 15,7%
C4 54| 19,3% 40| 13,1%
C5 31 11,1% 281 9,2%
Cé6 17 6,1% 21| 6,9%
C7 4] 1,4% 16] 35,2%
C8 9] 3,2% 16| 5,2%

TOTAL 2801100,0%| 305}100,0%

C1 — Gostar de crian¢as

C2 — Calma
C3 — Carinho
C4 — Meiguice
C5 — Amizade
C6 — Alegria

C7 — Equilibrio/Maturidade
C8 — Responsabilidade

No ambito do tema requisitos s6cio-afectivos para o exercicio da fung@o, o tema
mais expressivo para o grupo em 1.F. apresenta-se destacada a categoria relativa
ao gostar de criangas (25.7%), surgindo quase emparelhadas as categorias
carinho (21.8%) e meiguice (19.3%), tendo em conta que este tema se apresenta
como o mais frequente, parece-nos de interesse destacar ainda duas outras
categorias, que apesar de representarem sensivelmente metade da escolha

relativamente a categoria gostar de criancas, se apresentam também com algum
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significado no interior do tema. Referimo-nos as categorias calma e amizade

com respectivamente 11.4% e 11.1%.

Quanto ao grupo em F.F. o tema mais expressivo sdo 0s requisitos sécio-
afectivos para o exercicio da fungdio (17.7%) mantém-se como categorias mais
expressivas o gostar de criangas (28.8%), carinho e calma igualmente com

15.7% e meiguice com 13.1%.

Fig. 10 - Distribui¢do das categorias no temd “Atitudes Relacionais™

CATEG. LFE. F.F.
n % n %

D1 12| 74% 14] 8,0%
D2 10| 6,2% 6| 3.4%
D3 17} 10,5% 18] 10,3%
D4 27| 16,7% 35| 20,0%
D5 27| 16,7% 211 12,0%
D6 34| 21,0% 19| 10,9%
D7 171 10,5% 24| 13,7%
D38 18] 11,1% 38| 21,7%

TOTAL 1621100,0%| 175/100,0%

D1 — Firmeza

D2 — Cativar

D3 — Disponibilidade
D4 — Paciéncia

D5 — Empatia

D6 — Protecgio/Amparo
D7 — Abertura

D8 — Respeito

Relativamente ao tema atitudes relacionais para o acto educativo, 0 grupo em
1.F. apresenta-se com 13.8% das escolhas, menos 10% do tema requisitos socio-
afectivos ao exercicio da fungdo. O destaque categorial no interior do tema €
referente a categoria protecgdo / amparo (21%), como forma privilegiada do
adulto se relacionar com a crian¢a DO acto educativo e de que ¢ exemplo o
seguinte comentdrio: “Coitadinhos, sdo tdo pequenos e ja tém uma vida téo

atribulada, que se ndo formos nés a ampara-los entdio ndo sei o que seria do
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futuro destas criangas”. Imediatamente a seguir e emparelhadas apresentam-se-
nos como atitudes mais adequadas ao acto educativo a paciéncia e a empatia
com 16.7% de ocorréncias. Por outro lado, o respeito (11.1%) apresenta-se com
uma diferenca de 50% da categoria mais expressiva € com grande proximidade

das categorias disponibilidade e abertura, ambas com 10.5% de ocorréncias.

Quanto aos alunos em F.F. este tema encontra-se praticamente emparelhado
com o tema formacdo académica (10.1%) e viséo social da profissdo com

igualmente 10.1%.

O énfase & colocado na categoria respeito com 21.7%, praticamente o dobro do
que acontece com 0 grupo de alunos em L.F., seguindo-se a categoria paciéncia
com 20%, a qual, ocupa a mesma posi¢do relativa que no grupo anterior, mas
com um nivel de ocorréncias superior. Como exemplo das afirmagdes
relacionadas com a categoria respeito temos O seguinte: “A crianga deve
encarada como um individuo, s6 que mais pequeno que eu.”; no que se refere a

paciéncia: “Gostar ndo ¢ suficiente, é preciso muita paciéncia.”

Quanto a categoria abertura (13.7%), a terceira mais expressiva neste grupo,

apresenta um nivel de expressdo menos relevante no grupo anterior.

Quanto & categoria empatia (12%) constata-se que 0S valores ficam aquém (4%)

do grupo em L.F.

E ainda interessante constatar, que apesar da posi¢do relativa da categoria
disponibilidade ser diferente nos dois grupos, ambas apresentam 0 MESMO nivel

de ocorréncias (10.5%).
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Fig. 11 - Distribui¢do das categorias no tema G “Objectivos Educacionais

centrados no desenvolvimento”

CATEG. LF. F.F.
n % n %
G1 o 7.2%| 17| 132%
G2 8| 64%| 16| 12,4%
G3 6| 4,.8%| 14| 10,9%
G4 102| 81,6%| 82| 63,6%
TOTAL | 125/100,0%| 129]100,0%

G1 — Estimulagdo/Experimentagdo

G2 - Facilitagdo/Orientacdo

G3 — Estratégias

G4 — Actividades

Relativamente ao tema objectivos educacionais centrados no desenvolvimento,
podemos constatar que no grupo em I.F. a categoria que se apresenta como a
mais significativa dentro do tema refere-se as actividades com 81.6%, de
ocorréncias apresentando-se de forma que quase exclui todas as outras como
importantes para o desenvolvimento da crianga, apresentando-se as restantes

trés categorias com niveis de expressdo entre os 7% e-0s 4%.

Quanto ao grupo em F.F. voltamos a encontrar a categoria relativa as
actividades (63.6%) como a mais expressiva, se bem que com ocorréncia
inferior as do grupo em I.F. Salienta-se no entanto que ao nivel global da

informag@o esta continua a ser das categorias mais expressivas para este grupo
(48%).

Fig. 12 — Distribuicdo das categorias no tema F “Objectivos Educacionais
centrados na crianga”

. LR, F.F. LF +E.F.

n % n %l n Y

F1 19] 33.93 34| 27.64 53] 29.61
F2 13| 2321 36] 2927 49§ 27.37
F3 7| 125 19] 1545 26} 14.53
F4 17} 30.36 34| 2764 st] 2849
TOTAL s6f 100 123] 100 1791 100

F1 — Conhecimento da crianga

F2 — Valorizag¢fio de comportamentos e ac¢des da crianga
F3 — Planeamento conjunto de trabalho

F4 — Organizagéo do espaco tendo em conta a crianga
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Relativamente ao tema objectivos educacionais centrados na crianga, podemos
constatar que no grupo €m LF. as categorias mais expressivas referem-se ao
conhecimento da crianga com 34% de ocorréncias e organizagdo do espago
tendo em conta a crianga com 30,4%. Quanto &s categorias valoriza¢do do
comportamento € acgdes da crianga e planeamento conjunto de trabalho
apresentam-se cOmo as menos expressivas com respectivamente 23,2% e 12,5%
de ocorréncias. Quanto ao grupo F.F. apresentam-se igualmente como mais
expressivas as categorias referentes a valorizagdio dos comportamentos da
crianca (29,3%), cophecimento da crianca e organizagdo do espago tendo em
conta a mesma com 27,6%. Como no grupo €m LF. a categoria relativa ao

planeamento conjunto de trabalho apresenta-se como a meEnos expressiva

(15,4%).

Fig. 13 - Distribuigdo das categorias no tema B “Requisitos intelectuais™

CATEG. LF. F.F.

n % n Y%
B1 10 9,7%| 17| 10,6%
B2 13| 12,6%| 25| 15,5%
B3 261 252%| 47| 29.2%
B4 8 7,8%| 12 7,5%
BS 271 262%| 34| 21,1%
B6 19| 18,4%| 26| 16,1%

TOTAL |103| 100,0%]161] 100,0%

B1 — Observagédo
B2 — Curiosidade
B3 — Criatividade
B4 — Reflexdo

B5 — Adaptacéo
B6 — Sensibilidade

Relativamente ao tema requisitos intelectuais para o exercicio da fungdo, que
paralelamente as razdes de escolha se apresentam ainda, com algum significado

no conjunto dos temas, constata-se que 0S8 requisitos considerados como mais
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importantes para o grupo em L.F. se situam nas categorias: adaptacfo (26.2%),
criatividade (25.2%) e sensibilidade (18.4%).

E interessante constatarmos que as categorias que nos remetem para uma
componente mais reflexiva como as categorias observagéo e reflexdo, sdo as
que se encontram com as meNores ocorréncias dentro deste tema com

respectivamente 9.7% e 7.8%.

Para o grupo em F.F. o tema requisitos intelectuais situa-se igualmente na 4rea
do grupo em ILF., sendo igualmente o quarto tema mais expressivo. As
categorias mais expressivas continuam a ser idénticas as do grupo em LF. com

uma inversdo quanto & ordem "hierarquica”.

Fig.14 - Distribui¢do das categorias no tema A “Razdes da escolha”

CATEG. LF. F.F.
n % n %
Al 11| 11,3% 21| 25,9%
A2 38] 39,2% 321 39,5%
A3 201 20,6% 14| 17,3%
A4 22| 22,7% 14 17,3%
A5 6 6,2%| - -
TOTAL 97 100,0% 81] 100,0%

Al — Gosto pela profisséo

A2 — Proximidade com a crianga
A3 — Vocacio

A4 — Substituicdo Parental

AS — Outros

Relativamente as razdes de escolha, no grupo em LF. o destaque principal vai
para a categoria proximidade com a crianga (39.2%), apresentando-se a
categoria referente & substitui¢do parental (22.7%) e vocagdo com 20.6% de
ocorréncias, praticamente emparelhadas. E de salientar que voltamos a
encontrar razdes muito centradas na crianca, nomeadamente com uma forte
componente sécio-afectiva, estando a escolha da profissdo quase desligada da

funcdio em si e centrada no "objecto" da fung@o. Constata-se que a categoria
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referente ao gosto pela profissdo representa apenas um tergo de categoria mais

expressiva (11.3%).

Quanto ao grupo em F.F., este tema tem pouco &nfase relativamente ao conjunto
teméatico (4.7%). No entanto, as categorias mais expressivas aproximam-se das
do grupo em LF.: proximidade com a crianca (39.5%) e gostar de criancas com

25.9%.

Fig.15 - Distribui¢do das categorias no tema H “Objectivos educacionais

centrados em factores sociais”

CATEG. LF. F.F.
n % n %
H1 42| 53,8% 66| 48,5%
H2 18] 23,1% 47 34,6%
H3 18] 23,1% 231 16,9%
TOTAL 78| 100,0% 136 100,0%

H1 — Socializagéo
H2 — Autonomia

H3 — Disciplinadora

Para o grupo em LF. o tema objectivos educacionais centrado em factores
sociais enconira-se bastanie distanciado das principais escolhas (6.6%). No
entanto, ¢ interessante constatarmos que S¢ a categoria socializagdo (53.8%) se
coloca como o objectivo fundamental, encontram-se simultaneamente com a
mesma expressdo, 0S objectivos que promovem a autonomia por um lado,
paralelamente aos que cumprem uma fungdio disciplinadora, ambas com 23,1%

de ocorréncias.

Quanto ao grupo e€m F.F., com maior expresséo encontra-se 0 tema objectivos
educacionais centrados em factores sociais, sendo as categorias mais

expressivas relativas 3 socializagdo (48.5%) e autonomia (34.6%).
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Fig.16 - Distribui¢do das categorias no tema J “Objectivos da Formagdo ™

CATEG. LF. F.E.
n % n %
J1 11 15,9% 56| 62,9%
J2 421 60,9% 24| 27,0%
J3 16] 23,2% 9| 10,1%
TOTAL 69 100,0% 891100,0%

J1 — Funcdo de aquisi¢do de conhecimentos globais 4 fungéo
J2 — Aquisi¢3o de conhecimentos instrumentais

13 — Fungdes sociais

Relativamente ao tema objectivos da formagdo constata-se que para os alunos
em L.F. os objectivos da sua formagéo, deverio centrar-se essencialmente na
aquisi¢do de conhecimentos instrumentais, com 60.9% de ocorréncias, o que de
certa forma vai de encontro & ja referida ténica na concretizagdo de actividades
como o factor mais importante no desenvolvimento de crian¢a. No entanto, ndo
pensavamos encontrar um fosso tdo grande entre esta categoria € a
correspondente & aquisigdo de conhecimentos globais ao exercicio da funcéo,
que se apresenta com uma expressio de apenas 15.9%. E ainda interessante
constatarmos que a categoria correspondente 3 formag#o, como uma promo¢io
social se apresenta como mais frequente (23.2% de ocorréncias) do que a

categoria referente a aquisi¢éo de conhecimentos globais (15.9%).

Quanto ao grupo em F. F. este tema tem uma expressdo proxima do grupo em
L.F. (51%). Quanto a categoria mais expressiva: a aquisi¢io de conhecimentos
globais ao exercicio da fungdo situa-se nos 62.9%, contrariamente ao grupo em

I.F., onde esta categoria se apresenta como a menos expressiva.
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Fig.17 - Distribui¢cdo das categorias no tema M “Visdo social da profissdo”

CATEG. LFE. F.F.
n % n %
M1 26| 44,1% 427 22,3%
M2 71 11,9% 54| 28,7%
M3 16| 27,1% 35| 18,6%
M4 4 6,8% 29| 15,4%
M5 6| 10,2% 28] 14,9%
TOTAL 591 100,0%| 188]100,0%

M1 — Aceitagio
M2 — Desvalorizagéo
M3 — Desrespeito

M4 — Ignoréncia

Relativamente ao tema visdo social da profisséo, constata-se que no gfupo em
1.F. a maior expressdo se centra na categoria referente a aceitagdo social (44%),
de que a seguinte frase ¢ ilustrativa: “Penso que somos bem aceites pela
sociedade e considerados até como necessérios”. Apresenta-se também com
alguma expressdo a categoria referente a uma atitude de desrespeito face a esta
profissdo (27.1%). Por outro lado, as categorias referentes a desvalorizacdo € a
incompreenséo da familia da fungdo, colocam-se sensivelmente ao mesmo nivel

com respectivamente 11.8% e 10.2%.

Quanto ao grupo em F.F. constata-se que a categoria mais expressiva (28,7%)
refere-se 4 desvalorizagdio seguida de aceitagio e desrespeito com
respectivamente 22.3% e 18.6%. Como exemplo da categoria desvalorizacédo
temos: “Como sabe os educadores ainda sdo técnicos de 3° categoria, que

segundo algumas pessoas nem seriam precisos.”

O conjunto destes dados leva-nos a considerar que apesar da expressdo mais
significativa apontar para uma visdo de aceitacfio social desta profissdo como
atil & sociedade, constata-se, no entanto, em ambos 0s grupos, que as categorias
relativas a desvalorizagdo e desrespeito, se vistas em conjunto, se apresentam
com uma expressdo superior a da aceitagdo, sendo esta expressdo mais relevante

no grupo em F.F.
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Fig.18 - Distribui¢do das categorias no tema L “Expectativas face ao futuro

profissional”
CATEG. LF. F.F.
n Y n %
L1 32 60,4% 37\ 552%
L2 21|  39,6% 30{ 44,8%
TOTAL 53| 100,0% 67| 100,0%

L1 — Pessoais
L2 — Laborais

Ao analisarmos este tema, expectativa face ao futuro profissional, podemos
obter uma visdo mais clara quanto a visdo social da profissdo. Para tal remeter-
nos-emos para a andlise avaliativa, a qual nos dard dados mais objectivos
quanto ao significado da expressdo referentes as categorias L1, expectativas

pessoais, e L2, expectativas laborais.

Fig.19 - Distribui¢do das categorias no tema I “Formacgdo Académica”™

CATEG. LFE. F.F.
n % n %
11 23| 42,6% 421 22,2%
12 6] 11,1% 33| 17,5%
13 15| 27,8% 53] 28,0%
14 3] 5,6% 29| 15,3%
15 71 13,0% 32| 16,9%
TOTAL 54|100,0%| 189]100,0%

11 — Referéncia a formagio académica
12 — Atribui¢8es quanto & qualidade de ensino
I3 — Implicagdes pessoais na formagdo académica

14 — Implicagdes dos professores na formagéo académica

No ambito do tema formacgido académica, constatamos que no grupo em LF. a
categoria mais expressiva no interior deste tema corresponde as referéncias
explicitas a4 formagdo académica especifica (42.6%), seguindo-se a categoria
relativa as implicagBes pessoais na mesma (27.8%), que apesar de menos

frequente, se destaca das restantes. A titulo de exemplo das categorias referidas
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temos para a formagfio académica especifica a seguinte referéncia: “A formagéo
¢ fundamental”; no que concerne s implicagdes pessoais temos: “A formacgfo €

boa, existe é desinteresse e incapacidade por parte dos alunos”.

Parece-nos também de algum interesse salientar a proximidade da categoria
relativa as implicagdes da escola na formagdo (13%) e a categoria atribuicdes
quanto 2 qualidade de ensino (11%), as quais nos indiciam um certo énfase no
papel de escola na formagdo e na sua qualidade. Relativamente a este papel e a

sua avaliagio remetemo-nos para posterior analise avaliativa.

Quanto ao grupo em F.F., constata-se que a categoria mais expressiva dentro do
tema formagdo académica é a referente &s implicagdes pessoais na formacéo
(28%), as referéncias & formagéo académica surge com 22% de ocorréncias,
sensivelmente a mesma percentagem que no grupo em LF., apresentando-se as
categorias, atribui¢des quanto a qualidade de ensino 17.4%, implicacdes de
escola na formacgdo académica 16.9% e implicagdes dos professores na
formacgdo académica (15.3%), com valores proximos entre si e proximos da
categoria mais expressiva. O contrdrio sucede com o grupo I.F., o qual coloca
énfase apenas nas categorias referentes & formagdo académica e a sua
implicacdio pessoal, o que nos podera levar a pressupor que a partida os alunos
em LF., nio tém ou nio expressam, conhecimento do funcionamento do
estabelecimento que vdo frequentar, nio manifestando opiniéo sobre o mesmo,

contrariamente ao grupo F.F.

Fig. 20 - Distribui¢do das categorias no tema E “Posturas Educacionais”

CATEG. LF. F.F.
n % n Y%
El 3 7,7% 5 6,4%
E2 - - 100 12,8%
E3 12| 30,8% 32| 41,0%
E4 71 17,9% 4 5,1%
ES 17| 43,6% 270 34,6%
TOTAL 39| 100,0% 78! 100,0%
El — Modelo
E2 — Objectividade
E3 — Entrega
E4 — Ensino

B35 — Nio-directividade
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O tema posturas educacionais, como ja referido, obtém a menor expressdo por
parte dos alunos em 1.F., apresentando-se com maior expressdo as categorias
relativas a nfo directividade (43.6%) e entrega com 30.7% de ocorréncias. A
titulo exemplificativo da néo directividade temos a seguinte afirmaggo: “O meu
papel é o de propor coisas, e se eles aceitam tudo bem, sendio logo se v&€ o que
se faz...”; relativamente a entrega temos: «“Neste momento incerto as criangas so

podem contar connosco € n6s temos que viver para elas”.

Apesar de pouco frequente dentro de tema, refere-se a expressdo de 17.9% na
categoria ensino ¢ a inexisténcia de qualquer referéncia a categoria

objectividade.

No grupo F.F. este tema ¢ igualmente pouco expressivo. No entanto, as
categorias que maijs se evidenciam . sdo similares as do grupo cm 1.F.,
respectivamente 2 categoria entrega (41%), e ndo directividade (34.6%).
Constata-se, no entanto, que a categoria objectividade apresenta-se como a
terceira mais expressiva (12.8%) a qual ndo tem significado para oS alunos em

LF.

O tema que obtém menos expressio neste grupo refere-se as expectativas face
ao futuro profissional (3.9%), sendo a categoria mais expressiva a referente as
expectativas pessoais (55.2%). L interessante constatarmos que este grupo
manifesta-se pouco face ao seu futuro e no entanto, mostra-se muito envolvido

com a visdo social da profissdo.
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Fig. 21 - Distribuigdo geral das categorias.

CATEG. LF. F.F.

n Y% n %o
Al 11 0,9% 21 1,2%
A2 38 3,2% 32 1,9%
A3 20 1,7%| 14 0,8%
Ad 22 1,9%! 14 0,8%

AS 6 0,5% - -
Bl 10 0,9% 17 1,0%
B2 13 1,1%! 25 1,5%
B3 26 2.2% 47 2,7%
B4 8 0,7% 12 0,7%
BS 27 2,3% 34 2,0%
B6 19 1,6% 26 1,5%
C1 72 6,1% 88 5,1%
C2 32 2,7% 48 2,8%
C3 61 5,2% 43 2,8%
C4 54 4,6% 40 2,3%
C5 31 2,6% 28 1,6%
C6 17 1,4%! 21 1,2%
C7 4 0,3% 16 0,9%
C8 9 0,8% 16 0,9%
D1 12 1,0%! 14 0,8%
D2 10 0,9% 6 0,3%
D3 17 1,4%! 18 1,0%
D4 27 2,3% 35 2,0%
D5 27 2,3% 21 1,2%
D6 34 2,9% 19 1,1%
D7 17 1,4%! 24 1,4%
D3 18 1,5% 38 2,2%
E1l 3 0,3% 5 0,3%
E2 - - 10 0,6%
E3 12 1,0% 32 1,9%
E4 7 0,6% 4 0,2%
ES 17 1,4%! 27 1,6%
Fl 19 1,6% 34 2,0%
¥2 13 1,1%| 36 2,1%
¥3 7 0,6% 19 1,1%
¥4 17 1,4% 34 2,0%
G1 9 0,8% 17 1,0%
G2 8 0,7% 16 0,9%
G3 6 0,5% 14 0,8%
G4 102 8,7% 82 4,8%
H1 42 3,6% 66 3,8%
H2 18 1,5% 47 2,7%!
H3 18 1,5% 23 1,3%
11 23 2,0% 42 2,4%
2 6 0,5% 33 1,9%
13 15 1,3% 53 3,1%
14 3 0,3% 29 1,7%
15 7 0,6% 32 1,9%
J1 11 0,9% 56 3,3%
J2 42 3,6% 24 1,4%
J3 16 1,4% 9 0,5%
L1 32 2.7% 37 2,1%
L2 21 1,8% 30 1,7%
M1 26 2,2% 42 2.4%
M2 7 0,6% 54 3,1%
M3 16 1,4% 35 2,0%
M4 4 0,3% 29 1,7%
M5 6 0,5% 28 1.6%

N B . - -
TOTAL 1175 100,0% 1721 100,0%

Se olharmos globalmente

o conjunto de informacéo, voltamos a constatar que

no grupo em LF. as categorias mais significativas se encontram no interior do

tema requisitos socio-afectivos ao exercicio da funcdio, redundando nas

categorias gostar de

criangas (6.1%), carinho (5.0%) e meiguice (4.6%).

Salientamos no entanto, que a categoria actividades que na andlise tematica,

corresponde ao tema objectivos éducacionais centrados no desenvolvimento €
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que se apresenta como a terceira escolha com uma diferenga de 50% de escolha
mais significativa, é a categoria que se apresenta no total de informagéo como a

mais expressiva com 8.7% de ocorréncias.

Quanto ao grupo em F.F., volta-se a constatar que as duas categorias mais
expressivas, gostar de criangas (5.1%) e actividades (4.8%), se mantém dentro
dos respectivos temas, com ocorréncias ligeiramente inferiores ao grupo em I.F.
ocorrendo uma inversdio relativamente 4 sua posigdo hierarquica. Existindo
ainda a inclusdo de duas categorias respeitantes ao tema objectivos
educacionais centrados em factores sociais e objectivos de formacgo académica,
respectivamente com 3.8% e 3.2% que no grupo anterior ndo se apresentam com

qualquer significado tendo em conta o global da informag&o.
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2.2. Analise avaliativa

Passamos a apresentar a analise avaliativa referente & representagdo da fungéio tendo

como objectivo explorar a orientaggio afectiva dos sujeitos.

Fig.21 - Distribuig¢do temdtica das avaliacBes referentes & representacdo da

funcdo

CAT. LF. ’ F.E. LE.+EF.
+ - a TOTAIS + - a TOTAIS TOTAL
n| % |!n| % |{n| % |n % |n| % |n| % |n] % |n % | n| %

12| 20.3% 33} 55.9% 14| 23.7% 591100.0% 16| 85%| 146} 77.7% 36| 13.8%} 188)100.0%| 247} 8.5%

A 53l sae%| 22| 227%| 22| 22.7% 97]100.0% 53] 65.4% 14| 17.3% 14} 17.3% 81]100.0%{ 178] 6.1%
B 103]100.0%| - - - - 103]100.0% | 161]100.0%| - - - - 161[100.0% | 264} 9.1%
C 2801100.0%| - - - - 2801100.0% | 305{100.0% ) - - - - 305]100.0% | 585| 202%
D 144| 88.9%| - - 18] 11.1%]| 162]100.0% ]| 157| 89.7%| - - 18| 103%| 175)1000%| 337} 11.6%
E 39]100.0%| - - - - 391100.0% 78{100.0% 1| - - - - 78|1000% | 117| 4.0%
F 43| 76.8%] - - 13| 23.2% 56| 100.0% 90} 732%| 21| 17.1% 12| 98%| 123{100.0%| 179] 62%
G 125|100.0%§ - - - - 125100.0% | 129{100.0%} - - - - 129]100.0%| 254| 8.8%
H 47) 60.3%| 31] 39.7%| - - 781100.0% 89! 654%| 47| 34.6%} - - 136{100.0% | 214] 74%
I 261 48.1% 12| 22.2% 16] 29.6%| 54}100.0% 841 444%) 48] 254% 570 302%| 189}100.0%; 243| 8.4%
J 69]100.0%] - - - - 691100.0% 65| 73.0%| - - 24| 27.0% 29(100.0%| 158] 5.5%
L 231 434%| 30| 56.6%| - - 53] 100.0% 13| 194% 17| 254% 37| 55.2%| 67]100.0%] 120} 4.1%
M

N

TOT.| 964| 33.3%| 128] 44%| 83 29%| 1175 40.6%| 1240| 42.8%| 293] 10.1% 188] 6.5%] 1721] 59.4% 2896 | 100.0%

A — Razdes da escolha I — Formag#io Académica
B - Requisitos intelectuais J — Objectivos da Formag&o
C — Requisitos Sécio-Afectivos L — Expectativas face ao futuro
D — Atitudes Relacionais profissional
E — Posturas Educativas M — Vis3o social da profisséo
F — Objectivos Educacionais centrados N — Auto-atribuigdes

na crianca

G — Objectivos Educacionais centrados no desenvolvimento

H — Objectivos Educacionais centrados em factores sociais

Globalmente no conjunto temético referente 4 representagio da fungio constata-
se um predominio das avaliagdes positivas, embora em alguns temas existam

avaliacOes negativas e ambivalentes.
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mengdes. No grupo em F.F. este tema apresenta um nivel de ocorréncias

superior ao grupo em L.F., sendo a visdo positiva inferior ao grupo em LF..

As razbes de escolha da profissdo sio consideradas como positivas e
gratificantes com 72.7% de mengdes no grupo em LF. Encontram-se posigdes
negativas, que se referem apenas 3 existéncia de um "diploma" que valorize o
sujeito de um ponto de vista social, mas, & partida, o proprio ja desvaloriza esta

mesma fungéo.

As atitudes ambivalentes face a escolha apresentam-se com a mesma expressio
percentual (22.7%) € centram-se essencialmente em duvidas quanto a sua

pessoa enquadrada nesta profissdo.

No grupo em F.F. este tema & um dos menos expressivos no conjunto temaético,
apresenta menos atitudes negativas e ambivalentes que 0 grupo em L.F.. No
entanto, mantém-se com alguma expressdo e tem algum significado,

principalmente por se tratar de um grupo em F.F.

Com atitudes diversificadas, encontramos ainda os temas referentes a formagéo
académica, na qual predomina uma opinifio positiva (48.1%), considerando este
grupo que Os aspectos negativos se ceniram essencialmente no pouco
investimento dos alunos (22.2%) e de uma forma ambivalente (29.6%) nos
professores aliados as condigdes de escola, como responsaveis pela qualidade
do ensino. Contrariamente ao grupo em I.F., o grupo em F.F. manifesta
expressivamente uma avaliacdo negativa (25.4%) e ambivalente (30.1%),
nomeadamente quanto as atribuigdes da qualidade de ensino e nas implica¢des

de escola e professores no mesmo.

Os objectivos de formagdo que no grupo €m LF. sdo 100% positivos, no grupo
em F.F. apresentam 26.9% de posigdes ambivalentes que se manifestam por
uma atitude de colocar a tonica da sua formagdo na componente pratica
pedagégica, surgindo oS conhecimentos tebricos ~como "apéndices"

prescindiveis mas aceites como complemento & referida pratica.

O tema referente a visdo social de profissfio apresenta-se como eminentemente
negativo (55.9%), sendo este essencialmente devido ao exterior o qual
desrespeita e desvaloriza a profissdo (23.7%). Este grupo 1.F., mostra-se ainda
ambivalente quanto & sua propria posigdo. A opinido de que esta profisséo tem

uma boa aceitagdo social é de facto a menos expressiva neste grupo (20.3%).
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Com particular realce, o grupo F.F. apresenta uma avaliagdo negativa, neste
tema (77.6%), sendo este valor o mais expressivo pela negativa dentro de todos

os temas.

Sera interessante referir que contrariamente ao grupo em LF., que considera
esta visdo negativa devido a desvalorizacio e desrespeito social, o grupo em
F.F. d4 bastante énfase & ignoréncia do exterior sobre a importincia da

profissido de educador de infincia.

Tendo em conta a nossa questdo de partida, ou seja, saber se existem
representagdes diferentes da crianca e da fungdo de educador de infincia, no
inicio e fim da formagdo, os dados temdticos relativos & representagdo da
fungdo foram sujeitos a tratamento estatistico (qui quadrado) para verificar da
significincia da diferenca entre os valores dos vérios temas entre os dois grupos
de estudo para as condigdes Inicio de Formagdo (I.F.) e Fim de Formacéo
(F.F.), tendo-se constatado que se registam diferencas estatisticamente
significativas entre 08 dois grupos em estudo, conforme revelado pelo resultado
do teste do qui quadrado (106.63) efectuado com 11 g.l. e uma probabilidade

0.05, e cujo valor critico era de 4,57.

Parece-nos no entanto que esta diferenca podera estar directamente relacionada
com os temas A (Razdes de Escolha), I (Formagdo Académica), M (Visdo
Social da Profissiio) e C (Requisitos S6cio-Afectivos) os quais se apresentam
com alguma décalage relativamente aos dois grupos em estudo contrariamente
a0s restantes temas que se apresentam com niveis de distribuigdo préximos. No
entanto, esta hipotese para se confirmar terda que ser sujeita a tratamento

estatistico posterior.

Em sintese, podemeos referir que para ambos os grupos em estudo a funcio
do educador de infincia é manifestamente expressa como uma funcio
eminentemente associada a factores sécio-afectivos, quer pelos requisitos
exigiveis ao educador, quer pelas atitudes relacionais para o acto educativo,
no entanto, constata-se que o0 peso relativo de cada tema é inferior no grupo
em LF.

96



3. Representacio de si na funcio

Apresentamos de seguida a informago veiculada pelos sujeitos da nossa
pesquisa, quer a nivel dos temas quer a nivel das categorias, a fim de podermos

encontrar as principais dimensdes das representagdes de si na fungéo.

3.1. Analise temédtica e categorial

Fig. 22 - Distribui¢do temdtica referente & representagdo de si na fung¢do

CATEG. LF. E.F.
n % n %
A 21 6.9% 20 5.0%
B 521 17.2% 761 19.0%
C 107] 35.3% 157} 39.2%
D 59| 19.5% 62! 15.5%
E 12 4.0% 19 4.7%
F - - - -
G 28 9.2% 44| 11.0%
H - - - -
I 8 2.6% 17 4.2%
J - - - -
L - - - -
M - - - -
N 16 53% 6 1.5%
TOTAL 303{ 100.0% 401} 100.0%

A — Razdes da escolha I — Formagio Académica
B — Requisitos intelectuais J - Objectivos da Formag&o
C - Requisitos Socio-Afectivos L — Expectativas face ao futuro
D — Atitudes Relacionais profissional
E — Posturas Educativas M — Visdo social da profissio
F — Objectivos Educacionais centrados N — Auto-atribuigdes

na crianga

G — Objectivos Educacionais centrados no desenvolvimento

H — Objectivos Educacionais centrados em factores sociais
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Constata-se que relativamente ao grupo de alunos em LF., o volume de
informagdo concentra-se essencialmente nos temas requisitos sécio-afectivos
para o exercicio da fungdo (35.3%), atitudes relacionais para o exercicio do acto
educativo (19.5%) e requisitos intelectuais para o exercicio da fungdo com

(17.2%).

Os restantes temas apresentam-se distanciados do tema mais expressivo,
apresentando-se no entanto, o tema referente a objectivos educacionais

centrados no desenvolvimento com 9.2% de ocorréncias.

Quanto as razdes de escolha profissional, a expressdo ¢ de 6.9%, e o tema
referente & auto-avaliacdo situa-se em 5.3%. Quanto aos dois outros temas,
igualmente referidos mas com niveis de expressdo pouco relevantes posturas
educativas e formacdo académica, apresentam-se respectivamente com 4% e

2.6% de ocorréncias.

Nos alunos em fim de formagéo (F.F.), os temas mais expressivos sdo idénticos
aos do grupo anterior. Constata-s¢ no entanto, uma ligeira alterag@o

relativamente 2 sua posi¢io hierdrquica assim como ao nivel de ocorréncias.

O tema mais expressivo apresenta-s¢ com 39.1% e refere-se igualmente aos
atributos sécio-afectivos. Quanto aos temas atitudes relacionais e atributos
intelectuais, constata-se uma inversdo de prioridades mantendo-se o mesmo
nivel de ocorréncias relativamente ao tema atributos intelectuais (18.9%) e uma
ocorréncia inferior em 6% quanto ao tema atitudes relacionais com 15.4% de

ocorréncias.

Quanto ao quarto tema mais expressivo, para este grupo, voltamos a encontrar

os objectivos educacionais centrados no desenvolvimento com 11%.

Relativamente aos restantes temas, situam-se ao mesmo nivel do grupo anterior,
em termos de referéncia. O mesmo ndo acontece a nivel de ocorréncia. Assim,
encontramos uma expressdo de 5% para as razdes de escolha, 4.2% para
referéncias a formacfo académica e com a menor expressdo neste grupo, o tema

referente a auto-avaliagdes com apenas 1.5% de ocorréncias.
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Fig.23 - Distribui¢do das categorias no tema “Requisitos socio-afectivos™

CATEG. LF. E.F.
n % n %

C1 25{ 23.4% 34! 21.7%
C2 14| 13.1% 27\ 172%
C3 24| 22.4% 26| 16.6%
C4 18] 16.8% 18 11.5%
Cs 12 11.2% 26| 16.6%
Cé 7 6.5% 14 8.9%
C7 2 1.9% 4 2.5%
C8 5 4.7% 8 5.1%

TOTAL 107| 100.0% 157| 100.0%

C1 — Gostar de criangas

C2 — Calma
C3 — Carinho
C4 — Meiguice
C5 — Amizade
C6 — Alegria

C7 — Equilibrio/Maturidade
C8 - Responsabilidade

No Ambito do tema requisitos s6cio-afectivos para o exercicio da fungdo, no
grupo em LF. apresentam-se destacadas duas categorias praticamente com 0
mesmo nivel de expressdo: gostar de criancas € carinho, respectivamente com

23.4% e 22.4% de ocorréncias.

Ainda com algum significado no interior do tema, surgem-nos as categorias
referentes 4 meiguice (16.8%), calma (13.1%) e amizade com (11.%) de

ocorréncias.

As restantes categorias, apesar de serem referenciadas, apresentam-se€ com um
nivel de expressdo pouco relevante tendo em conta as categorias mais
expressivas. Salienta-se que a categoria menos expressiva no interior deste tema

corresponde ao equilibrio / maturidade com apenas 1.8% de ocorréncias.

Relativamente ao grupo em F.F., destaca-se a categoria gostar de criangas com
71.7% de ocorréncias, calma com 17.2% e emparelhadas com 16.6% de

ocorréncias, as categorias referentes a carinho e amizade. As categorias menos

99




expressivas situam-se em 5.1% e 2.5% correspondendo respectivamente a

responsabilidade e equilibrio / maturidade.

Fig.24 - Distribuicdo das categorias no tema “Atitudes relacionais”

CATEG. LF. F.F.
n % n %

D1 51 85% 6f 9.7%
D2 71 11.9% 4 6.5%
D3 6| 10.2% 2 3.2%
D4 10 16.9% 14| 22.6%
D5 6 10.2% 6] 9.7%
D6 8| 13.6% 50 8.1%
D7 71 11.9% 11| 17.7%
D8 10{ 16.9% 14} 22.6%

TOTAL 59| 100.0% 62| 100.0%

D1 — Firmeza

D2 — Cativar

D3 — Disponibilidade
D4 — Paciéncia

D5 — Empatia

D6 — Protecgio/Amparo
D7 — Abertura

D8 - Respeito

Relativamente ao tema atitudes relacionais, voltamos a constatar que no grupo
em L.F. todas as categorias sdo referenciadas pelos alunos com atitudes que
possuem a partida, constatando-se uma distribuigio mais homogénea
relativamente ao total das categorias, assim como um certo tipo de

"agrupamentos hierdrquicos".

Destacam-se com um nivel de expressio de 16.9%, as categorias referentes a
paciéncia e respeito. Com um nivel de expressdo proximo destas enconira-se
"isolada" a categoria referente a protec¢do / amparo com 13.6%. Com um nivel
de ocorréncia de 11.9% voltamos a encontrar emparelhadas as categorias

relativas a cativar e abertura, seguindo-se com 10.2% as categorias referentes a
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disponibilidade e empatia, sendo a categoria referente a firmeza a menos

expressiva dentro do tema com 8.5% de ocorréncias.

Quanto ao grupo em F.F., destacam-se as categorias paciéncia e respeito ambas
com 22.6% de ocorréncias, seguindo-se a categoria referente a abertura com
17.7%, bastante distanciadas da categoria mais expressiva, mas com algum
significado no conjunto geral. Pelo seu emparelhamento, referimos ainda a

firmeza e a empatia com 9.7% de ocorréncias.

Fig.25 - Distribui¢do das categorias no tema “Requisitos intelectuais”

CATEG. LF. F.F.
n % n %

B1 3] 5.8% 51 6.6%
B2 - - 10| 13.2%
B3 20] 38.5% 18] 23.7%
B4 2| 3.8% 4, 5.3%
B5 13| 25.0% 12| 15.8%
B6 14! 26.9% 271 35.5%

TOTAL 52| 100.0% 76| 100.0%

B1 — Observagéo
B2 — Curiosidade
B3 — Criatividade
B4 — Reflexdo

B5 — Adaptagéo
B6 - Sensibilidade

Quanto ao terceiro tema mais expressivo para esie grupo 1.F., constatamos a
existéncia de um atributo que se destaca dos restantes, criatividade, com 38.4%
de ocorréncias, existindo um certo emparelhamento quanto as categorias
referentes 4 sensibilidade e adaptagio com respectivamente 26.9% e 25% de

ocorréncias.

As restantes categorias sdo pouco referenciadas com um nivel de expressio
pouco importantes: observagiio com 5.7% e reflexdo com 3.8% de ocorréncias,

ndo existindo nenhuma referéncia quanto 3 categoria curiosidade. Quanto ao
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grupo em F.F. este é o segundo tema mais expressivo e destacam-se as
categorias referentes a sensibilidade com 35.3% e criatividade com 23.7%. Com
uma percentagem de 50% relativamente & categoria mais expressiva sdo ainda
referenciadas com alguma expressdo, a adaptagdo 16.6% e a curiosidade com

13.2% de ocorréncias.

Fig.26 - Distribui¢do das categorias no tema G “Objectivos Educacionais

centrados no desenvolvimento”

CATEG. LF. F.F.
n % n %
G1 - - - -
G2 - - - -
G3 - - - -
G4 28| 100.0% 44| 100.0%
TOTAL 28} 100.0% 44| 100.0%

G1 — Estimulagdo/Experimentagio
G2 — Facilitagdo/Orientagdo

G3 — Estratégias

G4 - Actividades

Relativamente ao tema objectivos educacionais centrados no desenvolvimento
que, no conjunto tematico, se apresenta com alguma expresséo, constatamos
que no grupo em L.F. isso também se verifica mas que se deve essencialmente a
categoria relativa as actividades, a unica referenciada por este grupo no interior
do tema com um nivel de ocorréncia de 100% e sempre expressa como: "gosto

muito de fazer actividades".

Como no grupo em L.F., em F.F. este tema também se apresenta como 0 quarto
mais expressivo. Volta-se a constatar que este facto se deve a categoria

actividades, a tinica referenciada no interior do tema com 100% de ocorréncias.
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Fig.27 - Distribuicdo das categorias no tema A “Razdes de Escolha”

CATEG. LE. E.F.
n % n %
Al 7] 33.3% 13| 65.0%
A2 14| 66.7% 7| 35.0%
A3 - - - -
A4 - - - -
AS - - - -
TOTAL 21| 100.0% 20} 100.0%

Al — Gosto pela profisséo

A2 — Proximidade com a crianca

A3 — Vocagéo

- A4 — Substitui¢lo parental

A5 - Outras

Quanto ao tema razdes de escolha, constatamos que no grupo em LF. das cinco

categorias apenas duas sdo referenciadas, sen

do a mais expressiva relativa a

proximidade com a crianga com 66.7% de ocorréncias, seguida do gosto pela

profissdo com sensivelmente metade da ocorréncia anterior 33.3%.

Quanto ao grupo em F.F., constata-se como no grupo anterior, que apenas duas

categorias sdo referenciadas,  com uma “inversdo” hierarquica das mesmas,

apresentando-se a categoria proximidade com crian¢a com 65% de ocorréncias €

o gostar de criangas com sensivelmente metade da mesma (35%).
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Fig.28 - Distribuigdo das categorias no tema E “Posturas Educativas”

CATEG. LF. F.F.
% n %
El - -
E2 - 4| 21.1%
E3 71 58.3% 4] 21.1%
E4 - - -
ES 5| 41.7% 11 57.9%
TOTAL 12{ 100.0% 19| 100.0%
E1 — Modelo
E2 — Objectividade
E3 — Entrega
E4 — Ensino

E5 — Nio directividade

Relativamente ao tema posturas educativas, no grupo em I.F. apenas sdo

referenciadas duas categorias: entrega com 58.3% de ocorréncias e ndo

directividade com 41.6% de ocorréncias enquanto que O grupo em F.F.

referencia trés categorias, realgando a categoria, referente a ndo directividade

com 57.9% de ocorréncias.

Emparelhadas com 21% de ocorréncias sdo referenciadas a objectividade e

entrega.

Fig.29 - Distribuigéo das categorias no tema I “Formagdo Académica”

CATEG.

LF.

F.F.

Y%

%

11

100.0%

17

100.0%

12

I3

14

15

TOTAL

8

100.0%

17

100.0%

I1 — Referéncia a formagfo académica

I2 — Atribui¢des quanto a qualidade de ensino

13 — Implicages pessoais na formagéo académica

14 — Implica¢Bes dos professores na formacdo académica
I5 — Implica¢do da Escola na formagao académica
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No ambito do tema formagdo académica, ambos 0s grupos referem apenas a
categoria “referéncia & formagéo académica” a qual é explicitada pela forma de

"gostar de estudar”.

Apés esta leitura dos resultados relativamente a cada um dos grupos em estudo,
podemos referir que a representagdo que 0 educador tem de si na fungfio esta
predominantemente associada a factores socio-afectivos, quer expressos em
atributos que & partida possui como gostar de criangas, ser carinhoso, meigo e
ter calma, quer em atitudes relacionais eminentemente de ordem s6cio-afectiva,
traduzidos por atributos como a paciéncia, como uma das caracteristicas mais
expressivas em ambos 0s grupos e valorada positivamente por ambos. Por outro
lado, é de realgar o respeito que € considerado por ambos, com uma atitude que

a partida possuem, € fundamental para o exercicio da fungdo.

E ainda interessante salientar que relativamente as atitudes relacionais o grupo
em I.F., referencia-se com atitudes de protecgfio e amparo face a crianca,
enquanto que o grupo em F.F. se apresenta como possuindo abertura, firmeza e

empatia.

Por outro lado, salienta-se o gosto por fazer actividades ludicas, as quais séo
reportadas posteriormente como um dos indices mais importantes para 0
desenvolvimento da crianga e associada a profissdo como possuindo um atributo
fundamental para a mesma, € ainda referenciada a componente intelectual a
qual é mais enfatizada pelo grupo em F.F.. No entanto, esta componente
apresenta-se bastante mais associada em ambos os grupos a factores como
sensibilidade e criatividade do que a reflexfo e / ou observacgio. E ainda de
salientar que em ambos 0S grupos a componente formagéo académica traduzida
em “gostar de estudar” ou “querer fundamentar-se” ¢é remetida para uma

motivagio de “segundo plano”.
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Fig.30 - Distribui¢do geral das catego

fungdo
CATEG. LT. F.F.
n % n Yo
Al 7 2.3% 13 3.2%
A2 14 4.6% 7 1.7%
A3 - - - -
Ad - - - -
AS - - - -
Bl 3 1.0% 5 1.2%
B2 - - 10 2.5%
B3 20 6.6% 18 4.5%
B4 2 0.7% 4 1.0%
BS 13 4.3% 12 3.0%
B6 14 4.6% 27 6.7%
[5% 25 8.3% 34 8.5%
C2 14 4.6% 27 6.7%
C3 24 7.9% 26 6.5%
C4 18 5.9% 18 4.5%
C5 12 4.0% 26 6.5%
C6 7 2.3% 14 3.5%
Cc7 2 0.7% 4 1.0%
%] 5 1.7% 8 2.0%
D1 5 1.7% 6 1.5%
D2 7 2.3% 4 1.0%
D3 6 2.0% 2 0.5%
D4 10 3.3% 14 3.5%
D5 6 2.0% 6 1.5%
D6 8 2.6% 5 1.2%
D7 7 2.3% 11 2.7%
D8 10 3.3% 14 3.5%
El - - - -
E2 - - 4 1.0%
E3 7 2.3% 4 1.0%
E4 - - - -
E5 5 1.7% 11 2.1%)|
1 , - - -
T2 - - _ -
3 - - - -
F4 - - - -
G1 - - - -
G2 - - - s
G - . - -
G4 28 9.2% 44 11.0%
H1 - - - -
H2 - - - -
H3 N N - -
n 8 2.6% 17 4.2%
2 - - - -
B N . - -
T4 - - - -
15 - - - -
J1 - - - -
J2 - - - -
J3 - - - -
1 - - - -
12 N - N -
M1 - - - -
M2 . N - B
M3 - - - -
M4 - - - -
M5 - - - .
N 16 5.3% 6 1.5%
TOTAL 303 100.0% 401 100.0%

rias referentes a representacdo de si na

Se olharmos globalmente o conjunto de informagdo, constatamos que no grupo

em LF. é exactamente a categoria relativa ao gostar d

e fazer actividades (G4), a
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mais expressiva com 9.2% de ocorréncias, situando-se com um nivel de
expressido de 8.2% a categoria referente ao gostar de criangas (C1) e carinho
(C3) com 7.9% de ocorréncias, ambas referentes aos atributos sécio-afectivos,

tema mais expressivo para este grupo.

Ainda com algum nivel de expressfo, tendo em conta 0 global de informacgdo e
tendo em conta o tema mais expressivo, salientamos a categoria referente a
meiguice (C4) com 6% de ocorréncias. Encontramos ainda com alguma
expressio a categoria referente a criatividade (B3) com 6.6% de ocorréncias e

relativa ao terceiro tema mais expressivo, atributos intelectuais.

Quanto & categoria auto-avaliaglo (N) cuja ocorréncia se situa nos 5.3%,

pensamos dever-se ao facto de representar igualmente um tema.

Quanto ao grupo em F.F. volta-se a constatar que as categorias mais expressivas
se situam no interior dos temas mais expressivos, nomeadamente referente ao
tema atributos sécio-afectivos com 8.4% de ocorréncias referente a categoria
gostar de criangas. Praticamente emparelhadas, encontramos ainda as categorias
referentes a carinho com 6.7%, amizade com 6.5%, e a categoria sensibilidade
com 6.7%, referente ao segundo tema mais expressivo para este grupo, atributos

intelectuais.

No entanto, como no grupo em LF., este grupo apresenta com maior expressio a
categoria relativa as actividades com 11%, que corresponde ao tema objectivos
educacionais centrados no desenvolvimento o qual se apresenta como 0 quarto

tema mais expressivo.
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3.2. Anailise avaliativa

3

Passamos a apresentar a andlise avaliativa referente a representagdo de si na
fungdo tendo como objectivo explorar a orientagdo afectiva dos sujeitos em

estudo. '

Fig. 31 — Distribui¢do temdtica das avaliagdes referentes a representa¢do de si

na fungdo.
LF. | | F.F. | | LF. + F.F.
+ a TOTAIS + a TOTAIS | TOTAL
2 |%| n | %| n [%| n |%}| n (%] n | %] n |%]| n |%]| n | %
A 21 10| - - - - 21| 100 20| 100 - - - - 20} 100 41| 5.824)
B 521 100 - - - - 52] 100 76] 100 - - - - 76] 100 " 128) 1318
C 107} 100 - - - - 107 100 157] 100 - .- - - 157§ 100 264 375
D 541 9153 - - 5] 8475 59 100 56} 90.32 “ - 6| 9677 6] 100 121} 17.19
E 12} 100 - - - - 12} 100 19 100 - - - - 19] 100 31} 4.403
F - - - - - - - - - - - - - - - - - -
G 28| 100f - - - - 28] 100 44l 1000 - - - - 4] 100 72| 1023
1 3] 10| - - - - 3] 100 17} 100 - - - - 17} 100 25] 3.551
N - - 16| 100] - - 16| 100 - - 6f 10} - - sl 100 2| 3125
TOT. 282] 40.06 16] 2273 -1 I v 41 303) 43.04 389] 55.26 6} 0.352 6] 0.8352 401} 56.96 704 100
A — Razdes da escolha I — Formagdo Académica
B — Requisitos intelectuais J — Objectivos da Formagdo
C — Requisitos Socio-Afectivos L — Expectativas face ao futuro
D — Atitudes Relacionais profissional
E — Posturas Educativas M — Visdo social da profissdo
F — Objectivos Educacionais centrados N — Auto-atribuigdes
na crianca

G — Objectivos Educacionais centrados no desenvolvimento
H - Objectivos Educacionais centrados em factores sociais

Olhando no global para o conjunto temético referente a representacdo de si na

fungdo, constata-se um predominio de avaliagbes positivo, excep¢do para dois
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temas que em ambos Os grupos se apresentam, um com avaliag¢do positiva e
ambivalente, superiorizando-se a primeira relativamente & segunda, outro que

apenas se apresenta com uma avaliagdo negativa.

Referimo-nos ao tema atitudes relacionais, os quais tém uma expressdo
ambivalente de 8.4% no grupo em LF. e de 9.7% no grupo F.F.. Esta
ambivaléncia estd predominantemente associada em ambos o0s grupos a
categoria firmeza, a qual € referenciada, ndo como uma atitude construtiva no
acto educativo, mas com uma exigéncia para “controlar” a rebeldia inerente a
crianca, a qual é sentida como uma atitude de desrespeito e desautorizagéo face

ao adulto.

Quanto ao tema auto-avaliagdo, apesar de pouco expressivo, surpreendeu-nos a
constatagdio de que a sua avaliagdo & totalmente negativa para ambos os grupos,
incidindo essencialmente em tragos de personalidade indicados pelo préprio
como menos adequados para trabalhar com criancas e que se generalizam em:
“sou uma pessoa exigente”, “tenho um certo orgulho e amor préprio que ndo
permitem que se faca de mim o que se quer”, “acho que tenho um ponto contra

para esta profiss@o, mas sou muito meiga” (...).
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VI — Discussio dos Resultados

Ap6s uma leitura dos resultados em que se vem destacando as semelhancas ¢
diferengas dos dois grupos em estudo, face a representacfio, que OS mMesmMoOs
tém, da crianca, podemos considerar que as diferengas existentes se situam mais
a nivel da expresséo categorial dentro de cada tema do que propriamente a nivel
tematico. Da analise tematica ressalva o predominio de atributos socio-afectivos
relativos & crianca, assim como de sentimentos que este desperta no adulto,
apresentando-se praticamente com a mesma expressdio nos dois grupos em

estudo.

Os trés temas mais expressivos para cada um dos grupos parecem encontrar-se

com uma distribui¢fo relativamente équilibrada.

Constata-se no entanto, que existe uma diferenga com algum significado
relativamente aos temas mais expressivos e o referente as atribuicdes

intelectuais.

Relativamente & analise categorial esta indica-nos também algumas diferencas
relativamente aos dois grupos em estudo, nomeadamente nas posi¢des relativas
que ocupam tendo em conta a informagéo geral por um lado, e por outro, as
diferencas incidenciais e distribuicdo quanto a determinadas categorias no

interior dos temas.

Em sintese, uma anilise mais detalhada, permite-nos algumas inferéncias
quanto ao tipo de representagdo da crianga, que predominios, e quais as nuances
dentro de determinados predominios tendo em conta cada um dos grupos em

estudo.

Assim, olhando o discurso dos dois grupos de alunos em estudo, podemos
concluir que os temas referentes a atributos socio-afectivos e sentimentos
face a crianca, se apresentam como os mais importantes do sistema de

apreensio da crianca.

Quanto ao grupo de alunos em I.F. referem a crianca como um Se€r
eminentemente socidvel e dependente, leal e afectivo. O sentimento mais

expressivo face a crianga ¢ a ternura, assim como 0 sentimento de maternidade
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e protecgio, valoram a sua beleza e inocéncia, do ponto de vista intelectual d&o

énfase a sua imaginacéo.

Quanto ao grupo em F.F. destacam-se igualmente como atributos socio-
afectivos a sociabilidade, dependéncia e lealdade. Por outro lado a afectividade
¢ colocada em segundo plano, sendo enfatizada a autonomia. Relativamente a
rebeldia que no grupo LF. nfio tem expresséo significativa, é para este grupo

(F.F.) um atributo que tem algum significado.

Quanto aos sentimentos face & crianga, este grupo como o anterior, privilegia a
ternura sendo igualmente expressivo o sentimento de estranheza e bem estar,
estando em segundo plano, inversamente ao grupo anterior, 0s sentimentos de
protecgdio e maternidade. Valoram a inocéncia e a beleza e do ponto de vista
dos atributos intelectuais, como no grupo anterior, € valorada a imaginagéo se
bem que as potencialidades sdo referidas com uma expressdo proxima e

superior & do grupo em L.F.

Em suma, podemos dizer que ambos os grupos descrevem a crian¢a com
base em atributos sécio-afectivos, posicionando-se face 2 mesma através de
sentimentos e emogdes, valoram-no do ponto de vista moral, com
predominio de metiforas, associadas i natureza, colocando os atributos

intelectuais da crianca em segundo plano.

Se bem que se constata que a crianga idealizada se mantenha com niveis de
proximidade nos dois grupos em estudo, parece-nos também que essa
idealizagdo tende a tornar-se menos pronunciada nos alunos em fim de
formacdo, nomeadamente no que refere a sentimentos de protecclo e
maternidade, dando-nos uma visdo da crianca mais auténoma € com maior
capacidade de se enquadrar socialmente de uma forma mais espontdnea. No
entanto, estas "qualidades" aparecem-nos associadas a caracteristicas de crianga
oposta 4 crianga "genuinamente boa e si", e mais ligadas a factores de teimosia
e rebeldia, o que nos leve a pensar em residuos representacionais relativos a
crianca vista de forma ambivalente; ora um "anjo" ora um ser intrinsecamente

"mau", do qual também ¢ preciso estar atento e disciplinar.

Esta posi¢fio leva-nos a reflectir um pouco sobre o contexto cultural em que

vivemos e sobre a tendéncia que existe no contexto educativo para uma atitude
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de controlo e repressdo, fruto provavelmente de uma ideologia repressiva a que
todos nés fomos submetidos e da qual temos vindo a submergir. Como refere
Chombart de Lauwe (1979), a partir de uma pesquisa na literatura e
comunica¢io social sobre as representagdes sociais de infancia, existe uma
tendéncia histérica que nos remete ao periodo pré-iluminista em que a crianca
por um lado possui: "uma indiferente crueldade de animal selvagem, (...), que
marca a faceta primitiva e nfo socializada de crianga" e por outro factores de
socializagdo e proximidade com o adulto "corrupto" promovem "uma
perturbagdo e destruigdo desse estado de inocéncia, de imediatidade e de
autenticidade" (1979, pg. 36).

E evidente, que a formagdo académica deve, e parece ter algum efeito de
mudan¢a na representagdo que alunos possuem relativamente a crianca.
Constatamos nos nossos grupos de estudo algumas alteragGes, apesar de pouco
relevantes, nomeadamente numa abordagem da crian¢a mais real, traduzindo-se
por um ser mais autébnomo e com potencialidades. No entanto, tendo em conta a
globalidade da informagfo, questionamo-nos sobre o tipo de mudanca que se
operou nos sujeitos e quais os niveis. Se estas s@o aprendidas mas se mantém
extrinsecas ao sujeito, se de facto existe uma interiorizacfio e impregnacéo das
mesmas autonomizando-se de contextos tedricos e passam a ser parte integrante

da sua estrutura pessoal.

Relativamente & representacdo da funcfo podemos inferir que a funcéo de
educador de infincia, para ambos os grupos, esta predominantemente associada
a factores sdcio-afectivos, quer expressos como requisitos essenciais ao
exercicio da funcfo (gostar de criancas, carinho e meiguice), quer em atitudes

relacionais para o exercicio da mesma.

No entanto, constata-se que o peso relativo de cada tema ¢é inferior
relativamente ao grupo em F.F., ocorrendo igualmente algumas alteracdes, quer
do ponto de vista de expressdo, quer da "hierarquia”, a partir dos temas ja

referidos como os mais expressivos para ambos os grupos em estudo.
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Relativamente ao segundo tema mais expressivo, atitudes relacionais,
constatam-se algumas alteragdes relativamente as categorias mais expressivas

para cada um dos grupos.

Enquanto que os educadores em LF., dio énfase as categorias protecgdo /
amparo, paciéncia e empatia, 0s educadores em F.F., manifestam-se mais
favoraveis ao respeito. No entanto, praticamente com 0 mesmo nivel de
expressio, referem a paciéncia como uma atitude positiva para o acto educativo,
a qual, tendo em conta os dois grupos, se apresenta como a mais expressiva
deste tema. E de salientar que em ambos 0s grupos as categorias com menor

expressio correspondem ao equilibrio / maturidade e & responsabilidade.

Merece-nos ainda algum destaque o facto de no grupo em LF. o terceiro tema
mais expressivo corresponder aos objectivos educacionais centrados no
desenvolvimento, o qual nfo tem correspondéncia no grupo em F.F., que com o
mesmo nivel de expressio da énfase a formagdo académica e a visdo social da
profissdo, temas estes com muito pouca expressio em I.F. No entanto, o grupo
F.F., coloca os trés temas relativos a objectivos educacionais a niveis de grande
proximidade. Porém, constata-se que em ambos os grupos, a categoria mais
expressiva se coloca nos objectivos educacionais centrados no desenvolvimento

e é relativa as actividades.

Julgamos interessante destacar, a propésito do tema requisitos intelectuais
ao exercicio da funciio, que em ambos os grupos estes se encontram na
mesma- posi¢cio, o grupo em F.F. apresenta uma expressiio ligeiramente
superior ao grupo em LF.. No entanto, as categorias mais expressivas.
situam-se nos mesmos niveis: criatividade e adaptacio, sendo as categorias
menos expressivas em ambos os grupos as referentes a reflexio e

observacio.

E de realcar que em ambos os grupos o tema referente a posturas educativas se
apresenta com um nivel de expressdo pouco significativo, sendo a categoria
mais expressiva relativa a entrega com um nivel de expressdo bastante mais

significativo no grupo em F.F. que em LF.
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Estes resultados apontam de certa forma para os encontrados na investigagéo
levada a cabo por Bairrdo Ruivo e colaboradores, em que os objectivos
educacionais privilegiam os aspectos emocionais, traduzidos em afectos, em
detrimento dos objectos extrinsecos, nomeadamente a funcionalidade “social” e
“pré-escolar”. Pareceu-nos interessante fazer esta observagdo, na medida em
que no grupo alvo da sua pesquisa, ndo estdo englobados profissionais formados
pela escola em que estd a ser feita a formagdo dos sujeitos em estudo para este

trabalho.

Ainda no ambito do predominio de factores s6cio-afectivos na fungdo do
educador de infincia, tendo em conta os dois grupos em estudo, parece-nos
pertinente salientar o anfase colocado em duas atitudes que surgem
frequentemente associadas; nomeadamente no grupo em F.F., com 0 mesmo
nivel de importdncia, referimo-nos a paciéncia e empatia, as quais se nos
apresentam com alguma contradigdo, partindo do principio que a paciéncia
pressupde & partida uma atitude de ndio espontaneidade ou qualidade afectiva,
mas sim um acto de resignagfio. No entanto, pareceu-nos que a sua conotacio
por parte dos alunos é de uma atitude favoravel, a qual parece ser extensiva aos

profissionais desta area.

Segundo Capitanio (1990), e como resultante da sua investigagiio ja aqui
referida, esta qualidade sobressai jigualmente numa lista de nove qualidades
enumeradas pelas entrevistadas, como uma capacidade positiva para o acto

educativo.

Relativamente aos nossos grupos de estudo, constata-se que para além destas
qualidades, o grupo em F.F., salienta o respeito pela crianga em detrimento de
atitudes de protecgo e amparo, mais expressivas no grupo em LF.. Este
parece-nos ser um indicador positivo do efeito de formacio, na
representacio da funcgio, nomeadamente nos alunos em LF., a qual aponta

bastante para uma funcio maternal junto da criancga.

Parece-nos interessante referir a este proposito, algumas conclusdes a que
chegou Ana Benavente relativamente ao seu trabalho: "Estas mulheres
aparecem-nos assim um pouco prisioneiras de representagdes tradicionais

sobre a profissdo mas estas representagbes parecem Ser do mesmo tempo uma
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das razdes de um certo bem estar na profissdo. Prisioneiras no sentido em que
56 se realizam através do que é menos profissional, e mais ‘natural’ nas
mulheres (a intui¢do, a paciéncia e a dedicagdo). Estas imagens tradicionais da
pedagogia, obra maternal, que deixam de lado os contributos das ciéncias da
educagdo e a evolucdo das técnicas, dos meios e dos saber-fazer em educagdo
mantém-nas prisioneiras porque SO estas imagens sdo, ao mesmo ltempo, um

espago de realizagdo pessoal” (pg. 202).

Relativamente aos restantes temas parece-nos existir algumas alteragdes que séo
indicadoras de posigdes diferentes mais relevantes nos dois grupos em estudo.
Referimo-nos a 4rea temdtica como: objectivos educacionais; formagdo

académica e seus objectivos; visdo social da profissdo e expectativas.

Assim, enquanto o grupo em LF., valoriza os objectivos educacionais centrados
no desenvolvimento, os quais redundam em actividades de expressdo plastica,
consideradas como as mais importantes por um lado para o desenvolvimento,
por outro para a crianga estar ocupada e feliz na presenga do adulto, que
igualmente se sente preenchido com as mesmas. Os alunos em F.F. apresentam-
se com uma visio mais abrangente dos objectivos educacionais englobando
aspectos sociais implicando mais a crianga no seu processo de

desenvolvimento.

Por outro lado referem-nos a importdncia da observagiio como forma de
conhecer a crianga e de valorizar os seus comportamentos, promover a
autonomia e a socializagdo. No entanto, ¢ dada pouca énfase 4 sua capacidade
de planificagdo conjunta de trabalho com o adulto, precisando de direcgdo e
ensino, ou simplesmente ignora esta capacidade de crianga. Ao avaliarmos esta
atitude, constatamos que se deve essencialmente a uma posi¢do face a crianga
de ensino, por um lado, e de adestramento por outro. E interessante esta
constatacio, nomeadamente quando se trata de um grupo em fim de formagéo, o
qual se apresenta com uma atitude de abertura e respeito face & crianga, mas
que simultaneamente parece ndo estar liberto de uma tradi¢do educativa em que
imperam os movimentos autoritirios e repressivos, cuja origem remonta aos
‘nossos avos e que de certa forma, provavelmente de forma inconsciente, ainda
nos vai "assombrando” sem disso darmos conta. Sobre esta carga cultural, Alice

Milhe, fala-nos a certa altura no seu trabalho sobre técnicas tradicionais de
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condicionamento do sujeito que de certo modo "serviram para domesticar ndo
s6 algumas criangas, mas para nos domesticar a todos..., de modo a n#o nos

apercebermos do que nos aconteceu" (pg. 22).

Constata-se ainda que apesar de menos expressivo que no grupo em LF., este
grupo volta a salientar as actividades como forma privilegiada de promover o
desenvolvimento da crianc¢a, redundando esta importidncia quando se refere a
formagfio académica e aos objectivos da mesma. Constata-se que ambos os
grupos colocam a aprendizagem instrumental, nomeadamente técnicas e
actividades com grande énfase na sua formacéo, sendo colocada nos alunos em
L.F. para segundo plano a aquisi¢do de conhecimentos globais para o exercicio
da funcdo. Por outro lado, o grupo em F.F., que relativamente a formacgéo
académica e a implicagdo dos diversos intervenientes na mesma,' - alunos,
professores e escola -, foi manifestamente mais expressivo que o grupo em L.F.;
apresenta uma atitude critica face aos professores e a escola, excluindo-se
praticamente como interveniente no seu processo de formagfo, colocando os

conhecimentos tedricos apenas e s6, num plano de aceitagéo.

Aliada a esta dimensfo, devemos salientar que ao tema referente aos requisitos
intelectuais para o exercicio da fungfio ¢ dado pouco é&nfase em ambos os
grupos, evidenciando-se a categoria criatividade e colocando-se para um plano
pouco significativo, dada a sua fraca expressfio, as categorias observagdo e

reflexdo.

3

Relativamente as expectativas profissionais e & visdo social da profisséo,
voltamos a constatar a existéncia de alguns contrastes relativamente aos dois

grupos em estudo.

Apesar de ambos apresentarem expectativas profissionais negativas e
considerarem que socialmente esta profissio estd desvalorizada, parece-nos
apesar de tudo que o grupo em IL.F., se apresenta com uma atitude mais
"realista"; por um lado, "nés podemos mudar esta vis@o", por outro "refugia-se
" numa certa ilusfio, "agora ndo quero pensar nisso", eventualmente uma forma
da sua formacgdo nfo ser perturbada por uma realidade com a qual ndo se irfo

confrontar de imediato.
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Quanto ao grupo em F.F., os resultados apontam para uma situacdio, quanto a
nés, mais perturbadora, a qual se manifesta pela manutengio de uma atitude

igualmente de fuga, nomeadamente face as expectativas profissionais.

Relativamente & visfo social negativa, parece ter-se construido um sistema
ndefensivo", o qual assenta na desresponsabilizagio total do proprio pela visdo
do mesmo, "culpabilizando" o outro adulto, nomeadamente pelo argumento

ignoréncia.

No global os nossos dados face & representagdo da fungfo remetem-nos para
algumas constatagdes resultantes do trabalho de Capitanio  (1990),
nomeadamente quanto aos "beneficios secundarios" relativamente & escolha da
profissdo, o que pressupde & partida alguma imaturidade. Num énfase face as
atitudes e posturas socio-afectivas, do adulto educador via crianga idealizada,
formando-se um elo que os torna mutuamente dependentes. A este proposito,
Capitanio (1990) refere-nos que "uma representagéo social destas, deixa intervir
o medo das educadoras por tudo o que pode acontecer durante o crescimento
(quer dizer, o néo controlavel), e exprime uma espécie de mal estar interior que
se manifesta tanto pela evidente dificuldade nas relagbes com OS pais das

criangas, como no mal estar admitido consigo proéprias" (pg. 118).

Relativamente a este mal estar consigo, nfio possuimos dados na nossa pesquisa,
que nos permitam fazer inferéncias quanto ao mesmo. No entanto, parece-nos
que a decalage existente entre 0 que 0 sujeito educador pensa de si e a forma
como refere que o exterior o vé, necessariamente provocard uma emogdo, a
qual, se ndo elaborada, podera tornar a profissdo e a crianga, como "reduto" de

alguma coisa, que nio a profissdo e a crianga.

Em sintese, face ao comjunto de dados que obtivemos, relativamente a
representagdo da funcdo do educador de infAncia por parte de alunos em inicio e
fim de formagfo, nfio podemos esquecer que foi comprovada estatisticamente,
que a formagéo académica operou transformacdes relativamente a determinados
niveis representacionais, nomeadamente quanto as direcg¢des tomadas, a sua
extensdo e adequabilidade a funcdo. No entanto, parece-nos que, s€ uma das
fungdes da escola e dos seus respectivos agentes educativos e a de proporcionar
e facilitar condigdes aos alunos, que em simultineo as aprendizagens formais,

promovam Processos de transformacdo nos quais 0 sujeito seja co-agente da
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mesma. Entfo, o tipo de formagdo tera que possibilitar o emprego de métodos e
a adopgio de atitudes coerentes como as que se propdem para a actividade

profissional que o educador vira a desenvolver.

Quanto A Representagio de Si na Funciio voltamos a constatar que alguns
temas se apresentam como 0S mais significatives da apreensio que o sujeito

tem de si para o exercicio da funcio.

Os temas mais expressivos para ambos os grupos situam-se nos atributos
s6eio-afectivos, atitudes relacionais, atributos intelectuais e objectivos

educacionais centrados no desenvolvimento.

Contudo é de referenciar que para OS alunos em F.F., o tema atributos
intelectuais assume-se como o segundo tema mais expressivo. Olhando para o
interior de cada tema constatamos também que & neste grupo que existe maior
diversidade quanto as categorias referidas nomeadamente quanto ao tema

atitudes relacionais, atributos intelectuais e posturas afectivas.

Por outro lado, relativamente aos objectivos educacionais centrados no
desenvolvimento, ambos os grupos situam as actividades como a sua opgéo

prioritaria no trabalho com a crianga.

Quanto a atitude face a crianca e ao seu trabalho junto da mesma, ambos
os grupos reforcam uma atitude positiva expressa pelos afectos e a
componente socializacio, colocando-se uma certa atitude de incerteza e
divida, chegando a uma auto-avaliagio negativa de si proprio, sempre que
algum tragco da sua personalidade foge de um sistema representacional do
educador de infincia, que sem ser institucionalmente definido, parece auto-

interiorizado como o ideal.
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VII - Conclusdes

Propusemo-nos neste trabalho aprofundar conhecimentos € compreender as
representagdes sociais organizadas por educadores de infincia num contexto de
educagfio pré-escolat, consideramos importani¢ para O entendimento da situagéo
representacional actual reconhecer diversas orientagdes educativas € eventuais
influéncias no pensamento dos alunos relativamente ao processo de desenvolvimento €

aprendizagem.

Considerou-se que a adequagdo de um comportamento a um papel educador ¢ resultado
da experiéncia, da interaccfio social, de modelos, de factores de personalidade, enfim,

resultado de uma vida social organizada.

Considerou-se igualmente que 0 conceito de papel de educador parece indicar:

- que o educador tem uma posigéo ocupacional especifica;
- que ha um padréio de comportamento associado & crianga e & posigéo de

educador.

Enquadrados nesta perspectiva tentdmos perceber qual o tipo de representacdo que O
futuro educador tem da crianca € da fungfo tendo como referéncia um grupo de alunos

do curso de educadores de inféncia, no inicio e término do seu percurso académico.

Ao fazermos este estudo iransversal orientou-nos a hipétese de trabatho de que existem
representagdes diferentes da crianca e da funcdo de educador em anos de percurso

escolar diferentes.

Partimos do principio que a escola fornecerd um conjunto de aprendizagens globais que
implicara uma alteragfo nessas representagdes, as quais diferenciardo os dois grupos em
estudo, no entanto, questionamo-nos igualmente quanto a0 contetido dessas mudangas €

3 implicaggo do aluno nas mesmas.
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Tendo em conta o objectivo inicial deste trabalho, ou seja, comhecer as
representagdes que 0 educador tem da crianga, da fungdo, € de si na fungio,
constata-se que as hipoteses apresentadas: hipétese 1, a existéncia de
representagdes diferentes da crianca e da funcio de educador em anos de
formacio escolar diferentes; hipotese 2, as representacdes predominantes,
quer da crian¢a quer da funcio, sio as mesmas, apesar da diferenciacio
que se verifica nos dois grupos em estudo, se verificam. Se por um lado, os
dados nio refutam a ideia de que a formac8o académica tenha alterado alguns
aspectos das representagdes que O aluno em LF. tem quer da crianga quer da
funcdo, constatamos, igualmente, que existe um conjunto de temas referentes a
aspectos socio-afectivos que sio predominantes relativamente a todos os outros,

nio se verificando uma diferenca notavel entre os dois grupos em estudo.

Uma analise mais detalhada permite-nos referir que relativamente a crianca, ambos 0s
grupos a descrevem com base em atributos socio-afectivos posicionando-se face a
mesma através de sentimentos e emogdes; valoram-na do ponto de vista moral, com
predominio de metaforas associadas A natureza, colocando os atributos intelectuais da
crianca em segundo plano.

Podemos concluir que os temas referentes a atributos sbcio-afectivos e sentimentos face
A crianga se apresentam cOmo organizadores principais do sistema de apreensdo da
crianca.

Quanto & representagdo da fungio constatou-se existirem diferencas estatisticamente
significativas entre os dois grupos em estudo. No entanto, constatou-se igualmente que
a representagio da funglo de educador de infincia, para ambos os grupos, esta
predominantemente associada a factores socio-afectivos; quer eXpressos como
requisitos essenciais ao exercicio da fungdio, quer em atitudes relacionais no que se
refere ao exercicio da mesma.

Relativamente a representagdo de si na fungo os resultados redundam no ja encontrado
para a representagdo da fungo voltando-se a constatar que alguns temas,
nomeadamente os atributos socio-afectivos e atitudes relacionais se apresentam cOmo
organizadores da apreenséo que o sujeito tem de si para o exercicio da fung&o.

E de salientar, no entanto, que foi comprovada estatisticamente, que 2 formacio

académica operou transformagdes relativamente a  determinados  niveis
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representacionais, nomeadamente quanto as direcgdes tomadas a sua extensdo €
adequac@o a fung@o.

£ no entanto importante questionarmo-nos sobre o tipo de mudangas que se operaram
nos sujeitos e se estas sa0 aprendidas mas se mantém extrinsecas ao sujeito, ou se de
facto existe uma interiorizagdo € impregnagdio das mesmas autonomizando-se dos

contextos tericos passando a ser parte integrante da sua estrutura pessoal.

Sabemos que o educador ¢ submetido a multiplos factores de pressdes

psicossociologicas, sociais e mesmo afectivas.

As expectativas sociais, aliadas as expectativas pessoais e precéarias condigdes
de ensino, nomeadamente na faixa etaria correspondente a idade pré-escolar,
causam muitas vezes nestes agentes educativos uma grande instabilidade e

confusdo de papéis.

A formac8o deve perspectivar o educador na sua dimenséo de pessoa / educador
na instituicdo, investindo no seu desenvolvimento pessoal, profissional e

organizacional.

A aposta na utilizagio de estratégias que contribuam para a possibilidade de
atitudes e comportamentos do educador, face a si proprio e 2 escola torna-se

largamente positiva.

Promovendo-se a pessoa em cada um dos educadores abre-se um caminho a um
clima de grupo que proporciona momentos de insight profundos, capazes de

actuar como verdadeiros catalisadores no processo de auto-hetero-descoberta.

O tipo de formagéo tera que possibilitar 0 emprego de métodos e a adopgdo de
atitudes coerentes como as que s propdem para a actividade profissional que o
educador vira a desenvolver. O educador deverad assim ser co-agente da sua

formacao.

Aos professores deverd caber o papel de orientar, facilitar, estimular e gerir

todo o processo de auto-formagdo do aluno.

Nio basta que o professor seja O transmissor, ainda que cientifica e
didacticamente qualificado de conhecimentos. E preciso que seja, para além
disso o indutor da atitude e da pratica problemitica. Deve saber criar espagos

suficientes e proprios para a promogdo da descoberta.
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"A formagdo inicial e continua das professoras deve abordar o dominio cultural,
social e institucional e nio apenas explicitamente 0 didactico e o pedagdgico;
6 assim a formag#o pode facilitar a "des-construgdo” das representagdes, 0 que
implica idas e voltas enire realidade e reflexdo, entre teoria e pratica. Néo €
qualquer tipo de formagdio que pode constituir uma pedagogia das

representagdes” (Benavente, 1990, pg. 106.

A vertente destas dimensdes fard com que o educador se reencontre como
profissional, estimule a sua profissdo, se sinta satisfeito no seu trabalho e

adquira estabilidade emocional.

Quanto maior for a aceitagio de si, mais positivos serdo 0s resultados sobre a
crianca. Um tal processo implica uma permanente auto-avaliacdo, em que O
sujeito se actualize, que deixe de ser um ser para os outros ¢ para 0 ideal do ser,

mas um ser actual em harmonia ¢ em congruéncia com a sua formagéo.

O modo como o educador se relaciona com os outros, colegas / instituigSes, a
imagem que ele tem de si préprio e das suas fungdes, influencia grandemente a

crianga e o seu processo de desenvolvimento como ser no mundo.

Como co-responsaveis pela formagdo dos homens do futuro, deverd o educador
optar pela expressio dos afectos, exigindo em troca uma rigorosa aquisi¢éo de
conhecimentos, condicionando desde cedo a crianga a um percurso de técnicos
especializados, apenas para O mercado de trabalho, ou vamos dota-los de
capacidades e perspectivas que os tornem cidaddos mais conscientes e criticos,
tolerantes e intervenientes, na construgdo de um mundo democratico e

favoravelmente culto?

Estas e outras questdes se vdo colocando no debate actual quanto a importancia
e o papel da educagdo pré-escolar. Para a qual a formagéo pode ser
determinante nas alteragdes pretendidas, desde que devidamente equacionada.
Hoje, o papel de educador é complexo € exigente, na sociedade actual, este
papel vem-se transformando tornando-se menos facil de delimitar devido aos

conflitos de valor vigentes.
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Colocado numa posigdo social desfavordvel, agitado por incertezas das
reformas do sistema educativo, «atormentado ou adormecido» relativamente as
mudancas e & sua adaptagdo as mesmas, 0 educador acaba por ter dificuldades
em perceber as caracteristicas da sua fungéo e determinar as modalidades da sua
acgdo. B um ser que procura a maneira de se situar em relacfo & crianga, aos

pais e & sociedade.

Como refere Anténio Candeias, "tdo importante como 0s objectos instrucionais,
e aqui nfo existem hierarquias, é o ensino de cultura universal, dos modos de
ver e de analisar a vida e a sociedade, a discussio dos valores e normas éticas e
morais, um olhar interessado e interessante ao mundo que nos rodeia, ¢ a
integracdo das aprendizagens, desde cedo, nesse mundo, de modo a mostrar que
os instrumentos instrucionais contidos nos planos educativos, tém como fim a
compreensdo e acessibilidade aos valores humanos e técnicos da nossa

civilizagdo" (pg. 36).
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ANEXO 1

1. Guido da entrevista

Representacio da crianca

1. Gostaria que me falasse de tudo o que lhe parecer significativo para
caracterizar as criancas, de forma a podermos tragar um retrato do que € uma

crianga para si.

9. Gostaria ainda que me referisse quais séo os sentimentos que nutre face as

criancas.

Representacio da funcio

Razoes de escolha

1. Porque escolheu ser educador?

2. Foi influenciado por alguém na situagio para escolher esta profissdo?

Requisitos para o exercicio da fungio

3. O que é para si ser educador de infancia?

4. Fale-me um pouco daquilo que lhe parecer mais significativo ou importante

para caracterizar um educador de infincia.




Objectivos educacionais

5. Em termos de trabalho com a crianga, fale-me um pouco dos objectivos a

alcancar.

6. De que forma the parece mais adequado caracterizar esses objectos?

7. Qual deve ser o seu papel?

Formacio Académica

8. Considera que a formagdo que lhe é dada corresponde as suas necessidades

para o exercicio desta profissdo?

9. Qual a importancia que d4 a formagdio académica para se tornar um educador

de infincia?

Visdo Social e Expectativas de Profissio

10. Considera que a profissdo de educador de infincia é socialmente

reconhecida? A que se devera?

11. E gratificante ser profissional desta area, porqué?

12. Ja pensou no seu futuro profissional? Quer-me falar um pouco sobre as suas

expectativas?



Auto-Avaliacio

13. Tendo em conta tudo o que foi dito, gostaria que de uma forma esponténea e
sintética me falasse um pouco de si, nomeadamente das caracteristicas mais

marcantes que possui e que considera serem as mais importantes para ser

educador de infincia.




2. Grelha de anilise da entrevista

2.1. Representacio da crianc¢a

A. Atributos intelectuais
Al. Imaginagdo.
A2. Potencialidades.

A3. Questionamento / Curiosidade.

B. Atributos sdcio-afectivos
Bl. Autonomia.

B2. Lealdade.

B3. Afectividade.

B4. Sociabilidade.

B5. Dependéncia.

B6. Rebeldia.

C. Valores morais
Cl. Pureza.

C2. Beleza.

C3. Inocéncia.

ANEXO 2



D. Sentimentos face a crianca
D1. Ternura.

D2. Maternidade.

D3. Protecgéo.

D4. Estranheza.

D5. Bem estar.

E. Refiigio terapéutico

2.2. Representacio da funcio

A. Razées da escolha

Al. Gosto pela profisséo.

A2. Proximidade com a crianca.
A3. Vocacgéo.

A4. Substituigdo parental.

A5. Outras.

B. Requisitos intelectuais
B1. Observagio.

B2. Curiosidade.

B3. Criatividade.

B4. Reflexdo.

B5. Adaptagéo.

B6. Sensibilidade




C. Requisitos socio-afectivos.
C1l. Gostar de criangas.

C2. Calma.

C3. Carinho.

C4. Meiguice.

C5. Amizade.

Cé6. Alegria.

C7. Equilibrio / Maturidade.

C8. Responsabilidade.

D. Atitudes relacionais.
D1. Firmeza.

D2. Cativar.

D3. Disponibilidade.
D4. Paciéncia.

D5. Empatia.

D6. Protec¢do / Amparo.
D7. Abertura.

D8. Respeito.

E. Posturas educativas
El. Modelo.

E2. Objectividade.

E3. Entrega.

E4. Ensino.

ES5. Nio directividade.



F. Objectivos educacionais centrados na crianca

F1. Conhecimento da crianca.

F2. Valorizagio de comportamentos e acgdes da crianca.
F3. Planeamento conjunto do trabalho.

F4. Organizagio do espago tendo em conta a crianga.

G. Objectivos educacionais centrados no desenvolvimento
G1. Estimulagdo / Experimentagéo.

G2. Facilitagfo/Orientacdo

G3. Estratégias.

G4. Actividades.

H. Objectivos educacionais centrados em factores sociais
H1. Socializag8o.
H2. Autonomia.

H3. Disciplinadora.

I. Formacio Académica

I1. Referéncia & formacdo académica.

I2. AtribuicBes quanto & qualidade de ensino.

13. Implicagdes pessoais na formagéo académica.

14. Implicagdo dos professores na formagéo académica.

15. Implicagdo da Escola na formagé&o académica.




J. Objectivos da Formacio
J1. Funcéo de aquisi¢o de conhecimentos globais a funcéo.
J2. Aquisigfio de conhecimentos instrumentais.

J3. Fungdes sociais.

L. Expectativas face ao futuro profissional
L1. Pessoais.

L2. Laborais.

M. Visdo social da profissio
M1. Aceitacdo.

M2. Desvalorizagéo.

M3. Desrespeito.

M4. Ignoréancia.

N. Auto-atribuigdes
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