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Resumo: As reflexdes presentes neste trabalho sao decorrentes dos resultados de
uma pesquisa de doutorado que investigou a “Formacgao continuada de professores e
seus reflexos no ensino da leitura nos anos iniciais”, cujo objetivo principal foi
compreender as propostas de formacao continuada de professores dos anos iniciais e
suas contribui¢des para a pratica docente no que concerne ao ensino de leitura. Para
tanto, realizamos um levantamento sobre estudos que trataram dos temas base da
investigacdo, a saber: sobre formagao continuada, utilizamos: Shon, (2000); Novoa,
(1999), Imbernon (2010) entre outros. Analisamos os Programas Pré-letramento
(2007) e PNAIC (2012) que abordam a leitura a partir das relagdes entre os sujeitos
e seus conhecimentos. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizada na Secretaria
de Educacdo e em duas escolas publica da cidade de Maceio. Os resultados
demonstram que a formagdo continuada contribui de forma significativa para o
ensino de leitura nos anos iniciais, 0 que ja representa um avango, porém,
verificamos que os professores ainda encontram impasses em sala de aula, para
abordar esses conhecimentos adquiridos, e desenvolver o aprendizado significativo
da leitura, ou seja, os professores, mesmo depois de passar por uma formacao inicial
(em pedagogia) e por formagdes continuadas, ainda encontram dificuldades em
utilizar os conceitos e orientagdes para o ensino da leitura em sala de aula.

INTRODUCAO

As reflexdes presentes neste trabalho sao decorrentes dos resultados de
pesquisa de doutorado que investigou a “Formagdo continuada de
professores e seus reflexos no ensino da leitura nos anos iniciais”. O
estudo concentrou sua analise na compreensdo das propostas de formacgao
continuada de professores dos anos iniciais e suas contribui¢cdes para a
pratica docente no que concerne ao ensino de leitura. As questdes relativas
a reflexdo da formagdo continuada de professores no Brasil ainda se
estabelece como necessdria através do nosso questionamento que ainda
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precisamos prosseguir pesquisando: como as formacdes continuadas de
professores vém contribuindo para o ensino da leitura em sala de aula?
Para responder a esta pergunta, pretende-se analisar, neste artigo, as
consideracdes que os cursos de formacdo continuada trouxeram para a
pratica docente em relagdo ao ensino de leitura.

Com isso, situamos nosso trabalho como uma pesquisa qualitativa,
com abordagem do estudo de caso, pois se trata de “uma investigagao
empirica de um fendomeno contemporaneo dentro de um contexto da vida
real, sendo que os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo
claramente definidos” (Yin, 2015, p. 32).

Nesse contexto, este estudo foi desenvolvido com a pretensao de
identificar o ensino de leitura a partir das orientacdoes dos programas de
formagdes continuadas para professores do Ensino Fundamental nos anos
iniciais, e esta fundamentada nos documentos que regem essas formacoes
como, por exemplo, Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1998),
Rede Nacional de Formacdo Continuada da Educagdo Basica: objetivos,
diretrizes e funcionamento (2005), Plano Nacional de Educagao (2011),
bem como, as orientacdes de ensino da leitura que sdo adotadas para
formar os professores.

Dessa forma, os documentos oficiais que regulamentam o ensino e a
formacao de professores demonstram afinidade com a concepgdo de
linguagem como espaco de interagdao entre os sujeitos. Nessa concepgao,
a leitura € vista como processo de interagdo entre o leitor, o autor e o texto
e tal concepgao estd definida nos documentos do Ministério da Educagao
— MEC.

Nos ultimos anos, as agdes governamentais no Brasil, para solucionar
o problema da dificuldade de aprendizagem da leitura pelas criangas, vém
sendo realizadas a partir de programas nacionais de formagdes conti-
nuadas (entre eles podemos citar: Pro-letramento (2007) Pacto Nacional
pela Alfabetizagao na Idade Certa — PNAIC (2012)). Essas agdes tém
como objetivo desenvolver conhecimentos pedagdgicos para contribuir
com a formacao de alunos leitores e produtores de textos. Com base nos
programas de formag¢ao continuada, podemos constatar que as agdes para
politicas de formagao se intensificaram no Brasil desde a década de 90.

Em sintese, a compreensdao do processo de formacdo continuada a
partir dessa década vem contribuindo com a pratica docente de forma
significativa. Podemos perceber que os programas: Pro-Letramento e
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PNAIC demandaram discutir também sobre o ensino de leitura nas
escolas, entre eles, os processos basicos de leitura com €nfase na inser¢ao
das criangas em praticas de leitura e escrita de textos que circulam em
diferentes esferas sociais de interacao.

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacao continuada de professores € considerada por nds como um
processo de reconstru¢dao e modificacdo da pratica docente. Esse processo
objetiva dar continuidade a formacdo dos professores e refletir sobre suas
praticas, tendo como principal finalidade melhorar resultados na vida e
principalmente na profissao docente.

Contudo, a Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais da
Educacdao (ANFOPE, 1998), compreende formagao continuada como:

continuidade da formagao profissional, proporcionando novas reflexdes sobre a

acdo profissional e os novos meios para desenvolver o trabalho pedagogico.

Assim, considera-se a formagdo continuada como um processo de construgdo

permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional, a partir da

formagao inicial e vista como uma proposta mais ampla, de hominizagao, na qual

o homem integral, omnilateral, produzindo-se a si mesmo, também se produz em
interacdo com o coletivo (ANFOPE, 1998, p. 05).

Diante dessas consideracdes, torna-se explicita pela ANFOPE (1998)
a importancia de se tratar a formacao continuada como um processo arti-
culatoério entre o trabalho docente, o conhecimento ¢ o desenvolvimento
profissional do professor que, tem a possibilidade de refletir sobre sua
pratica, como também dialogar sobre ela.

Com esse olhar desde na década de 90 Davis et al. (2011) afirmam que
o interesse pela formagdo continuada no Brasil se inicia diante do
desequilibrio entre oferta de vagas e a qualidade do ensino decorrente da
universalizagdo do acesso a escola.

De tal modo, a formacao continuada dos docentes vem sendo regula-
mentada a partir da Legislagdo da Educacao Brasileira. Assim, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB 9.394/1996), situa no titulo VI “Dos Profissionais
da Educagdo”, no Art. 63, § III — programas de educagdo continuada para
os profissionais de educagdo dos diversos niveis.
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Além da LDB, o Plano Nacional de Educag¢ao (PNE Lei 10.172 de
2011), ao estabelecer os objetivos € metas para a formagdo continuada dos
professores, enfatiza que se faz necessario criar programas articulados
entre as instituicdes publicas de ensino superior e as secretarias de
educagdo, de modo a elevar o padrao minimo de qualidade de ensino. O
Documento ainda determina uma clevacdo do nivel de formacao dos
docentes, prevendo, para isso, a formagdo continuada em servico.

Nesse documento, a formagdo continuada de professores deverd
receber maior aten¢do tendo uma particular importancia, em decorréncia,
sobretudo, do avanco cientifico e tecnologico e da exigéncia de um nivel
de conhecimentos cada vez mais amplo na sociedade moderna. Esse plano,
portanto, devera dar especial atencdo a formacao permanente (em servigo)
dos profissionais da educacao (PNE, 2011).

De acordo com Gatti (2008), nos ultimos dez anos, cresceu
suficientemente o nimero de iniciativas colocadas sob o grande guarda-
chuva do termo educagdo continuada. Segundo a autora, qualquer tipo de
atividade contribui para o desempenho profissional dos professores, como
por exemplo: horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagdgicas,
trocas cotidianas com o0s pares, congressos, seminarios podera ser
compreendido como momentos de formacao continuada.

A formagdo continuada de professores: Os modelos e suas implicag¢oes

Consideramos importante discutir os modelos de formagao continuada
para compreender os caminhos em que se desenvolveu. No entanto, com
essa discussdo pretendemos deixar claro que todas as perspectivas
contribuem para um avango do entendimento dessa pratica.

A formacdo de professores poderd ser compreendida por varios
caminhos, no entanto, consideramos que essa atividade deve ser voltada ao
trabalho pedagodgico, entendida como necessidade de uma formagao de
professores construida dentro da profissao (Novoa, 1999).

As dificuldades e desafios encontrados na formacdo docente sao
muitos, no entanto, para compreendé-los no processo dessa formacao, ¢
necessario que os professores reconhecam as propostas de problemas
locais, como também, analisar os modelos classico/técnico, pratico e
reflexivo (perspectiva) a serem adotados. Sobre esses modelos, Pereira
(2008) afirma que os professores lutam por posi¢des hegemdnicas no
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campo da formagao docente: de um lado, estdo aqueles baseados no campo
da racionalidade técnica e, do outro, os que se baseiam pela racionalidade
critica.

Para iniciar essa abordagem, o primeiro modelo de formagdo que
surgiu foi o modelo técnico. Nesse modelo, o professor € um técnico que
aplica com rigor as praticas cotidianas. Os profissionais que foram
formados por esse modelo, segundo Schon (2000), sdo aqueles que
solucionam problemas instrumentais, selecionando os meios técnicos mais
apropriados para propoésitos especificos.

Candau (1996) classifica 0 modelo técnico como um modelo classico,
cujo enfoque se define na reciclagem de professores. Como o proprio
nome indica, “refazer o ciclo”, voltar e atualizar a formacao recebida. Essa
reciclagem pode ser uma atividade especifica em diferentes niveis como:
especializacdo, pos-graduacdo ou a participagdo em cursos promovidos
pelas secretarias de educagdo. Trata-se, portanto, de uma perspectiva em
que enfatiza a presenga nos espagos considerados tradicionalmente como
locus de producao do conhecimento, onde circulam as informa¢des mais
recentes, as novas tendéncias e buscas nas diferentes areas do
conhecimento.

Os professores formados entre as décadas de 70 e 80 foram fortemente
influenciados pela pedagogia tecnicista, segundo a qual o que importava,
conforme Schon (2000), era solucionar os problemas da pratica por meio
da aplicacdo de teorias geradas pelo conhecimento académico. E percep-
tivel que esse modelo se afaste das questdes tedricas tdo importantes para
a reflexdo durante a pratica que direciona os sujeitos a se posicionarem
diante das transformag¢des no ensino.

Podemos considerar que esse conceito ¢ limitado para a formagado
continuada de professores, pois de acordo com Sacristdn (1999), a
formagdo continuada de professores deve pdr em causa as bases da
“profissionalidade docente”, ndo se limitando a reciclagem no nivel dos
conteudos ou das diretrizes.

Para continuarmos tratando dos modelos que conduziram conheci-
mentos na formacdo do professor e na pratica pedagbdgica, iremos
discorrer sobre o modelo pratico, que se afasta da concepgao de professor
discutida anteriormente, quando reconhecemos que vem sendo principal-
mente “derivado de saberes, sendo assim o saber do professor pode ser
racional sem ser um saber cientifico, pode ser um saber pratico que esta
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ligado a ag¢do que o professor produz, um saber que nao € o da ciéncia, mas
que ndo deixa de ser legitimo” (Nunes, 2001, p. 34).

Os modelos mais difundidos no Brasil, para a formagao do professor,
comecam a ser repensados em outra perspectiva a partir da década de 90,
com a promulgag¢do da LDB (9.394/1996). Com a referida lei, intensifica-
se no Brasil a politica de formacao continuada de professores da educacao
basica, com intuito de qualificar e melhorar a pratica pedagogica.

Ao repensar a formagdo continuada, inicia-se uma nova perspectiva
para a pratica docente que seria a de encontrar o conhecimento na agdo
pratica, talvez possamos aprender com a reflexdo-na-agdo, aprendendo
primeiro a reconhecermos a aplicar regras, fatos e operagdes-padrao; em
seguida compreender a partir das regras gerais at€ casos problematicos e
construir caracteristicas da profissdo, e somente, entdo, desenvolver e
testar novas formas de compreensao através da acdo, em que categorias
familiares e maneiras de pensar falham. Diferentemente da racionalidade
técnica e pratica, o modelo de pratica reflexiva pode possibilitar aos
docentes um campo de saberes proprios que leva o professor a buscar
solucdes para o processo de ensino e aprendizagem. Entendemos, de
acordo com Schon (2000), outras ou at¢ mesmo novas possibilidades de
observar a aplica¢do desse modelo na formacao e na pratica do professor.

O modelo de formagdo reflexivo vem se aprofundando, tanto em
questoes tedricas como orientagdo para a pratica. O referido modelo surgiu
para a formacdao docente como possibilidade de refletir a pratica e suas
acoes em sala de aula. O termo professor reflexivo comegou a surgir na
literatura de forma bastante recorrente e, dentre os estudiosos dessa area,
podemos citar: Schon (2000), Pimenta (2008), Imbernon (2006) entre
outros. As orientagdes de formar professor reflexivo vém sendo bastante
referendados nos cursos de formagao continuada no municipio de Maceio,
que se fundamentam pelas/nas propostas de formacgdes continuadas
ofertadas em nivel nacional pelo MEC.

O termo professor reflexivo ndo ¢ muito novo em educagdo, como
afirma Pimenta (2008). De fato, desde os inicios dos anos 90, a expressao
“professor reflexivo” tomou conta do cenario educacional, confundindo a
reflexdo enquanto adjetivo, como atributo proprio de um ser humano, com
um movimento tedrico de compreensao do trabalho docente.
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Abordagem da leitura em programas brasileiros de Formagdo
Continuada de professores

O estudo das propostas das formagdes continuadas de professores faz
parte da politica de educacdo do Ministério de Educagdo, que traga
diretrizes, acdes e processo de implementagdo da politica e do sistema de
formagao continuada que vem sendo desenvolvida pelo MEC/SEB desde
2003 (Brasil, 2006). Tem como finalidade principal contribuir com a
qualidade do ensino e com a melhoria do aprendizado dos estudantes, por
meio de um amplo processo de articulagdo dos o6rgaos gestores, dos sistemas
de ensino e das instituigdes de formacgdo, sobretudo, das universidades
publicas.

Partindo da realidade dos resultados da PNAD — Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(2012), através dos quais se confirmaram que mais de 30% dos alunos
matriculados na educacao basica no Estado de Alagoas ainda se encontram
em processo de alfabetizacao, surgiu o interesse de considerar essa realidade
através das politicas publicas em que se insere a formacdo continuada de
professores no Brasil e no Estado de Alagoas, mais especificamente, como
a formacdo continuada de professores que orienta o trabalho com leitura.

Diante desse cendrio, compreendemos a partir de Novoa (1995) que
formacdo continuada ¢ algo que deve estar constantemente articulado a
fatores inter-relacionados, tais como as necessidades dos profissionais, 0s
interesses das escolas onde atuam e os objetivos das instituigdes formadoras.

Dessa forma, ¢ importante salientar que a formagdo continuada para
ser efetiva deve visar ao crescimento profissional do professor, levando
em consideragao a rede de relacdes (escola, alunos, colegas de profissao e
sociedade) que ultrapassa o trabalho pedagogico.

A seguir, apresentamos os programas de Formac¢dao Continuada, seus
objetivos ¢ a abordagem da leitura em seus cadernos. Continuaremos essa
discussao através dos programas de formagao continuada.

Programa de formag¢do continuada Pro-Letramento

No periodo de 2007 a 2008, o MEC ofertou nacionalmente o Programa
de Formacao Continuada de Professores das Séries/Anos Inicias — Pro-
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letramento. Esse programa foi ofertado para todos os professores da rede
publica que atuavam no Ensino Fundamental.

Sendo um programa de formagdo continuada de professores teve como
propdsito a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita
como também da area de matematica nas séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Na perspectiva do Pré-letramento, a formacdo continuada deveria
considerar o professor como sujeito da acdo pedagogica, valorizando suas
experiéncias pessoais, o conhecimento tedrico € os saberes da pratica
(Brasil, 2005, p. 05).

O Programa apresentou como objetivo geral oferecer suporte a acao
pedagdgica dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
modo a elevar a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica,
por meio da formagdao continuada de professores na modalidade a
distancia (Brasil, 2005, p. 06).

Para a area de alfabetiza¢do e linguagem, o programa foi desenvolvido
em sete fasciculos, manual do tutor e quatro fitas de video. Os fasciculos
abordaram as seguintes temadticas: (1) Capacidades linguisticas da
alfabetizagdo e letramento; (2) Alfabetizacdo e letramento: questdo sobre
avaliacdo; (3) A organizacao do tempo pedagodgico € o planejamento de
ensino; (4) Organizagao e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura;
(5) O ludico na sala de aula: projetos e jogos; (6) O livro didatico em sala
de aula: algumas reflexdes, (7) Modos de falar/Modos de Escrever, (8)
Fasciculo do Tutor: formacao de professores: fundamentos para o trabalho
de tutoria e, por fim, o (9) Fasciculo complementar.

Observamos que a perspectiva adotada nos fasciculos analisados ¢
centrada na concepcao de lingua como interacdo quando afirma que:

a lingua e ensino de lingua ¢ considerado como um sistema que tem como centro

a interagdo verbal, que se faz através de textos ou discursos, falados ou escritos.

Isso significa que esse sistema depende da interlocugdo (inter + locugdo) = agao

linguistica entre sujeitos. Partindo dessa concepgdo, uma proposta de ensino de

lingua deve valorizar o uso da lingua em diferentes situacdes ou contextos

sociais, com sua diversidade de funcoes e sua variedade de estilos € modos de
falar (BRASIL, 2005, p.09).

Para estar de acordo com essa concepgao, € importante que o trabalho
em sala de aula se organize em torno do uso e que privilegie a reflexao dos
alunos sobre as diferentes possibilidades de emprego da lingua.
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O Programa Pré-Letramento adotou a concepcao de alfabetizagdo na
perspectiva do letramento. Em seus fasciculos havia a preocupacdo em
especificar metodologias referentes a sistematizagdo do processo de
alfabetizacdo, bem como a importancia da mediacao docente no processo de
ensino e aprendizagem, sendo foram focalizadas as capacidades especificas
do dominio da leitura: “A concepgao de leitura que orienta a se¢do ¢ a de que
se trata de uma atividade que depende de processamento individual, mas se
insere num contexto social e envolvem disposi¢des atitudinais, capacidades
relativas a decifragdo do céddigo escrito e capacidades relativas a
compreensao, a producao de sentido” (Brasil, 2008 p. 39).

O programa define leitura como “uma pratica social que envolve
atitudes, gestos e habilidades que sdo mobilizados pelo leitor, tanto no ato
de leitura propriamente dito, como no que antecede a leitura e no que
decorre dela” (Brasil, op. cit., p. 39). Assim, a abordagem dada a leitura
abrange, portanto, desde capacidades necessarias ao processo de
alfabetizagdo até aquelas que habilitam o aluno a participag¢do ativa nas
praticas sociais letradas, ou seja, aquelas que contribuem para o seu
letramento.

Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na ldade Certa — PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC, 2012) ¢
um Programa de formacdo continuada de professores ainda em
andamento. Configura-se como um compromisso formal assumido pelo
Governo Federal, Estados € Municipios, de acordo com a meta cinco do
Plano Nacional de Educacao (PNE, 2011-2020) que propoe assegurar que
todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final
do 3° ano do Ensino Fundamental, instituido pela portaria n° 867 de 4 de
julho de 2012. O PNAIC ¢ direcionado para a formacao continuada de

professores do 1° ao 3° anos do Ensino Fundamental.

I — garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
ensino fundamental; II — reduzir a distor¢do idade-série na Educacgdo Basica; 111
— melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB); IV —
contribuir para o aperfeicoamento da formagdo dos professores alfabetizadores;
V — construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do ensino fundamental
(Brasil, 2012, p. 2).
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Assim, este programa surge como uma luta para garantir o direito a
alfabetizagdo plena de criancas até o 3° ano do ciclo de alfabetizagdo.
Busca-se, para tal, contribuir com a formacao continuada dos professores
alfabetizadores. O PNAIC ¢ constituido por um conjunto integrado de
acoOes, materiais e referéncias curriculares e pedagogicas a serem disponi-
bilizados pelo MEC.

Desse modo, o Programa adotou as agdes que se apoiam em quatro
eixos de atuacdo: (1) formagdo continuada presencial para os professores
alfabetizadores e seus orientadores de estudo; (2) materiais didaticos,
obras literarias, obras de apoio pedagogico, jogos e tecnologias educacio-
nais; (3) avaliacoes sistematicas; (4) gestdao, controle social e mobilizacao.

Diferente do Pro-letramento, o PNAIC ¢ avaliado mediante a
aplicagcdo da Provinha Brasil, pelas redes de ensino no inicio e no final do
2° ano do Ensino Fundamental e pela prova Avaliagdo Nacional de
Alfabetizacdo — ANA, aplicada para as criancas no final do ciclo de
alfabetizacao.

Na visdo do PNAIC, o sujeito estaria alfabetizado quando fosse “capaz
de interagir por meio de textos escritos em diferentes situagdes. Significa
que ler e produzir textos para atender a diferentes propositos. A crianca
alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita, sendo capaz de
ler e escrever, com autonomia, textos de circulacdo social que tratem de
tematicas familiares ao aprendiz” (Brasil, 2012, p. 16).

O conjunto de cadernos teve como pretensao trabalhar a formagdo dos
professores com o objetivo de contribuir com a aprendizagem e
alfabetizagdo dos alunos de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Ao
observarmos os cadernos dos programas (Pro-Letramento e PNAIC), fica
claro que os dois programas adotaram a mesma perspectiva de formagao
continuada, que foi a formacao do professor reflexivo.

Ao citar o percurso em que a alfabetizagdo se organizou no Brasil
através dos métodos de alfabetizagdo, o PNAIC veio ofertar uma proposta
para além dos métodos e adotar uma concepcao de alfabetizagdao focada na
insercdo das criancas nas praticas sociais. Através dessa insercao, podem
ser desenvolvidas metodologias que, de modo concomitante, favorecam a
apropriacdo do sistema alfabético de escrita, por meio de atividades
ludicas e reflexivas e a participagdo em situagdes de leitura e produgao de
textos, ampliando as referéncias culturais das criangas.
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Assim, para abordar leitura, o PNAIC propde direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do ciclo basico de alfabetizacao (1°, 2° e
3° anos) do ensino fundamental (2012). Os quais apresentam a estrutura do
ensino da Lingua Portuguesa em quatro eixos (leitura, producao de texto
escrito, oralidade e andlise linguistica). Esses eixos sdo considerados como
direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de alfabetizacao do
Ensino Fundamental (Brasil, 2012).

Na perspectiva do PNAIC, o ensino de leitura ¢ entendido como uma
pratica de interacdo social, um encontro de sujeitos: leitor e autor
mediados pelo texto. E ainda um processo que exige um trabalho de
compreensdo textual, tendo em vista seus objetivos e seus conhecimentos
sobre o0 assunto, o tema, o autor, a linguagem, a lingua e o género textual.
Nesse processo, o leitor coloca em agdo estratégias cognitivas de selecao,
antecipacao, inferéncia e verificagao de informagdes do texto que I¢€.

A partir da consideragdo sobre leitura nos elementos conceituais, o
PNAIC descreve que o aprendizado da leitura envolve diferentes
habilidades, tais como: (1) o dominio da mecanica que implica na
transformacao dos signos escritos em informagdes, (2) a compreensao das
informacgoes explicitas e implicitas do texto lido e (3) a construcao de
sentidos, inter-relacionando as habilidades.

Em relagdo ao ensino da leitura e a produgdo de textos, o PNAIC
propde que os alunos vivenciem atividades envolvendo diferentes géneros
textuais desde o 1° ano, e que ao final do 3° ano, possam ler e produzir
textos diversos. Em relacdo a apropriagdo da escrita alfabética, espera-se
que, no 1° ano, as praticas de ensino da leitura e da escrita possibilitem a
crianca a construcdo da base alfabética e que os 2° e 3° anos sejam
destinados a consolida¢do da correspondéncia som-grafia, por meio de
diversas situagdes significativas e contextualizadas de escrita, palavras e
textos.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa “A Formagao Continuada de Professores e seus Reflexos
no Ensino da Leitura nos Anos Iniciais” teve como objetivo investigar as
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contribui¢des dos programas de formagao continuada para professores do
ensino fundamental para trabalhar leitura em sala de aula. Para
desenvolvé-la, partimos da problematica apresentada no Brasil sobre as
dificuldades de aprendizagem da leitura, principalmente, em se tratando
dos indices de criangas em processo de alfabetizagdo, ainda, muito altos
entre criangas do Ensino Fundamental. Partindo dessas implica¢des para
desenvolvermos a pesquisa, apresentamos como objetivo principal
compreender as propostas de formag¢do continuada de professores dos anos
iniciais e suas contribuigdes para a pratica de leitura em sala de aula.

Ao discutirmos leitura no desenvolvimento deste trabalho, levamos
em consideracdo sua abordagem a partir dos programas de formagado
continuada (Pro-letramento e PNAIC), considerando que tais formacdes
deram suporte tedrico e pratico para os professores trabalharem com
praticas de leitura no Ensino Fundamental.

Os resultados demonstram que a formagdo continuada contribui de
forma significativa para o ensino de leitura nos anos iniciais, o que ja
representa um avanco, porém, verificamos que os professores ainda
encontram impasses em sala de aula, para abordar esses conhecimentos
adquiridos, e desenvolver o aprendizado significativo da leitura, ou seja,
os professores, mesmo depois de passar por uma formagao inicial (em
pedagogia) e por formagdes continuadas, ainda encontram dificuldades em
utilizar os conceitos e orientagdes para o ensino da leitura em sala de aula.
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