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RESUMO

Este estudo teve como objetivo caracterizar a literacia familiar, o ambiente emocional
percecionado pelos pais e filhos no decorrer das praticas de literacia familiar e motivacdo para
a leitura das criancas do 1° ano de escolaridade. Para além de caraterizar estas variaveis
também tivemos como objetivo estudar eventuais relacdes entre elas. Os participantes deste
estudo foram 102 criancas a frequentarem o 1° ano de escolaridade e 83 pais dessas criancas.
Neste estudo os dados foram recolhidos com recurso a sete instrumentos diferentes, sendo
dois para os alunos e cinco para 0s pais, sendo eles: Escala das praticas de literacia familiar,
Escala do ambiente de literacia familiar, Escala de solicitagdes e Escala de iniciativa de
desenvolvimento de préticas de literacia familiar, Escala das emocdes relativas as interacoes
entre pais e filhos no desenvolvimento de praticas de literacia familiar, Escala das emocdes
face as préaticas de literacia familiar e Escala de Motivacdo para a Leitura. As principais
conclusdes a que chegamos neste estudo foram que, a literacia familiar (praticas de literacia
familiar, ambiente de literacia familiar, solicitacdes e iniciativa) se relaciona com as emocdes
positivas percecionadas pelos pais, sendo que, quando a frequéncia das praticas, a quantidade
de livros, de iniciativa e de solicitacbes aumentam as emocOes positivas percecionadas pelos
pais também aumentam. Tambem verificamos que existem relacfes estatisticamente
significativas entre as emocdes positivas percecionadas pelas criancas e a motivacdo para a
leitura das mesmas, sendo que, quando as emocdes positivas aumentam as caracteristicas

motivacionais também.

Palavras-Chave: Literacia familiar, emocdes e motivacado para a leitura.



ABSTRACT

This study aimed to characterize family literacy, the emotional environment perceived by
parents and children in the occurrence of family literacy practices and motivation to read the
children of the first year of schooling. Besides characterizing these variables we also aimed to
study eventual relationships between them. The participants of this study were 102 children
attending the first year of schooling and 83 parents of these children. In this study, the data
were collected using seven different instruments, two for the students and five for the parents,
being: Family Literacy Practice Scale, Family Literacy Environment Scale, Invitations Scale
and Initiative for the development of family literacy practices Scale, Scale of emotions related
to parent-child interactions in the development of family literacy practices, Emotions Scale in
relation to Family Literacy Practices and Reading Motivation Scale. The main conclusions we
reached in this study were that family literacy (family literacy practices, family literacy
environment, invitations and initiative) is related to the positive emotions perceived by
parents, and when the frequency of practices, the amount of books, invitations and initiative
increase the positive emotions perceived by the parents also increase. We also verified that
there are statistically significant relationships between the positive emotions perceived by the
children and the motivation to read them, and when positive emotions increase the

motivational characteristics increase as well.

Keywords: Family literacy, emotions and reading motivation.
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I. INTRODUCAO

O desenvolvimento da literacia antes da entrada na escola leva a que as criancas
tenham muitos beneficios, como por exemplo reconhecer e saber escrever letras, tal como
saber manusear livros, estes beneficios sdo poderosos indicadores da realizacdo posterior
(Hannon, 1996). A investigacdo tem mostrado a existéncia de uma enorme influéncia da
familia no desenvolvimento da literacia das criancas, sendo muito importante o
desenvolvimento de préticas de literacia em casa (Morrow, Tracey & Maxwell, 1995).
Contudo, os pais ndo desenvolvem experiéncias de literacia da mesma forma, com a mesma
frequéncia, com o0 mesmo conceito de literacia e com 0S mesmos recursos, existindo assim,
uma enorme variedade de competéncias que as criangas tém antes da entrada na escola
(Hannon, 1996). Sendo importante estudar a natureza das experiéncias de literacia
desenvolvidas em casa com as criangas (Morrow et al., 1995).

Para alem das praticas, 0 ambiente de literacia criado em casa de cada familia também
é fundamental para a emergéncia da literacia e para o desenvolvimento socio-emocional (Bus,
van lJzendoorn, & Pelligrini, 1995). Sonnenschein e Munsterman (2002) mencionam que
quando existem interacOes positivas entre os pais e os filhos no desenvolvimento de praticas
de leitura de livros leva a que a crianga desenvolva um maior interesse para se envolver
nessas atividades, querendo aprender a ler, aumentado a motivacdo para a leitura e as
competéncias de literacia. Assim, a qualidade afetiva em interacGes de leitura € um preditor
poderoso da motivacdo para a leitura (Sonnenschein & Munsterman, 2002).

Para além da qualidade afetiva das interacGes de leitura, a literacia familiar também
tem influéncia na motivacdo para a leitura, Mata (2004) refere que as praticas de literacia
familiar apresentam uma funcdo fundamental no desenvolvimento de atitudes positivas em
relacdo a linguagem escrita e da motivacdo para a leitura e escrita. E Merisuo-Storm (2006)
menciona que um ambiente familiar rico, onde existe uma grande variedade de materiais de
leitura, os pais leem frequentemente para os seus filhos, e os filhos veem os seus pais a lerem
e a escreverem, leva a que as criancas desenvolvam uma atitude positiva em relacdo a
literacia, aprendam a gostar e retirar prazer da leitura, sentindo-se mais motivadas para a
leitura.

Pretendemos com este estudo analisar a literacia familiar, na perspetiva dos pais, as

caracteristicas emocionais no desenvolvimento de praticas de literacia familiar, na perspetiva



das criancas e dos seus pais e a motivacao para a leitura das crian¢as que frequentam o 1° ano
de escolaridade, e analisar as relagdes entre estas variaveis.

De seguida, sera apresentada uma revisao de literatura que engloba a literacia familiar,
0 ambiente emocional no desenvolvimento de préticas de literacia familiar e a motivacdo para
a leitura. Posteriormente, encontra-se a problematica, as hipdteses e questdes de investigacao.
Seguidamente, € exposto 0 método que contém o design do estudo, os participantes, 0s
instrumentos utilizados e o procedimento de recolha de dados. Depois serdo apresentados 0s
resultados e a discussdo terd como base esses mesmos resultados. Por Ultimo, estardo as
consideracOes relacionadas com o contributo deste estudo para a psicologia educacional, as

suas limitacOes e sugestdes para estudos futuros.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 Literacia emergente

Segundo Hannon (1995) a literacia diz respeito a capacidade que os sujeitos tém para
usar a linguagem escrita para expressar e interpretar significados. A linguagem escrita
possibilita a comunicagdo, sem ser necessario um encontro entre as pessoas. Através da
linguagem escrita exploram-se e expressam-se experiéncias, armazenam-se informagdes,
ideias e conhecimentos (Hannon, 1995). Contudo, a literacia ndo se baseia somente na
descodificagéo da correspondéncia letra-som na leitura, ou na formagdo de palavras juntando
letras ao escrever. E necessario que haja uma compreensdo do que é escrito (Hannon, 1995).
Para Benavente, Rosa, Costa e Avila (1996) literacia sdo “as capacidades de leitura, escrita e
calculo, com base em diversos materiais escritos (textos, documentos, graficos), de uso
corrente na vida quotidiana (social, profissional, pessoal)” (p. 4).

A literacia emergente diz respeito a uma ampla posicao teorica sobre a aprendizagem
da literacia tendo como foco a aprendizagem informal através de atividades holisticas
desenvolvidas em casa ou no jardim-de-infancia (Yaden, Rowe & MacGillivray, 1999).
Segundo Yaden et al. (1999) a literacia emergente acompanha os conhecimentos e processos
de literacia das criangas a medida que passam da literacia ndo convencional a literacia
convencional durante atividades holisticas, como atividades de leitura de livros. Através da
analise de varias investigacbes Sonnenschein e Munsterman (2002) referem que existem
quatro dominios importantes na literacia emergente, sendo eles a consciéncia fonologica,
orientacdo para a impressdo, compreensao de histérias e motivagdo para a leitura.

Whitehurst e Lonigan (2001) mencionam que a literacia emergente refere-se ao
desenvolvimento de precursores da leitura formal que tém as suas origens desde cedo na vida
da crianca. Estes autores referem que a literacia emergente deriva das competéncias das
criancas para utilizarem informacdo de dois dominios interdependentes de informacdo. O
primeiro dominio é referente a informacdo de “fora” da palavra escrita que leva as criancas a
compreenderem o significado do que é escrito (vocabulario, conhecimento conceptual,
esquemas de historias). O segundo dominio é relacionado com a informacéo que se retira da
palavra escrita, que leva a que as criancas tenham a competéncia de corresponder as letras em

sons e sons em letras (consciéncia fonoldgica e conhecimento das letras).



2.2  Literacia familiar
2.2.1 Definicéo de literacia familiar

InvestigacOes sobre a natureza do desenvolvimento da literacia mostraram a
importancia de experiéncias antes da entrada para a escola, sendo enfatizada a continuidade
entre as experiéncias antes do dominio da leitura convencional e de leitura (Hannon, 1995).
Assim sendo, € possivel referir que as criangas conseguem aprender sobre a literacia antes da
entrada para a escola, e fora da escola. Contudo, as criangas ndo aprendem as mesmas coisas
sobre literacia, uma vez que existe uma grande variedade de culturas e padrdes intrinsecos as
familias e comunidades (Hannon, 1995). A familia, a comunidade e a cultura influenciam o
tipo de experiéncias desenvolvidas e valorizadas, a sua diversidade, frequéncia, qualidade e
forma como séo elaboradas (Mata, 1999). Edwards (2014) refere que a aprendizagem da
literacia € um processo complexo e influenciado por diversos fatores, englobando as préticas
parentais e 0 ambiente de literacia familiar.

Hannon (1995) menciona que os pais desenvolvem a leitura, escrita e linguagem oral
dos seus filhos, e assim potenciam o desenvolvimento da literacia através da promocéao de
oportunidades, reconhecimento, interacdo e um modelo de literacia. O autor menciona que 0S
pais provavelmente promovem estes aspetos, contudo, diferem na frequéncia, significado e
consciéncia. Os pais proporcionam oportunidades de literacia através de atividades de
desenho ou escrita, da ajuda a interpretar material escrito, da partilha da leitura de historias e
de outros materiais escritos, e do aumento de recursos como revistas, livros, material de
escrita e até mesmo de computador. Os pais reconhecem os resultados das criangas quando
valorizam a leitura e escrita dos seus filhos e as suas evolugdes. A interacdo é outro fator que
0 autor menciona como importante, ou seja, a adequacdo da interacdo entre pais e filhos em
momentos de leitura e a escrita, os pais devem dar suporte, explicar e desafiar os seus filhos a
desenvolverem a sua literacia. O Gltimo aspeto que Hannon (1995) menciona é a promocao de
um modelo de literacia que leve a que as criancas compreendam a funcionalidade e utilidade
da leitura e escrita em diversos contextos (casa, comunidade e trabalho), ou seja, isso €
possivel quando as criancas veem as acdes dos pais relacionadas com a literacia, como por
exemplo, ao verem os pais a lerem o jornal ou a escreverem notas.

Assim, a literacia familiar tem uma relacdo direta com os interesses e valores dos
diferentes tipos de ambientes familiares (Hannon, 1995; Mata, 1999). As vivéncias e

experiéncias de literacia dos pais sdo muito relevantes para o desenvolvimento da literacia das



criangas, que levam a que as mesmas se tornarem utilizadoras da linguagem escrita (Hannon,
1995; Mata, 1999), uma vez que 0s pais Sa0 as pessoas com quem as criangas passam mais
tempo e sdo com eles que comegcam a aprender. Sendo por isso importante que 0s pais
desenvolvam atividades de literacia com os seus filhos. Assim, as intervencgdes e orientacdes
dadas as familias de modo a mobilizar e facilitar atividades de literacia devem “apoiar-se nos
seus interesses, nas suas potencialidades e nas suas vivéncias; considerar as suas rotinas e
habitos de literacia e também proporcionar oportunidades, recursos e condi¢cGes para que as
estratégias e atividades possam ser postas em pratica” (Mata, 1999, pag. 76).

No entanto, a literacia das criancas ndo € somente influenciada pelos pais, as criancas
também desenvolvem a sua literacia através de interacfes na escola e no bairro, podendo
também influenciar a literacia dos seus pais. Para além dos pais, 0s outros membros da familia
também influenciam a literacia das criangas, sendo importante o desenvolvimento de praticas
de literacia por parte dessas pessoas (Hannon, 1995).

O termo literacia familiar é definido por Salvador e Alves Martins (2017) como sendo
“as praticas quotidianas de literacia dos pais, criangas e familiares, quer em casa, quer na
comunidade” (Pag. 1).

Alves Martins, Mata e Silva (2014) referem que as experiéncias sociais desenvolvidas
no seio familiar em que as criangas tenham oportunidade de se envolverem, e as diversas
situacOes de interacdo com a leitura e escrita no dia-a-dia promovem as conceptualizacdes
infantis em relacdo a linguagem escrita. O desenvolvimento destas conceptualizagcdes envolve
a construcdo de significacbes partilhadas, existindo o apoio da familia para que as criancas
consigam descobrir a funcionalidade da linguagem escrita, sendo assim um processo
socialmente determinado.

Baseando-se em varios autores, Alves Martins, et al. (2014) mencionam que o
envolvimento com a leitura e escrita que a familia proporciona as criancas, tal como as varias
utilizacbes que os varios elementos da familia vdo fazendo da escrita e da leitura,
desempenham um papel fundamental na compreensdo que as criancas tém em relagcdo as

funcgoes e utilizacdes da leitura e escrita.

2.2.2 Préticas de literacia familiar

As atividades de literacia desenvolvidas pelas familias ndo surgem num vazio, estas
atividades tém como base os valores socioculturais da comunidade de que a familia tem

referéncia e sdo especificas da cultura familiar (Hannon, 1995). As praticas de literacia séo



diversificadas, de cariz social, uma vez que decorrem no contexto social da familia (Hannon,
1996), dependem de experiéncias sociais e sdo desenvolvidas através de vérias situagdes de
interacdo informal (Alves Martins, et al., 2014). Decorrem assim de uma forma natural, em
que sdo criadas oportunidades que ocorrem no dia-a-dia das criangas e das suas familias, em
atividades de rotina (Mata, 2012).

Os pais tém um papel essencial na aprendizagem da escrita e da leitura dos seus filhos,
mesmo quando ndo desenvolvem atividades direcionadas para o ensino (Mata, 2012). Assim,
as familias desenvolvem competéncias de literacia das suas criancas utilizando diversas
atividades e materiais de leitura e escrita (Saracho, 2002).

Ha& autores que referem que existem dois tipos de participacdo dos pais em relacdo a
literacia, na primeira os pais reforcam as tarefas de literacia do tipo escolar, ou seja,
direcionadas para o ensino, na segunda os pais valorizam atividades de literacia que sdo
desenvolvidas de uma forma natural no dia-a-dia das familias (Hannon, 1995).

Mata e Pacheco (2009) mencionam que as praticas de literacia sdo atividades de
leitura e escrita relacionadas com momentos de entretenimento (e.g. leitura de historias), de
rotinas do dia-a-dia (e.g. ler receitas) e de momentos de ensino e treino (e.g. ensinar nomes
das letras). As autoras desenvolveram um estudo que pretendia analisar o instrumento de
praticas de literacia familiar que desenvolveram, contendo as dimens6es mencionadas
anteriormente (praticas de entretenimento, rotina do dia-a-dia e de treino), esse estudo teve
como participantes 195 familias que tinham um filho a frequentar o Ultimo ano do pré-escolar.
As autoras verificaram que as praticas de treino sdo as que 0s pais mais mencionam
desenvolver, de seguida as préaticas de entretenimento e por ultimo as préaticas de rotinas do
dia-a-dia. Também numa investigacdo de Pacheco e Mata (2013) em que participaram 198
pais de criangcas que frequentavam o Gltimo ano do jardim-de-infancia, caracterizaram as
praticas de literacia familiar, e verificaram que as praticas de treino sdo as que 0s pais mais
mencionam desenvolver, de seguida as praticas de entretenimento e por Gltimo as praticas do
dia-a-dia. Salvador e Alves Martins (2017) no seu estudo em que participaram 74 criangas a
frequentar o 1° ano de escolaridade também verificaram que as préaticas de treino sdo as mais
mencionadas, de seguida as praticas de entretenimento e por ultimo as préaticas de rotinas.

Saracho (2002) menciona que as familias envolvem-se em atividades de literacia com
as suas criancas, dentro e fora de casa. Em casa as familias normalmente leem historias,
receitas, jornais, revistas, cartas, mensagens, trabalhos de casa e recados na caderneta. Para

além das atividades de leitura as familias também se envolvem com as suas criangas em



atividades de escrita. Fora de casa, as familias costumam ler o nome das ruas, sinais
informativos, menus dos restaurantes, anincios e revistas e jornais que se encontram em cafés
ou lojas (Saracho, 2002).

Todas as experiéncias que as criangas possam ter com a linguagem escrita ou oral
podem promover o desenvolvimento da literacia. Por exemplo, contar historias e jogos para
formar palavras séo algumas formas de usar a linguagem oral para desenvolver a literacia
(Sonnenschein, Brody & Munsterman, 1996).

As criangas que tém pais que leem com frequéncia e promovem varias experiéncias de
literacia tém valores mais elevados de envolvimento na leitura (Neuman, 1986, cit. por
Sonnenschein et al., 1996).

Saracho (2002) menciona que os elementos da familia precisam de ter conhecimentos
sobre a literacia para que consigam encorajar, desenvolver e usar a literacia. Uma vez que 0s
pais que tém niveis de literacia mais elevados sentem-se com mais capacidade para usar
suportes de leitura e escrita, falar sobre eles e desenvolver outros comportamentos
relacionados com a literacia, assim, esses pais, sentem-se mais encorajados para aumentar a
quantidade e qualidade dos livros em casa, tal como as interagdes com os seus filhos
(Leichter, 1984, cit. por Saracho, 2002).

Os pais que leem frequentemente para os seus filhos, tendem a ler para si mesmos e a
proporcionar um ambiente de literacia mais rico, como por exemplo existirem mais livros em
casa (Bus et al., 1995).

Pacheco (2012) ao relacionar as praticas de literacia familiar e 0 ambiente de literacia
familiar encontrou associacGes entre as praticas e indicadores do ambiente de literacia
familiar, ou seja, a quantidade de livros infantis tem uma correlacdo estatisticamente
significativa com as praticas do dia-a-dia e de entretenimento e a quantidade de livros para
adultos esta associada aos trés tipos de préticas (dia-a-dia, entretenimento e treino).

Segundo Pacheco e Mata (2013) os pais que desenvolvem mais préaticas de literacia
familiar s@o aqueles que tém uma maior quantidade de livros no seu ambiente de literacia

familiar, despendem mais tempo nas leituras e comecam a ler para os seus filhos mais cedo.

2.2.3 Ambiente de literacia familiar

Mata (1999) refere que o ambiente de literacia familiar estd relacionado com as
oportunidades de contacto com o escrito que as criangas tém, sendo que essas oportunidades

sdo muito diversas, uma vez que englobam varias atividades, tais como, observacdo de outras



pessoas a utilizarem a escrita, contacto e utilizagdo de materiais com escrita, utilizacdo de
materiais para escrever, contacto com a escrita do meio envolvente (e.g. nome das ruas e
publicidade), interacdes especificas (e.g. leitura conjunta de histérias) etc. Sendo que, uma das
formas que se tem para analisar o ambiente familiar passa por verificar a existéncia de
materiais/suportes de leitura e escrita (Mata, 1999).

O ambiente de literacia familiar influencia as criancas desde muito cedo com as suas
interacOes, exploracdes, expressdes e comportamentos ligados a literacia, contribuindo assim,
para o seu desenvolvimento (Saracho, 2002). Sonnenschein et al. (1996) mencionam que 0
ambiente familiar da criangca tem um papel fundamental na exposicdo da crianca a préaticas de
literacia que podem fomentar o interesse e 0s conhecimentos sobre a leitura.

Sonnenschein et al. (1996) analisaram vérias investigacfes de outros autores que tém
mostrado que existem 10 caracteristicas comuns do ambiente familiar que estdo associadas a
resultados positivos na leitura, sendo eles: (1) leitura das criangas com frequéncia; (2)
promogdo de orientacdo e encorajamento a leitura por parte dos pais; (3) acessibilidade de
livros para criancas; (4) existir suportes de escrita para adultos, em casa, tais como livros,
jornais e revistas; (5) existir um espaco amplo e oportunidades para a leitura das criancas; (6)
as criangas verem os adultos a ler; (7) ida a biblioteca; (8) os pais levarem as criancas a
passear; (9) os pais expressarem atitudes positivas face a leitura; (10) e os pais e as criangas se
envolverem em conversas frequentes.

E de extrema importancia que as familias proporcionem um ambiente de literacia rico.
Que proporcionem oportunidades que levem as criancas a ouvirem e verem outros a lerem e
interagirem com materiais de leitura e escrita (Teale & Sulzby, 1986, cit. por Saracho, 2002).
Para além disso, também € importante que haja acessibilidade dos materiais de leitura e
escrita no ambiente de literacia para que exista um desenvolvimento da literacia por parte das
criangas (Saracho, 2002).

Numa investigacdo feita por Mata (2006) verificou-se que a totalidade das familias
revelaram ter diversos materiais de escrita em casa (e.g. papel, caneta, lapis) e que esses
materiais estavam acessiveis aos seus filhos, ou seja, as criancas tinham autonomia para irem
buscar e utilizar esses materiais sem haver necessidade de pedir a alguém. Para além do
material de escrita, a quantidade de livros existente em casa também foi um indicador do
ambiente de literacia familiar que Mata (2006) analisou, sendo que 0s pais também
mencionaram que esses materiais estavam acessiveis as criangas, sendo possivel busca-los e

utiliza-los sem pedir a alguém, tendo autonomia. Porém, a quantidade de livros infantis e de
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adultos varia entre as familias, oscilando do 1-10 a mais de 100. Contudo, a maioria das
familias mencionaram que existiam mais de 25 livros em suas casas, e quase metade diziam
que existiam mais de 50 livros infantis em casa (Mata, 2006). Relativamente a quantidade dos
livros para adultos, Mata (2006) verificou que a maioria das familias mencionaram que
tinham em suas casas mais de 50 livros, e apenas 1.9% dos pais revelaram que tinham de 1 a
10 livros. Quanto a localizagdo, Mata (1999) menciona que algumas familias referiram que
tinham materiais de leitura e escrita em varias divisdes da casa, contudo, a divisdo que mais
referiram foi o quarto da crianca. Edwards (2014) também desenvolveu uma investigacdo que
tinha como um dos objetivos descrever as caracteristicas do ambiente de literacia de familias
com criancas pequenas. Na sua investigacdo verificou que os ambientes de literacia familiar
eram ricos em materiais de leitura e escrita (e.g. livros infantis e de adultos, revistas, materiais
de escrita).

Para além da acessibilidade e da quantidade de livros existentes em casa, 0
computador/tablet também é um outro elemento do ambiente de literacia familiar. Mata
(2006) no seu estudo analisou a existéncia, ou ndo, de computadores, se as criangas podiam
utilizar esse material e a frequéncia da sua utilizacdo. Assim sendo, verificou que a maioria
das familias possuia computadores, contudo 7.2% referiram que as criancas ndo os podiam
utilizar. As criancas que podiam utilizar esse material, um terco, eram auténomas na sua
utilizacdo. Quanto a frequéncia, 30.4% das criancas utilizavam o computador sozinhas varias
vezes por semana e 35.7% algumas vezes por semana. As criangas para além de utilizarem o
computador sozinhas e com o0s pais, também o faziam com irméos, tios, amigos etc.
Relativamente as finalidades, as criangas na sua maioria utilizavam o computador para jogar e
algumas para escrever (Mata, 2006). Edwards (2014) menciona no seu estudo que as maes

relataram utilizar com frequéncia o computador e a internet como material de literacia.

2.3 Solicitacdes

Para compreenderem o porqué dos pais se envolverem em varios aspetos da vida
escolar dos seus filhos, a escolha de vérias formas de envolvimento e os efeitos desse
envolvimento nos resultados das criancas, Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997)
desenvolveram um modelo tedrico sobre o processo de envolvimento parental. Esse modelo
foi revisto, sendo que esta revisao torna 0 modelo mais dinamico, existindo relac6es dentro e
entre niveis, ndo existindo assim uma relagcdo sequencial entre os niveis (Walker, Wilkins,

Dallaire, Sandler & Hoover-Dempsey, 2005).



Neste modelo revisto existem somente dois niveis. O nivel 1, que engloba trés
constructos, sendo eles: (1) as crengas motivacionais dos pais relativamente ao seu
envolvimento, que inclui a construcdo do papel parental e a percecdo de autoeficacia
relativamente ao apoio dado aos filhos; (2) as percecOes das solicitagdes de envolvimento,
abrangendo a percecdo das solicitagdes gerais da escola e a percecdo das solicitacOes
especificas dos filhos e dos professores; (3) e o contexto de vida dos pais, envolvendo as
competéncias e conhecimentos fundamentais ao envolvimento dos pais e o tempo e energia
despendido por eles no envolvimento (Walker et al., 2005; Green, Walker, Hoover-Dempsey
& Sandler, 2007). O segundo nivel é referente as modalidades de envolvimento parental, que
se subdivide em modalidades de envolvimento parental desenvolvidas em casa e
desenvolvidas na escola (Walker et al., 2005; Green, et al., 2007). As variaveis do primeiro
nivel influenciam as formas de envolvimento parental (nivel 2) (Walker et al., 2005; Green, et
al., 2007).

Walker et al. (2005) referem que uma forte construcdo do papel parental e a
autopercecdo de eficacia podem levar ao envolvimento parental, mas, as solicitacdes para o
envolvimento dos membros da comunidade escolar também sdo um importante motivador
para que os pais se envolvam, uma vez que, leva a que os pais sintam que a sua participacdo
na aprendizagem dos filhos é valorizada. Para além das solicitacbes da comunidade escolar,
estes autores, também referem que as solicitacfes feitas pelos filhos sdo fundamentais, uma
vez que, motivam a responsividade parental.

As solicitaces feitas por parte das criancas podem ser implicitas, ou seja, através da
observacdo das experiéncias de aprendizagem dos seus filhos os pais percebem que tém de
ajudar, ndo existindo um pedido direto por parte da crianca. Mas também podem ser
explicitas, neste caso as criangas pedem ajuda para situacdes relacionadas com a escola e com
as aprendizagens, ou pedem a participacdo em eventos escolares. As criancas podem solicitar
0 envolvimento dos pais porque retiram prazer do momento em que 0S Seus pais estdo
envolvidos ou porque sentem dificuldades e precisam de ajuda (Walker et al., 2005).

Quando as solicitacBes sdo claras e vigorosas, 0s pais tendem a envolver-se. As
solicitacbes das criancas parecem ativar os desejos dos pais de apoiar os seus filhos e de os
ajudar a ter sucesso escolar. Sendo possivel referir que solicitacdes influenciam as decisdes de
envolvimento porque tendem a desencadear comportamentos de envolvimento (Hoover-
Dempsey & Sandler, 1995, 1997; Walker et al., 2005).
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Sonnenschein et al. (1996) referem que acreditam que a influéncia no
desenvolvimento de comportamentos de literacia é bidirecional, sendo que o comportamento
dos pais tem impacto no comportamento das criangas, que por sua vez influencia o
comportamento futuro dos pais. Por exemplo, se a crianca solicitar mais atividades de literacia
vai influenciar o comportamento dos pais que desenvolvem mais praticas, que por sua vez ao
desenvolverem mais préaticas também influenciam os filhos.

Carvalho (2017) desenvolveu uma investigacdo em que participaram 43 alunos do 3° e
4° anos e 42 pais dessas criangas, nessa investigacdo a autora analisou a relacdo entre a
percecdo de solicitaches dos pais e das préaticas de envolvimento parental, com esta analise
verificou que quanto mais 0s pais percecionam solicitagdes mais referiam que se envolviam,
ou seja, desenvolviam mais praticas de envolvimento parental.

Mata (2006) no seu estudo caracterizou a iniciativa, tanto dos pais como dos filhos,
para a leitura de historias, e verificou que 52.3% dos pais tinham a percecéo de que faziam-no
varias vezes por semana, contudo 75.6% pais percecionavam que o0s seus filhos tinham a
iniciativa para a leitura de historias varias vezes por semana, sendo a percecao de iniciativa
dos filhos maior que a percecdo da iniciativa dos pais. Para além de caracterizar a iniciativa
para a leitura de histérias, Mata (2006) também caracterizou a iniciativa, tanto dos pais como
dos filhos, para a escrita conjunta, e pode verificar que, a semelhanca do que constatou para a
leitura de historias, os pais percecionam que os seus filhos tém maior iniciativa do que 0s

proprios com a frequéncia “varias vezes por semana’”.

2.4 Qualidade interacdo pai-filho em atividades de literacia

Todas as criancas tém experiéncias com a linguagem escrita antes de entrar na escola,
contudo, existem diferencas quantitativas e qualitativas de como as criangas experienciam a
literacia. A influéncia dessas experiéncias diferenciadas, durante o pré-escolar, estende-se aos
anos de escolaridade (Sonnenschein et al., 1996).

Partilhar a leitura de historias é a atividade mais frequentemente recomendada aos pais
com o intuito de ajudar os seus filhos a aprenderem a ler (Baker, Sonnenschein & Serpell,
1999). Esta atividade promove uma Vvisao positiva sobre a leitura através de interacfes sociais
prazerosas (Baker, Mackler, Sonnenschein & Serpell, 2001). Quando os pais leem para 0s
seus filhos, promovem um ambiente de suporte emocional em que as criangas conseguem

aprender sobre a literacia. Os aspetos emocionais e sociais na interagdo da leitura de historias,
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tal como, os aspetos cognitivos podem promover o interesse da crianga e posteriormente a
motivacao para se tornar mais envolvida na leitura (Sonnenschein et al., 1996).

Estes estudos mostram que ndo é suficiente considerar a frequéncia e a variedade das
praticas de literacia familiar, a natureza das mesmas também é importante. A interagdo ideal
na leitura deve ser sensivel a emergéncia da crianca e a mudanca de competéncias e
interesses. Muitos pais interagem naturalmente com as criancas de tal maneira, que utilizam a
historia para falar de aspetos de escrita e sobre a relacdo do material escrito no mundo da
crianca. Como as criangas crescem e tornam-se mais competentes, a natureza das interagdes
sociais necessitam de mudar (Sonnenschein et al., 1996).

Sonnenschein e Munsterman (2002) com base em algumas investigagdes mencionam
que a qualidade afetiva das interagbes na leitura de historias estd relacionada com
comportamentos que envolvem prazer e interaces envolventes.

Sonnenschein et al. (1996) referem que muitas das investigacdes sobre as praticas de
literacia familiar focam-se na natureza da leitura de histérias entre pais e filhos. Sulzby e
Teale (1991, cit. por Sonnenschein et al., 1996) mencionam a existéncia de 5 aspetos
relacionados com a leitura de historias, sendo eles: (1) a leitura de historias € uma atividade
interativa, criada socialmente; (2) na leitura de histdria existe frequentemente um ciclo
rotineiro de didlogo; (3) os padrdes de leitura védo se transformando com o aumento da idade,
conhecimentos e experiéncias das criancas; (4) as interacdes entre pais e filhos nas leituras de
historias fazem com que desenvolvam a literacia das criangas; (5) as diferencas que existem
entre familias, em relacdo a natureza e a interacdo quando se esta envolvido na leitura de
historias fazem com que existam diferentes tipos de impactos no desenvolvimento das
criancas.

Existem investigacbes na area do envolvimento parental, embora ndo
especificamente para a leitura e escrita, que realcam a importancia dos afetos e vivéncias
emocionais durante 0s momentos de interacdo entre pais e filhos, para que estes possam ter
efeitos benéficos (Knollman & Wilde, 2007).

Peixoto, Cadima e Leal (2011) referem que a maior parte da investigacdo relacionada
com a qualidade das interacdes entre criancas e 0s seus pais no desenvolvimento de atividades
de leitura de historias sdo desenvolvidas com criancas com idade pré-escolar, existindo
poucas investigacdes nesta area com criangas que ja sabem ler, especialmente em Portugal.

Mata (2004) menciona que o caracter positivo relacionado com atividades de leitura é

muito importante, uma vez que as crian¢as envolvem-se com facilidade neste tipo de

12



atividades, tal como 0s seus pais, que gostam e tém a percecdo que estas atividades séo de
extrema importancia levando a aproximacgéo com os seus filhos. Assim, as atividades de
leitura sdo mencionadas como atividades em que as criancas sentem prazer ao desenvolve-las
e querem envolver-se em mais atividades deste tipo, uma explicacdo para este facto pode ser
devido a elevada motivacdo para a leitura que as criancas no inicio da escolaridade
frequentemente apresentam (Scher & Baker, 1996).

Baker, et al. (2001) desenvolveram um estudo em que um dos seus objetivos era
analisar o ambiente afetivo no decorrer da partilha de leitura de histérias, participaram neste
estudo 61 criancas que frequentavam o 1° ano de escolaridade e as suas mées. Os autores
constataram que no geral, o ambiente afetivo na interagcdo mae-filno no decorrer da leitura de
historias era positivo

Também Sonnenschein e Munsterman (2002) desenvolveram uma investigacdo, em
que participaram 30 mdes e os seus filhos, que tinha como um dos objetivos verificar o
impacto da qualidade afetiva das interacdes de leitura na motivacdo para a leitura. As autoras
verificaram que no geral a qualidade afetiva nas interacGes era alta e encontraram uma
correlacdo estatisticamente significativa entre a qualidade afetiva da interacdo e a motivagédo
para a leitura. Assim, é possivel mencionar que a qualidade afetiva em interacGes de leitura é

um preditor significativo da motivacdo para a leitura (Sonnenschein & Munsterman, 2002).

2.5 Emocoes

As emocOes sdo definidas como sendo um fendmeno multifacetado que envolve
diversos processos coordenados, sendo eles: afetivos, cognitivos, fisioldégicos, motivacionais e
expressivos (Shuman & Scherer, 2014, cit. por Boekaerts & Pekrun, 2015). Por exemplo se
uma crianca estiver nervosa por causa de um teste pode sentir uma sensacdo de desconforto
(afetivo), ter medo de falhar (cognicdo), aumentar o batimento cardiaco (fisiologico), ter
vontade de fugir da situacdo (motivacdo) e expressdo facial que revela nervosismo
(expressivo) (Boekaerts & Pekrun, 2015).

As emocBes podem ser agrupadas de acordo com a sua valéncia e 0 seu grau de
ativacdo. Em relacdo a valéncia, podem ser distinguidas entre emocdes positivas (e.g. prazer)
e emocdes negativas (e.g. ansiedade). Em relacdo a sua ativacdo, por um lado existe a
ativacdo de emocdes (e.g. entusiasmo), por outro lado a desativacdo de emocdes (e.g.
relaxamento). Existindo assim quatro grupos, sendo eles: (1) Emocdes positivas ativadoras

(e,g. alegria, gratiddo, esperancga), (2) EmocgOes positivas desativadoras (e.g. relaxamento,
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alivio), (3) Emocbes negativas ativadoras (e.g. raiva, vergonha, ansiedade), (4) Emocdes
negativas desativadoras (e.g. desapontamento, aborrecimento) (Boekaerts & Pekrun, 2015).

Segundo Pekrun (2006) para verificar o efeito das emocdes ndo é suficiente diferenciar
as emocdes de positivas e negativas, é importante verificar o grau de ativacdo dessas
emocOes. Boekaerts e Pekrun (2015) referem que diferentes mecanismos cognitivos e
motivacionais podem contribuir para os efeitos das emogdes.

As emocOes positivas desativadoras, como relaxamento ou alivio, podem ser o
resultado negativo do humor positivo, enquanto as emocdes positivas ativadoras, como
alegria, podem ter efeitos positivos (Boekaerts & Pekrun, 2015). A evidéncia refere que a
ativacdo de emocdes positivas foca a atencdo na tarefa, aumenta a motivacdo intrinseca,
promove a relacdo entre processos de memoria, e facilita o uso de estratégias flexiveis de
aprendizagem e autorregulacdo, assim sendo, exerce muitos efeitos positivos no desempenho
(Boekaerts & Pekrun, 2015). Por outro lado, as emogdes positivas desativadoras, podem
reduzir a atencdo, ter efeitos motivacionais varidveis, e conduzir a um processamento de
informacao superficial, tornando assim os efeitos no desempenho mais variaveis (Boekaerts &
Pekrun, 2015).

Relativamente as emocdes negativas ativadoras, como raiva, ansiedade e vergonha,
produzem pensamento irrelevante, reduzem os recursos cognitivos e diminuem a motivacéo
intrinseca. Por outro lado, estas emo¢6es podem aumentar a motivacdo para evitar o fracasso
e facilitar o uso de estratégias mais rigidas de aprendizagem (Boekaerts & Pekrun, 2015). Em
contraste, as emoc¢Oes negativas desativadoras, como o aborrecimento ou a hopelessness, sao
emocoes que prejudicam o desempenho atraves da reducdo de recursos cognitivos, afetando a
motivacdo intrinseca e extrinseca, e promovendo o processamento superficial da informacéo
(Boekaerts & Pekrun, 2015).

Os educadores devem tomar atencdo as emocdes experienciadas pelas criancas
(Boekaerts & Pekrun, 2015). Existe um efeito benéfico quando se sente prazer pela
aprendizagem, contudo o aborrecimento e a hopelessness ndo tem esse efeito benéfico, tal
como as emocgBes como a raiva, ansiedade ou vergonha que podem ter efeitos negativos no
geral (Boekaerts & Pekrun, 2015).

Para além da valéncia e do grau de ativacdo, Pekrun (2006) acrescentou uma dimenséo
referente ao foco (atividade ou resultado), formando assim uma taxonomia tridimensional das
emocOes. A dimensdo referente ao foco engloba diferentes tipos de emocdes, sendo as

emocOes de realizacdo as mais relevantes (Boekaerts & Pekrun, 2015). As emocdes de
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realizacdo estdo relacionadas com atividades de realizacdo (e.g. estudar) ou resultados de
realizacdo (sucesso e fracasso). Assim, resultam dois grupos de emocGes de realizacdo: (1)
emocOes de atividade (inclui as emocdes que as criangas experienciam ao longo do
envolvimento em atividades de realizacdo); (2) e emogdes de resultado (incluem as emocgoes
prospetivas relacionadas com o sucesso e o fracasso do futuro, e as emocdes retrospetivas
relacionadas com o sucesso e fracasso sentidas no passado). A maior parte das emocdes
relacionadas com a presenca dos alunos nas aulas, fazer testes e estudar sdo emocgOes de
realizacdo, uma vez que essas emocdes estdo relacionadas com atividades e resultados que séo
julgados de acordo com a competéncia baseada em padrdes de qualidade (Boekaerts &
Pekrun, 2015). Podendo sentir prazer ou orgulho quando alcangam os objetivos académicos, e
frustracdo ou vergonha quando tal ndo acontece (Pekrun, Frenzel, Goetz & Perry, 2007).

A teoria de controlo-valor de Pekrun (2006) postula que as emocdes de realizagcdo séo
induzidas quando um individuo sente controlo, ou ndo, nas atividades e resultados, sendo
determinante para estas emoc0es a percecdo de controlo e de valor.

A percecdo de controlo esta relacionada com as crencas de competéncia, expectativas
e atribuicdes. Para além da percecéo de controlo, também a percecédo de valor das atividades e
dos resultados sdo importantes nesta teoria (Lichtenfeld, Pekrun, Stupnisky, Reiss, &
Murayama, 2012).

Segundo Boekaerts e Pekrun (2015) diferentes tipos de controlo e valor levam a
diferentes tipos de emocdes de realizacdo. As emocdes sentidas quando existem diferentes
tipos de controlo sdo: (1) a felicidade e a hopelessness antecipatéria, a felicidade é
desencadeada quando existe uma elevada percecédo de controlo, quando existe uma falha nessa
percecdo de controlo é desencadeada hopelessness. Por exemplo, um aluno que acredita que
tem recursos para ter boa nota pode sentir felicidade sobre a prospetiva de ver essa boa nota
tornar-se realidade, quando um estudante acredita que ndo é capaz de prevenir o fracasso
experiencia hopelessness; (2) a esperanca e ansiedade prospetiva, estas emocdes sdo induzidas
quando o controlo é incerto, sendo que quando o foco é a antecipacdo do sucesso sente-se
esperanca, quando o foco é o fracasso sente-se ansiedade; (3) a alegria e tristeza retrospetivas,
que sdo consideradas independentes do controlo; (4) o desapontamento e o alivio, estas
emocOes dependem da percecdo da combinacdo entre as expectativas e o resultado; (5) e o
orgulho, vergonha, gratiddo e raiva, estas emocdes sdo induzidas por atribuicdes causais de

sucesso e fracasso dos proprios ou dos outros.
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A teoria de controlo-valor propde que as emocgdes relacionadas com 0s resultados
também dependem da importancia que se d& aos resultados implicando que eles sdo uma
fungdo conjunta na percegdo de controlo e valor. Por exemplo, um aluno pode sentir-se
preocupado, sentindo ansiedade, por pensar que nao tem capacidade de ter boa nota no exame
(baixo controlo) e a nota ser importante (elevado valor). Por outro lado, se sentir que esta
preparado para o exame (elevado controlo), mas o exame ndo € importante (baixo valor), a
sua ansiedade pode ser baixa (Boekaerts & Pekrun, 2015).

Em relacdo as emocgdes de atividade, Boekaerts e Pekrun (2015) mencionam que o
prazer das atividades de realizacdo depende de uma combinagdo da percecdo de competéncia
positiva, percecdo positiva do valor intrinseco da acdo (e.g. estudar) e o seu objeto de
referéncia (e.g. material de aprendizagem). Por exemplo, é esperado que o aluno sinta prazer
quando se sente competente nas tarefas de aprendizagem e valoriza o material de
aprendizagem. Quando se sente incompetente ou desinteressado pelas atividades ndo sente
prazer. A raiva e frustracdo desenvolvem-se quando o valor intrinseco € negativo. O
aborrecimento € experienciado quando a atividade blogueia qualquer valor intrinseco
(Boekaerts & Pekrun, 2015).

Quando se tem a percecdo de controlo e percecdo de valor positivo em atividades de
realizacdo espera-se que evoque emocgOes positivas, como prazer pela aprendizagem, e que
reduza emocdes negativas, como o aborrecimento e a raiva (Lichtenfeld et al., 2012). Por
outro lado, quando se tem baixa percecdo de controlo e percecdo de valor negativo leva a que
exista emocdes negativas (Lichtenfeld et al., 2012).

O sucesso cumulativo fortalece a percecdo de controlo, e o fracasso cumulativo pode
abalar o controlo. A perce¢édo de consequéncias de sucesso e fracasso sdo importantes, porque
essas consequéncias afetam o valor de resultados de conquista. Emocgdes de resultado
positivas podem aumentar se o sucesso produzir resultados benéficos a longo prazo (ser aceite
na universidade) desde que exista suficiente contingéncia entre um esforco proprio, sucesso e
estes resultados. Consequéncias negativas de fracasso podem aumentar a ansiedade
(Boekaerts & Pekrun, 2015).

As emoc0Oes de realizacdo aparecem desde cedo e desenvolvem-se continuamente ao
longo da vida. Entre os 2/3 anos as criangas ja sao capazes de expressar orgulho ou vergonha
qguando conseguem resolver, ou ndo, tarefas, sugerindo que sdo capazes de diferenciar causas

internas e externas do sucesso e fracasso. Ao longo da escolaridade basica as criancas
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adquirem capacidades de distinguir a diferenca entre os tipos de causas internas e externas,
como habilidade e esfor¢o (Boekaerts & Pekrun, 2015).

Evidéncia empirica sobre o desenvolvimento das emocgdes na escola é escassa.
Contudo, o estudo da ansiedade é excecdo. Esses estudos revelam que a ansiedade é baixa no
inicio da escola, mas aumenta drasticamente durante os seguintes anos. Este desenvolvimento
é congruente com o declinio do autoconceito académico e motivagdo intrinseca, e é também
devido a diminuicdo do realismo das autopercecdes académicas e do fracasso cumulativo.
Enquanto a ansiedade aumenta, as emocdes positivas, como 0 prazer de aprender, parecem
diminuir ao longo dos anos da escola basica (Boekaerts & Pekrun, 2015).

Também € possivel referir que as emocgdes negativas, como a ansiedade, podem
aparecer nas criangas que tém pais com expectativas muito altas, reduzindo assim a percegéo
de controlo da crianca, tal como quando os pais castigam os seus filhos pelos seus fracassos
(Boekaerts & Pekrun, 2015; Pekrun, 2014). Pekrun (2014) menciona que os alunos sao
influenciados pela sua familia e pares, sendo fundamental considerar estas influéncias para
promover o bem-estar afetivo dos alunos. Os pais sdo as pessoas que mais contribuem para o
desenvolvimento das emogdes ao longo dos anos do pré-escolar, tal como se alarga para os
anos de escolaridade. O orgulho dos sucessos e a vergonha dos fracassos sdo moldados pelas
familias desde cedo. Assim, é possivel verificar que os pais sdo elementos fundamentais no
desenvolvimento da identidade das criancas em relacdo aos valores centrais individuais,
englobando os valores de realizacdo. Torna-se essencial desenvolver conhecimentos sobre as
situacbes em casa, uma vez que as tentativas de desenvolver emocdes positivas e reduzir
emoc0Oes negativas podem ter mais sucesso quando existe 0 apoio dos pais. Portanto, envolver
0s pais pode ser fundamental para apoiar o desenvolvimento positivo nos alunos,
especificamente dar-lhes informacdes sobre a situacdo emocional da crianca e como 0s pais
podem apoiar o desenvolvimento emocional dos seus filhos (Pekrun, 2014).

Lichtenfeld et al. (2012) focaram a sua investigacdo em trés emocdes de realizacdo
que sdo de extrema importancia, sendo elas o prazer, a ansiedade e o aborrecimento. Estes
autores analisaram essas emoc¢des em relacdo a matematica em diferentes situactes (sala de
aula, trabalhos de casa e testes/exames) em dois contextos culturais. Estas trés emocdes foram
selecionadas porque sdo frequentemente experimentadas em ambientes de realizacdo (Pekrun,
Goetz, Frenzel, & Perry, 2011; Lichtenfeld et al., 2012). Além disso, as emocGes fornecem
uma representacdo das dimensbes principais da taxonomia de emocdes de realizacdo de

Pekrun (2006). Especificamente, estas emocGes sdo emocdes relacionadas a atividade (prazer
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e aborrecimento) e emocg0es relacionadas ao resultado (ansiedade), emog¢des com carécter
positivo (prazer) e emocOes negativas (aborrecimento e ansiedade), e emocodes ativadoras
(prazer e ansiedade) e desativadoras (aborrecimento). Além disso, as emocdes de realizacdo
podem ser relatadas em diferentes contextos académicos, como por exemplo em momentos de
aulas, de estudo e de testes/exames (Lichtenfeld et al., 2012).

Nesta investigacdo feita por Lichtenfeld et al. (2012) em que estudaram as emocdes
(prazer, aborrecimento e ansiedade) relatadas por 1198 criangas que frequentavam o 2° e 3°
ano de escolaridade em trés tipos de situacOes relacionadas com a matematica, também foi
questionado aos pais a sua percecdo sobre as emocdes sentidas pelos filhos nas experiéncias
relacionadas com a matematica. Estes autores verificaram que sdo relatadas pelas criancas e
percecionadas pelos pais mais emocdes de prazer (emocdes positivas) do que emogdes de
aborrecimento e ansiedade (emogdes negativas).

Também Peixoto, Mata, Monteiro e Sanches (2016) desenvolveram um estudo com
1219 criangas que frequentavam o0 6° e 0 8° ano de escolaridade em que analisaram as
emocOes relativas a matematica, estes autores também verificaram que as criancas
mencionavam mais emocOes positivas do que negativas. Também na investigacdo de
Monteiro, Peixoto, Mata e Sanches (2017) que estudaram as emocdes relacionadas com a
matematica relatadas por criangas a frequentarem o 2° e 3° ciclo de escolaridade foi
identificado que as emogdes positivas sdo superiores as negativas.

Gomes (2016) procurou perceber quais eram as emoc¢des sentidas por 96 criancas a
frequentarem o 1° e 2° ciclo de escolaridade quando os pais as ajudam em tarefas escolares.
Verificou que os valores das emocdes positivas sdo elevados e os valores das emocgdes
negativas sdo baixos, a mesma autora tambem investigou as relagdes entre as praticas de
envolvimento parental relacionadas com tarefas escolares, percecionadas pelas criancas, e as
emocOes que as criancas referem sentir durante essas mesmas praticas, aferiu que quanto
maior a percecdo do desenvolvimento de praticas de envolvimento parental mais emocgdes
positivas as criancas referiam sentir.

Calado (2016) desenvolveu uma investigacdo em que participaram 80 criancas que
frequentavam o 1° ano de escolaridade, tendo como um dos seus objetivos caracterizar as
emoc0Oes sentidas por essas criancas face a leitura. Os resultados evidenciaram que a emogao

que as criancas mais relatavam sentir foi o prazer (emocdao positiva).
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2.5.1 Ambiente afetivo e motivacéo para a Leitura

Tendo como base a teoria de controlo-valor de Pekrun (2006) é possivel mencionar
que as emogdes podem influenciar a motivacdo. Especificamente, as emocdes positivas e
ativadoras (e.g. prazer) induzem a motivagdo intrinseca e as emoc6es negativas desativadoras
(e.g ansiedade) diminuem a motivagdo intrinseca, relativamente as emocgdes negativas
desativadoras (e.g. aborrecimento) diminuem a motivacdo intrinseca e extrinseca (Boekaerts
& Pekrun, 2015).

Sonnenschein et al. (1996) referem que os processos familiares tém influéncia direta
no desenvolvimento da literacia ao exporem as criangas ao prazer e felicidade por ler, e de
forma indireta facilita a autorregulacdo. Na medida em que a funcdo das familias passa por
promover a habilidade de planear, persistir e relacionar-se em atividades de literacia, assim as
criangas experienciaram emocdes positivas, como o prazer pela leitura.

Sonnenschein e Munsterman (2002) desenvolveram um estudo, em que participaram
30 maes e os seus filhos, que tinha como um dos objetivos verificar o impacto da qualidade
afetiva das interacdes de leitura na motivacdo para a leitura. As autoras verificaram que no
geral a qualidade afetiva nas interacbes era alta e encontraram uma correlagcdo
estatisticamente significativa entre a qualidade afetiva da interacdo e a motivacdo para a
leitura. Assim, a qualidade afetiva em interacfes de leitura € um preditor significativo da

motivacdo para a leitura (Sonnenschein & Munsterman, 2002).

2.6 Motivacéo

Ryan e Deci (2000a) referem que motivacdo pressupde energia, direcdo, persisténcia e
finalidade. Uma pessoa é caracterizada como motivada quando é ativa para chegar a um fim
(Ryan & Deci, 2000b).

A motivacdo é frequentemente tratada como sendo um constructo singular, contudo as
reflexdes sugerem que as pessoas agem por varios tipos de fatores (Ryan & Deci, 2000a;
2000b). As pessoas tém diferentes niveis de motivacdo, mas também diferentes tipos de
motivacdo. Ndo é somente importante o nivel de motivacdo (quanto uma pessoa esta
motivada), mas também a sua orientacdo (que tipo de motivacao). A orientacdo diz respeito
aos objetivos e atitudes que se tem face a uma acdo, ou seja, as razbes das a¢des (Ryan &
Deci, 2000b). Desta forma, as pessoas podem estar motivadas a fazer uma determinada

atividade por ter interesse e curiosidade, dando-lhe valor, ou por razdes externas, como por
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exemplo para obterem aprovacdo de alguém ou porque estdo a ser coagidas (Ryan & Deci,
2000a; 2000b).

2.6.1 Motivagéo para a leitura

Wigfield (1997) e Wigfield e Guthrie (1997) focaram os seus estudos na motivagao
para a leitura, uma vez que até essa altura ainda ndo se tinha chegado a nenhumas conclusées
sobre a natureza desta motivacdo. Os autores comecgaram a partir da nogdo de que existe uma
grande variedade de motivos para a leitura que influenciam o desempenho e o envolvimento
em atividades de leitura, assim sendo a motiva¢do ndo pode ser encarada como um constructo
unidimensional e ser resumida a somente um fator. A motivacdo para a leitura é considerada
como multidimensional, uma vez que depende de varios fatores (Mata, Monteiro & Peixoto,
2009).

Existe um consenso entre varios autores em relagdo a multidimensionalidade da
motivacao para a leitura, contudo existem diferencas na sua operacionalizacao, existindo uma
diversidade nas dimensdes consideradas (e.g., Wigfield, 1997; Wigfield & Guthrie, 1997;
Baker, Scher & Mackler, 1997).

Wigfield (1997) prop0s trés aspetos fundamentais da motivacdo para a leitura, sendo
eles: percecdes de competéncia e de eficacia, motivacdo intrinseca e extrinseca e motivacéo
social.

O autor refere que as percecdes de competéncia e eficacia caracterizam-se como sendo
a avaliacdo que cada sujeito faz sobre a sua capacidade de se envolver em atividades
relacionadas com a leitura, sendo que essa avaliacdo pode inibir ou facilitar o seu
envolvimento nessas atividades (Wigfield, 1997; Wigfield & Guthrie, 1997).

Analisar os elementos intrinsecos e extrinsecos é muito importante, uma vez que
permite compreender melhor as razdes subjacentes para o envolvimento em atividades de
leitura, existindo a possibilidade de essas razdes estarem relacionadas com o interesse,
curiosidade e prazer associados a leitura (motivacao intrinseca), ou com o ganho de alguma
recompensa externa, com o reconhecimento de outros ou com as notas escolares (motivacédo
extrinseca) (Wigfield, 1997).

Relativamente a motivacdo social, este aspeto é fundamental, uma vez que a leitura é
constantemente uma atividade social, sendo que as criancas leem em conjunto na escola e
leem com a familia em casa. Sendo uma das razdes para a leitura a partilha do que se I€, e a

outra razéo € por ser um pedido, essencialmente por parte dos professores (Wigfield, 1997).
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Baker, et al. (1997) ao caracterizarem a motivagdo para a leitura julgam que existem
varios fatores que a influenciam, entre eles o valor e a importancia que a crianga da a leitura, a
percecao que a crianga tem de uma tarefa como sendo agradavel, possibilidade de relagdo com
0S outros ou receber elogios pela sua leitura. Os autores Oldfather e Wigfield (1996)
identificaram duas perspetivas na motivacao para a leitura.

A primeira perspetiva esta relacionada com o material de leitura, existem varios
estudos que concluem que o interesse que os individuos tém pelos materiais de leitura esta
associado a utilizacdo de estratégias de aprendizagem eficazes, ao nivel de atencdo do
individuo e a compreensdo dos materiais (Oldfather & Wigfield, 1996). Assim, quando 0s
sujeitos acham os materiais interessantes estdo mais motivados para os lerem, compreenderem
e explora-los (Oldfather & Wigfield, 1996).

Em relagdo a segunda perspetiva, esta esta relacionada com o construtivismo social da
aprendizagem da leitura, que coloca em evidéncia os contextos sociais (Oldfather & Wigfield,
1996). As investigacdes feitas sobre o assunto revelam que existe um papel fundamental nas
interacdes sociais no desenvolvimento da literacia, mas também no desenvolvimento e
manutencdo da motivacgéo para a leitura (Oldfather & Wigfield, 1996).

Tendo como referéncia as teorias e instrumentos de varios autores, tais como 0S
autores mencionados acima foi construida uma escala de motivacdo para a leitura “Eu e a
leitura” (Monteiro & Mata, 2001) sendo determinadas trés dimensées nos perfis
motivacionais para a leitura, sendo eles: o prazer/valor da leitura, o reconhecimento e
valorizacdo externos das competéncias e performances de leitura e o autoconceito de leitor
(Monteiro & Mata, 2001). Para que haja prazer pela leitura & necessario que sejam
desenvolvidas interacfes positivas entre a leitura e a crianca, associadas a afetos positivos,
desenvolvendo progressivamente atitudes positivas, tal como motivagdes intrinsecas (Mata,
2008). Assim, € possivel referir que o prazer retirado nas atividades de leituras € um dos
indicadores de uma motivacdo intrinseca (Mata, 2008). O reconhecimento é um dos
indicadores da motivacdo extrinseca, sendo importante determinar o reconhecimento, 0s
incentivos e 0 apoio que 0s outros ddo as criancas, tal como a comparacdo que a crianca faz
das suas competéncias em relacdo aos outros (Monteiro e Mata, 2001). O autoconceito de
leitor esta associado a percecdo de competéncia que a crianca tem sobre a sua leitura. Esta
percecdo de competéncia desenvolve-se desde cedo, estando relacionada com os incentivos e
reacOes das pessoas proximas da crianca as primeiras tentativas de leitura e interpretacdo da
escrita (Mata, 2008).
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Segundo Mata (2008) a motivacdo para a leitura esta relacionada com os motivos e as
razes que levam as pessoas a querer ler e a se envolverem em atividades de leitura. Desde
muito cedo que estas motivagdes se desenvolvem, mais precisamente, a partir do momento em
que as criancas comegam a relacionar-se com o texto escrito e a compreender a sua utilidade e
funcionalidade (Mata, 2008).

Normalmente, a motivagdo para a aprendizagem da leitura e escrita e as atitudes
positivas relacionadas com a leitura sdo elevadas nas criangas antes de entrarem para o
primeiro ano de escolaridade, isto deve-se, em especial, as experiéncias funcionais e positivas
que as criangas tiveram em relagdo a leitura (Mata, 2008).

Mata (2006; 2011) nas suas investigacOes, ao analisar a motivagdo para a leitura de
criancas a frequentar o ultimo ano do jardim-de-infancia, verificou valores elevados nas
dimensdes motivacionais (autoconceito, prazer e valor), ou seja, a motivacao para a leitura €
elevada nas criancas antes de entrarem para o primeiro ano de escolaridade, isto deve-se, em
especial, as experiéncias funcionais e positivas que as criangas tiveram em relacéo a leitura
(Mata; 2006; 2011). Na investigacdo de Monteiro e Mata (2001) com criancas a frequentarem
0 1° ciclo de escolaridade também foi identificada uma elevada motivacdo para a leitura.
Também Mucherah e Herendeen (2013) encontram no seu estudo com criangas a
frequentaram o 2° ciclo de escolaridade valores elevados de motivacdo. Ja Mata, et al. (2009)
desenvolveram uma investigacdo com o 1° (3° e 4° ano), 2° e 3° ciclo, neste estudo foi possivel
verificar que os valores mais elevados nas dimensdes importancia, reconhecimento, razdes
sociais e prazer sdo identificados no 1° ciclo (3° e 4° ano), sendo valores motivacionais
elevados, somente na dimensdo competéncia se verificam valores médios baixos. Tendo como
base diversos autores, Mata, et al. (2009) concluem que as criancas no inicio da sua
escolaridade tém muita curiosidade relativa a tarefas escolares e sentem muita vontade em

aprender, apresentando assim uma motivacao elevada.

2.7 Literacia Familiar e Motivacéo para a Leitura

Existem varios estudos que referem que as interacdes sociais, desenvolvidas em
atividades de leitura, com a familia sdo fundamentais para que haja desenvolvimento da
literacia, tal como desenvolvimento e manutencdo da motivacdo das criancas para a leitura
(Monteiro & Mata, 2001).

Merisuo-Storm (2006) menciona que quando no ambiente familiar existe uma grande

variedade de materiais de leitura, os pais leem frequentemente para os seus filhos, e os filhos
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veem 0S seus pais a lerem e a escreverem, as criangas desenvolvem uma atitude positiva em
relagdo a literacia, aumentam o seu vocabulario, a sua consciéncia da funcionalidade da
leitura e da escrita e aprendem a gostar e retirar prazer da leitura, sentindo-se mais motivados
para a leitura.

De acordo com Mata (2002) “tanto os dominios especificos como os globais da
motivacdo para a leitura, parecem surgir associados de forma evidente com os hébitos e
frequéncia de leitura” (p.206).

Mata (2004) considera que as praticas de literacia familiar, desenvolvidas pelos
diversos elementos da familia, nos tempos livres e nas rotinas, apresentam uma fungéo
fundamental no desenvolvimento do processo de apreensdo e descoberta dos aspetos
conceptuais, funcionais e convencionais da linguagem escrita, tal como no desenvolvimento
de atitudes positivas em relagéo a linguagem escrita e da motivagédo para a leitura e escrita. No
estudo, que realizou com 310 criancas que frequentavam o ultimo ano do pré-escolar, um dos
objetivos era verificar a existéncia de uma associagéo entre préaticas de leitura de historias e as
motivacOes para a leitura das criangas, e verificou que existe uma relacdo efetiva entre o
tempo de leitura de historias e 0 autoconceito de leitor (uma das dimens6es da motivacéo), tal
como uma associacao entre o tempo e a idade de inicio de praticas de leitura de histérias e o
autoconceito de leitor (uma das dimensdes da motivacdo). Embora exista uma relacdo positiva
entre a leitura de historias e 0s aspetos motivacionais esta relacdo foi a menos significativa,
sendo somente encontrada relacbes com o autoconceito de leitor (uma dimensdo da
motivacdo). Esta evidéncia poderd ter ocorrido porque as criancas apresentaram valores
motivacionais pouco diferenciados e elevados, particulares destas idades (Mata, 2004).

Quando as familias e as suas criangas participam em atividades formais ou informais
de literacia e utilizam diversos materiais de leitura e escrita, aumentam a motivacao para o
desenvolvimento dessas tarefas (Saracho, 2002).

Baker, et al. (1997) mencionam que atividades didaticas proporcionadas pelas familias
interferem no desenvolvimento, desde cedo, da motivacdo para a leitura, ou seja, quando
proporcionam atividades de leitura num ambiente de brincadeira existe uma maior
probabilidade de desenvolver a motivacdo para a leitura. As mesmas autoras também referem
gue quando os pais leem para os seus filhos promovem varios aspetos nos seus filhos, tais
como uma atitude positiva face a leitura, o interesse pela leitura e pela escrita e a motivacao
pela leitura (Baker, et al., 1997).
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Rogovas-Chauveau (1993, cit. por Alves Martins & Niza, 1998), admite que as
“praticas familiares e sociais em que as criancas participam desde muito cedo tém um papel
determinante na construcdo de um projeto de leitor escritor, ou seja, no modo como as
criangas atribuem sentido a sua aprendizagem da linguagem escrita” (p. 49).

Mata (2008), refere que a funcionalidade da linguagem escrita, desenvolvida através
de préticas de literacia familiar, contribui de uma forma significativa para a atribuicdo de
importancia e valor a leitura e a escrita, sendo esses dois aspetos de grande importancia para a
estruturagdo da motivacdo, levando a que as criangas que tenham conhecimento sobre a
funcionalidade da linguagem escrita se sintam mais motivadas para aprender a ler e a
escrever, conseguindo utilizar a leitura e a escrita eficazmente e com prazer. Desta forma, é
possivel referir que a motivacdo para a leitura esta associada as razdes e motivos, que se
desenvolvem desde cedo, quando a crianca comega a interagir com a leitura e escrita, atraves
das praticas de literacia familiar, e a perceber a sua funcionalidade, levando a que procurem
aprender a ler e se envolvem em atividades de leitura (Mata, 2008).

As experiéncias positivas e funcionais associadas a leitura e escrita, desenvolvidas
pelas familias, fazem com que as criangas antes de iniciarem o primeiro ano de escolaridade
estejam bastante motivadas para a sua aprendizagem (Mata, 2008).

Mata (2006) na sua investigacdo que tinha como participantes 421 pais, que tinham
um filho a frequentar o Ultimo ano do jardim-de-infancia, e 351 filhos dos pais que
participaram correlacionaram as praticas/ambiente de literacia familiar com a motivacao para
a leitura e escrita e pode verificar que ndo existiam relacfes estatisticamente significativas. A
autora menciona que esses resultados poderdo ter surgido porque os valores de todas as
dimensdes da motivacdo sdo elevados, como ndo hd muita diferenciacdo nos valores da
motivacdo seria pouco provavel constatar associacfes significativas com as praticas de

literacia familiar.
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I1l.  PROBLEMATICA DA INVESTIGACAO

Monteiro e Mata (2001) referem que as interacGes sociais, desenvolvidas em
atividades de leitura, com a familia, sdo fundamentais para que haja desenvolvimento da
literacia. Quando no ambiente familiar existe uma grande variedade de materiais de leitura e
escrita, os pais leem frequentemente para os seus filhos, e os filhos veem os seus pais a lerem
e a escreverem, as criancas desenvolvem uma atitude positiva em relacdo a literacia,
aprendem a gostar e retirar prazer da leitura (Merisuo-Storm, 2006).

A maioria dos estudos sobre literacia familiar sdo usualmente desenvolvidos em
familias com criancas em idade pré-escolar (e.g. Mata, 1999; Mata & Pacheco, 2009; Pacheco
2012). Contudo, o inicio da escolaridade é uma altura importante de abordagem formal a
aprendizagem da leitura e escrita (Alves Martins & Niza, 1998; Salvador & Alves Martins,
2017). Assim, parece-nos que esta fase deve ser alvo de anélise.

Existem investigagdes na area do envolvimento parental, embora ndo especificamente
para a leitura e escrita, que realcam a importancia dos afetos e vivéncias emocionais durante
0s momentos de interacdo entre pais e filhos (e.g. Knollman & Wilde, 2007; Sonnenschein &
Munsterman, 2002). Existem também estudos que tém realcado a importancia dos aspetos
afetivos na aprendizagem (Lichtenfeld et al., 2012; Pekrun, 2014).

Por outro lado, existem investigac6es que relacionam as praticas de literacia na familia
com a motivacdo dos filhos para a leitura (Baker, et al., 1997; Mata, 2004, 2006), sendo
considerado que quando se proporcionam atividades de leitura num ambiente positivo, ludico
ou integrado em atividades reais e com sentido para as criangas, existe uma maior
probabilidade de estas mostrarem mais motivacdo para ler e escrever (Baker, et al., 1997;
Mata, 2004).

Perante a escassez de estudos nacionais e internacionais que abordam a literacia
familiar, o ambiente afetivo e a motivacdo, em conjunto, no inicio da escolaridade, €
fundamental que seja desenvolvido um estudo que se foque nestes aspetos e analisar as suas
relac@es.

Assim sendo, 0s objetivos deste estudo sdo: (1) caracterizar as praticas de literacia
familiar, ambiente de literacia familiar, solicitacbes feitas pelos filhos e iniciativa dos pais
para o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita; (2) analisar o ambiente emocional
percecionado pelos pais e filhos quando ocorrem préticas de literacia familiar; (3) caracterizar

a motivacdo para a leitura das criangas do 1° ano de escolaridade; (4) estudar eventuais
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relagBes entre préticas de literacia familiar, ambiente de literacia familiar, solicitacbes dos
filhos e iniciativa dos pais e caracteristicas afetivas desses ambientes; (5) analisar relacdes
entre préticas de literacia familiar, ambiente de literacia familiar, solicitagcbes dos filhos e
iniciativa dos pais e motivacao para a leitura; (6) analisar as relacbes entre as caracteristicas

afetivas e a motivacao para a leitura das criangas.
Hipdteses e questdes de investigacao:
Colocamos as seguintes hipoteses para este trabalho.

Hipdtese 1: Sdo relatadas pelos pais 0 desenvolvimento de mais praticas de treino do
que de préticas de rotinas do dia-a-dia e praticas entretenimento.

Esta hipotese é formulada com base nas investigacdes de Mata e Pacheco (2009) e
Pacheco e Mata (2013) com criancas em idade pré-escolar, que constataram que as praticas de
treino eram as que 0s pais mais mencionavam desenvolver, seguidas das préaticas de
entretenimento e por Ultimo as praticas de rotina do dia-a-dia. Por outro lado, Mata (1999)
constatou uma diminuicao significativa nos habitos de leitura de historias, em familia, quando
as criancas transitavam do jardim-de-infancia para o 1° ciclo. Sabendo-se que com a entrada
na escolaridade, o enfoque é grande na aprendizagem, esperamos que nas familias com
criangas no 1° ano, as praticas relacionadas com o ensino e o treino, tambem sejam as mais

frequentes.

Hipotese 2: Os pais que desenvolvem mais préaticas de literacia familiar relatam ter
um ambiente de literacia familiar mais rico do que os pais que relatam desenvolver menos
praticas de literacia familiar.

Esta hipotese é assim formulada, uma vez que Pacheco (2012) ao relacionar as praticas
de literacia familiar e o ambiente de literacia familiar encontrou associacdes entre as praticas
e indicadores do ambiente de literacia familiar, ou seja, a quantidade de livros infantis tem
uma correlacdo estatisticamente significativa com as praticas de rotina do dia-a-dia e de
entretenimento e a quantidade de livros para adultos esta associada aos trés tipos de préticas
(rotinas do dia-a-dia, entretenimento e treino), assim quanto mais praticas de literacia familiar
sdo desenvolvidas maior é a quantidade de livros existente no ambiente de literacia familiar.
Também Pacheco e Mata (2013) mencionam que 0s pais que desenvolvem mais praticas de

literacia referem que tém um maior nimero de livros no ambiente de literacia familiar.
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Hipdtese 3: Os pais que relatam que existem muitas solicitacbes por parte das criangas
para desenvolverem com os pais tarefas relacionadas com a leitura e a escrita mencionam
desenvolver mais préticas de literacia familiar do que os pais que percecionam que existem
menos solicitagdes.

Esta hipotese é baseada na teoria de Walker et al. (2005) que mencionam que as
solicitagdes influenciam as decisfes de envolvimento, uma vez que tendem a desencadear
comportamentos de envolvimento. Estas solicitacBes, se forem positivas e vigorosas, podem
fazer com que os pais se envolvam (Walker et al., 2005), neste caso se envolvam em
atividades de leitura e escrita (préaticas de literacia familiar). J& Sonnenschein et al. (1996)
referem que acreditam que a influéncia no desenvolvimento de comportamentos de literacia é
bidirecional, sendo que o comportamento dos pais tem impacto no comportamento das
criangas, que por sua vez influencia o comportamento futuro dos pais, ou seja, se a crianga
solicitar mais atividades de literacia vai influenciar o comportamento dos pais que
desenvolvem mais praticas, que por sua vez ao desenvolverem mais praticas também
influenciam os filhos. Carvalho (2017) na sua investigacdo analisou a relacéo entre a percecéo
de solicitacGes por parte dos pais e as praticas de envolvimento parental, com esta analise
verificou que quanto mais 0s pais percecionam solicitagbes mais se envolviam, ou seja,

desenvolviam mais praticas de envolvimento parental.

Hipotese 4: Sao relatadas, tanto pelos pais como pelos filhos, mais emocdes positivas
do que negativas relativas as atividades de leitura e escrita.

Esta hipotese tem por base a investigacdo de diversas investigacdes relacionadas com
as emocdes sentidas pelas criangas em varios contextos. Gomes (2016) procurou perceber
quais eram as emocdes sentidas pelas criancas quando os pais as ajudam em tarefas escolares.
Verificou que os valores das emocdes positivas sdo elevados e os valores das emocdes
negativas baixos. A mesma autora também investigou as relacbes entre as préaticas de
envolvimento parental e as emocdes que as criancas referem sentir durante essas mesmas
praticas, verificou que quanto maior a perce¢do do desenvolvimento de praticas de
envolvimento parental mais emocdes positivas as criancas referiam sentir. Calado (2016) ao
desenvolver uma investigacdo em que caracterizou as emog¢des das criancas face a leitura
verificou que a emocgao que as criancas mais relatam sentir € o prazer (emocdo positiva). Face
a matemdtica, Lichtenfeld et al. (2012) verificaram também que as criancas relatam ter

emogdes positivas elevadas e 0s seus pais tém a percecdo que os seus filhos sentem emogdes
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positivas no desenvolver de tarefas relacionadas com a matematica. Portanto, podera ser uma

caracteristica desta faixa etéria.

Hipotese 5: As criangas cujos pais relatam desenvolverem mais préticas de literacia
familiar e um ambiente de literacia familiar rico estdo mais motivadas para a leitura.

Esta hipdtese fundamenta-se no facto de existirem varios estudos que referem que as
interagdes sociais desenvolvidas em atividades de leitura com a familia sdo fundamentais para
que haja desenvolvimento da literacia, tal como desenvolvimento e manutencdo da motivagédo
das criancas para a leitura (Baker, et al., 1997; Saracho, 2002; Mata, 2004).

Merisuo-Storm (2006) menciona que quando no ambiente familiar existe uma grande
variedade de materiais de leitura, os pais leem frequentemente para os seus filhos, e os filhos
veem 0s seus pais a lerem e a escreverem, as criancas desenvolvem uma atitude positiva em
relacéo a literacia, aprendem a gostar e retirar prazer da leitura, sentindo-se mais motivados

para a mesma.

Hipotese 6: As criancas que referem sentir emocdes positivas no desenvolver das
atividades de leitura e escrita tém uma maior motivacao para a leitura do que as criangas que
mencionam sentir emog¢des menos positivas.

Para a sustentacao desta hipotese é importante mencionar que 0s aspetos emocionais e
sociais na interacdo da leitura de historias, tal como os aspetos cognitivos, podem promover o
interesse da crianca e posteriormente a motivacdo para se tornar mais envolvida na leitura
(Sonnenschein et al., 1996). Sonnenschein e Munsterman (2002) verificaram que no geral, a
qualidade afetiva nas interagcdes de leitura € um preditor significativo da motivacdo para a
leitura. A evidéncia refere que a ativacdo de emocdes positivas leva a varios beneficios, sendo
um deles o aumento da motivacdo intrinseca, ou seja, quando as criancas sentem emocdes
positivas relacionadas com alguma tarefa tém uma maior motivacdo intrinseca para a
desenvolver (Boekaerts & Pekrun, 2015), neste caso seriam tarefas de leitura e escrita com 0s

seus pais.

Seguidamente sdo colocadas as questbes de investigacdo, uma vez que Sao
relacionadas com aspetos menos estudados e para 0s quais ndo encontramos fundamentacéo

suficiente para elaborar e direcionar hipoteses.

Questdo de investigacdo 1: Sera que os pais que referem desenvolver mais praticas

de literacia familiar mencionam que as emocbes nas interagcdes com os filhos no
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desenvolvimento de préticas de literacia familiar sdo mais positivas do que 0s pais que

referem que proporcionam menos préticas de literacia familiar?

Questdo de investigacdo 2: Sera que as criancas cujos pais desenvolvem mais
praticas de literacia familiar sentem emoc¢des mais positivas nas interacbes com 0s pais no
desenvolvimento de atividades de leitura e escrita do que as criangas cujos pais desenvolvem

menos préticas de literacia familiar?
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IV. METODO

4.1 Delineamento

O estudo é correlacional, dado que é pretendido verificar se existe uma relagdo entre
as varidveis, e transversal, uma vez que o0s participantes irdo responder aos questionarios
somente num momento (Sousa, Driessnack & Mendes, 2007).

A metodologia utilizada foi quantitativa por inquérito a turmas inteiras e respetivos
encarregados de educacdo das criangas inseridas nas turmas.

4.2 Participantes

Os participantes do estudo foram 102 criangas que frequentam o 1° ano de
escolaridade, sendo 48 criangas do sexo masculino (47.7%) e 54 do sexo feminino (52.3%).
Estas criangas distribuiam-se por 5 turmas de uma escola basica localizada na grande Lisboa.
As idades variavam entre 75 e 97 meses (M=81.84 e DP=4.112).

Também participaram no estudo 0s respetivos pais das criancas, sendo que no total
participaram 83 pais. Responderam ao questionario 62 mées, 9 pais, 7 foram respondidos pelo
pai e pela mée, existindo 5 questionarios em que ndo mencionaram quem o preenchia. As
idades das mées variam entre os 22 e 0s 60 anos (M=38.23 e DP=5.516), as idades dos pais
variam entre 0s 28 e os 58 anos (M=40.09 e DP=5.744). As habilitacdes literarias das maes
variavam entre 0 4° ano de escolaridade e o mestrado, sendo que 28.4% das mées tinham o 9°
ano de escolaridade, a maioria das mées (42%) tinham o 12° ano de escolaridade e 29.6%
tinham um curso superior. Relativamente as habilitacdes literarias dos pais, 46.8% tinham
escolaridade ate ao 12° ano, 39% tinham o 12° ano e 14.2% tinham um curso superior.

A amostra utilizada no estudo foi ndo probabilistica, dado que os participantes ndo
foram escolhidos de um modo aleatério, ndo existindo a mesma probabilidade de todos
participarem no estudo e, foi selecionada por conveniéncia, uma vez que somente participou

guem esteve mais acessivel e disponivel para pertencer a amostra (Maroco & Bispo, 2005).

4.3 Instrumentos

Neste estudo os dados foram recolhidos com o recurso a sete instrumentos diferentes,

sendo dois para o0s alunos e cinco para os pais.
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Instrumentos para os pais: Escala das préaticas de literacia familiar (Mata & Pacheco,
2009), Escala do ambiente de literacia familiar — adaptacéo da escala de Mata (2002), Escala
de solicitacGes de desenvolvimento de préticas de literacia familiar — baseada na escala de
Pedro (2010), Escala de iniciativa de desenvolvimento de préaticas de literacia familiar —
baseada na escala de Mata (2006) e Escala das emocdes relativas as interagdes entre pais e
filhos no desenvolvimento de préticas de literacia familiar — tendo por base a escala de Calado
(2016).

Instrumentos para os alunos: Escala das emocgdes face as praticas de literacia familiar
— tendo por base a escala de Calado (2016) e Escala de Motivagdo para a Leitura, “Eu e a
Leitura”, de Monteiro e Mata (2001).

4.3.1 Instrumento para as praticas de literacia familiar

Com o objetivo de caracterizar as praticas de literacia familiar foi utilizado um
questionario elaborado por Mata e Pacheco (2009). Este questionario destinou-se a
encarregados de educacdo de criangas a frequentar o 1° ano de escolaridade, subdivide-se em
trés dimensdes e tem um total de 30 itens (Mata & Pacheco, 2009).

A primeira dimensdo ¢ “Praticas de Treino”, referindo-se a atividades ligadas ao
ensino e treino, tem 10 itens e um exemplo ¢ “Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever o
nome dele(a)?” (Mata & Pacheco, 2009). A segunda dimensdo ¢ “Praticas de Rotina”, que se
relacionam com atividades de rotina do dia-a-dia, também tem 10 itens e um exemplo de item
¢ “Costumam ler jornais com ou para o vosso filho(a)?”” (Mata & Pacheco, 2009). E a terceira
dimensdo ¢é “Praticas de Entretenimento”, ou seja, referem-se a atividades ludicas e de
ocupagdo de tempos livres, tem 10 itens e um exemplo de item ¢ “Costumam fazer sopa de
letras com o vosso filho(a)?” (Mata & Pacheco, 2009). Todos os itens sdo respondidos numa
escala tipo Likert de cinco pontos (Com muita frequéncia, Com frequéncia, Algumas vezes,
Raramente, Nunca), sendo cotado de 5 a 1, 0 5 corresponde a uma maior frequénciae o 1 a

uma menor frequéncia.

4.3.1.1 Analise das propriedades psicométricas

Foi feito a analise da consisténcia interna de cada uma das dimensdes. O Alfa de
Cronbach da dimenséo treino foi de 0.91, o da dimensao rotinas foi de 0.88 e o da dimensao

entretenimento foi de 0.87.
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4.3.2 Instrumento para ambiente de literacia familiar

Este questionario € uma adaptacdo da escala de Mata (2002). Destinou-se aos
encarregados de educacdo de criancas a frequentar o 1° ano de escolaridade, tem um total de
11 questdes sobre materiais de leitura e escrita existentes em casa, a sua acessibilidade e a sua
funcionalidade.

Existe uma questdo de resposta aberta (“Quantos computadores/tablets existem em
casa?”’) uma questdo com resposta dicotomica (“Quando o vosso filho(a) quer utilizar esses
materiais, o que faz normalmente?”’) com opgdo de resposta de “Vai busca-los sozinho(a)” ou
“Tem que pedir ou pai ou a mae”), duas questdes com uma escala de resposta de 6 pontos
(e.g. “Quantos livros infantis existem em casa?” com opgoes de resposta de “0”, “1-25”, “26-
507, “51-75”, “76-100” ou “+100”), e as restantes questoes tém uma escala de resposta de 4
pontos (e.g. “O vosso filho(a) costuma utilizar o computador/tablet sozinho?” com opgdes de

resposta de “Varias vezes por semana”, “Algumas vezes por més”, “Raramente” e “Nunca”).

4.3.3 Escala de solicitaces por parte das criancas para o desenvolvimento de

praticas de literacia familiar

Este questionario foi construido tendo como ponto de partida a escala de Pedro
(2010) que foi uma adaptacdo da escala Hoover-Dempsey & Sandler (1995). Destinou-se aos
encarregados de educacéo de criancas a frequentar o 1° ano de escolaridade, tem um total de 8
itens e subdivide-se em duas dimensdes. A primeira subescala ¢ “Solicitacdes dos filhos
referentes a atividades de leitura”, tem 5 itens, um exemplo de um item ¢ “O meu filho pede-
me para fazermos atividades relacionadas com a leitura”. A segunda é “Solicitacdes dos filhos
referentes a atividades de escrita”, tem 3 itens, um exemplo de item ¢ “O meu filho pede-me

para fazermos atividades relacionadas com a escrita”.

4.3.3.1 Analise das Propriedades Psicométricas

Recorreu-se a uma analise fatorial com extracdo de componentes principais e rotacéo
Varimax com todos o0s itens correspondentes as solicitacdes dos filhos, de modo a analisar a
sua organizacdo. Inicialmente a primeira exploracao resultou em 2 fatores, contudo retirou-se

0 item 5, uma vez que tinha baixa saturagdo no fator principal, quando retirado esse item
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passou a existir um fator/dimenséo para a iniciativa dos filhos (itens 1/2/3/4/11/12/13), que

explica 64,78% da variancia.

Tabela 1

Matriz de rotacdo da andlise fatorial exploratoria da escala das solicitagdes dos filhos

Matriz de componente®

Componente
1

Solicitac@es filhos escrita - item 11 .862
Solicitac@es filhos escrita - item 13 .848
Solicitac@es filho leitura - item 3 .837
Solicitac@es filho leitura - item 4 .835
Solicitac@es filho leitura - item 1 755
Solicitac@es filhos escrita - item 12 754
Solicitac@es filho leitura - item 2 732
Variancia explicada 64.78%
Valor préprio 4.53
Método de Extragdo: Analise de Componente

Principal.

De seguida foi feito a analise da consisténcia interna, o Alfa de Cronbach da dimenséo

solicitac6es dos filhos foi de 0.91.

4.3.4 Escala de iniciativa por parte dos pais de desenvolvimento de praticas de

literacia familiar

Este questionario foi construido tendo como ponto de partida itens referentes a
iniciativa por parte dos pais em relacdo a leitura e escrita de Mata (2006), sendo que foram
acrescentados itens melhorando a caracterizacdo da iniciativa dos pais. Destinou-se aos
encarregados de educacdo de criancas a frequentar o 1° ano de escolaridade, tem um total de 8
itens e subdivide-se em duas dimens@es. A primeira subescala “Iniciativa dos pais referente a
atividades de leitura”, tem 5 itens, um exemplo de item ¢ “Tenho iniciativa de fazer atividades
relacionadas com a leitura com o meu filho”. A segunda ¢ “Iniciativa dos pais referente a
atividades de escrita”, tem 3 itens, um exemplo de item é “Tenho iniciativa de fazer atividades

relacionadas com a escrita com o meu filho”.
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4.3.4.1 Analise das Propriedades Psicométricas

Recorreu-se a uma andlise fatorial com extragdo de componentes principais e matriz
de componente rotativa (Varimax) com todos os itens correspondentes a iniciativa dos pais,
de modo a que os itens fossem divididos pelas dimensdes conceptuais. Inicialmente a primeira
exploracdo resultou em 2 fatores, contudo retirou-se o item 10, uma vez que tinha baixa
saturacdo no fator principal, quando retirado esse item passou a existir um fator — dimenséo
iniciativa dos pais (itens 6/7/8/9/14/15/16), que explica 67,66% da variancia.

Tabela 2

Matriz de rotacdo da andlise fatorial exploratoria da escala da iniciativa dos pais

Matriz de componente®

Componente
1
Iniciativa pais leitura - item 9 874
Iniciativa pais leitura - item 8 .856
Iniciativa pais escrita - item 16 .851
Iniciativa pais escrita - item 14 .841
Iniciativa pais leitura - item 6 .834
Iniciativa pais escrita - item 15 .795
Iniciativa pais leitura - item 7 .694
Variancia explicada 67.66%
Valor préprio 4.4
Método de Extracdo: Analise de Componente

Principal.

De seguida foi feito a analise da consisténcia interna, o Alfa de Cronbach da dimenséo

iniciativa dos pais foi de 0.92.

4.3.5 Escala das emocbes relativas as interacbes entre pais e filhos no
desenvolvimento de praticas de literacia familiar

Este questionario foi construido tendo como ponto de partida a escala de Calado
(2016) que foi uma adaptacdo da escala de Pekrun, Lichtenfeld, Killi, e Reiss (2007). Foi
utilizado outro formato de resposta, ou seja, o formato de resposta da escala de Calado (2016)

é pictorica e o formato de resposta da presente escala é do tipo Likert. Esta escala destinou-se

aos encarregados de educacdo de criangas a frequentar o 1° ano de escolaridade, tem um total
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de 24 itens que reenviam para as emogdes relativas as interacdes entre pais e filhos no
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita em meio familiar, subdividindo-se em trés
dimensoes.

A primeira subescala é “Prazer”, existem 8 itens e referem-se a0 prazer que se pode
sentir nas interac@es entre pais e filhos no desenvolvimento de préticas de leitura e escrita, um
exemplo de um item é “Ler e escrever com o meu filho é divertido”. A segunda subescala é
“Ansiedade”, tem 8 itens e itens e referem-se a ansiedade que se pode sentir nas interacdes
entre pais e filhos no desenvolvimento de praticas de leitura e escrita, um exemplo de um item
¢ “Quando leio e escrevo como meu filho acabamos por nos enervar”. A terceira subescala é
“Aborrecimento”, tem 8 itens e remetem para o aborrecimento que se pode sentir nas
interacOes entre pais e filhos no desenvolvimento de préaticas de leitura e escrita, um exemplo
de um item ¢ “Os momentos de leitura e escrita com o meu filho sdo pouco interessantes”. A
escala de resposta do tipo Likert, de seis pontos, onde os pais assinalam a op¢do com a qual se

sentem mais identificados. Sendo que o 1 corresponde a nunca e o 6 a muito frequente.

4.3.5.1 Analise das Propriedades Psicométricas

Recorreu-se a uma analise fatorial com extracdo de componentes principais e matriz
de componente rotativa (Varimax) com todos os itens do instrumento de emocdes relativas as
interacdes entre pais e filhos no desenvolvimento de praticas de literacia familiar.
Inicialmente existiam varios itens ambiguos (saturando de modo semelhante em mais do que
um fator) ou que estavam isolados em algum fator, tendo sido eliminados. Apos a eliminacéo
desses itens 0s restantes organizaram-se em 2 fatores: emocOes positivas (itens
1/4/7/10/13/16/19/22) e emocgbes negativas (itens 5/6/8/9/11/12/14/15/17/20/21/23), com

69,48% da variancia explicada.
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Tabela 3

Matriz de rotacdo da andlise fatorial exploratéria da escala das emogdes relatadas pelos
pais

Matriz de componente rotativa®

Componente
1 2
Emogdes pais -AB - item 21 .878
Emogdes pais - AB - item 9 .856
Emogdes pais - AN - item 23 .855
Emogdes pais -AN - item 17 .843
Emogdes pais - AB - item 6 .838
Emogdes pais - AB - item 12 .838
Emogdes pais - AN - item 8 .832
Emogdes pais - AN - item 14 .803
Emogdes pais - AB - item 15 .798
Emogdes pais - AN- item 11 736
Emogdes pais - AN - item 5 725
Emocdes pais - AN - item 20 .632
Emocdes pais - P - item 10 .890
Emocdes pais - P - item 13 .877
Emocdes pais - P - item 16 .845
Emocdes pais - P - item 22 .812
Emocdes pais -P - item 19 .805
Emocdes pais - P - item 1 .795
Emocdes pais - P - item 4 672
Emocdes pais - P - item 7 .669
Variancia explicada 40.61%  28.87%
Valor préprio 8.12 5.77

Método de Extracédo: analise de Componente Principal.

De seguida foi feito a analise da consisténcia interna de cada uma das dimens@es. O
Alfa de Cronbach da dimensdo emocGes negativas foi de 0.95, o da dimensdo emocdes

positivas foi de 0.91.

4.3.6 A Escala das Emocdes face as praticas de literacia familiar

Esta escala foi construida tendo como base a escala de Calado (2016) que foi uma

adaptacédo da escala de Pekrun, Lichtenfeld, et al. (2007). Destinou-se a criancas a frequentar
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0 1° ano de escolaridade, sendo que 0s seus itens reenviam para as emocdes sentidas no
decorrer das préticas de leitura e escrita desenvolvidas em meio familiar, existindo um total de
24 itens divididos em trés subescalas.

A primeira subescala é “Prazer”, existem 8 itens e referem-se a0 prazer que se pode
sentir no desenvolvimento de préticas de leitura e escrita com o0s pais, um exemplo de um
item ¢ “Gosto de ler com os meus pais”. A segunda subescala ¢ “Aborrecimento”, tem 8 itens
e remetem para 0 aborrecimento que se pode sentir no desenvolvimento de praticas de leitura

r

e escrita com os pais, um exemplo de um item é “Distraio-me quando 0s meus pais leem para
mim porque acho aborrecido”. A terceira subescala ¢ “Ansiedade”, tem 8 itens e referem-se a
ansiedade que se pode sentir no desenvolvimento de praticas de leitura e escrita com o0s pais,
um exemplo de um item ¢ “Quando leio com os meus pais tenho medo de me enganar”. A
escala de resposta deste instrumento ¢ do tipo Likert de 5 pontos, 1 corresponde a “nada” e 5
corresponde a “muito”. Esta escala dispde de imagens com expressdes que demonstram
diferentes intensidades emocionais. Ou seja, existem cinco expressdes com diferentes
intensidades de contentamento, cinco expressdes com diferentes intensidades de
aborrecimento e cinco expressdes com diferentes intensidades de ansiedade.

Existem duas versdes desta escala, uma em que as faces sdo de rapazes e a outra

versdo tem as faces de raparigas para que cada crianca possa identificar-se com as faces.

4.3.6.1 Analise das propriedades psicométricas

A analise das propriedades psicométricas desta escala foi feita a partir de uma analise
fatorial com extracdo de componentes principais € matriz de componente rotativa com todos
os itens do instrumento de emocOes sentidas pelas criancas no decorrer das praticas de
literacia familiar (leitura e escrita). Foram retirados os itens que tinham saturacdo elevada em
varios fatores e 0s que ndo saturavam consistentemente com a dimenséo concetual. Tambem
se considerou que houvesse algum equilibrio na quantidade de itens para cada emocao. Apos
esta analise, com os 18 itens restantes procedemos a uma nova analise, tendo resultado uma
solucdo com 3 fatores, Prazer (itens 1/4/13/16/19), Aborrecimento (itens 2/5/8/11/14/17) e
Ansiedade (itens 3/6/9/15/18/21), que explicam 59,4% da variancia.
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Tabela 4

Matriz de rotacdo da andlise fatorial exploratoria da escala das emocoes relatadas pelas

criangas

Matriz de componente rotativa®

Componente
1 2 3

Emogdes criangas - AN - item 21 174

Emogdes criangas - AN - item 15 .768

Emogdes criangas - AN - item 18 716

Emogdes criangas - AN - item 9 .710

Emocdes criancas - AN - item 6 .674

Emogdes criangas - AN - item 3 .652

Emogdes criangas - AB - item 11 .828

Emogdes criangas - AB - item 5 .809

Emogdes criangas - AB - item 2 791

Emogdes criangas - AB - item 8 715

Emocdes criancas - AB - item 14 .647

Emocdes criancas - AB - item 17 441 492

Emocdes criancas - P - item 13 794
Emocdes criancas - P - item 19 .793
Emocdes criancas - P - item 16 762
Emocdes criancas - P - item 22 .692
Emocdes criancas - P - item 1 .486
Emocdes criancas - P - item 4 .483
Variancia explicada 21.61% 20.41% 17.42%
Valor préprio 3.88 3.67 3.14

Método de Extracdo: Analise de Componente Principal.

De seguida foi feito a analise da consisténcia interna de cada uma das dimensdes. O
Alfa de Cronbach da dimenséao prazer foi de 0.79, o da dimenséo aborrecimento foi de 0.88, e

o da dimenséo ansiedade foi de 0.86.

38



4.3.7 Instrumento para motivagdo da leitura

O instrumento utilizado para avaliar a motivacao para a leitura foi o questionario “Eu
¢ a Leitura” de Monteiro ¢ Mata (2001). Este questionario aplica-se a criancas do 1° e 2° ano
de escolaridade, € constituido por 3 subescalas e tem um total de 20 itens (Monteiro & Mata,
2001).

A primeira subescala é “Satisfacdo”, existem 8 itens e referem-se a satisfacdo que se
pode retirar da leitura, tal como a importancia que se pode dar, um exemplo de um item é
“Fico satisfeito quando me leem histérias” (Monteiro & Mata, 2001). A segunda subescala é
“Autoconceito do leitor”, tem 7 itens e focam-se na percecdo de competéncia da crianga em
relacdo a situagdes de leitura, um exemplo de um item ¢ “Acho que consigo ler em voz alta
para outras pessoas” (Monteiro & Mata, 2001). A terceira subescala ¢ “Reconhecimento”, tem
5 itens e remetem para a comparacdo social da crianga com 0s outros e para a importancia
dada pela crianca ao reconhecimento externo do seu sucesso na leitura, um exemplo de um
item ¢ “Acho importante que os meus amigos me digam que leio bem” (Monteiro & Mata,
2001). A escala de resposta sofreu alteracGes, sendo que apds a leitura da afirmacéo
correspondente a cada item a crianca tinha que escolher uma bola, existindo 5 tamanhos
diferentes de bolas, sendo apresentada em primeiro lugar uma bola grande e as restantes védo
gradualmente diminuindo de tamanho, sendo a quinta bola a menor. A bola maior
correspondia ‘“completamente parecido comigo”, a seguinte a “muito parecido comigo”, a
sequente “um bocadinho parecido comigo”, a proxima “um pouco parecido comigo” e a
Gltima e menor bola correspondia a “nada parecido comigo”.

As respostas dos itens que representam altos niveis de motivacdo sdo cotadas de 5 a

1, e as respostas dos itens que refletem baixos niveis de motivacdo sdo cotadas de 1 a 5.

4.3.7.2 Analise das propriedades psicométricas

Recorreu-se a uma analise fatorial com extracdo de componentes principais e matriz
de componente rotativa, com todos os itens do instrumento de motivacdo para a leitura.
Recorreu-se a esta analise porque o modo de aplicacdo da escala foi modificada, passando a
ser uma escala pictérica, e os itens foram formulados. Inicialmente existiam varios itens
ambiguos (explicado em mais do que um fator) ou que estavam isolados em algum fator,
sendo eliminados. Apos a eliminacdo desses itens uma nova analise fatorial resultou na
extracdo de 3 fatores: reconhecimento (itens 3/7/11/16), autoconceito (itens 2/8/10/18) e

satisfagdo (itens 1/4/13), que explicam 59,2% da variancia
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Tabela 5

Matriz de rotacdo da andlise fatorial exploratoria da escala da motivacao para a leitura

Matriz de componente rotativa®

Componente
1 2 3

Motivacdo para a leitura criangas - R - item 11 .818

Motivacéo para a leitura criancas - R - item 7 .806

Motivacao para a leitura criancas - R - item 3 765

Motivacéo para a leitura criancas - R - item 16 17

Motivacao para a leitura criancas - AC - item 2 .780

Motivacao para a leitura criancas - AC - item 18 759

Motivacéo para a leitura criancas - AC - item 8 .736

Motivacao para a leitura criancas - AC - item 10 730

Motivacao para a leitura criancas - S - item 4 .842
Motivacao para a leitura criancas - S - item 1 179
Motivacado para a leitura criancas - S - item 13 .659
Variancia explicada 22.84% 21.17% 14.20%
Valor préprio 2.97 2.75 1.85

Método de Extracgdo: analise de Componente Principal.
Método de Rotacdo: Varimax com Normalizac¢do de Kaiser.
a. Rotacdo convergida em 5 iteracGes.

De seguida foi feito a analise da consisténcia interna de cada uma das dimensées. O
Alfa de Cronbach da dimensédo reconhecimento foi de 0.83, o0 do autoconceito foi de 0.78 e 0

da satisfacédo foi de 0.66.

4.4 Procedimento

Inicialmente entrou-se em contacto com o agrupamento da escola onde recolhi a
minha amostra, e foi apresentado o estudo e 0s seus objetivos. A recolha dos dados foi
aprovada e posteriormente entrou-se em contacto com as professoras das turmas para dar a
conhecer o estudo e pedir a sua colaboracdo. De seguida, foram enviados aos pais 0s
consentimentos informados para que autorizassem os seus filhos a participar no estudo.

O consentimento informado englobava os objetivos do estudo, estava explicito que a
participacdo era voluntaria, tanto a dos encarregados de educacdo como das criancas, foi
referido que os dados eram confidenciais, pois saberei quem estd a participar e alguns dos

seus dados, mas nédo os divulgarei.
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Os riscos que correram a participar neste estudo eram riscos minimos, uma vez que
0s participantes s6 tinham de responder a questionarios, sendo algo que ndo os colocaria em
risco.

A aplicagdo dos questionarios foi feita em pequenos grupos, fora do contexto de sala
de aula, sendo acordado com cada professora a melhor altura para ndo prejudicar 0s
momentos de aprendizagem.

Os questionarios que os pais preencheram foram levados para suas casas através dos
seus filhos e depois de preenchidos foram entregues as professoras pelas criancas, sendo

recolhidos posteriormente.
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V. ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo vai ser feita a analise dos dados recolhidos através dos varios
instrumentos, inicialmente vao ser analisados os resultados de cada um dos instrumentos
passados, para caracterizar o que cada um deles media, e de seguida vai ser feita a analise de

relacdes entre as diversas variaveis.

1. Caracterizacéo da Literacia Familiar

O primeiro objetivo deste estudo era caracterizar as praticas de literacia familiar,
ambiente de literacia familiar, solicitacbes dos filhos e iniciativa dos pais no inicio da
escolaridade. De seguida, sdo apresentadas as caracteristicas das préaticas de literacia familiar,
do ambiente de literacia familiar, das solicita¢fes dos filhos e da iniciativa dos pais, tal como,
as suas relagoes.

As préticas de literacia familiar foram caraterizadas com base na média dos itens que
constituiam cada um do tipo de préticas. Estes dados estdo apresentados no grafico da Figura
1.

4,5

3,5

2,5

15

Praticas de Treino Praticas de Rotina do dia- Praticas de Entretenimento
a-dia

B Médias das dimensdes

Figura 1. Caracterizagdo das préticas de literacia familiar

A analise do grafico permite-nos verificar que os valores medios das “Praticas de
Treino” sdo elevados (M=4.11) e os valores médios das ‘“Praticas de Rotina” e ‘“Praticas de
Entretenimento” s3o um pouco mais baixos (M=2.83 e M=2.91), tendo em conta que estes
valores podem variar entre 1 e 5. A comparacdo entre estas médias, através do Teste t-student
para amostras emparelhadas, mostrou que as “Praticas de Rotina” e ‘Praticas de

Entretenimento” ndo apresentam diferengas estatisticamente significativas. Contudo, existem
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diferencas estatisticamente significativas nas comparacdes entre as ‘“Praticas de Treino” e as
restantes confirmando que sdo este tipo de praticas que sdo desenvolvidas com mais
frequéncia nestas familias (t(82)=18.11, p<0.001; t(82)=15.71, p<0.001).

Para além das préticas de literacia, procurdmos caraterizar o ambiente de literacia
nestas familias através de alguns indicadores identificados na literatura como importantes.
Estes indicadores referem-se a materiais e a interacdes que podem facilitar e potenciar o
envolvimento com a leitura e a escrita. Um primeiro aspeto que analisdmos foi a existéncia,
disponibilidade e utilizacdo de materiais de leitura e escrita em casa. No que se refere aos
materiais de escrita (e.g. canetas, lapis) a grande maioria das familias (95.2%) menciona que
existem “muitos” desses materiais, Sendo que a maior percentagem de pais (35.6%) referem
que esses materiais se localizam na sala e no quarto, e 17.8% dos pais mencionam que se
localizam em todas as divisGes. Mais do que esses materiais existirem em casa, a maioria dos
pais (98.8%) dizem que esses materiais estdo acessiveis, sendo que as suas criang¢as quando
querem utiliza-los vao busca-los sozinhos.

Relativamente ao niumero de livros infantis que existem em casa a grande maioria dos
pais (80.5%) mencionam que tém em suas casas mais de 26 livros infantis, quanto aos livros
para adultos um pouco mais de metade das familias (54.2%) dizem existir mais de 26 livros.
A acessibilidade aos livros foi outro dos elementos que recolhemos, sendo que a maioria das
criancas tem autonomia para irem buscar estes materiais com muita frequéncia (78%).

Também quisemos analisar a quantidade de computadores/tablets existentes no
ambiente de literacia familiar, sendo que 97.5% das familias mencionam ter 1 ou mais
computadores/tablets em suas casas. Relativamente a acessibilidade dos mesmos 80.8% dos
pais mencionam que os seus filhos muitas ou algumas vezes pedem aos pais para irem buscar
esse material.

A utilizacdo do computador/tablet também foi analisada, sendo que 69.8% das
criangas costuma utilizar o computador/tablet sozinho varias vezes por semana e algumas
vezes por més e 80,5% das criancas utiliza o computador/tablet com os pais varias vezes por
semana e algumas vezes por més. E quando utilizam com outras pessoas a maior percentagem
é com 0s irmaos (38.1%) a seguir, com 0s avos (21.4%).

Relativamente as finalidades para a utilizacdo do computador, as que sdo mais
mencionadas sdo “jogar” e “ver videos”.

Seguidamente s@o caracterizadas as solicitacbes por parte dos filhos para o

envolvimento dos pais em tarefas de leitura e escrita. Os valores médios das solicitages dos
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filhos séo elevadas (M=4.79), tendo em conta que 0s valores podem variar entre 1 e 6. Assim,
é possivel referir que os pais mencionam que os seus filhos fazem muitas solicitacdes para o
desenvolvimento de préticas de leitura e escrita.

A iniciativa dos pais para o envolvimento dos mesmos em tarefas de leitura e escrita
também sera caracterizada. Os valores médios da iniciativa dos pais sdo elevadas (M=4.92),
tendo em conta que os valores podem variar entre 1 e 6. Os pais mencionam que tém muita
iniciativa para o desenvolvimento de préticas de leitura e escrita.

Procedeu-se a comparacdo entre as médias das solicitaces dos filhos e da iniciativa
dos pais, através do Teste t-student para amostras emparelhadas, mostrou que existem
correlacbes fortes e estatisticamente significativas entre as “Solicitacdes dos Filhos” e a
“Iniciativa dos Pais” (r=0.69, p<0.001).

De modo a perceber se existem diferencas nas diferentes préaticas de literacia familiar
consoante as solicitacdes dos filhos organizamos trés grupos consoante a frequéncia relatada
de solicitagdes, e com uma dimensdo equivalente. No Grupo 1 — Baixas Solicitacdes, 0s
valores variavam entre 1 e 4.43 (n=26), Grupo 2 — Solicitacdes Médias os valores variaram
entre 4.44 e 5.29 (n= 30) e no Grupo 3 — Elevadas Solicitacdes os valores variaram entre 5.30
e 6 (n=26).

Na figura 2 estdo representadas as frequéncias médias das praticas relatadas pelos

pais nos 3 grupos de solicitacbes dos filhos.

Praticas de Treino Praticas de Rotina Praticas de Entretenimento

B Baixas Solicitacdes | Solicitagdes Médias Altas Solicitacdes

Figura 2. Relagdo entre as praticas de literacia familiar as solicitac6es dos filhos
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Através do gréafico da figura 2 é possivel verificar que quando a frequéncia das
solicitacBes dos filhos aumenta a frequéncia das préticas (treino, rotina e entretenimento)
também aumenta. Sendo possivel constatar que os valores mais elevados na frequéncia de
cada tipo de préticas ocorrem quando existe a percecao de elevadas solicitacdes.

Através de uma ANOVA foi possivel identificar diferencas estatisticamente
significativas entre os trés grupos de iniciativa nas “Praticas de Rotina” (F(2,79)=13.03,
p<0.001) e nas ‘“Praticas de Entretenimento” (F(2,79)=14.56, p<0,001), ndo existindo
diferencas estatisticamente significativas entre os grupos de iniciativa relacionados com as
praticas de treino.

Ao fazer comparacdes multiplas através do teste Tukey HSD foi possivel verificar que
existiam diferencas estatisticamente significativas nas “Praticas de Rotinas” entre as Baixas
Solicitacdes e as Elevadas Solicitagdes (p<0.001) e entre as Solicitacdes Médias e as Elevadas
Solicitacdes (p =0.001).

Nas “Praticas de Entretimento” existem diferengas estatisticamente significativas entre
as Baixas Solicitacdes e as Solicitagdes Médias (p=0.006), entre as Baixas Solicitacdes e as
Elevadas SolicitacGes (p<0.001), contudo, ndo existe diferencas estatisticamente significativas
entre Solicitacbes Médias e Elevadas Solicitaces.

Em sintese, constatdmos que de um modo geral € o grupo com baixas solicitacdes dos
filhos, que se diferencia dos restantes na frequéncia de praticas de literacia desenvolvidas,
sendo essa diferenca sempre maior na comparagdo com o0 grupo onde existe elevada
solicitacdo por parte dos filhos.

De forma a perceber se existiam diferengas nas praticas de literacia familiar consoante
0 grau de iniciativa dos pais, organizamos 0s participantes em 3 grupos consoante a
frequéncia relatada de iniciativa. No Grupo 1 — Baixa Iniciativa os valores médios variavam
entre 1 e 4.71 (n=26), no Grupo 2 — Iniciativa Média os valores variaram entre 4.72 e 5.29
(n=27) e no Grupo 3 — Elevada Iniciativa os valores médios variaram entre 5.30 e 6 (n=29).

Na figura 3 estdo representadas as frequéncias médias das praticas relatadas pelos

pais nos 3 grupos de iniciativa para promover a participacao dos filhos.
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Praticas de Treino Praticas de Rotina Préaticas de Entretenimento

Hm Baixa Iniciativa ™ Iniciativa Média Alta Iniciativa

Figura 3. Relacdo entre as praticas de literacia familiar a iniciativa dos pais

Através do grafico da figura 3 é possivel constatar que os valores da frequéncia de
todos os tipos de praticas sdo mais elevados quando existe a percecdo de alta iniciativa.
Verificando-se que quando a frequéncia da iniciativa aumenta, a frequéncia das praticas
(treino, rotina e entretenimento) aumenta também.

Através de uma ANOVA foi possivel identificar que existirem diferencas
estatisticamente significativas entre os trés grupos de iniciativa nas ‘“Praticas de Treino”
(F(2,77)=8.20, p=0.001), “Praticas de Rotina” (F(2,77)=10.92, p<0.001) e nas “Praticas de
Entretenimento” (F(2,77)=14.64, p<0,001).

Ao fazer comparacdes multiplas através do teste Tukey HSD foi possivel verificar que
existiam diferencas estatisticamente significativas nas “Praticas de Treino” entre a Baixa
Iniciativa e a Iniciativa Média (p=0.020) e entre a Baixa Iniciativa e a Elevada Iniciativa
(p<0.001). Relativamente as “Praticas de Rotina” é possivel verificar que existem diferengas
estatisticamente significativas entre Baixa Iniciativa e Elevada Iniciativa (p<0.001), e entre a
Iniciativa Média e a Elevada Iniciativa (p=0.047). Nas “Praticas de Entretimento” existem
diferencas estatisticamente significativas entre a Baixa Iniciativa e a Iniciativa Média
(p=0.021), a Baixa Iniciativa e a Elevada Iniciativa (p<0.001), e entre a Iniciativa Média e a
Elevada Iniciativa (p=0.022).

Como pudemos constatar o grupo de pais de baixa iniciativa refere sempre menor
frequéncia de praticas de literacia em relacdo aos outros dois grupos.

Foi analisada a relacdo entre as solicitagdes dos filhos e a quantidade de livros
existente no ambiente de literacia, relatada pelos pais. Verificamos que existe uma associacao

estatisticamente significativa entre a quantidade de livros infantis e as solicitagdes das
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criangas (Solicitagcdes dos Filhos/Quantidade de livros infantis - r=0.27, p=0.013). Existindo
uma tendéncia de quanto mais solicitacbes, mais livros infantis. Relativamente a quantidade
de livros para adultos ndo se relaciona significativamente com as solicitagdes dos filhos.

Também se analisou a relagdo entre a iniciativa dos pais e a quantidade de livros
existente no ambiente de literacia. Constatdmos que existe uma associacdo estatisticamente
significativa entre a iniciativa dos pais e as quantidades de livros infantis e de adultos
(Quantidade de livros infantis/Iniciativa dos Pais - r=0.30, p=0.007; Quantidade de livros de
adultos/Iniciativa dos pais - r=0.28, p=0.010). Existindo uma tendéncia de quanto mais livros
infantis e de adultos, mais iniciativa.

Outro dos aspetos que procuramos analisar foi se existia alguma relacdo entre o
ambiente de literacia familiar e a frequéncia de préaticas de literacia familiar, relatadas pelos

pais. De um modo geral n&o identificamos correlagdes significativas.

2. Caracterizacdo do Ambiente Emocional

De seguida, sdo apresentadas as caracteristicas do ambiente emocional percecionado,
ou seja, a percecdo dos pais em relacdo as emocdes sentidas nas interacdes entre pais e filhos
no desenvolvimento das préaticas de literacia familiar e a percecdo dos filhos das emoc6es
sentidas pelos proprios no desenvolvimento de praticas de literacia familiar, tal como as suas
relagcBes, uma vez que o segundo objetivo deste estudo era analisar o ambiente emocional
percecionado pelos pais e filhos quando ocorrem praticas de literacia familiar.

No que refere as emocdes percecionadas pelos pais apresenta-se o grafico da figura 4

com a sua caracterizacao.
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EmocgBes positvas Emocgdes negativas

® Média das dimensdes

Figura 4. Caracterizacdo das emocdes percecionadas pelos pais

Através do grafico da figura 4 é possivel verificar que os valores médios das
“Emocgoes Positivas” sdo elevados (M=5.10) e os valores médios das “Emogdes Negativas”
sdo baixos (M=1.81), tendo em conta que estes valores poderiam variar entre 1 e 6. Assim, 0s
pais tém uma percecdo de que as interacbes com os seus filhos no desenvolvimento de
praticas de leitura e escrita sd0 muito positivas, tendo por base os dois indicadores que
consideramos. A comparacdo entre estas médias, através do Teste t-student para amostras
emparelhadas, mostrou que as “Emocgdes Positivas” e as “Emogdes Negativas” apresentam
diferencas estatisticamente significativas (t(82)=19.27, p<0.001).

As caracteristicas das emocOes que as criancas mencionam sentir no decorrer das

praticas de leitura e escrita desenvolvidas com os seus pais, apresentam-se de seguida.

4,5
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2,5

1,5

Prazer Aborrecimento Ansiedade

m Médias das dimensdes

Figura 5. Caracterizagdo das emogdes relatadas pelas criangas
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Através do gréfico da figura 6 é possivel verificar que os valores médios do
“Prazer” sdo elevados (M=4.57) e os valores médios do “Aborrecimento” e da “Ansiedade”
mais baixos (M=2.03 e M=2.04), tendo em conta que estes valores podem variar entre 1 e 5. A
comparacdo entre estas médias, através do Teste t-student para amostras emparelhadas,
mostrou que 0 “Prazer” e as restantes apresentam diferengas estatisticamente significativas
(Aborrecimento/Prazer- t(101)=-15.0359, p<0.001; Ansiedade/Prazer - t(101)=-15.56,
p<0.001). Contudo, a comparacdo entre as médias do “Aborrecimento” e da “Ansiedade”
mostrou que ndo existem diferencas estatisticamente significativas.
Procurdmos analisar se existia alguma relacdo entre as emog¢des que as criangas
mencionaram sentir no decorrer de atividades de leitura e escrita e as emoc0es relatadas pelos
pais das interagdes com os seus filhos no desenvolvimento de praticas de leitura e escrita.

Neste caso também ndo encontramos nenhumas correlagdes estatisticamente significativas.

3. Caracterizacéo da Motivacéo para a Leitura

O terceiro objetivo era caracterizar a motivagdo para a leitura das criancas do 1° ano de
escolaridade. No gréfico da figura 6 esta apresentada a caracterizacdo da motivacao para a

leitura das criancas através das dimensdes “Satisfacdo”, “Reconhecimento” e “Autoconceito”.
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Satisfacdo Reconhecimento Autoconceito

m Médias das dimensdes

Figura 6. Caracterizacdo da motivagdo para a leitura das criangas

Através da andlise do grafico da figura 6 é possivel verificar que os valores médios
sdo elevados em todas as dimensoes, tendo em conta que estes valores podiam variar entre 1 e

5. Assim, estas criancas parecem estar motivadas, tendo por base os trés indicadores que
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considerdmos. Contudo, 0 ‘“Reconhecimento” apresenta a média mais elevada (M=4.72),
relativamente as médias da “Satisfacdo” e do “Autoconceito” sdo um pouco mais baixas
(M=4.18 e M=4.14). A comparagdo entre estas médias, através do Teste t-student para
amostras emparelhadas, mostrou que a “Satisfacdo” e 0 “Autoconceito” ndo apresentam
diferencas estatisticamente significativas. Contudo, existem diferengas estatisticamente
significativas entre 0 “Reconhecimento” e a “Satisfacdo” (t(101)=5.02, p<0.001), tal como
entre 0 “Reconhecimento” e 0 “Autoconceito” (t(101)=6.51, p<0.001).

4. Relacdo entre Literacia Familiar e Caracteristicas Emocionais

O quarto objetivo era estudar eventuais relacdes entre préaticas de literacia familiar,
ambiente de literacia familiar, solicitacGes dos filhos e iniciativa dos pais e as caracteristicas
afetivas, sendo apresentadas de seguidas essas relacoes.

Procuramos analisar se existia alguma relagdo entre a frequéncia de praticas de
literacia familiar, relatadas pelos pais, e as emocdes sentidas nas interacGes entre pais e filhos
no desenvolvimento de praticas de leitura e escrita, relatadas pelos pais. Foi possivel verificar
que todas as dimensdes das praticas de literacia (Praticas de Treino, Praticas de Rotina e
Praticas de Entretenimento) estdo estatisticamente associadas as “Emogdes Positivas”
(Préticas de Treino/Emocdes Positivas - r=0.26, p=0.020; Praticas de Rotina/Emocoes
Positivas - r=0.41, p<0.001, Préaticas de Entretenimento/Emocdes Positivas - r=0.45,
p<0.001). Ou seja, revela que quanto mais os pais referem que desenvolvem praticas, mais
emocoes positivas sdo relatadas pelos mesmos.

Também é possivel verificar que existe uma associacdo negativa e significativa entre
as “Praticas de Entretenimento” e as “Emogdes Negativas” (r= -0.35, p=0.001). Ou seja,
quanto mais praticas de entretenimento os pais referem que desenvolvem, menos emocdes
negativas sao relatadas.

Outro dos aspetos que procurdmos analisar foi se existia alguma relacdo entre a
frequéncia de praticas de literacia familiar, relatadas pelos pais, e as emo¢des que as criancas
mencionaram sentir no decorrer de atividades de leitura e escrita. De um modo geral ndo
identificamos correlac@es significativas.

Analisamos se existia alguma relacdo entre a quantidade de livros existente no
ambiente de literacia, relatadas pelos pais, e as emocdes sentidas nas interacdes entre pais e

filhos no desenvolvimento de praticas de leitura e escrita, relatadas pelos pais. VerificAmos
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que as “Emocdes Positivas” estdo estatisticamente associadas a quantidade de livros infantis e
de adultos existentes no ambiente de literacia familiar (Emogdes Positivas/Quantidade de
livros infantis - r=0.31, p=0.005; Emocdes Positivas/Quantidade de livros para adultos -
r=0.23, p=0.040). Ou seja, existe uma tendéncia de quanto mais emogOes positivas sao
relatadas pelos pais na interacdo pai-filho em préticas de leitura e escrita, os pais referem que
existem mais livros em casa.

Outro dos aspetos que procuramos analisar foi se existia alguma relacdo entre a
quantidade de livros existente no ambiente de literacia familiar, relatadas pelos pais, e as
emocOes que as criangas mencionaram sentir no decorrer de atividades de leitura e escrita.
Nesta andlise foi possivel verificar que ndo existem correlagdes significativas.

Procuramos analisar a relagdo entre diferentes frequéncias da iniciativa dos pais,
relatadas pelos pais, e as emocOes relativas as interagdes com os seus filhos no
desenvolvimento de préaticas de leitura e escrita, percecionadas pelos pais. De seguida, séo
apresentados os dados das emocdes relatadas pelos pais (emocdes positivas e emogdes
negativas) em cada um dos grupos de iniciativa dos pais (baixa iniciativa, iniciativa média e

elevada iniciativa).

=1 .

Emocdes Positivas Emocdes Negativas

B Baixa Iniciativa M Iniciativa Média Elevada Iniciativa

Figura 7. Relacdo entre as emocdes percecionadas pelos pais e a iniciativa dos pais

Através do grafico da figura 7 é possivel verificar que os valores médios da
iniciativa dos pais nas “Emog0es Positivas” sdo elevados, sendo que sao acima do ponto
médio. Verificando-se que os valores das emoc@es positivas aumentam quando a frequéncia

de iniciativa por parte dos pais também aumenta (Emocles Positivas/Baixa Iniciativa —
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M=4.33; Emoc0es Positivas/Iniciativa Média — M=5.15; Emoc0es Positivas/Elevada Iniciativa
— M=5.67). Relativamente as “Emogdes Negativas” ¢ possivel verificar que os valores sdo
baixos, estando muito abaixo do ponto médio, sendo que as emog¢des negativas diminuem em
funcdo do aumento da frequéncia da iniciativa por parte dos pais (EmogOes Negativas/Baixa
Iniciativa — M=2.3; Emoc¢8es Negativas /Iniciativa Média — M=2.01; Emoc¢des Negativas/
Elevada Iniciativa — M=1.41).

Assim sendo, 0s pais mencionam que sentem menos emogdes positivas e mais
emocOes negativas quando tém menos iniciativa, e sentem mais emocdes positivas e menos
emogdes negativas quando tém muita iniciativa para desenvolverem tarefas de leitura e escrita
com os seus filhos.

Através de uma ANOVA foi possivel verificar que existiam diferencas
estatisticamente significativas nas “Emogoes Positivas” nos diferentes grupos de iniciativa
dos pais (F(2,77)=26.31, p<0.001). Também acontece 0 mesmo com as “Emog¢des Negativas”
(F(2,77)= 4.08, p=0.021).

Ao fazer comparagdes multiplas através do teste Tukey HSD foi possivel verificar que
existem diferencas estatisticamente significativas nas “Emogodes Positivas” entre a Baixa
Iniciativa e a Iniciativa Média (p<0.001), a Baixa Iniciativa e a Elevada Iniciativa (p<0.001) e
a Iniciativa Média e a Elevada Iniciativa (p=0.012). Relativamente as “Emog¢des Negativas”
aferiu-se que existem diferencas estatisticamente significativas entre a Baixa Iniciativa e a
Elevada Iniciativa (p=0.042) e entre a Iniciativa Média e a Elevada Iniciativa (p=0.046), entre
a Baixa Iniciativa e a Iniciativa Média ndo existem diferencas estatisticamente significativas.
Constata-se assim, que nos grupos com mais iniciativa também sao relatadas mais emoc¢oes
positivas e referida a ocorréncia menos frequente de emocgdes negativas.

Para além de analisar a relacdo entre diferentes frequéncias da iniciativa dos pais,
relatadas pelos pais, e as emocdes relatadas pelos pais nas interacfes com os seus filhos no
desenvolvimento de préaticas de leitura e escrita, também quisemos analisar a relacdo entre
diferentes frequéncias de solicitacGes das criancas, percecionadas pelos pais, e as emocdes
relatadas pelos pais nas interagdes com os seus filhos no desenvolvimento de préaticas de
leitura e escrita. Na figura 8 sdo apresentados os dados das emocdes relatadas pelos pais
(emocdes positivas e emocgdes negativas) em cada um dos grupos de solicitagdes dos filhos

(baixas solicitacdes, solicitacbes médias e elevadas solicitacoes).
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Emocdes Positivas EmocOes Negativas

W Baixas Solicitagdes m Solicitagbes Médias Elevadas Solicitaces

Figura 8. Relacdo entre as emocGes percecionadas pelos pais e as solicitagdes dos filhos

No grafico da figura 8 é possivel verificar que as médias das solicitagdes dos filhos
nas “Emogdes Positivas” sdo elevadas, sendo que sdo acima do ponto médio. Constatando-se
que os valores das emoces positivas aumentam quando a frequéncia de solicitacdes por parte
das criangas também aumenta (Emocdes Positivas/Baixas Solicitacbes — M=4.52; Emocdes
Positivas/Solicitacdes Médias — M=5.16; Emocbes Positivas/ Elevadas Solicitagdes —
M=5.62). Nas “Emocdes Negativas” constata-se que 0S valores sdo baixos, estando muito
abaixo do ponto medio. Através do gréafico verifica-se que quando as solicitaces sdo baixas a
média das emocdes negativas € de 2.38, quando as solicitagdes sdo médias os valores médios
das emocdes negativas sdo de 1.48 e quando as solicitacbes sdo elevadas a média das emocgdes
negativas é de 1.54. Assim, 0s pais mencionam que sentem menos emocdes positivas e mais
emocOes negativas quando tém a percecdo de menos solicitacdes por parte dos filhos.

Através de uma ANOVA foi possivel verificar que existiam diferencas
estatisticamente significativas nas “Emogoes Positivas” nos diferentes grupos de solicitaces
dos filhos (F(2,79)=14.59, p<0.001) e nas “Emog¢des Negativas” (F(2,79)=9.29, p<0.001).

Ao fazer comparacdes multiplas através do teste Tukey HSD constatdmos que existem
diferencas estatisticamente significativas nas “Emocdes Positivas” entre as Baixas
Solicitacdes e as Solicitacbes Médias (p=0.005) e as Baixas Solicitacdes e as Elevadas
Solicitagdes (p<0.001). Relativamente as “Emogdes Negativas” aferiu-se que existem
diferencas estatisticamente significativas entre as Baixas Solicitacdes e as Solicitacdes Médias
(p=0.001) e entre as Baixas SolicitacGes e as Elevadas Solicita¢cdes (p=0.002). Em sintese,

pudemos verificar que o grupo em que sdo relatadas mais baixas solicitagdes das criancas para
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a participacdo, se diferencia dos outros grupos, tanto ao nivel das emog¢des positivas como das
emocdes negativas relatadas dos momentos de préticas partilhadas de literacia.

Ao analisarmos as relagdes entre as emocgdes que as criangas mencionaram sentir no
decorrer de atividades de leitura e escrita e a iniciativa dos pais, percecionadas pelos mesmos,
através de uma ANOVA, verificAmos que ndo existem diferencas -estatisticamente
significativas entre os diferentes grupos de iniciativa dos pais nas emoces dos filhos (Prazer,
Ansiedade e Aborrecimento). Tais resultados também se constataram quando analisamos as
relacbes entre as emocdes percecionadas pelas criangas e as solicitagbes das mesmas,
percecionadas pelos pais.

5. Relagdo entre Literacia Familiar e Caracteristicas Motivacionais

Analisar relagBes entre praticas de literacia familiar, ambiente de literacia familiar,
solicitacfes dos filhos e iniciativa dos pais e motivacdo para a leitura era o quinto objetivo
deste estudo, sendo analisadas essas relagdes de seguida.

Um dos aspetos que procuramos analisar foi se existia alguma relacdo entre a
frequéncia de praticas de literacia familiar, relatadas pelos pais, e as caracteristicas
motivacionais das criancas face a leitura, relatadas pelas mesmas. De um modo geral, ndo
identificamos correlagbes significativas, com uma excecdo na associacdo entre o
reconhecimento e as praticas de rotinas (r=0.24, p=0.039).

Outro dos aspetos que procuramos analisar foi se havia alguma relacdo entre a
quantidade de livros existente no ambiente de literacia familiar, relatadas pelos pais, e as
caracteristicas motivacionais das criancas face a leitura, percecionadas pelas mesmas. De um
modo geral, ndo identificAmos correlacdes significativas.

Verificamos a relacdo entre os constructos motivacionais, relatadas pelas criancas, e as
solicitac6es dos filhos, relatadas pelos pais. De um modo geral, ndo identificamos correlacGes
significativas, com uma exce¢do na associacao entre o reconhecimento e as solicitacbes dos
filhos (Reconhecimento/Solicitacbes dos Filhos - r=0.32, p=0.004)

Ao analisar a relacdo entre os constructos motivacionais, mencionados pelas criangas,
e a iniciativa por parte dos pais, percecionadas pelos mesmos, ndo verificAmos nenhumas

correlacdes estatisticamente significativas.
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6. Relacdo entre Caracteristicas Afetivas e Motivacdo para a Leitura

Também procuramos analisar se existia alguma relacdo entre as emocbes que as
criancas mencionaram sentir no decorrer de atividades de leitura e escrita e as caracteristicas
motivacionais das criancas face a leitura, relatadas pelas préprias, sendo se seguida
apresentada, na tabela 6.

Tabela 6

Correlagdes entre emocOes percecionadas pelas criancas e motivacao para a leitura

Correlacbes

Reconhecimento Satisfacdo Autoconceito

Ansiedade_Filhos Correlacdo de Pearson -.287" -.056 -.281"
Sig. (bilateral) .003 574 .004
N 102 102 102
Aborrecimento_Filhos Correlagio de Pearson -.240 -131 -.234"
Sig. (bilateral) .015 .188 .018
N 102 102 102
Prazer_Filhos Correlacdo de Pearson 263" 3787 353"
Sig. (bilateral) .007 .000 .000
N 102 102 102

** A correlacdo é significativa no nivel 0,01 (bilateral).
*. A correlagdo é significativa no nivel 0,05 (bilateral).

Através da tabela 6 é possivel verificar que existe uma associacdo negativa e
significativa entre a emocdo “Ansiedade” € as caracteristicas motivacionais
“Reconhecimento” ¢ “Autoconceito”. N&o tendo sido encontradas associacOes
estatisticamente significativas entre a “Ansiedade” e a “Satisfagdo”. Quando correlaciondmos
0 “Aborrecimento” com as caracteristicas motivacionais, também verificamos que existe uma
associacdo estatisticamente significativa com o “Reconhecimento” e 0 “Autoconceito”. Desta
forma, quanto menos emocdes de aborrecimento e de ansiedade as criancas dizem sentir,
referem ter maior autoconceito de leitor e ddo maior importancia ao reconhecimento externo.

Também é possivel verificar que todas as dimensdes da motivacdo para a leitura
(Reconhecimento, Satisfacdo e Autoconceito) estdo estatisticamente associadas ao “Prazer”.
Ou seja, quanto mais as criancas mencionam que sentem prazer em atividades de leitura e
escrita, mencionam que dao uma maior importancia ao reconhecimento externo, sentem mais

satisfagdo na leitura e o seu autoconceito de leitor € maior.
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VI. DISCUSSAO

Este estudo teve como objetivos: (1) caracterizar as préaticas de literacia familiar,
ambiente de literacia familiar, solicitacbes dos filhos e iniciativa dos pais no inicio da
escolaridade; (2) analisar o ambiente emocional percecionado pelos pais e filhos quando
ocorrem praticas de literacia familiar; (3) caracterizar a motivacdo para a leitura das criancas
do 1° ano de escolaridade; (4) estudar eventuais relacbes entre préticas de literacia familiar,
ambiente de literacia familiar, solicitacbes dos filhos e iniciativa dos pais e caracteristicas
afetivas desses ambientes; (5) analisar relagdes entre praticas de literacia familiar, ambiente
de literacia familiar, solicitagdes dos filhos e iniciativa dos pais e motivacédo para a leitura; (6)
analisar as relagdes entre as caracteristicas afetivas e a motivacao para a leitura das criancas.

Relativamente ao primeiro objetivo (caracterizar as préaticas de literacia familiar,
ambiente de literacia familiar, solicitacdes dos filhos e iniciativa dos pais no inicio da
escolaridade), inicialmente caracterizamos as praticas de literacia familiar, sendo assim
possivel constatar a diversidade existente nas diversas familias no desenvolvimento de
atividades relacionadas com a literacia. Segundo Pacheco e Mata (2013) é importante a
caracterizacdo das préaticas de literacia familiar, uma vez que, somente assim, &€ possivel
compreender de uma forma mais ampla a literacia das diferentes familias e compreender
possiveis obstaculos existentes na sua implementacdo. Ao caracterizar as praticas de literacia
familiar verificou-se que é mencionado pelos pais 0 desenvolvimento de mais praticas de
treino do que praticas de entretenimento ou de rotina, assim sendo vai ao encontro com as
investigacOes de Mata e Pacheco (2009) e Pacheco e Mata (2013), que constataram que, em
criangas no pré-escolar, as praticas de treino sao as que 0s pais mais mencionam desenvolver,
de seguida as praticas de entretenimento e por Gltimo as préticas de rotina do dia-a-dia. Parece
gque o mesmo padrdo de frequéncia se mantém depois das criancas ingressarem na
escolaridade obrigatdria. Face a estes resultados, é possivel referir que a primeira hipdtese
(sdo relatadas pelos pais o desenvolvimento de mais praticas de treino do que de préaticas de
rotinas e préticas entretenimento) se confirma. Apesar das praticas de treino serem as que 0s
pais mencionam que mais desenvolvem, os pais relatam que as praticas de entretenimento e
de rotinas também sdo desenvolvidas pelos pais, sendo que em menor frequéncia. Pacheco e
Mata (2013) referem que a pouca regularidade de praticas relacionadas com a leitura e escrita
no quotidiano das criangas leva a um menor envolvimento destas em atividades funcionais e

utilitarias, ndo facilitando a compreensdo da funcionalidade da linguagem escrita. Assim, é
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importante desenvolver praticas de literacia familiar, mesmo que ndo sejam focadas no
ensino/treino, para que fomente a aprendizagem da leitura e escrita das criangas (Mata, 2012).

O ambiente de literacia familiar tambeém foi caracterizado, uma vez que segundo
Saracho (2002) o ambiente de literacia familiar da crianga é fundamental para o
desenvolvimento da literacia. Verificimos que 0s pais mencionam que existem diversos
materiais de escrita (e.g. canetas e folhas), estando de acordo com a investigacdo de Edwards
(2014) e de Mata (2006) que verificaram que os ambientes de literacia familiar eram ricos em
materiais de escrita. Em relagdo a autonomia que a crianga tem para ir buscar esse material é
muito elevada, sendo que a maioria dos pais mencionam que os seus filhos vao buscar
sozinhos esses materiais, também Mata (2006), obteve esses resultados. Assim, ndo € possivel
mencionar que existe muita variabilidade entre as diferentes familias, uma vez que a grande
maioria dos pais revelaram que esses materiais estavam presentes no ambiente de literacia
familiar e estavam acessiveis as criangas.

O mesmo ndo acontece com a quantidade de livros existentes no ambiente de literacia
familiar, verificamos nos dados recolhidos que existe muita diversidade entre as familias
relativamente a quantidade de livros que tém em casa, tal podera acontecer pela percecao que
0s pais tém da importancia desses materiais e da leitura dos mesmos. Contudo, apesar de
existir variedade relativamente a quantidade de livros, foi verificado que a maior parte dos
pais mencionou que os seus filhos tém acesso a esses materiais.

Relativamente a localizacdo desses materiais, a maioria dos pais menciona que estdo
na sala e no quarto, sendo que muitos dos pais referem que estdo em todas as divisdes da casa,
Mata (1999) também menciona que os pais e 0s seus filhos referem que esses materiais se
encontram no quarto da crianca, e existem alguns casos em que referem que se encontram
distribuidos por varias divisdes. Esta carateristica, quanto a facilidade de acesso a materiais,
identificada ha varios anos em familias com criancas em idade pré-escolar continua a surgir
neste estudo, com criancas em idade escolar, realcando que pela disponibilidade de materiais,
as criancas podem ter oportunidades frequentes para usarem e interagiram com a leitura e a
escrita. Estas oportunidades podem ser um elemento bastante importante tal como estabelece
Hannon (1996) no modelo ORIM.

Edwards (2014) refere no seu estudo que as maes relatam utilizar com frequéncia o
computador e a internet como material de literacia. Como a utilizacdo do computador
influencia a aquisicdo e o desenvolvimento da literacia (Mata, 2006) constituiu um elemento

de anélise. No estudo de Mata (2006), com criancas em idade pré-escolar, foi possivel
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verificar que praticamente todas as familias disponham de computador. Os pais referiram que
era muito frequente os seus filhos pedirem para ir buscar esses materiais, sendo também mais
frequente as criancas utilizarem o computador na presenca dos seus pais do que sozinhos, tais
resultados também foram observados no presente estudo. VerificAmos que a utilizacdo que as
criancas dao a este tipo de material é principalmente para jogar e ver videos, Mata (2006)
também verificou que as criangas utilizam os computadores para jogar, estando de acordo
com os dados obtidos neste estudo. Teberosky e Colomer, (2003) mencionam que a utilizacéo
de suportes informaticos (e.g. computador) tras beneficios as criancas, nomeadamente, as
criancas ao utilizarem um computador percebem quais sdo as letras e simbolos que existem,
estabelecem relacdes tipograficas, e fazem correspondéncias entre letras mailsculas e
minusculas. J& que a maioria das familias possuem computadores/tablets deveriam utiliza-los
para desenvolver préaticas relacionadas com a leitura e escrita, sendo a utilizacdo destes
materiais uma forma mais dinamica e apelativa de as criancas desenvolverem a sua literacia.
Para além dos pais, pensamos que a escola também tem um papel importante do
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita que utilizem suportes informaticos,
principalmente para as criancas que ndo dispdem de esses materiais em casa.

Também foram caracterizadas as solicitacdes dos filhos, uma vez que as solicitacfes
influenciam o envolvimento dos pais (Walker et al., 2005), neste caso o envolvimento em
praticas de literacia familiar. Verificou-se que as solicitacdes dos filhos tinham uma média
elevada. Ou seja, 0s pais tinham a percecao que os seus filhos solicitavam/pediam com muita
frequéncia que os pais desenvolvessem atividades de leitura e escrita, tal pode ser explicado
porque as criangas gastavam de se envolver nessas atividades e retiravam prazer delas. Outra
das razdes para que as criancgas solicitavam o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita
poderia dever-se ao facto de as criancas sentirem necessidade de serem ajudadas no
desenvolvimento dessas atividades, como referem Walker et al. (2005).

Para além das solicitacdes dos filhos, também foi caracterizada a iniciativa dos pais
para o envolvimento de tarefas de leitura e escrita, uma vez que Hannon (1995) no modelo
ORIM menciona que para os pais desenvolverem a literacia dos seus filhos devem de
proporcionar oportunidades, reconhecimento, interacdes e um modelo de literacia, sendo
importante que 0s pais proporcionem muitas oportunidades de relagdo com a leitura e escrita,
e quanto mais iniciativa os pais tém, mais oportunidades desenvolvem. Ao caracterizar a
iniciativa dos pais verificAmos que tem valores elevados. Ou seja, 0s pais percecionam que

frequentemente tém iniciativa de desenvolver praticas de literacia, tal podera acontecer devido
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a uma elevada percecdo de importancia destas praticas, estando relacionado com a concecéao
do papel parental, os pais podem achar que é o seu papel e que devem de proporcionar estas
praticas, envolvendo-se assim com os seus filhos. Walker et al. (2005), para além de
mencionarem no modelo de envolvimento parental as solicitagdes, também mencionam que a
construcdo do papel parental influencia o envolvimento dos pais.

Ao estudarmos a relagdo entre as solicitacbes das criangas e a iniciativa dos pais,
verificAmos a existéncia de uma correlacdo estatisticamente significativa, ou seja, quanto mais
solicitagOes por parte das criancas 0s pais percecionavam, mais iniciativa para o envolvimento
de tarefas de leitura e escrita os pais percecionavam desenvolver. Esta tendéncia vai na
mesma direcdo da teoria de Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997), ou seja, quanto mais
solicitacbes por parte das criancas maior € o envolvimento por parte dos pais. Este
envolvimento naturalmente podera conduzir também a uma maior iniciativa destes para
promover novas situacdes de interagdo em torno da linguagem escrita.

Hoover-Dempsey e Sandler, (1995, 1997) mencionam que as solicitacfes influenciam
0 envolvimento dos pais. Neste estudo analisamos a relacéo entre as solicitacdes das criangas
e as praticas de literacia familiar. Para fazer uma analise mais profunda, decidimos dividir em
grupos as solicitacbes das criancas (baixas solicitacbes, solicitacbes meédias e elevadas
solicitacbes) e verificar se existiam diferencas entre esses grupos relacionando-os com 0s
diferentes tipos de préticas de literacia familiar. Atraves de uma analise descritiva verificAmos
que todos os tipos de praticas aumentam quando as solicitacbes aumentam, assim € possivel
referir que a hipotese 3 (Os pais que relatam que existem muitas solicitacdes por parte das
criancas para desenvolverem com os pais tarefas relacionadas com a leitura e a escrita
mencionam desenvolver mais praticas de literacia familiar do que os pais que percecionam
que existem menos solicitacdes) se confirma. Estes dados vdo ao encontro do modelo tedrico
de Hoover-Dempsey e Sandler, (1995, 1997) que refere que as solicitacbes dos filhos
influenciam o envolvimento dos pais, e dos resultados de Carvalho (2017) que na sua
investigacdo analisou a relacéo entre a percecédo de solicitacfes por parte dos pais e as praticas
de envolvimento parental, com esta analise verificou que quanto mais 0s pais percecionam
solicitagdes mais percecionavam se envolver, ou seja, tinham a percecdo que desenvolviam
mais praticas de envolvimento parental.

No nosso estudo, constatamos diferencas estatisticamente significativas entre os trés
grupos de solicitacOes nas “Praticas de Rotina” e “Praticas de Entretenimento”, ndo existindo

diferencas estatisticamente significativas entre os grupos de solicitagdes relacionados com as
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praticas de treino. Uma explicacdo para tal facto podera ser porque os valores médios dos trés
grupos de solicitagdes relacionados com as praticas de treino eram muito elevados, ndo
existindo diferenciacdo suficiente para existirem diferencas significativas entre 0s grupos.

As diferentes frequéncias de iniciativa dos pais também foram analisadas com as
diferentes préticas de literacia familiar. IdentificAimos diferencas estatisticamente
significativas entre os trés grupos de iniciativa em todos os tipos de préaticas de literacia
familiar e através de uma andlise descritiva verificAmos que a frequéncia de todos os tipos de
praticas aumenta quando a iniciativa aumenta. Os pais que percecionam que tém mais
iniciativa para se envolverem em atividades relacionadas com a leitura e a escrita com 0s seus
filhos podem ter uma maior percecdo de importancia do seu papel no envolvimento dessas
praticas, e que tém algum impacto, desenvolvendo-as em maior quantidade, tal vai ao
encontro da teoria de Walker et al. (2005) que postula que para aléem da percecdo das
solicitagOes, as crengas motivacionais dos pais influenciam o seu envolvimento com 0s seus
filhos, neste caso envolvimento em praticas de literacia familiar. Pacheco (2012) e Pacheco e
Mata (2011) verificaram nos seus estudos que 0s pais que tém mais crencas holisticas
relacionadas com 0 modo como a crianga aprende a escrever e ler e com a importancia do seu
papel desenvolvem mais praticas de literacia familiar. A percecdo de papel ndo foi uma
variavel analisada neste trabalho mas que pode estar subjacente a iniciativa dos pais.

Assim sendo, é importante valorizar o papel dos pais para que eles tenham mais
iniciativa, mas também fomentar ao maximo as solicitac6es que os filhos podem fazer aos
pais, uma vez que quanto mais solicitacdes e iniciativa, mais praticas de literacia familiar séo
desenvolvidas.

Para a andlise da relacdo entre o ambiente de literacia familiar e as solicitacbes dos
filhos adotamos como indicadores do ambiente de literacia familiar a quantidade de livros
infantis e a quantidade de livros para adultos, uma vez que a quantidade de livros existentes
em casa tem sido considerada como um forte indicador que caracteriza 0 ambiente de literacia
familiar (Mata, 1999; Mata, 2006; Pacheco & Mata, 2013). Identificamos uma correlacédo
estatisticamente significativa entre a percecdo dos pais das solicitacbes feitas pelos filhos e a
quantidade de livros infantis, mencionada pelos pais, ou seja, existe uma tendéncia de quanto
maior a percecdo dos pais de solicitacdes feitas pelos filhos, mais livros infantis os pais
mencionam que existem no ambiente de literacia familiar. Tal pode ser explicado porque as
criangas podem gostar de se envolver em atividade de leitura de livros infantis, solicitando

mais a pratica dessas leituras, justificando assim a compra e a existéncia desse material.
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Relativamente a relagdo entre o ambiente de literacia familiar e a iniciativa dos pais
verificou-se que a quantidade de livros infantis e de adultos estava relacionada com a
iniciativa dos pais. Sendo de referir que uma maior percecdo de frequéncia de iniciativa,
maior quantidade de livros para adultos e infantis os pais mencionam possuir no seu ambiente
de literacia familiar. Uma possivel justificacdo para esta relacdo poderia estar associada ao
facto de quando os pais tém iniciativa de desenvolvimento de préticas de leitura e escrita
poderé estar subjacente a importancia que ddo ao desenvolvimento dessas préticas, se para
eles € importante desenvolve-las também sera importante existirem diversos materiais, neste
caso livros, para utilizarem no desenvolvimento das praticas de literacia, criando assim um
ambiente de literacia mais rico.

Ainda relativamente ao primeiro objetivo do estudo, foram analisadas as relagdes entre
o ambiente de literacia familiar e as préaticas de literacia familiar, e ndo se encontrou nenhuma
relacdo estatisticamente significativa. Bus, et al. (1995), Pacheco (2012) e Pacheco e Mata
(2013) referem que, os pais que desenvolvem mais praticas de literacia tém a tendéncia de ter
mais livros em casa, contudo, isso ndo se verificou no nosso estudo. Assim, a nossa segunda
hipdtese (Os pais que desenvolvem mais praticas de literacia familiar relatam ter um ambiente
de literacia familiar mais rico do que os pais que relatam desenvolver menos praticas de
literacia familiar) é infirmada. Tal facto pode justificar-se por neste momento o0 acesso aos
livros para a infancia estar muito facilitado, existirem muitas alternativas acessiveis e de esta
pratica culturalmente ser valorizada. Por outro lado, foi pedida uma estimativa da quantidade
de livros, ndo sendo esta uma medida muito rigorosa, podendo ndo discriminar eventuais
diferencas.

No segundo objetivo deste estudo, analisar o0 ambiente emocional percecionado pelos
pais e filhos quando ocorrem praticas de literacia familiar, verificamos que tanto as emocdes
percecionadas pelos pais como as emocdes relatadas pelas criangas sdo maioritariamente
positivas (prazer), sendo mencionadas mais emoc¢des positivas do que negativas, estes
resultados vao de encontro com os resultados de varios estudos: resultados de Lichtenfeld et
al. (2012) que analisaram as emoc¢des que as criancas relatavam sentir em contextos
relacionados com a matematica, e a percecdo que os pais tinham das emocdes sentidas pelos
filhos; com os resultados de Peixoto, et al. (2016) que no seu estudo analisaram as emocdes
sentidas por criangas gque frequentavam o 6° e o 8° ano de escolaridade relacionadas com a
matematica; estudo de Monteiro, et al. (2017) que estudaram as emocdes relacionadas com a

matematica em criancas a frequentarem o 2° e 3° ciclo de escolaridade; resultados de Gomes
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(2016) que analisou as emocdes sentidas por criangas a frequentarem o 1° e 2° ciclo de
escolaridade quando os pais as ajudam em tarefas escolares; e com os resultados de Calado
(2016) que desenvolveu uma investigacdo em que participaram criancas que frequentavam o
1° ano de escolaridade, tendo caracterizado as emocOes sentidas por essas criancas face a
leitura. Ou seja, as criangas e 0S pais que participaram no presente estudo referiram que
sentiam mais prazer do que aborrecimento e ansiedade, gostando assim de desenvolver
praticas de leitura e escrita em conjunto. Assim, verifica-se que a hipotese 4 (sdo relatadas,
tanto pelos pais como pelos filhos, mais emocBes positivas do que negativas relativas as
atividades de leitura e escrita) se confirma.

Na analise da relacdo entre as emoc¢fes que as criancas mencionaram sentir no
decorrer de atividades de leitura e escrita e as emogdes relatadas pelos pais das interagcdes com
os seus filhos no desenvolvimento de préaticas de leitura e escrita ndo se verificaram
correlagdes estatisticamente significativas. A inexisténcia de uma correlagdo significativa
podera dever-se a diferenga na capacidade e nivel de abstracdo entre os pais e filhos, e
também porque o que é pedido para as criangas mencionarem Sao as suas percegdes das
emocoes que elas sentem no desenvolvimento de praticas de literacia e 0 que é pedido aos
pais é que mencionem a sua percecdo da relacdo entre eles e os seus filhos no decorrer dessas
praticas, sendo por isso aspetos diferentes.

A caracterizacao da motivacao para a leitura das criancas do 1° ano de escolaridade era
no terceiro objetivo deste estudo, e verificou-se que os valores médios sdo elevados em todas
as dimensGes. Mata (2004) refere que a motivacdo para a aprendizagem da leitura e escrita e
as atitudes positivas relacionadas com a leitura sdo elevadas nas criancas antes de entrarem
para o primeiro ano de escolaridade, isto deve-se, em especial, as experiéncias funcionais e
positivas que as criancas tiveram em relacdo a leitura. Também Mata (2006; 2011) nas suas
investigacOes, ao analisar a motivacao para a leitura de criancas a frequentar o Ultimo ano do
jardim-de-infancia, verificou valores elevados nas dimens6es motivacionais (autoconceito,
prazer e valor). Na investigacdo de Monteiro e Mata (2001) com criangas a frequentarem o 1°
ciclo de escolaridade também foi identificada uma elevada motivacdo para a leitura. Mata, et
al. (2009) desenvolveram uma investigacdo com o 1° (3° e 4° ano), 2° e 3° ciclo, neste estudo
foi possivel verificar que os valores mais elevados nas dimensdes importancia,
reconhecimento, razdes sociais e prazer sdo identificados no 1° ciclo (3° e 4° ano), sendo
valores motivacionais elevados. Assim, estas criangas parecem estar motivadas, tendo por

base os trés indicadores que consideramos, € possivel mencionar que estes resultados estdo de
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acordo com os resultados das investigacdes referidas acima, sendo que néo existe uma grande
diferenca entre os anos que as criancas frequentam comparando as investigacdes acima
referidas e a presente investigacao.

O quarto objetivo deste estudo era estudar eventuais relagdes entre préaticas de
literacia familiar, ambiente de literacia familiar, solicitacGes dos filhos e iniciativa dos pais e
caracteristicas afetivas desses ambientes. Analisou-se a relacdo entre a frequéncia de praticas
de literacia familiar, relatadas pelos pais, e as emoc¢0Oes sentidas nas interaces entre pais e
filhos no desenvolvimento de préticas de leitura e escrita, relatadas pelos pais. Foi possivel
verificar que existe uma associacdo negativa e significativa entre as “Praticas de
Entretenimento” e as “Emoc¢des Negativas”, ou seja, quanto mais praticas de entretenimento
0s pais referem que desenvolvem menos emocdes negativas sdo relatadas. Estes resultados
fazem sentido, pois as préaticas de entretenimento costumam ser prazerosas, ndo sendo normal
sentir emogdes negativas.

Também se verificou que existem relagdes estatisticamente significativas entre os trés
tipos de praticas e as emocdes positivas, assim sendo, existe a tendéncia de quanto mais
praticas de literacia que 0s pais mencionam desenvolver mais emocdes positivas sdo relatadas.
Estes resultados respondem assim a questdo de investigacdo 1 (Serad que os pais que referem
desenvolver mais praticas de literacia familiar mencionam que as emoc¢des nas interagdes com
os filhos no desenvolvimento de praticas de literacia familiar sdo mais positivas do que 0s
pais que referem que proporcionam menos praticas de literacia familiar?). Gomes (2016) no
seu estudo em que analisa as praticas de envolvimento parental e as emocdes, percecionadas
pelas criancas, verificou que existia uma relacdo estatisticamente significativa entre as
praticas de envolvimento parental e o prazer (emog¢des positivas). Existindo assim coeréncia
na relacdo que existe entre as praticas desenvolvidas pelos pais, no estudo de Gomes (2016)
praticas de envolvimento, no presente estudo praticas de literacia familiar, e as emocdes
positivas, sendo que quando as praticas aumentam as emog¢oes positivas também, contudo no
estudo de Gomes (2016) as praticas de envolvimento e as emo¢6es no decorrer dessas praticas
sdo percecionadas pelas criancas e no presente estudo as préaticas de literacia familiar e as
emoc0Oes percecionadas ao longo dessas praticas sdo mencionadas pelas pais.

Face a estes resultados, parece-nos importante que o0s pais desenvolvam
frequentemente praticas de leitura e escrita, uma vez que existe a tendéncia para estarem
associadas as emocOes positivas sentidas nessas préticas. Boekaerts e Pekrun (2015)

mencionam que as emogdes positivas sentidas no desenvolvimento de uma tarefa trazem
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muitos beneficios, sendo eles, focar a atencdo na tarefa, aumentar a motivacao intrinseca,
promover relacdo entre processos de memdria, e facilitar o uso de estratégias flexiveis de
aprendizagem e autorregulacéo, assim sendo exerce muitos efeitos positivos no desempenho
das tarefas de leitura e escrita.

Com a intengdo de dar resposta a nossa segunda questdo de investigacdo, “serd que as
criancas cujos pais desenvolvem mais praticas de literacia familiar sentem emocbes mais
positivas nas interacdes com os pais no desenvolvimento de atividades de leitura e escrita do
que as criangas cujos pais desenvolvem menos praticas de literacia familiar?”, analisimos a
relacdo entre as préaticas de literacia familiar, percecionadas pelos pais, e as emog¢Ges no
decorrer nessas praticas, percecionadas pelas criancas, e verificamos que ndo existem relaces
estatisticamente significativas entre estas variaveis. A inexisténcia de uma correlacdo
estatisticamente significativa podera ter ocorrido porque as préaticas de literacia familiar foram
mencionadas pelos pais e as emocgdes sentidas no decorrer de préaticas de literacia
percecionadas pelos filhos, existindo niveis de abstracGes diferentes entre os pais e os filhos.

De seguida foram analisadas as relacdes entre o ambiente de literacia familiar
(quantidade de livros infantis e de adultos), percecionado pelos pais, e as emocdes sentidas
nas interagdes entre pais e filhos no desenvolvimento de préaticas de leitura e escrita,
mencionadas pelos pais. Constatdmos que as “Emogdes Positivas” estdo estatisticamente
associadas a quantidade de livros infantis e de adultos existentes no ambiente de literacia
familiar, ou seja, existe uma tendéncia de quanto mais emocgoes positivas sdo relatadas pelos
pais na interacdo pai-filho em praticas de leitura e escrita, mais livros os pais referem que
existem em casa. Tais resultados sdo naturais de existirem, uma vez que Sse 0S pais
percecionam emocdes positivas nas interacbes com os seus filhos em atividades de leitura e
escrita é porque devem de gostar de se envolverem e desenvolverem estas atividades, assim
sendo, necessitam de diversos materiais, livros, para o desenvolvimento e diversificacdo das
atividades, sendo natural existir uma tendéncia para o0 aumento da quantidade de livros.

A relacdo entre a quantidade de livros existente no ambiente de literacia familiar,
relatadas pelos pais, e as emo¢bes que as criancas mencionaram sentir no decorrer de
atividades de leitura e escrita também foram analisadas, tendo sido verificado que ndo existem
relacdo estatisticamente significativas. Estes resultados podem estar relacionados por ter sido
a percecdo dos pais e das criangas, sujeitos com niveis de abstracdo diferentes, ndo existindo

assim a correspondéncia entre 0 que 0s pais e as criangas percecionam.
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Procurdmos perceber se existem diferengas entre diferentes grupos de iniciativa dos
pais (baixa iniciativa, iniciativa média, alta iniciativa) e as emocGes percecionadas pelos
mesmos. VerificAmos que existem diferencgas estatisticamente significativas nas “Emog¢des
Positivas” entre a baixa iniciativa e a iniciativa média, a baixa iniciativa e a elevada iniciativa
e iniciativa média e elevada iniciativa. Constata-se que nos grupos onde é percecionada mais
iniciativa sdo relatadas mais emoc¢Oes positivas e referida a ocorréncia menos frequente de
emocOes negativas. Sendo normal quanto mais emocdes positivas sdo percecionadas, mais
iniciativas sdo percecionadas, uma vez que os momentos de partilha de atividades de leitura e
escrita sdo percecionados como momentos prazerosos levando a que os pais queiram
desenvolver mais atividades desse tipo, tendo mais iniciativas.

Relativamente as “Emog¢des Negativas” aferiu-se que existem diferencas
estatisticamente significativas entre baixa iniciativa e elevada iniciativa e entre iniciativa
média e elevada iniciativa. Através das descritivas constatimos que sdo percecionadas menos
emocOes negativas quando sdo referidas elevadas iniciativas, e mais emogOes negativas
quando existe baixa iniciativa. Fazendo sentido tais resultados, uma vez que se 0S pais
percecionam 0s momentos de leitura e escrita como desencadeadores de emogdes negativas
poderdo ter a tendéncia de ndo ter tanta iniciativa de desenvolver essas atividades, o contrario
acontece, quando percecionam poucas emoc¢des negativas no decorrer destes momentos, pode
existir a tendéncia de aumentarem a iniciativa para o desenvolvimento de atividades de leitura
e escrita.

Também analisamos a existéncia de diferencas entre diferentes grupos de solicitacfes
das criangas, percecionadas pelos pais, e as emoc¢des mencionadas pelos mesmos.
Verificamos que existem diferencas estatisticamente significativas nas “Emog¢des Positivas”
entre baixas solicitacdes e solicitacdes médias e baixas solicitacdes e elevadas solicitacdes.
Através dos dados descritivos conseguimos perceber, pelas médias, que quando a perce¢do
dos pais das solicitacdes aumenta as emocdes positivas percecionadas pelos pais também
aumentam. E possivel especular que como os pais percecionam as atividades como positivas,
os filhos também devem ter essa percecdo e assim solicitar para um maior desenvolvimento
dessas atividades. Sendo importante potenciar as solicitacbes dos filhos, uma vez que se
verifica que quando h& mais solicitacbes ha mais emocdes positivas, e segundo Boekaerts e
Pekrun (2015) as emocdes positivas tém muitos beneficios, como por exemplo aumentam a

motivacgdo intrinseca e a atencao nas tarefas.
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Relativamente as “Emogdes Negativas” aferiu-se que existem diferencas
estatisticamente significativas entre baixas solicitacbes e solicitacdes médias e baixas
solicitacBes e elevadas solicitacOes. Através das médias é possivel verificar que quando os
pais percecionam mais emocOes negativas é quando percecionam baixas solicitagdes para o
desenvolvimento de atividades de leitura e escrita por parte dos seus filhos, fazendo sentido
tais resultados, uma vez que, se existe a percecdo que as atividades ndo sdo tdo prazerosas
pode haver a tendéncia de ndo quererem desenvolve-las tdo frequentemente. Através dos
resultados podemos também verificar que quando a percecdo das solicitagdes é média ou
elevada existe a percecdo de menos emogdes negativas. E importante que sejam fomentadas
as solicitacBes por parte das criancas, uma vez que se verifica que quando ha a percecdo de
médias ou elevadas solicitacdes existe a percecdo de que as interacdes no desenvolvimento de
atividades de leitura e escrita desencadeiam menos emocdes negativas. Boekaerts e Pekrun
(2015) mencionam que as emoc¢Oes negativas sdo prejudiciais para a atencdo, desempenho e
motivacao, assim, quanto menos emogdes negativas, menos estes aspetos sdo afetados.

Ao analisarmos as relacdes entre as emocdes que as criangcas mencionaram sentir no
decorrer de atividades de leitura e escrita e a iniciativa dos pais e as solicitacdes dos filhos,
percecionadas pelos pais, constatamos que ndo existiram diferencas estatisticamente
significativas entre os diferentes grupos de iniciativa dos pais e os diferentes grupos de
solicitacbes dos filhos nas emocdes dos filhos. A inexisténcia de relagdes pode dever-se ao
facto de as solicitacGes e iniciativa serem percecionadas pelos pais e as emocdes pelos filhos.

E importante referir que os aspetos analisados tendo em conta 0 quarto objetivo
(estudar eventuais relacdes entre praticas de literacia familiar, ambiente de literacia familiar,
solicitacbes dos filhos e iniciativa dos pais e caracteristicas afetivas desses ambientes) nédo
tém muita investigacdo que os relacione, ndo tendo sido possivel comparar os resultados
obtidos no presente estudo com os resultados de investigaces passadas.

O quinto objetivo deste estudo é analisar relacfes entre praticas de literacia familiar,
ambiente de literacia familiar, solicitagdes dos filhos e iniciativa dos pais e motivacao para a
leitura. Assim, inicialmente analisou-se a relacdo entre a frequéncia de praticas de literacia
familiar e a quantidade de livros infantis e de adultos existentes no ambiente familiar,
relatadas pelos pais, e as caracteristicas motivacionais das criancas face a leitura, relatadas
pelas mesmas. Nesta analise identificamos somente uma associacdo entre as praticas de
rotinas e o reconhecimento. A nossa quinta hipdtese, as criangas cujos pais relatam

desenvolverem mais praticas de literacia familiar e um ambiente de literacia familiar rico
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estdo mais motivadas para a leitura, somente se confirma em relacdo as praticas de rotinas
relacionadas com 0 “reconhecimento” da motivagao para a leitura. Assim, os resultados deste
estudo ndo estdo de acordo com Baker, et al. (1997), Saracho (2002), Mata (2004) que
mencionam que atividades de leitura podem ser importantes para a motivacdo, nem com
Merisuo-Storm (2006) que menciona que quando no ambiente familiar existe uma grande
variedade materiais de leitura as criancas sentem-se mais motivadas para a leitura. Contudo,
0s resultados deste estudo corroboram com os resultados de Mata (2006), com criancas a
frequentar o Ultimo ano do pré-escolar, que constataram que nao existiam relacbes
estatisticamente significativas entre as praticas/ambiente de literacia familiar e a motivacdo
para a leitura e escrita. A autora menciona que esses resultados poderé&o ter surgido porque 0s
valores de todas as dimensbes da motivacdo sdo elevados, como ndo havia muita
diferenciacdo nos valores da motivacdo seria pouco provavel constatar associagdes
significativas com as praticas de literacia familiar, 0 mesmo podera ter acontecido no presente
estudo, uma vez que os valores da motivacdo também eram muito elevados e as idades das
criancas do estudo de Mata (2006) e do presente estudo sdo muito préximas (Ultimo ano do
pré-escolar e 1° ano de escolaridade). Para além disso, existem diversos fatores contextuais e
pessoais que podem contribuir para a motivacéo das criancas, sendo o ambiente e praticas de
literacia s6 um deles, podendo ser dificil analisar relacdes especificas.

Na relacdo entre 0s constructos motivacionais, relatadas pelas criangas, e as
solicitacbes dos filhos e a iniciativa dos pais, relatadas pelos pais, de um modo geral, ndo
identificamos correlacbes significativas, com uma excecd0 na associacdo entre o
reconhecimento e as solicitagdes dos filhos. Se as criancas tém a percecdo que o
reconhecimento social é importante, e na pratica os pais reconhecam as capacidades,
conhecimentos e evolugdes das criancas parece-nos normal que elas queiram continuar a
desenvolver essas atividades, solicitando-as.

Foram analisadas as relacGes entre as emocgOes percecionadas pelas criancas no
decorrer de praticas de leitura e a escrita e a motivacdo para a leitura, sendo esse o Ultimo
objetivo do presente estudo. Verificamos a existéncia de associacGes estatisticamente
significativas entre todas as dimensfes da motivacdo para a leitura e a emogdo “Prazer”, ou
seja, quanto mais as criangas mencionam que sentem prazer em atividades de leitura e escrita,
maior importancia ddo ao reconhecimento externo, sentem mais prazer na leitura e o seu
autoconceito de leitor € maior. As emogdes “Aborrecimento” e “Ansiedade” (emogdes

negativas) relacionam-se de forma negativa e estatisticamente significativa com o
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“Reconhecimento” e com 0 “Autoconceito”, ou seja, quanto menor a percecdo das emocgoes
negativas maior € o autoconceito da crianca e a importancia que as criangas dao ao
reconhecimento. Assim, vai ao encontro com a teoria de controlo-valor de Pekrun (2006) que
refere que as diferentes emogdes influenciam de maneira diferente a motivacdo, sendo que as
emocOes positivas ativadoras (prazer) aumentam a motivacdo, mais especificamente a
motivacdo intrinseca, as emoc¢des negativas desativadoras (ansiedade) diminuem a motivagéo
intrinseca e as emocdes negativas desativadoras (aborrecimento) diminuem a motivacao
intrinseca e extrinseca (Boekaerts & Pekrun, 2015). A nossa sexta hipotese (as criangas que
referem sentir emogdes positivas no desenvolver das atividades de leitura e escrita tém uma
maior motivagdo para a leitura do que as crian¢as que mencionam sentir emoc¢des menos

positivas) confirma-se.
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VIl. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou variaveis que caracterizavam a literacia familiar, o ambiente
emocional e motivacional e relacionou-as, tendo sido um forte contributo, uma vez que nao
existiam investigacGes que relacionavam todas estas variaveis.

As principais conclusdes a que chegamos neste estudo sdo que a literacia familiar
(préticas de literacia familiar, ambiente de literacia familiar, solicitacbes e iniciativa) se
relacionam com as emocdes positivas percecionadas pelos pais, sendo que quando a
frequéncia das praticas, a quantidade de livros, a frequéncia das solicitacGes e das iniciativas
aumentam as emocdes percecionadas pelos pais também aumentam. Também verificamos que
existem relacOes estatisticamente significativas entre as emocdes percecionadas pelas criancas
e a motivacdo para a leitura das mesmas, sendo que quando as emogdes positivas aumentam
as caracteristicas motivacionais também aumentam.

Outro contributo deste estudo foi desenvolver instrumentos que avaliam o0s aspetos
estudados e que ndo existiam, tendo havido assim formacéo de novos instrumentos que foram
essenciais para a caracterizacdo das emocdes percecionadas pelos pais e pelas criancas
relacionadas com tarefas de leitura e escrita partilhadas por pais e filhos, das solicitacdes
feitas pelas criancas para o envolvimento dos seus pais em tarefas de leitura e escrita e da
iniciativa dos pais em desenvolverem tarefas de leitura e escrita com os seus filhos, sendo que
estes novos instrumentos poderao ser Uteis também para novos estudos.

Contudo, neste estudo somente foram utilizadas escalas, metodologia quantitativa,
sendo importante em estudos futuros utilizarem instrumentos que possam evitar mais a
desabilidade social e analisar as variaveis de forma mais profunda, como entrevistas ou
observac6es, metodologia qualitativa.

Neste estudo somente foi avaliada a motivacdo para a leitura, sendo que em estudos
futuros sugerimos que avaliem a motivacdo para a leitura e para a escrita.

Relativamente as emocdes, somente foram caracterizadas e analisadas uma emocao
positiva (prazer) e duas emocdes negativas (ansiedade e aborrecimento) sendo pertinente, em
estudos futuros, acrescentar mais tipos de emocdes.

Consideramos que este estudo pode ser uma base para estudos futuros que queiram
analisar ou aprofundar as relacdes entre a literacia familiar, ambiente emocional e motivacdo
das criancas, tanto do 1° ano de escolaridade como de criancas que frequentem outros anos

letivos.
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IX.  ANEXOS

Anexo 1 — Carta de consentimento informado para os pais

9

ISPA

INSTITUTO UNIVERSITARIO

CHENCIAS PIOOLOGICN SOCIAR £ D 1IN

Caro(a) Encarregado(a) de Educacdo.

O meu nome ¢ Inés Candeias. sou aluna do 5° ano do Mestrado Integrado em Psicologia
(na area de Psicologia Educacional) no ISPA — Instituto Universitario. Estou a desenvolver um
estudo no ambito da minha dissertacdo de mestrado sobre praticas de leitura e escrita na
familia.

Para que seja possivel a elaboracdo deste estudo. necessito da sua valiosa colaboracdo.
Solicito que autorize o/a sewsua educando/a a participar no meu estudo através do
preenchimento de um questionario que aborda a sua motivacdo para a leitura e as praticas de
leitura e escrita na familia.

A aplicacdo dos questionarios sera feita em pequenos grupos. fora do contexto de sala de
aula. sendo acordado com a professora a melhor altura para ndo prejudicar os momentos de
aprendizagem.

Os dados recolhidos serdo anénimos e confidenciais ¢ somente utilizados no ambito deste
estudo. ndo sendo utilizados para avaliar o seu educando(a).

Recordo que a sua colaboragio. ao autorizar o/a sew'sua educando/a a participar. ¢ muito
importante para a realizacdo do meu estudo.

Agradeco que entregue o formulario de autorizagdo no prazo de uma semana.

Se tiver alguma duvida pode contactar pelo seguinte e-mail: inesdcandeias@gmail.com

Obrigada
Declaragio de Consentimento Informado
Eu. Encarregado(a)
de Educacao de . declaro que

AutorlzoD Niao autorizo D a participacdo do meu educando no estudo. através do

preenchimento de dois questionarios.

Assmatura do(a) Encarregado(a) de Educacdo
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Anexo 2- Questionario dos pais

"8 ISPA

INSTITUI0 UNIVERSI TARNO

O men nome € Inés Candeias. sou aluna do 5° ano do Mestrado Integrado em Psicologia (na area
de Psicologia Educacional) no ISPA — Instituto Universitirio. no ambito da minha dissertagio de
mestrado sobre praticas de leitura e escrita na familia. solicito novamente a sua colaboracdo.
preenchendo o seguinte questionario.

Pego que o preencha com sinceridade. que responda a todas as questdes. referindo-se sempre ao
sew/sua educando/a que frequenta o 1° ano de escolaridade.

Nao ha respostas certas ou erradas, mas sun respostas que representam o modo como se
relaciona com ofa) seu(sua) filho(a). Todos os dados recolhidos sdo totalmente anonimos e
confidenciais.

Relembro que a sua colaboragdo € muito umportante para a realizagio da minha dissertacio.

Agradego que entregue o questionario o mais brevemente possivel.

Dados da Crianca

Data de Nascimento: / Sexo: Masculino |:| Femi.u.i.m[l Sala:
Mae: Idade Profissdo Hahilitagoes Literarias:
Pai: Idade Profissao Hablitagoes Literarias:

{No caso da crianga ndo estar com o pai ou mée indicar os dados do substituto matemo ¢/ou patemo ¢ indicar relagio

com a crianga)

Ouem responde ao questionario?

As seguintes questoes remetem para diversas atividades de lettura e escrita que se podem desenvolver
em ambiente familiar. Por favor assinale com uma cruz a opgio de resposta que mais se aproxima coimn
o seu dia-a-dia.

Atividades de treino e ensino Com muita Com Algumas

frequéncia | frequéncia | Vezes Ras fe | Nunca

1. Costumam ajudar o vosso filhola) a ler
(identificar) letras? O O O O

2. Cosmumam ensinar o vosso filho(a) a escrever
letras?

3. Costumam ensinar o vosso filho(a) a ler o nome
dele(a)?

4. Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever o
nome?

5. Costumam ensinar o vosso filho{a) a ler nomes
de familiares ou amigos?

&, Costumam ensinar o vosso filho{a) a escrever
nomes de familiares on amigos?

OO0 0o oo
O|0O|0 O oo
OO0 O oo
N 6 I 6 0

o|jg|o|jo ojg

7. Costumam ensinar o vosso filho(a) a ler algumas
palavras?
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8. Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever

algumas palavras? - a - a O
20;::;::;?1 ler palavras real¢ando os sons que as O O O O O
cl:.eg :r;t:l:ta:; x?rﬂ'er palavras realcando os sons O O O O O
Atividades ligadas is rotinas do dia-a-dia Lo wits &e;::_‘;“ “{?;:’ Raramente | Nunca

(l).‘i -:ssznﬁalnﬂ;: receitas de culinaria com ou para O O O O O
. - : —

I.:h..“Ca t:t:;l::lfmr:ﬁ;r receitas de culinana com ou O O 0O O O
:',]](,:::r;?m ler cartas com oul para 0 VOsso O O O O O
;.]f D?:??mm eSCrever cartas com ol para o Vosso O O O O O
;lfocz:t;:nmm ler recados com ou para o vosso =) m) O O m)
‘605 gm}rﬂﬂ'ﬂ recados com ou para o O O O O O
(; ."C‘;(:::lgluﬁ:g cartazes publicitanios com ou para O O 0 O O
ciqueas com on pars  so1s0 e o|jo|jojo|o
‘905 ;st&mr:}rr listas de compras com ou para o O O O O O
;g;af::mng]:;:::tr listas de compras com ou O O O O O

Atividades de Entretenimento m &;::m ‘“‘{%‘;’:‘ Raramente | Nunca

tl':]](::;;r;'.'um fazer palavras cruzadas com o vosso O O O O O
i g;st&nﬁlil:{r:}gaza puzzles de palavras com o m] [m) O [m) O
;]fo?:t;:ﬂmm fazer sopa de letras com o vosso O O O O O
programas 6a TV comeu pars ovomso iy | O | O | O | O | O
:Ossgst;mr:):stmcr histérias com ou para o ] m| 0 ] O
?i;m}ékr rimas ou poeésia com ou para o O O 0O O O
F-‘.u(;ft:rzzlmﬁhto(r:\;:r TimAs ol poesia com ou O O O O O
g.]]:“::t;:mm ler revistas com ou para o Vosso 0O 0O 0 0O 0
21;2‘01::(;?13111 ler jornais com ou para o Vosso O O 0O O O
10. Cosnunam ler hustorias com ou para o Vosso O O 0O O O

filho(a)?
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Ambiente de literacia familiar

1. Em casa existem canetas, lapis e papeis?
Muitos O  Alguns O  Pouco O  Nenhuns O
Onde?

=

Quando o vosso filho(a) quer utilizar esses materiais. o que faz normalmente?
Vai busca-los sozinho(a) O Tem que pedir ou pai ou a mie O

3. Quantos livros infantis existem em casa?
oO 1-25 0 26-50 O 5175 O 76-100 O <100 O

4. Quantos livros para adultos existem em casa?
(=) 1-25 O 26-50 O 51-75 O 76-100 O +100 O

5. Quando o vosso filho(a) quer utilizar esses livros, o que faz normalmente?

Muitas Algumas & bt
vezes vezes
Vai busca-los sozinho(a) a m] m] =]
Tem que pedir ou pai ou 4 mie a o O O

6. Quantos computadores/tablets existem em casa?

7. Quando o vosso filho(a) quer utilizar o computador/tablet. o que faz normalmente?

Muitas | Algumas o | Sence
vezes vezes
Vai busca-los sozinho(a) O =] a O
Tem que pedir ou pai ou a mie m} O m} O
Varias Algumas
vezes por | vezes por | Raramente | Nunca
semana mes
8. O vosso filho(a) costuma utilizar o
computador/tablet sozinho? 2 & = c
9. Ovosso ﬁlh?(a) costuma mm o 3 = = =
computador/tablet com os pais?
10. O vosso filho(a) costuma utilizar o
computador/tablet com outras pessoas? o (=] =} o
Quem?
11. Para que é que o vosso filho utiliza o
computador/ tablet?
. o a m} O
. a (=) a =)
" o o o o
a o o O
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As afirmagdes que se seguem dizem respeito a forma como 0s pais se sentem quando desenvolvem tarefas de leitura ¢
escrita com os seus filhos. Por favor, indique com que frequéncia cada uma das seguintes situagdes acontece consigo.

1 2 3 4 s 6
Nunca Muito frequente
Emocoes
1. Ler e escrever com o meu filho é divertido 123456
2. Quando leio e escrevo como meu filho acabamos por nos enervar 123456
3. Os momentos de leimura e escrita com o meu filho sdo pouco mteressantes 123456
4. Quando leio e escrevo com o meu filho sd0 momentos prazerosos 123456
5. E stressante fazer tarefas de leitura ¢ escrita com o meu filho 123456
6. Os momentos de leitura e escrita com o meu filho sdo magadores 123456
7. _Eue o meu filho gostamos de fazer tarefas de leitura e escrita juntos 123456
8.  Os momentos em que escrevo e leio com o meu filho sao inquietos perturbados 123456
9. Ler e escrever com o meu filho é aborrecido 123456
10._Os momentos em que escrevo e leio com o meu filho sao divertidos 123456
11. Ficamos nervosos quando lemos ¢ escrevemos juntos 123456
12. E aborrecido ler e escrever com o meu filho 123456
13. Eu e o meu filho gostamos de ler e escrever juntos 123456
14. Os momentos em que leio e escrevo com o meu filho sdo tensos 123456
15. Ficamos desconcentrados entediados quando lemos e escrevemos juntos 123456
16. E bom quando escrevo e leio para o meu filho 123456
17. Ler e escrever com o meu filho sdo situagdes que provocan nervosismo 123456
18. E facil distrairmo-nos quando lemos e escrevemos juntos 123456
19. Quando leio e escrevo com o meu filho ficamos satisfeitos 123456
20. Existe ansiedade nos momentos de leitura e escrita com o meu filho 123456
21. Quando lemos e escrevemos ¢ tao aborrecido que s6 apetece parar 123456
22. Sido momentos bem passados quando leio e escrevo como meu filho 123456
23. Ler e escrever em conjunto com o meu filho provoca-nos stresse 123456
24. Nos momentos em que leio e escrevo com o meu filho sinto-o distraido 123456

Solicitacoes
1. O meu filho pede-me para fazermos atividades relacionadas com a leitura 123456
2. O meu filho pede-me para lermos historias juntos 123456
3. O meu filho pede-me para lermos coisas da escola 123456
4. O meu filho pede-me para lermos coisas juntos 123456
5. O meu filho pede-me para lhe comprar livros 123456
6. Tenho iniciativa de fazer atividades relacionadas com a leitura com o meu filho 123456
7. Tenho iniciativa de ler historias com o meu filho 123456
8. Tenho iniciativa de ler coisas da escola com o meu filho 123456
9. Tenho iniciativa de ler coisas com o meu filho 123456
10. Compro livros ao meu filho por iniciativa propria 123456
11. O meu filho pede-me para fazermos atividades relacionadas com a escrita 123456
12. O meu filho pede-me para escrever coisas da escola 123456
13. O meu filho pede-me para escrevermos coisas juntos 123456
14. Tenho iniciativa de fazer atividades relacionadas com a escrita com o meu filho 123456
15. Tenho miciativa de escrever coisas da escola com o meu filho 123456
16. Tenho miciativa de escrever coisas com o meu filho 123456
Obrigada pela sua colaboracio
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Data de nascunento:

Anexo 3 — Questionario das criangas

'S ISPA

WETTTVT [ STV VST AR

Turma:

L

=

[,
<

¥

ESCALA DE MOTIVACAO PARA A LEITURA

EX: Gosto de brincar com bonecas
& ()] O] o |
Completament . . Um bocado . } .
parscide * | Muito parecido pareuidn Pouco parecido | Nada pa:mdo
comigo comigo comigo conmugo i
EX: Gosto de comrer
.
) O] o |-
Completamente | wuito parecido | " 2%3% | Pouco parecido | Nada parecido
conugo conuge cCOnugo conuge comigo
1. Fico satisfeito quando eston a ver livros
Q K () Q) O °
C . . Um bocado . . .
mTu Muito parecido 3 Pouco parecido | Nada pua:ldn
COMigo comigo COMIgo comtgo Comugo
2. Acho que ler ¢ dificil
B
=
B O o | o
H_‘&E.} f:ft‘
Canpleui-a:me Muito , ido Umboudu : : y . .
COMugo comuge cCOmigo conugo Conugo
3 Acho mportante que o professor me diga que laio bem
,ﬂ; T
& h
ey O] o | o
et
Completamente | ... parccido Umbocado | parecido | Nada parecido
pu:n_pdu conigo Euunigu comigo comigo




4, Fico satisfeito quando me leem histérias

O o |-
Completmmemnte Muito parecido Um bocado Pouco parecido | Nada parecido
parecido oomi parecido oouti :
comigo &0 comigo &0 conugo
5. Acho que consigo ler em voz alta para outras pessoas
Ol o |-
C"'“Pl“?;‘:"‘ Muito parecido | U™ "“f;:“ Pouco parecido | Nada paresido
conugo comigo comigo comigo comigo

6. Acho que ler ¢ uma boa maneira de passar o tempo

-
Nk O
7] o | o
.u{ Ve =)
L -)..‘ y
Completamente | g iyo parecido | U™ P3| poco parecido | Nada parccido
conugo conugo comigo comigo comigo
7. Acho importante que os meus amigos me digam que leio bem
@l, O] o |-
Complct?:omm Muito parecido U bm;:c' Pouco parecido | Nada parecido
comigo conigo comigo comigo comugo
g, Acho que sou bom a ler
Li':i _
- O] o |-
:I*":.\-_L. i
leﬂﬁmtc Muito parecido Um bo::;:o Pouco parecido | Nada parecido
comigo comigo comigo comigo comigo
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9. Acho importante ler histérias para as contar aos meus anugos
O]o |-
Complet ido " | Muito parecido Um bngo Pouco parecido | Nada parecido
pareci comi pareci . .
comigo 2o comigo RODED comigo
10. Acho que consigo ajudar outros colegas a ler
O] o |-
Cmplaprl:ctido © | Muito parccido Um bm;:“ Pouco parecido | Nada parecido
comigo Conugo comigo conugo conugo
11. Acho importante receber elogios quando leio
O] o |-
Completamente . . Um bocado . .
m:Ermi do Mm:;z;’_n‘mdo parecido lecc;]pfmdo Nada pa;rcc:du
comigo g0 conuigo go conugo
12. Consigo ler depressa
O] o |-
Cmplgj:ctz;iente Muito parecido U boic::o Pouco parecido | Nada parecido
A comigo F i comigo comigo
13. Gosto quando recebo de presente um livro de lustérias
i O] o |-
|1 I(_'
%’f / ‘tﬁ;ﬁ
i
Cmpldgn:.mtc Muito parecido Um bocado Pouco parecido | Nada parecido
parecido com parecido . .
comigo 20 comigo conugo comigo

84




14.

Consigo ler textos dificies

ot
,m}
@ ()| o o
Y
LA,
Completaments Muito parccido U bocado Pouco parecido | Nada parecido
comigo comigo comigo conugo conugo
15. Acho que ¢ precisoo ler coisas todos os dias
O O o |-
s
L7
('omplﬂ::lj:ne Muito parecido e boc;:o Pouco parccido | Nada parecido
comigo comigo comigo conigo comigo
16. Acho mmportante que os pais me digam que estou a ler bem
O o |-
Completamente | Muito parecido | U™ P029% | pouco parecido | Nada parecido
comigo commgo comigo comgo comigo
17. Acho que ler é divertido
p— ﬁ %
O | o
() & o)
NCEPI: =
Completamente | 0 oo parecido Um bocada Pouco parecido | Nada parecido
parecido comi parecido . ,
comigo g0 comigo conugo conugo
18. Tenho dificuldade em perceber o que leio
O o |-
Completamente Muito . Um bocado p ido | Nada .
parecido m” parecido o par pat ecido
comigo 80 comigo 80 conugo
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19. Prefiro ler durante pouco tempo

cwu Muito parecido Um Pouco parecido | Nada parecido
nsian comigo comigo comigo comigo
20.  Acho importante ser dos que leem melhor
C‘wlplﬂaf:ﬂ* Muito parecido Um ""?";:“ Pouco parecido | Nada parecido
meunip comigo P'm“f'ﬂ conmigo comigo
ESCALA EMOCOES

Ex: Eu gosto de andar de bicicleta

2

O

S

PN
O

no-}@

=

1 2 3 5
nada um bocadinho mais ou menos sastante muito
'ff , ,f;f Ex: Ver um jogo de futebol ¢ aborrecido
O O O O
1 2 3 4 5
nada um bocadinho mais ou menos bastanie mruits
&k Ex: Andar de avido é assustador
2 2 2
O O O O O
1 2 3 4 5
reda um bocadinha mais ou menos bastente mukto
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1. Gosto de ler com os meus pais

2

@)

2
O

%

1 2 3 4 s
nada um bocadinho mais ou menos bastants muito
Jﬁg‘ 2. Distraio-me quando os meus pais leem para num porque acho
&-’ aborrecido
1 2 3 4 5
nada um bocadinhe mais ou manos bastante muits

b4

@)

4
bastante

@)

2
um bocadinho

2

@)

3
mais ou menos

[ { 5. Ler com os meus pais ¢ aborrecido e eu preferia fazer outra coisa
: 3 qualquer
2. 2 2 2 A
O o 6 ‘o
1 2 3 a 5
nada um bocadinho mais ou menos bastante muito
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6. Quando leio com os meus pais fico nervoso

2

o o o o||I o
1 2 3 4 5
nada um bocadinho mais ou menos bastante muito
- 7. Ler com os meus pais ¢ divertido
o o o o o}
1 2 3 4 5
nada um bocadinho mais ou menos bastante muito
’; 8. Ler com os meus pais € tdo aborrecido que nao quero continuar
o | A | g |/ o; | o
1 2 3 4 5
nada um bocadinho mais ou manos bastante muito

S

9. Quando leio com o0s meus pais 0 meu coragio comeca a bater mais

depressa

2
um bocadinhc

mais ou Mmenos

%
2

bastante

4 :
O

muto

10. Fico satisfeito quando estou a ler com os meus pais

nada

2

O

2
um bocadinho

2

O

3
mais ou menos

5
muito
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11. Ler com os meus pais ¢ aborrecido

um bocadinho

maia ou manoa

bastante

12. Fico tao nervoso quando leio com os meus pais que acabo por me

», cnganar
2 | 2| X | K
O ) O @) O
1 2 .9 4 5
nada um bocadinho mais ou menos bastanie muito

o
Y%

13. Gosto de escrever com os meus pais

nada

O

2
um bocadinho

S,

3
mais ou menos

rmuito

14. Distraio-me quando os meus pais escrevem para mim porgue acho

A
1-;;" 1 .
b aborrecido
E b ﬁ
o) o Re) O
1 2 a 4 5
nada um bocadinhe mais ou menos bastante miuito
!-_""r

15, Quando escrevo com os meus pais tenho medo de me enganar

o4

2
um bocadinho

2
O

2
mais ou Mmanos

89




16. Gosto quando 0s meus pais escreven para mim

©)

um bocadinho

A2
O

3
mais ou menos

: A
O
a
bastante

)
%

3

17. Escrever com os meus pais ¢ aborrecido ¢ eu preferia fazer outra

coisa qualquer

um bocadinho

.

3
mais ou menos

-
o |
-

©)

4
bastante

8

5
u

3

18. Quando escrevo com os meus pais fico nervoso

@)

um bocadinho

Eo)

3
mais ou menos

4

bastante

2a 03\;;7]

19. Escrever com os meus pais ¢ divertido

©)

2
um bocadinho

mais ou menos

a4
bastanle

muito

20, Escrever com 0s meus pais € tdo aborrecido que nao quero continuar

nada

um bocadinho

-

3
mais ou menos

-
-

4
bastante

8

5
ul

3
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21. Quando escrevo com 0s meus pais 0 meu coracdo comeca a bater

mais depressa

um bocadinhe mais ou menos

;3

)

e

3
(=
-
Q

22. Fico satisfeito quando estou a escrever com 0s meus pais

)

o
O

mais ou menos

muito

[0
"

('\u
X

2

O

3 - 5
nada um bocadinho mais ou menos bastante muito
U\ Tﬁ 24. Fico tao nervoso quando escrevo com 0s meus pais que acabo por me
3.[ & enganar

um bocadinho mais ou menos

bastante
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Anexo 4 — Outputs Caracterizacédo das Criancas

Estatisticas
Idade da crianca
N Valido 109
Omisso 2
Média 81,84
Erro Desvio 4,112
Minimo 75
Maximo 97
Género
Percentagem Percentagem
Frequéncia | Percentagem vélida acumulativa
Valido Masculino 52 46,8 47,7 47,7
Feminino 57 51,4 52,3 100,0
Total 109 98,2 100,0
Omisso Sistema 2 1,8
Total 111 100,0
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Anexo 5 — Outputs da Caracterizagdo dos Pais

Quem responde ao questionario
Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida acumulativa
Valido Mée 62 55,9 79,5 79,5
Pai 9 8,1 11,5 91,0
Ma&e e pai 7 6,3 9,0 100,0
Total 78 70,3 100,0
Omisso Sistema 33 29,7
Total 111 100,0
Estatisticas
Idade da mae Idade do pai
N Valido 83 80
Omisso 28 31
Média 38,23 40,09
Erro Desvio 5,516 5,744
Minimo 22 28
Méximo 60 57
HabilitacGes literarias mée
Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida acumulativa
Valido 4% ano 2 1,8 2,5 2,5
6° ano 5 4,5 6,2 8,6
9° ano 16 14,4 19,8 28,4
12° ano 34 30,6 42,0 70,4
Licenciatura 23 20,7 28,4 98,8
Mestrado 1 9 1,2 100,0
Total 81 73,0 100,0
Omisso Sistema 30 27,0
Total 111 100,0
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Habilitagdes literarias pai
Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Valido 4° ano 2 1,8 2,6 2,6
6° ano 6 54 7,8 10,4
9° ano 28 25,2 36,4 46,8
12° ano 30 27,0 39,0 85,7
Licenciatura 8 7,2 10,4 96,1
Mestrado 3 2,7 3.9 100,0
Total 77 69,4 100,0
Omisso Sistema 34 30,6
Total 111 100,0
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Anexo 6 — Coeficientes de consisténcia interna das dimensdes do instrumento de
Préaticas de Literacia Familiar

Treino

Estatisticas de

confiabilidade

Alfa de
Cronbach N de itens
911 10

Estatisticas de item-total
Média de Varidncia | Correlacéo Alfa de

escalase o | deescala de item Cronbach

item for se o item total se o item
excluido | for excluido | corrigida | for excluido
Préticas de literacia - treino - item 1 36,68 36,516 ,720 ,900
Préticas de literacia - treino - item 2 36,82 36,324 737 ,899
Préticas de literacia - treino - item 3 37,06 33,688 ,689 ,903
Préticas de literacia - treino - item 4 37,06 33,441 747 ,898
Praticas de literacia - treino - item 5 37,40 36,441 ,644 ,904
Praticas de literacia - treino - item 6 37,60 35,429 ,656 ,904
Praticas de literacia - treino - item 7 36,70 36,733 , 732 ,900
Praticas de literacia - treino - item 8 36,82 36,472 775 ,898
Praticas de literacia - treino - item 9 36,76 38,458 ,540 ,910
Praticas de literacia - treino - item 10 36,99 36,136 ,623 ,906

Rotinas

Estatisticas de

confiabilidade

Alfa de
Cronbach N de itens
,881 10
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Estatisticas de item-total
Média de Variancia | Correlagdo Alfa de
escalase o | deescala de item Cronbach
item for se o item total se o item
excluido | for excluido | corrigida | for excluido
Préticas de literacia - rotinas - item 1 25,71 36,989 ,595 ,870
Préticas de literacia - rotinas - item 2 26,37 37,847 ,569 ,872
Préticas de literacia - rotinas - item 3 25,99 37,475 ,604 ,870
Préticas de literacia - rotinas - item 4 26,05 37,754 ,533 ,874
Praticas de literacia - rotinas - item 5 24,95 36,046 ,617 ,868
Praticas de literacia - rotinas - item 6 25,45 34,762 ,684 ,863
Préticas de literacia - rotinas - item 7 24,76 36,502 ,679 ,864
Préaticas de literacia - rotinas - item 8 24,73 37,417 ,543 ,874
Praticas de literacia - rotinas - item 9 25,06 35,496 ,640 ,867
Praticas de literacia - rotinas - item 10 25,31 34,462 ,636 ,868
Entretenimento
Estatisticas de
confiabilidade
Alfa de
Cronbach N de itens
,873 10
Estatisticas de item-total
Média de Varidncia | Correlagdo Alfa de
escalaseo | deescala de item Cronbach
item for se o item total se o item
excluido | for excluido | corrigida | for excluido
Praticas de literacia - entretenimento - item 1 26,59 41,019 ,588 ,861
Praticas de literacia - entretenimento - item 2 25,96 38,636 ,666 ,855
Praticas de literacia - entretenimento - item 3 26,27 39,275 ,656 ,856
Praticas de literacia - entretenimento - item 4 26,06 41,309 ,508 ,868
Praticas de literacia - entretenimento - item 5 26,81 39,528 ,643 ,857
Praticas de literacia - entretenimento - item 6 26,23 41,082 ,566 ,863
Praticas de literacia - entretenimento - item 7 27,07 39,394 ,693 ,853
Praticas de literacia - entretenimento - item 8 26,56 41,175 ,554 ,864
Praticas de literacia - entretenimento - item 9 27,10 41,040 ,616 ,860
Préaticas de literacia - entretenimento - item 10 25,00 44,025 434 872
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Anexo 7 — Anélise Fatorial da escala de Solicitac6es dos Filhos

Variancia total explicada

97

Somas de extracdo de carregamentos
Autovalores iniciais ao quadrado
% de % % de %
Componente Total varidncia | cumulativa Total varidncia | cumulativa
1 4,535 64,782 64,782 4,535 64,782 64,782
2 ,902 12,891 77,673
3 ,508 7,264 84,937
4 ,382 5,455 90,391
5 ,310 4,430 94,821
6 ,199 2,837 97,658
7 ,164 2,342 100,000
Método de Extracdo: Analise de Componente Principal.
Matriz de componente?®
Componente
1
Solicitages filhos escrita - item 11 ,862
Solicitages filhos escrita - item 13 ,848
Solicitages filhos leitura - item 3 ,837
Solicitages filhos leitura - item 4 ,835
Solicitages filhos leitura - item 1 , 755
Solicitag@es filhos escrita - item 12 , 754
Solicitag6es filhos leitura - item 2 , 732
Método de Extracdo: Andlise de Componente Principal.
a. 1 componentes extraidos.




Anexo 8 — Anélise Fatorial da escala de Iniciativa dos Pais

Variancia total explicada

Autovalores iniciais

Somas de extracdo de carregamentos

ao quadrado

% de % % de %
Componente Total varidncia | cumulativa Total varidncia | cumulativa
1 4,736 67,663 67,663 4,736 67,663 67,663
2 ,962 13,741 81,404
3 ,412 5,885 87,289
4 ,326 4,654 91,943
5 271 3,874 95,818
6 174 2,488 98,305
7 ,119 1,695 100,000

Método de Extracdo: Analise de Componente Principal.

Matriz de componente?®

Component

e

1
Iniciativa pais leitura - item 9 ,874
Iniciativa pais leitura - item 8 ,856
Iniciativa pais escrita - item 16 ,851
Iniciativa pais escrita - item 14 ,841
Iniciativa pais leitura - item 6 ,834
Iniciativa pais escrita - item 15 , 795
Iniciativa pais leitura - item 7 ,694

Método de Extragdo: Andlise de Componente

Principal.

a. 1 componentes extraidos.
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Anexo 9 - Coeficientes de consisténcia interna das dimensdes do instrumento de
solicitacGes das criancgas

Estatisticas de
confiabilidade
Alfa de

Cronbach N de itens

,906 7
Estatisticas de item-total
Média de Variancia | Correlagdo Alfa de
escalase o | deescala de item Cronbach
item for se o item total se o item
excluido | for excluido | corrigida | for excluido
Solicita¢@es filhos leitura - item 1 28,75 36,138 ,674 ,898
Solicitag@es filhos leitura - item 2 28,21 40,118 ,623 ,902
Solicitag@es filhos leitura - item 3 28,51 36,128 , 764 ,887
Solicitages filhos leitura - item 4 28,31 38,116 ,751 ,890
Solicitages filhos escrita - item 11 28,86 35,719 ,800 ,883
Solicitag@es filhos escrita - item 12 29,04 36,011 ,675 ,898
Solicitages filhos escrita - item 13 28,77 35,907 ,783 ,885
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Anexo 10 - Coeficientes de consisténcia interna das dimensodes do instrumento de

iniciativa dos pais

Estatisticas de
confiabilidade
Alfa de

Cronbach

N de itens
,917 7

Estatisticas de item-total

Média de Variancia | Correlacdo Alfa de

escalase o | deescala de item Cronbach

item for se o item total se o item
excluido | for excluido | corrigida | for excluido
Iniciativa pais leitura - item 6 29,41 29,638 , 770 ,902
Iniciativa pais leitura - item 7 29,39 30,848 ,605 ,921
Iniciativa pais leitura - item 8 29,15 30,458 , 792 ,900
Iniciativa pais leitura - item 9 29,28 29,392 ,827 ,896
Iniciativa pais escrita - item 14 29,39 30,696 , 767 ,903
Iniciativa pais escrita - item 15 29,44 30,553 , 707 ,909
Iniciativa pais escrita - item 16 29,45 30,200 776 ,902
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Anexo 11 — Analise Fatorial do instrumento Emocoes dos Pais

Variancia total explicada

Somas de extracdo de carregamentos ao | Somas de rotacdo de carregamentos ao
Autovalores iniciais quadrado quadrado
Componen % de % % de % % de %
te Total variancia cumulativa Total variancia cumulativa Total variancia cumulativa
1 10,578 52,889 52,889 10,578 52,889 52,889 8,123 40,613 40,613
2 3,318 16,591 69,479 3,318 16,591 69,479 5,773 28,867 69,479
3 ,966 4,832 74,312
4 ,852 4,258 78,569
5 ,723 3,615 82,184
6 ,650 3,249 85,433
7 ,490 2,448 87,881
8 424 2,121 90,002
9 ,390 1,951 91,952
10 ,339 1,694 93,646
11 ,261 1,306 94,953
12 ,213 1,067 96,019
13 ,185 ,923 96,942
14 ,144 ,720 97,662
15 ,119 ,596 98,258
16 ,109 ,546 98,805
17 ,096 ,480 99,285
18 ,062 ,311 99,596
19 ,046 ,229 99,825
20 ,035 ,175 100,000

Método de Extracdo: Andlise de Componente Principal.
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Matriz de componente rotativa®
Componente
1 2

Emocgdes pais -AB - item 21 ,878
Emocdes pais - AB - item 9 ,856
Emocgdes pais - AN - item 23 ,855
Emocgdes pais -AN - item 17 ,843
Emocoes pais - AB - item 6 ,838
Emocdes pais - AB - item 12 ,838
Emocgdes pais - AN - item 8 ,832
Emocdes pais - AN - item 14 ,803
Emocgdes pais - AB - item 15 , 798
Emocdes pais - AN- item 11 ,736
Emocdes pais - AN - item 5 ,725| -,303
Emocdes pais - AN - item 20 ,632
Emocdes pais - P - item 10 ,890
Emocdes pais - P - item 13 877
Emocbes pais - P - item 16 ,845
Emocdes pais - P - item 22 ,812
Emocgdes pais -P - item 19 ,805
Emocgdes pais - P - item 1 , 795
Emocdes pais - P - item 4 ,672
Emocdes pais - P - item 7 ,669
Método de Extragdo: Andlise de Componente
Principal.
Método de Rotacéo: Varimax com Normalizagédo
de Kaiser.?
a. Rotagdo convergida em 3 iteracdes.
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Anexo 12 - Coeficientes de consisténcia interna das dimensbes do instrumento de

Emocdes dos pais

Emoc0es Positivas

Estatisticas de

confiabilidade

Alfa de

Cronbach N de itens

,909

8

Estatisticas de item-total

Média de escala se o

item for excluido

Variancia de escala se

o item for excluido

Correlagdo de item

total corrigida

Alfa de Cronbach se

o item for excluido

Emocdes pais - P - item 1 35,66 37,363 , 754 ,895
Emocdes pais - P - item 4 35,82 35,880 ,590 ,909
Emocdes pais - P - item 7 35,84 36,135 ,584 ,909
Emocdes pais - P - item 10 35,63 35,914 ,849 ,887
Emocdes pais - P - item 13 35,70 35,721 ,765 ,892
Emocbes pais - P - item 16 35,51 35,784 ,812 ,889
Emocbes pais -P - item 19 35,71 35,271 , 739 ,894
Emocdes pais - P - item 22 35,77 34,649 ,678 ,901

Emocdes Negativas

Estatisticas de

confiabilidade

Alfa de

Cronbach N de itens

,954

12
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Estatisticas de item-total

Média de escala se

o item for excluido

Variancia de escala

se o item for excluido

Correlacgao de item

total corrigida

Alfa de Cronbach se o

item for excluido

Emocgdes pais - AN - item 5 18,84 100,163 742 ,952
Emocdes pais - AB - item 6 19,22 100,835 ,828 ,949
Emocgdes pais - AN - item 8 18,85 96,509 ,841 ,948
Emocdes pais - AB - item 9 19,41 104,271 ,858 ,949
Emocdes pais - AN- item 11 19,04 101,378 , 712 ,952
Emocgdes pais - AB - item 12 19,40 103,357 ,811 ,950
Emocdes pais - AN - item 14 19,04 100,011 ,815 ,949
Emocdes pais - AB - item 15 19,25 103,329 ,806 ,950
Emocgoes pais -AN - item 17 19,11 99,494 ,852 ,948
Emocdes pais - AN - item 20 18,69 102,496 ,538 ,960
Emocdes pais -AB - item 21 19,42 103,285 871 ,948
Emocdes pais - AN - item 23 19,21 99,840 ,869 ,948
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Anexo 12 — Analise fatorial do instrumento de Emocdes das Criancas

Variancia total explicada

Somas de extracdo de carregamentos ao

Somas de rotacdo de carregamentos ao

Autovalores iniciais quadrado quadrado
Compon % de % % de % % de %
ente Total variancia cumulativa Total variancia cumulativa Total variancia cumulativa
1 6,778 37,653 37,653 6,778 37,653 37,653 3,889 21,606 21,606
2 2,258 12,545 50,199 2,258 12,545 50,199 3,674 20,409 42,015
3 1,663 9,240 59,439 1,663 9,240 59,439 3,136 17,424 59,439
4 1,140 6,336 65,774
5 ,993 5,518 71,292
6 ,811 4,506 75,798
7 ,682 3,789 79,587
8 ,554 3,076 82,663
9 ,545 3,027 85,689
10 ,445 2,471 88,161
11 ,403 2,240 90,401
12 ,360 1,999 92,401
13 ,327 1,818 94,218
14 ,265 1,475 95,693
15 ,245 1,363 97,057
16 ,233 1,293 98,350
17 ,171 ,952 99,302
18 ,126 ,698 100,000

Método de Extracdo: Andlise de Componente Principal.
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Matriz de componente rotativa®

Componente

1 2 3

Emocgdes criancas - AN - item 21 774

Emocgdes criangas - AN - item 15 ,768

Emocgdes criangas - AN - item 18 , 716

Emocgdes criancas - AN - item 9 ,710

Emocdes criangas - AN - item 6 ,674

Emocdes criangas - AN - item 3 ,652

Emocdes criancas - AB - item 11 ,828

Emocgdes criancas - AB -item 5 ,809

Emocdes criangas - AB - item 2 , 791

Emocdes criangas - AB -item 8 , 715

Emocdes criangas - AB - item 14 ,647

Emocgdes criancas - AB - item 17 441 ,492

Emocdes criancgas - P - item 13 , 794

Emocdes criancgas - P - item 19 , 793

Emocdes criancgas - P - item 16 , 762

Emocgdes criancas - P - item 22 ,692

Emocdes criangas - P - item 1 ,486

Emocdes criancgas - P - item 4 ,483

Método de Extragdo: Analise de Componente Principal.

Método de Rotacdo: Varimax com Normalizac&o de Kaiser.?

a. Rotagdo convergida em 5 iteracdes.
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Anexo 13 - Coeficientes de consisténcia interna das dimensdes do instrumento de
Emoc0es das criangas

Prazer

Estatisticas de
confiabilidade
Alfa de

Cronbach N de itens
,788 6

Aborrecimento

Estatisticas de
confiabilidade
Alfa de

Cronbach N de itens
,884 6

Ansiedade

Estatisticas de
confiabilidade
Alfa de

Cronbach N de itens
,858 6
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Anexo 14 — Analise Fatorial do instrumento da Motivagao para a Leitura

Variancia total explicada

Somas de extracdo de carregamentos | Somas de rotacdo de carregamentos
Autovalores iniciais ao quadrado ao quadrado
% de % % de % % de %
Componente Total variancia | cumulativa Total variancia | cumulativa Total variancia | cumulativa
1 4,302 33,096 33,096 4,302 33,096 33,096 2,969 22,839 22,839
2 1,714 13,187 46,283 1,714 13,187 46,283 2,752 21,167 44,006
3 1,549 11,919 58,202 1,549 11,919 58,202 1,845 14,195 58,202
4 1,055 8,118 66,320
5 ,798 6,136 72,456
6 ,715 5,501 77,957
7 ,608 4,676 82,633
8 ,532 4,094 86,727
9 ,449 3,452 90,178
10 ,436 3,355 93,534
11 ,363 2,788 96,322
12 ,316 2,433 98,755
13 ,162 1,245 100,000
Método de Extracdo: Analise de Componente Principal.
Matriz de componente rotativa®
Componente
1 2 3

Motivacdo para a leitura criangas - R - item 7 ,824

Motivacgdo para a leitura criangas - R - item 11 , 796

Motivacgdo para a leitura criangas - R - item 16 773

Motivacgdo para a leitura criangas - R - item 3 ,679

Motivagdo para a leitura criangas - AC - item 2 , 764

Motivacgdo para a leitura criangas - AC - item 18 737

Motivacdo para a leitura criangas - P - item 19 ,634

Motivacgdo para a leitura criangas - AC - item 10 ,358 ,608

Motivacgdo para a leitura criangas - AC - item 8 374 ,602

Motivagdo para a leitura criangas - P - item 17 ,556

Motivagdo para a leitura criangas - P - item 4 ,828

Motivagdo para a leitura criangas - P - item 1 , 762

Motivacgdo para a leitura criangas - P - item 13 ,682

Método de Extragdo: Andlise de Componente Principal.

Método de Rotacdo: Varimax com Normalizac&o de Kaiser.?

a. Rotagdo convergida em 5 iteragoes.
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Anexo 15 - Coeficientes de consisténcia interna das dimensodes do instrumento de

Motivagéo para a Leitura

Reconhecimento

Estatisticas de
confiabilidade
Alfa de

N de itens
,825 4

Cronbach

Estatisticas de item-total

Média de Variancia | Correlacdo Alfa de
escalase o | deescala de item Cronbach
item for se o item total se o item
excluido | for excluido | corrigida | for excluido
Motivagdo para a leitura criangas - R - item 3 14,07 5,570 ,596 ,808
Motivag&o para a leitura criangas - R - item 7 14,21 4,126 , 715 , 749
Motivagdo para a leitura criangas - R - item 11 14,28 4,205 ,676 71
Motivagdo para a leitura criangas - R - item 16 14,09 5,071 ,657 779
Autoconceito
Estatisticas de
confiabilidade
Alfa de
Cronbach N de itens
776 4
Estatisticas de item-total
Média de Variancia | Correlacéo Alfa de
escalaseo | deescala de item Cronbach
item for se o item total se o item
excluido | for excluido | corrigida | for excluido
Motivacgdo para a leitura criangas - AC - item 2 12,58 8,999 ,569 , 729
Motivagdo para a leitura criangas - AC - item 8 12,25 9,613 ,601 , 714
Motivacgdo para a leitura criangas - AC - item 10 12,15 9,513 ,586 , 720
Motivacgdo para a leitura criangas - AC - item 18 12,68 8,676 ,573 , 728
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Satisfagdo

Estatisticas de
confiabilidade
Alfa de

Cronbach

N de itens
,659 3

Estatisticas de item-total

Média de Variancia | Correlagdo Alfa de
escalase o | deescala de item Cronbach
item for se o item total se o item
excluido | for excluido | corrigida | for excluido
Motivagdo para a leitura criangas - S - item 1 8,91 3,883 ,515 ,521
Motivagdo para a leitura criangas - S - item 4 8,20 5,050 ,489 ,538
Motivag&o para a leitura criangas - S - item 13 7,97 6,167 447 ,610
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Anexo 16 — Caracterizagdo das praticas de Literacia Familiar

Estatisticas de amostras emparelhadas
Erro padréo da
Média N Erro Desvio média

Par 1 | PraticasTreino 4,1071 83 ,65946 ,07238
PréaticasRotinas 2,8265 83 ,66664 ,07317

Par 2 | PraticasTreino 4,1071 83 ,65946 ,07238
PréaticasEntretenim 2,9126 83 , 70868 ,07779
ento

Par 3 | PraticasRotinas 2,8265 83 ,66664 ,07317
PraticasEntretenim 2,9126 83 , 70868 ,07779
ento

Correlacdes de amostras emparelhadas
N Correlagdo Sig.

Par1 | PraticasTreino & 83 ,528 ,000
PréaticasRotinas

Par 2 | PraticasTreino & Préticas 83 ,489 ,000
Entretenimento

Par 3 | PraticasRotinas & Préticas 83 147 ,000
Entretenimento

Teste de amostras emparelhadas

Diferencas emparelhadas

95% Intervalo de Sig. (2
Erro Erro padrédo | Confianga da Diferenca extremidade
Média Desvio da média Inferior Superior t df S)

Par 1| PraticasTreino — 1,28059 ,64424 ,07071 1,13992 1,42126| 18,109 82 ,000
PraticasRotinas

Par 2 | PraticasTreino — 1,19451 ,69284 ,07605 1,04323 1,34580| 15,707 82 ,000
PréaticasEntreteniment
0

Par 3| PraticasRotinas — -,08608 49117 ,05391 -,19333 ,02117| -1,597 82 114
PréaticasEntreteniment
0
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Anexo 17 — Caracterizacdo do Ambiente de Literacia Familiar

Ambiente literacia item 1 — material de escrita

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa

Vaélido Alguns 4 3,6 4,8 4,8
Muitos 79 71,2 95,2 100,0
Total 83 74,8 100,0

Omisso Sistema 28 25,2

Total 111 100,0

Ambiente literacia item 1.1 — localiza¢cdo do material de escrita
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa

Valido Sala 6 5,4 8,2 8,2
Quarto 7 6,3 9,6 17,8
Sala e quarto 26 23,4 35,6 53,4
Gavetas e secretaria 3 2,7 4,1 57,5
Quarto e escritério 4 3,6 55 63,0
Sala e cozinha 1 9 14 64,4
Cozinha, quarto, escritério 1 ,9 1,4 65,8
Quarto e cozinha 2 1,8 2,7 68,5
Todas as divisoes, exceto 13 11,7 17,8 86,3
we
Sala, quarto, sétdo 1 9 1,4 87,7
Sala, quarto, escritério 3 2,7 4,1 91,8
Escritério 3 2,7 4,1 95,9
Marquise 1 9 1,4 97,3
Sotéo 1 9 1,4 98,6
Sala, escritério, sé6tao 1 9 1,4 100,0
Total 73 65,8 100,0

Omisso Sistema 38 34,2

Total 111 100,0
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Ambiente literacia item 2 — acessibilidade do material de escrita

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Vai busca-los sozinho 80 72,1 98,8 98,8
Tem de pedir ao pai ou a 1 9 1,2 100,0
mée
Total 81 73,0 100,0
Omisso Sistema 30 27,0
Total 111 100,0
Ambiente literacia item 3 — quantidade de livros infantis
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido 1-25 16 14,4 19,5 19,5
26-50 28 25,2 34,1 53,7
51-75 16 14,4 19,5 73,2
76-100 10 9,0 12,2 85,4
+100 12 10,8 14,6 100,0
Total 82 73,9 100,0
Omisso Sistema 29 26,1
Total 111 100,0

Ambiente literacia item 4 — quantidade de livros para adultos

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vélida acumulativa
Vaélido 0 3 2,7 3,6 3,6
1-25 35 31,5 42,2 45,8
26-50 12 10,8 14,5 60,2
51-75 11 9,9 13,3 73,5
76-100 8 7,2 9,6 83,1
+100 14 12,6 16,9 100,0
Total 83 74,8 100,0
Omisso Sistema 28 25,2
Total 111 100,0
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Ambiente literacia item 5 — buscar sozinho livros

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 2 1,8 2,4 2,4
Raramente 2 1,8 2,4 4,9
Algumas vezes 14 12,6 17,1 22,0
Muitas vezes 64 57,7 78,0 100,0
Total 82 73,9 100,0
Omisso Sistema 29 26,1
Total 111 100,0
Ambiente literacia item 5.1 — pedir para ir buscar livros
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 25 22,5 33,3 33,3
Raramente 28 25,2 37,3 70,7
Algumas vezes 19 17,1 25,3 96,0
Muitas vezes 3 2,7 4,0 100,0
Total 75 67,6 100,0
Omisso Sistema 36 32,4
Total 111 100,0
Ambiente literacia item 6 — quantidade de computadores/tablets
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vélida acumulativa
Valido 0 2 1,8 2,5 2,5
1 computador 8 7,2 10,0 12,5
2 computadores 26 23,4 32,5 45,0
3 computadores 18 16,2 22,5 67,5
4 computadores 16 14,4 20,0 87,5
5 3,6 5,0 92,5
6 3,6 5,0 97,5
7 9 1,3 98,8
10 1 9 1,3 100,0
Total 80 72,1 100,0
Omisso Sistema 31 27,9
Total 111 100,0
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Ambiente literacia item 7 — buscar sozinho computador
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 27 24,3 33,3 33,3
Raramente 12 10,8 14,8 48,1
Algumas vezes 20 18,0 24,7 72,8
Muitas vezes 22 19,8 27,2 100,0
Total 81 73,0 100,0
Omisso Sistema 30 27,0
Total 111 100,0
Ambiente literacia item 7.1 — pedir para ir buscar computador
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 5 4,5 6,4 6,4
Raramente 10 9,0 12,8 19,2
Algumas vezes 27 24,3 34,6 53,8
Muitas vezes 36 32,4 46,2 100,0
Total 78 70,3 100,0
Omisso Sistema 33 29,7
Total 111 100,0
Ambiente literacia item 8 — utilizar sozinho o computador
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vélida acumulativa
Valido Nunca 13 11,7 15,7 15,7
Raramente 12 10,8 14,5 30,1
Algumas vezes por més 28 25,2 33,7 63,9
Varias vezes por semana 30 27,0 36,1 100,0
Total 83 74,8 100,0
Omisso Sistema 28 25,2
Total 111 100,0
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Ambiente literacia item 9 — utilizar o computador com o0s pais

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 3 2,7 3,7 3,7
Raramente 13 11,7 15,9 19,5
Algumas vezes por més 46 41,4 56,1 75,6
Varias vezes por semana 20 18,0 24,4 100,0
Total 82 73,9 100,0
Omisso Sistema 29 26,1
Total 111 100,0
Ambiente literacia item 10 — utiliza o computador com outras pessoas
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 30 27,0 36.6 36,6
Raramente 20 18,0 24,4 61,0
Algumas vezes por més 26 23,4 31,7 92,7
Varias vezes por semana 6 5,4 7,3 100,0
Total 82 73,9 100,0
Omisso Sistema 29 26,1
Total 111 100,0
Ambiente literacia item 10.1 — com quem utiliza o computador sem ser 0s pais
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vélida acumulativa
Valido Mae 2 1,8 4,8 4,8
Irmaos 16 14,4 38,1 42,9
Avobs 9 8,1 21,4 64,3
Mée e Pai 3 2,7 7,1 71,4
Tio/a 1 9 2,4 73,8
Tios, primos, avés 1 9 2,4 76,2
Primos 4 3,6 9,5 85,7
Avos e primos 1 9 2,4 88,1
Primos e amigos 1 9 2,4 90,5
primos e tios 2 1,8 4,8 95,2
tios e avés 2 1,8 4,8 100,0
Total 42 37,8 100,0
Omisso Sistema 69 62,2
Total 111 100,0
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Ambiente literacia item 11 - jogar

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Raramente 10 9,0 14,7 14,7
Algumas vezes por més 35 31,5 51,5 66,2
Varias vezes por semana 23 20,7 33,8 100,0
Total 68 61,3 100,0
Omisso Sistema 43 38,7
Total 111 100,0
Ambiente literacia item 11 - ver videos
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Raramente 2 1,8 4,5 4,5
Algumas vezes por més 20 18,0 45,5 50,0
Varias vezes por semana 22 19,8 50,0 100,0
Total 44 39,6 100,0
Omisso Sistema 67 60,4
Total 111 100,0
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Anexo 18 — Caracterizagdo das Iniciativa dos Pais e das Solicita¢des dos Filhos

Estatisticas de amostras emparelhadas

Desvio Erro Padréo
Média N Padrao da Média
Par 1 SolicitagbesFilhos | 4,7875 82 1,00722 , 11123
IniciativaPais 4,9199 82 ,91545 ,10109
Correlagdes de amostras emparelhadas
N Correlagao Sig.
Par1 | SolicitagdesFilhos & 82 686 000
IniciativaPais
Teste de amostras emparelhadas
Diferencas emparelhadas
95% Intervalo de
Desvio Erro Padrdo | Confianca da Diferenca Sig.
Média Padréo da Média Inferior Superior t gl (bilateral)
Par 1 | SolicitagbesFilhos -
niciativaPais -,13240 ,76678 ,08468 -,30088 ,03608| -1,564 81 ,122
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Anexo 19 — Relagdo entre Praticas de Literacia Familiar e 3 grupos de Solicitacdes
dos Filhos

IniciativaFilhos
Porcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida cumulativa
Vélido 1,71 1 9 1,2 1,2
1,86 1 9 1,2 2,4
2,43 1 9 1,2 3,7
2,57 1 9 1,2 4,9
2,86 2 1,8 2,4 7,3
3,00 2 1,8 2,4 9,8
3,14 1 9 1,2 11,0
3,43 1 9 1,2 12,2
3,71 1 9 1,2 13,4
3,86 1 9 1,2 14,6
4,00 1 ,9 1,2 15,9
4,14 2 1,8 2,4 18,3
4,29 6 54 7,3 25,6
4,43 5 4,5 6,1 31,7
4,57 3 2,7 3,7 35,4
4,71 8 7,2 9,8 45,1
4,86 4 3,6 4,9 50,0
5,00 8 7,2 9,8 59,8
5,14 5 4,5 6,1 65,9
5,29 2 1,8 2,4 68,3
5,43 3 2,7 3,7 72,0
5,57 5 4,5 6,1 78,0
5,71 3 2,7 3,7 81,7
5,86 3 2,7 3,7 85,4
6,00 12 10,8 14,6 100,0
Total 82 73,9 100,0
Omisso Sistema 29 26,1
Total 111 100,0
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Descritivas
Intervalo de confianga de
95% para média
Desvio Limite Limite
N Média Padréo Erro Padréo inferior superior Minimo Maximo
PraticasTreino 1,00 26| 3,9380 ,80703 ,15827 3,6121 4,2640 2,20 5,00
2,00 30| 4,0900 ,56894 ,10387 3,8776 4,3024 2,40 5,00
3,00 26| 4,3385 ,51465 ,10093 4,1306 4,5463 2,80 5,00
Total 82| 4,1206 ,65187 ,07199 3,9774 4,2638 2,20 5,00
PraticasRotinas 1,00 26| 25115 ,55809 ,10945 2,2861 2,7370 1,50 3,40
2,00 30| 2,7100 ,52282 ,09545 2,5148 2,9052 1,20 3,60
3,00 26| 3,3038 ,67200 ,13179 3,0324 3,5753 2,20 5,00
Total 82| 12,8354 ,66581 ,07353 2,6891 2,9817 1,20 5,00
PraticasEntretenimento | 1,00 26 2,4372 ,53411 , 10475 2,2214 2,6529 1,20 3,30
2,00 30| 2,9633 ,64727 ,11817 2,7216 3,2050 1,70 4,00
3,00 26| 3,3530 ,64899 ,12728 3,0909 3,6151 2,10 5,00
Total 82| 2,9201 ,70975 ,07838 2,7641 3,0760 1,20 5,00
ANOVA
Soma dos Quadrado
Quadrados gl Médio F Sig.
PraticasTreino Entre Grupos 2,129 2 1,064 2,604 ,080
Nos grupos 32,291 79 ,409
Total 34,420 81
PraticasRotinas Entre Grupos 8,904 2 4,452 13,025 ,000
Nos grupos 27,003 79 ,342
Total 35,907 81
PraticasEntretenimento Entre Grupos 10,992 2 5,496 14,564 ,000
Nos grupos 29,811 79 377
Total 40,803 81
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Comparac8es multiplas

Tukey HSD
Intervalo de Confianca
0] J) 95%
Iniciativa_Filhos_3gru | Iniciativa_Filhos_3gru | Diferenca Limite Limite
Variavel dependente pos pos média (I-J) | Erro Padrdao | Sig. inferior superior
PraticasTreino 1,00 2,00 -,15197 , 17131 ,650 -,5612 ,2572
3,00 -,40043 ,17732 ,068 -,8240 ,0231
2,00 1,00 , 15197 , 17131 ,650 -,2572 ,5612
3,00 -,24846 ,17131 ,320 -,6577 ,1607
3,00 1,00 ,40043 ,17732 ,068 -,0231 ,8240
2,00 ,24846 , 17131 ,320 -,1607 ,6577
PréaticasRotinas 1,00 2,00 -,19846 ,15665 418 -,5727 ,1757
3,00 -,79231 ,16215 ,000 -1,1796 -,4050
2,00 1,00 ,19846 ,15665 ,418 -, 1757 5727
3,00 -,59385 ,15665 ,001 -,9680 -,2197
3,00 1,00 79231 ,16215 ,000 ,4050 1,1796
2,00 59385’ ,15665 ,001 ,2197 ,9680
PréaticasEntretenimento | 1,00 2,00 -,52615 ,16460 ,006 -,9193 -,1330
3,00 -,91581 ,17037 ,000 -1,3228 -,5088
2,00 1,00 52615’ ,16460 ,006 ,1330 ,9193
3,00 -,38966 ,16460 ,053 -,7828 ,0035
3,00 1,00 ,91581° ,17037 ,000 ,5088 1,3228
2,00 ,38966 ,16460 ,053 -,0035 ,7828

*. A diferenca média é significativa no nivel 0.05.
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Anexo 20 — Relagdo entre Praticas de Literacia Familiar e 3 grupos de Iniciativa
dos Pais

IniciativaPais
Porcentage
Porcentage | Porcentage m
Frequéncia m mvalida | cumulativa
Vaélido 2,00 1 9 1,2 1,2
2,71 1 9 1,2 2,4
2,86 1 9 1,2 3,7
3,00 2 1,8 2,4 6,1
3,29 2 1,8 2,4 8,5
3,43 2 1,8 2,4 11,0
3,86 5 4,5 6,1 17,1
4,00 3 2,7 3,7 20,7
4,14 1 9 1,2 22,0
4,29 1 ,9 1,2 23,2
4,43 3 2,7 3,7 26,8
4,57 2 1,8 2,4 29,3
4,71 2 1,8 2,4 31,7
4,86 2 1,8 2,4 34,1
5,00 11 9,9 13,4 47,6
5,14 3 2,7 3,7 51,2
5,29 11 9,9 13,4 64,6
5,43 5 4,5 6,1 70,7
5,57 8 7,2 9,8 80,5
5,71 2 1,8 2,4 82,9
5,86 4 3,6 4,9 87,8
6,00 10 9,0 12,2 100,0
Total 82 73,9 100,0
Omisso Sistema 29 26,1
Total 111 100,0

122



Descritivas

Intervalo de confianca de
95% para média
Desvio Limite Limite
N Média Padréo Erro Padréo inferior superior Minimo Maximo
PraticasTreino 1,00 24| 3,7167 ,75967 ,15507 3,3959 4,0374 2,20 5,00
2,00 27| 4,1811 ,52503 ,10104 3,9734 4,3888 2,40 4,90
3,00 29| 4,3759 ,50896 ,09451 4,1823 4,5695 2,80 5,00
Total 80| 4,1124 ,65209 ,07291 3,9672 4,2575 2,20 5,00
PraticasRotinas 1,00 24 2,4208 ,72351 , 14768 2,1153 2,7263 1,20 4,60
2,00 27| 2,8074 ,46898 ,09026 2,6219 2,9929 1,90 3,50
3,00 29| 3,1966 ,60325 ,11202 2,9671 3,4260 2,40 5,00
Total 80| 2,8325 ,67388 ,07534 2,6825 2,9825 1,20 5,00
PraticasEntretenimento | 1,00 24 2,4375 ,62750 ,12809 2,1725 2,7025 1,20 4,00
2,00 27| 2,9099 ,59318 ,11416 2,6752 3,1445 1,67 4,00
3,00 29| 3,3579 ,62950 ,11690 3,1184 3,5973 2,20 5,00
Total 80| 2,9306 ,71548 ,07999 2,7713 3,0898 1,20 5,00
ANOVA
Soma dos Quadrado
Quadrados gl Médio F Sig.
PraticasTreino Entre Grupos 5,899 2 2,949 8,201 ,001
Nos grupos 27,694 77 ,360
Total 33,592 79
PraticasRotinas Entre Grupos 7,928 2 3,964 10,921 ,000
Nos grupos 27,948 77 ,363
Total 35,875 79
PraticasEntretenimento Entre Grupos 11,141 2 5,570 14,639 ,000
Nos grupos 29,300 77 ,381
Total 40,441 79
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Comparac6es multiplas

Tukey HSD
Intervalo de Confianca
0] J) 95%
Iniciativa_pais_3grup | Iniciativa_pais_3grup Diferenca Limite Limite
Variavel dependente 0s 0s média (I-J) | Erro Padrdao | Sig. inferior superior
PraticasTreino 1,00 2,00 -, 46440 ,16824 ,020 -,8665 -,0623
3,00 -,65920° ,16549 ,000 -1,0547 -,2637
2,00 1,00 ,46440° ,16824 ,020 ,0623 ,8665
3,00 -,19479 ,16038 ,448 -,5781 ,1885
3,00 1,00 ,65920° ,16549 ,000 ,2637 1,0547
2,00 ,19479 ,16038 ,448 -,1885 ,5781
PréaticasRotinas 1,00 2,00 -,38657 ,16902 ,064 -,7905 ,0173
3,00 -, 77572 ,16625 ,000 -1,1730 -,3784
2,00 1,00 ,38657 ,16902 ,064 -,0173 ,7905
3,00 -,38914 , 16112 ,047 -, 7742 -,0041
3,00 1,00 77572 ,16625 ,000 ,3784 1,1730
2,00 ,38914° , 16112 ,047 ,0041 7742
PréaticasEntretenimento | 1,00 2,00 -, 47238 ,17306 ,021 -,8860 -,0588
3,00 -,92035 ,17023 ,000 -1,3272 -,5135
2,00 1,00 47238 ,17306 ,021 ,0588 ,8860
3,00 -, 44798 ,16497 ,022 -,8422 -,0537
3,00 1,00 ,92035’ ,17023 ,000 ,5135 1,3272
2,00 44798 ,16497 ,022 ,0637 ,8422

*. A diferenca média é significativa no nivel 0.05.
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Anexo 21 — Relagédo entre Ambiente de Literacia Familiar e Iniciativa

Ambiente literacia item 3 —

gquantidade de livros infantis

Ambiente literacia item 4 —

quantidade de livros para adultos

SolicitagesFilhos | Correlagéo de

274

*

,164
Pearson
Sig. (bilateral) ,013 ,140
N 81 82

Ambiente literacia item 3 -

quantidade de livros infantis | quantidade de livros para adultos

Ambiente literacia item 4 -

IniciativaPais Correlagédo de - -
,296 ,284
Pearson
Sig. (bilateral) ,007 ,010
N 81 82
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Anexo 22 — Relagdo entre Ambiente e Praticas de Literacia Familiar

Ambiente literacia

Ambiente literacia

PraticasTrein | PraticasRotin | PraticasEntr | item 3 — quantidade | item 4 — quantidade

0 as etenimento de livros infantis de livros para adultos

PraticasTreino Correlagédo de 1 528" 489" -,011 111
Pearson

Sig. (2 extremidades) ,000 ,000 ,922 ,318

N 83 83 83 82 83

PraticasRotinas Correlacdo de 528" 1 747" 122 ,072
Pearson

Sig. (2 extremidades) ,000 ,000 ,276 ,517

N 83 83 83 82 83

PraticasEntretenimento | Correlacéo de 489" 747" 1 144 ,136
Pearson

Sig. (2 extremidades) ,000 ,000 ,196 ,220

N 83 83 83 82 83

Ambiente literacia item | Correlagdo de -,011 ,122 ,144 1 4717
3 - quantidade de livros | Pearson

infantis Sig. (2 extremidades) 922 276 ,196 ,000

N 82 82 82 82 82

Ambiente literacia item | Correlagdo de 111 ,072 ,136 4717 1
4 - quantidade de livros | Pearson

para adultos Sig. (2 extremidades) ,318 ,517 ,220 ,000
N 83 83 83 82 83
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Anexo 23 — Caracterizacdo das Emocdes dos Pais

Estatisticas de amostras emparelhadas
Erro padréo da
Média N Erro Desvio média
Par 1 | EmogdesPositivasPais 5,0994 83 ,84458 ,09271
Emoc6esNegativasPais 1,8098 83 97177 , 10667
Correlagdes de amostras emparelhadas
N Correlagdo Sig.
Par 1 | EmocgdesPositivasPais & 83 -,463 ,000
EmocdesNegativasPais
Teste de amostras emparelhadas
Diferencas emparelhadas
Erro 95% Intervalo de Sig. (2
Erro padrdo da | Confianga da Diferenca extremidad
Média | Desvio média Inferior Superior t df es)
Par | EmocgdesPositivasP | 3,2895| 1,55493 , 17068 2,95006 3,62911 | 19,274 82 ,000
1 ais — 8
EmocdesNegativas
Pais
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Anexo 24 — Caracterizacio das Emogdes das Criangas

Estatisticas de amostras emparelhadas
Desvio Erro Padréo
Média N Padrao da Média
Par1 |Ansiedade_F _Nova 2,0408 102 1,21107 ,11991
Aborrecimento_F_Nova 2,0310 102 1,26815 ,12557
Par 2 | Ansiedade F Nova 2,0408 102 1,21107 ,11991
Prazer_F_Nova 4,5735 102 , 75546 ,07480
Par 3 | Aborrecimento_F_Nova 2,0310 102 1,26815 ,12557
Prazer_F_Nova 4,5735 102 , 75546 ,07480
Correlagdes de amostras emparelhadas
N Correlagdo Sig.
Par1 | Ansiedade_F_Nova &
) 102 ,609 ,000
Aborrecimento_F Nova
Par 2 | Ansiedade_F_Nova &
102 -,364 ,000
Prazer F_Nova
Par 3 | Aborrecimento_F_Nova &
102 -,386 ,000
Prazer_F_Nova

Teste de amostras emparelhadas

Diferencas emparelhadas
95% Intervalo de
Desvio Erro Padrdo | Confianga da Diferenca Sig.
Média Padréo da Média Inferior Superior t gl (bilateral)
Par 1 | Ansiedade_F_Nova -
) ,00980 1,09726 ,10864 -,20572 ,22533 ,090 101 ,928
Aborrecimento F Nova
Par 2 | Ansiedade_F_Nova -
-2,53268 1,64425 ,16280 -2,85564 -2,20972 -15,557 101 ,000
Prazer_F_Nova
Par 3 | Aborrecimento_F Nova
-2,54248 1,70834 ,16915 -2,87803 -2,20693 -15,031 101 ,000
- Prazer_F_Nova
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Anexo 25 — Relacéo entre Emoc0des dos Pais e Emocgdes das Criancas

Correlagdes

Aborrecime
Ansiedade_ | nto_F_Nov | Prazer_F_N
F_Nova a ova
EmocdesPositivasPais Correlacgéo de
,108 -,034 -,114
Pearson
Sig. (bilateral) ,353 71 ,325
N 76 76 76
EmocdesNegativasPais Correlacéo de
-,045 ,067 ,019
Pearson
Sig. (bilateral) ,699 ,568 ,869
N 76 76 76
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Anexo 26 — Caracterizacdo da Motivacao para a Leitura

Estatisticas de amostras emparelhadas
Erro padréo da
Média N Erro Desvio média

Par1 | Reconhecimento 4,7206 102 ,70561 ,06987
Satisfacdo 4,1797 102 1,03691 , 10267

Par 2 | Reconhecimento 4,7206 102 ,70561 ,06987
Autoconceito 4,1373 102 ,97533 ,09657

Par 3 | Satisfagéo 4,1797 102 1,03691 , 10267
Autoconceito 4,1373 102 ,97533 ,09657

Correlacdes de amostras emparelhadas
N Correlagdo Sig.
Par 1 | Reconhecimento & 102 ,264 ,007
Satisfacéo
Par 2 | Reconhecimento & 102 ,458 ,000
Autoconceito
Par 3 | Satisfagdo & Autoconceito 102 ,154 ,122
Teste de amostras emparelhadas
Diferencas emparelhadas
95% Intervalo de Confianca Sig. (2
Erro Erro padrédo da Diferenca extremidade
Média Desvio da média Inferior Superior t df S)
Par 1 | Reconhecimento — ,54085 1,08911 ,10784 ,32693 75477 5,015 101 ,000
Satisfacéo
Par 2 | Reconhecimento — ,568333 , 90470 ,08958 ,40563 , 76103 6,512 101 ,000
Autoconceito
Par 3 | Satisfagéo - ,04248 1,30954 , 12966 -,21473 ,29970 ,328 101 , 744
Autoconceito
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Anexo 27 — Relagdo entre as Praticas de Literacia Familiar e as Emogdes dos pais

Correlagdes

PraticasTrein | PraticasRotin | PraticasEntre | EmocOesPosi | EmogdesNeg
0 as tenimento tivasPais ativasPais
PraticasTreino Correlacgo de 1 528" 489" 255 -,167
Pearson
Sig. (2 extremidades) ,000 ,000 ,020 ,132
N 83 83 83 83 83
PraticasRotinas Correlacdo de 528" 1 7477 ,409” -,207
Pearson
Sig. (2 extremidades) ,000 ,000 ,000 ,060
N 83 83 83 83 83
PraticasEntretenimento | Correlagéo de 489" 747" 1 451" -,346"
Pearson
Sig. (2 extremidades) ,000 ,000 ,000 ,001
N 83 83 83 83 83
EmocdesPositivasPais | Correlagéo de 255 ,409” 451" 1 -,463"
Pearson
Sig. (2 extremidades) ,020 ,000 ,000 ,000
N 83 83 83 83 83
EmocdesNegativasPais | Correlagéo de -,167 -,207 -,346" -,463" 1
Pearson
Sig. (2 extremidades) ,132 ,060 ,001 ,000
N 83 83 83 83 83

**_ A correlagdo é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).

*. A correlacéo é significativa no nivel 0,05 (2 extremidades).
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Anexo 28 — Relacdo entre as Préticas de Literacia Familiar e as Emocdes das

Criancas

PréaticasTreino

PréaticasRotinas

PréaticasEntretenimento

Ansiedade_F_Nova Correlacdo de Pearson ,025 -,020 ,062
Sig. (bilateral) ,829 ,862 ,595
N 76 76 76
Aborrecimento_F_Nov | Correlacdo de Pearson -,079 -,135 ,019
a Sig. (bilateral) ,499 ,244 ,867
N 76 76 76
Prazer_F_Nova Correlagao de Pearson -,022 ,037 -,093
Sig. (bilateral) ,850 , 749 ,423
N 76 76 76
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Anexo 29 — Ambiente de Literacia Familiar e Emocdes dos Pais

Correlagdes

Ambiente literacia

Ambiente literacia

item 3 — quantidade | item 4 — quantidade | Emoc¢desPosi | Emoc8esNeg
de livros infantis | de livros para adultos tivasPais ativasPais

Ambiente literacia item 3 — | Correlacdo de Pearson 1 471”7 ,309” -,152

quantidade de livros Sig. (2 extremidades) ,000 ,005 172

infantis N 82 82 82 82

Ambiente literacia item 4 — | Correlacéo de Pearson 471" 1 226 -,142

quantidade de livros para | Sig. (2 extremidades) ,000 ,040 ,200

adultos N 82 83 83 83

EmocdesPositivasPais Correlacéo de Pearson ;309" 226 1 -,463"

Sig. (2 extremidades) ,005 ,040 ,000

N 82 83 83 83

EmocdesNegativasPais Correlagdo de Pearson -,152 -,142 -,463" 1
Sig. (2 extremidades) 172 ,200 ,000

N 82 83 83 83

** A correlacdo é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).

*. A correlacao é significativa no nivel 0,05 (2 extremidades).
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Anexo 30 — Ambiente de Literacia Familiar e Emocdes das Criancas

Ambiente literacia item 3 —

quantidade de livros infantis

Ambiente literacia item 4 —

quantidade de livros para adultos

Ansiedade_F_Nova Correlacao de Pearson -,017 , 161
Sig. (bilateral) ,885 ,165
N 75 76
Aborrecimento_F_Nova Correlagao de Pearson ,073 ,041
Sig. (bilateral) ,534 , 724
N 75 76
Prazer_F_Nova Correlagdo de Pearson -,037 -,090
Sig. (bilateral) , 754 ,440
N 75 76
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Anexo 31 — Iniciativa dos Pais e Emoc6es dos Pais

Descritivas
Intervalo de confianga de
95% para média
Desvio Limite Limite
N Média Padréo Erro Padréo inferior superior Minimo Maximo
EmocdesPositivasPais | 1,00 24| 4,3333 ,91831 ,18745 3,9456 4,7211 2,75 6,00
2,00 27| 5,1481 ,64398 ,12393 4,8934 5,4029 3,75 6,00
3,00 29| 15,6724 ,39868 ,07403 5,5208 5,8241 4,63 6,00
Total 80| 15,0938 ,85903 ,09604 4,9026 5,2849 2,75 6,00
EmocdesNegativasPais | 1,00 24| 2,0344 1,11692 ,22799 1,5628 2,5060 1,00 4,75
2,00 27 2,0062 1,04746 , 20158 1,5918 2,4205 1,00 4,92
3,00 29 1,4100 ,52262 ,09705 1,2112 1,6088 1,00 3,22
Total 80 1,7985 ,95298 ,10655 1,5864 2,0106 1,00 4,92
ANOVA
Soma dos Quadrado
Quadrados gl Médio F Sig.
EmocbesPositivasPais | Entre Grupos 23,668 2 11,834 26,314 ,000
Nos grupos 34,629 77 ,450
Total 58,297 79
EmocdesNegativasPais | Entre Grupos 6,878 2 3,439 4,082 ,021
Nos grupos 64,867 77 ,842
Total 71,745 79
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Comparag6es multiplas

Tukey HSD
Intervalo de Confianca
0] J) 95%
Iniciativa_pais_3grup | Iniciativa_pais_3grup Diferenca Limite Limite
Variavel dependente 0s 0s média (I-J) | Erro Padrdao | Sig. inferior superior
EmocdesPositivasPais | 1,00 2,00 -,81481 ,18814 ,000 -1,2644 -,3652
3,00 -1,33908" ,18506 ,000 -1,7813 -,8968
2,00 1,00 ,81481° ,18814 ,000 ,3652 1,2644
3,00 -,52427 ,17934 ,012 -,9529 -,0957
3,00 1,00 1,33908" ,18506 ,000 ,8968 1,7813
2,00 52427 , 17934 ,012 ,0957 ,9529
Emoc¢desNegativasPais | 1,00 2,00 ,02823 ,25749 ,993 -,5871 ,6436
3,00 ,62444° ,25328 ,042 ,0191 1,2297
2,00 1,00 -,02823 ,25749 ,993 -,6436 ,5871
3,00 59621 ,24546 ,046 ,0096 1,1828
3,00 1,00 -,62444° ,25328 ,042 -1,2297 -,0191
2,00 -,59621 ,24546 ,046 -1,1828 -,0096

*. A diferenca média € significativa no nivel 0.05.
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Anexo 32 — Solicitagdes dos Filhos e Emocgdes dos Pais

Descritivas
Intervalo de confianga de
95% para média
Desvio Limite Limite
N Média Padréo Erro Padréo inferior superior Minimo Maximo
EmocdesPositivasPais | 1,00 26| 4,5192 ,96222 ,18871 4,1306 4,9079 2,75 6,00
2,00 30| 15,1583 ,71237 ,13006 4,8923 5,4243 3,63 6,00
3,00 26| 5,6154 ,44006 ,08630 5,4376 5,7931 4,63 6,00
Total 82| 5,1006 ,84971 ,09383 4,9139 5,2873 2,75 6,00
EmocdesNegativasPais | 1,00 26 2,3843 1,14829 ,22520 1,9205 2,8481 1,00 4,75
2,00 30 1,4750 ,45965 ,08392 1,3034 1,6466 1,00 2,92
3,00 26 1,5374 ,88708 ,17397 1,1791 1,8957 1,00 4,92
Total 82 1,7831 ,94660 ,10453 1,5751 1,9911 1,00 4,92
ANOVA
Soma dos Quadrado
Quadrados gl Médio F Sig.
EmocbesPositivasPais Entre Grupos 15,778 2 7,889 14,594 ,000
Nos grupos 42,705 79 ,541
Total 58,482 81
Emoc6esNegativasPais Entre Grupos 13,816 2 6,908 9,287 ,000
Nos grupos 58,764 79 , 744
Total 72,580 81
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Comparac6es multiplas

Tukey HSD
Intervalo de Confianca
0] J) 95%
Solicitagoes_Filhos_3 | Solicitagoes_Filhos_3 | Diferenca Limite Limite
Variavel dependente grupos grupos média (I-J) | Erro Padréo | Sig. inferior superior
EmocdesPositivasPais | 1,00 2,00 -,63910° ,19700 ,005 -1,1097 -,1685
3,00 -1,09615" ,20392 ,000 -1,5832 -,6091
2,00 1,00 ,63910° ,19700 ,005 ,1685 1,1097
3,00 -,45705 ,19700 ,059 -,9276 ,0135
3,00 1,00 1,09615 ,20392 ,000 ,6091 1,5832
2,00 ,45705 ,19700 ,059 -,0135 ,9276
EmocdesNegativasPais | 1,00 2,00 ,90932" ,23109 ,001 ,3573 1,4613
3,00 ,84693" ,23920 ,002 ,2755 1,4183
2,00 1,00 -,90932° ,23109 ,001 -1,4613 -,3573
3,00 -,06239 ,23109 ,961 -,6144 ,4896
3,00 1,00 -,84693 ,23920 ,002 -1,4183 -,2755
2,00 ,06239 ,23109 ,961 -,4896 ,6144

*. A diferenca média é significativa no nivel 0.05.
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Anexo 33 — Iniciativa dos Pais e Emoces das Criancas

Descritivas
Intervalo de confianga de
95% para média
Desvio Limite Limite
N Média Padréo Erro Padrédo inferior superior Minimo Maximo
Ansiedade_F_Nova 1,00 20| 2,0167 1,27493 ,28508 1,4200 2,6134 1,00 5,00
2,00 24 1,7569 ,86530 ,17663 1,3916 2,1223 1,00 3,67
3,00 29 1,9655 1,16529 ,21639 1,5223 2,4088 1,00 4,67
Total 73 1,9110 1,09927 ,12866 1,6545 2,1674 1,00 5,00
Aborrecimento_F_Nova | 1,00 20| 2,4583 1,19804 ,26789 1,8976 3,0190 1,00 5,00
2,00 24 1,6389 1,20352 ,24567 1,1307 2,1471 1,00 5,00
3,00 29 1,7759 1,13588 ,21093 1,3438 2,2079 1,00 4,83
Total 73 1,9178 1,20765 ,14135 1,6360 2,1996 1,00 5,00
Prazer_F_Nova 1,00 20| 4,4750 1,06001 ,23702 3,9789 4,9711 1,00 5,00
2,00 24| 4,7153 ,36276 ,07405 4,5621 4,8685 3,83 5,00
3,00 29| 4,5230 12747 ,13509 4,2463 4,7997 2,33 5,00
Total 73| 45731 , 74483 ,08718 4,3993 4,7468 1,00 5,00
ANOVA
Soma dos Quadrado
Quadrados gl Médio F Sig.
Ansiedade_F_Nova Entre Grupos ,879 2 ,440 ,357 ,701
Nos grupos 86,125 70 1,230
Total 87,005 72
Aborrecimento_F Nova Entre Grupos 8,295 2 4,147 3,002 ,056
Nos grupos 96,712 70 1,382
Total 105,007 72
Prazer F_Nova Entre Grupos , 750 2 ,375 ,670 ,515
Nos grupos 39,193 70 ,560
Total 39,944 72
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Comparac6es multiplas

Tukey HSD
Intervalo de Confianca
n J) 95%
Iniciativa_pais_3grup | Iniciativa_pais_3grup Diferenca Limite Limite
Variavel dependente 0s 0s média (I-J) | Erro Padrao | Sig. inferior superior
Ansiedade_F_Nova 1,00 2,00 ,25972 ,33583 721 -,5444 1,0639
3,00 ,05115 ,32240 ,986 -,7209 ,8232
2,00 1,00 -,25972 ,33583 721 -1,0639 ,5444
3,00 -,20857 ,30609 775 -,9415 ,5244
3,00 1,00 -,05115 ,32240 ,986 -,8232 , 7209
2,00 ,20857 ,30609 775 -,5244 ,9415
Aborrecimento_F_Nova | 1,00 2,00 ,81944 ,35587 ,062 -,0327 1,6716
3,00 ,68247 ,34165 ,120 -,1356 1,5006
2,00 1,00 -,81944 ,35587 ,062 -1,6716 ,0327
3,00 -,13697 ,32436 ,907 -,9137 ,6397
3,00 1,00 -,68247 ,34165 ,120 -1,5006 ,1356
2,00 ,13697 ,32436 ,907 -,6397 ,9137
Prazer_F_Nova 1,00 2,00 -,24028 ,22655 ,542 -,7828 ,3022
3,00 -,04799 ,21749 ,974 -,5688 4728
2,00 1,00 ,24028 ,22655 ,542 -,3022 ,7828
3,00 ,19229 ,20649 ,622 -,3022 ,6867
3,00 1,00 ,04799 ,21749 ,974 -,4728 ,5688
2,00 -,19229 ,20649 ,622 -,6867 ,3022
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Anexo 34 — Solicitagdes dos Filhos e Emocdes das Criancgas

Descritivas
Intervalo de confianga de
95% para média
Desvio Limite Limite
N Média Padréo Erro Padréo inferior superior Minimo Maximo
Ansiedade_F_Nova 1,00 23 1,5942 ,97678 ,20367 1,1718 2,0166 1,00 5,00
2,00 27 2,2716 1,21612 ,23404 1,7905 2,7527 1,00 5,00
3,00 25 1,8733 1,08790 ,21758 1,4243 2,3224 1,00 4,33
Total 75 1,9311 1,12509 ,12991 1,6723 2,1900 1,00 5,00
Aborrecimento_F_Nova |1,00 23 1,8261 1,10266 ,22992 1,3493 2,3029 1,00 4,00
2,00 27 1,9568 1,15154 ,22161 1,5013 2,4123 1,00 5,00
3,00 25 1,8933 1,36836 ,27367 1,3285 2,4582 1,00 5,00
Total 75 1,8956 1,19897 ,13844 1,6197 2,1714 1,00 5,00
Prazer_F_Nova 1,00 23| 4,7971 ,57944 ,12082 4,5465 5,0477 2,33 5,00
2,00 27| 4,3642 ,98280 ,18914 3,9754 4,7530 1,00 5,00
3,00 25| 4,6267 47454 ,09491 4,4308 4,8225 3,67 5,00
Total 75| 4,5844 , 73795 ,08521 4,4147 4,7542 1,00 5,00
ANOVA
Soma dos Quadrado
Quadrados gl Médio F Sig.
Ansiedade_F_Nova | Entre Grupos 5,824 2 2,912 2,387 ,099
Nos grupos 87,847 72 1,220
Total 93,672 74
Aborrecimento_F_No | Entre Grupos ,212 2 ,106 ,072 ,931
va Nos grupos 106,164 72 1,474
Total 106,376 74
Prazer F_Nova Entre Grupos 2,394 2 1,197 2,274 ,110
Nos grupos 37,904 72 ,526
Total 40,299 74
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Comparag6es multiplas

Tukey HSD
Intervalo de Confianca
0] J) 95%
Iniciativa_Filhos_3gru | Iniciativa_Filhos_3gru | Diferenca Limite Limite
Variavel dependente pos pos média (I-J) | Erro Padrdo | Sig. inferior superior
Ansiedade_F_Nova 1,00 2,00 -,67740 ,31343 ,085 -1,4275 ,0727
3,00 -,27913 ,31914 ,658 -1,0429 ,4846
2,00 1,00 ,67740 ,31343 ,085 -,0727 1,4275
3,00 ,39827 ,30658 ,400 -,3354 1,1320
3,00 1,00 ,27913 ,31914 ,658 -,4846 1,0429
2,00 -,39827 ,30658 ,400 -1,1320 ,3354
Aborrecimento_F_Nova | 1,00 2,00 -,13070 ,34456 ,924 -,9553 ,6939
3,00 -,06725 ,35084 ,980 -,9068 7724
2,00 1,00 ,13070 ,34456 ,924 -,6939 ,9553
3,00 ,06346 ,33703 ,981 -, 7431 ,8700
3,00 1,00 ,06725 ,35084 ,980 -, 7724 ,9068
2,00 -,06346 ,33703 ,981 -,8700 ,7431
Prazer_F_Nova 1,00 2,00 ,43290 ,20588 ,096 -,0598 ,9256
3,00 ,17043 ,20963 ,696 -,3312 ,6721
2,00 1,00 -,43290 ,20588 ,096 -,9256 ,0598
3,00 -,26247 ,20138 ,398 -, 7444 ,2195
3,00 1,00 -,17043 ,20963 ,696 -,6721 ,3312
2,00 ,26247 ,20138 ,398 -,2195 , 7444

142




Anexo 35 — Préticas de Literacia Familiar e Motivacdo para a Leitura

Correlacdes

Reconhecime | Satisfacd | Autoconceit | PraticasTrein | PraticasRotin | PraticasEntret
nto 0 0 0 as enimento
Reconhecimento | Correlacéo de 1 264" 458" ,001 237 116
Pearson
Sig. (2 extremidades) ,007 ,000 ,996 ,039 ,318
N 102 102 102 76 76 76
Satisfacéo Correlacdo de 264" 1 ,154 ,008 ,103 ,079
Pearson
Sig. (2 extremidades) ,007 ,122 ,949 ,375 497
N 102 102 102 76 76 76
Autoconceito Correlagédo de 458" ,154 1 ,086 ,105 ,131
Pearson
Sig. (2 extremidades) ,000 ,122 ,458 ,365 ,258
N 102 102 102 76 76 76
PréaticasTreino | Correlagéo de ,001 ,008 ,086 1 528" 489"
Pearson
Sig. (2 extremidades) ,996 ,949 ,458 ,000 ,000
N 76 76 76 83 83 83
PraticasRotinas | Correlacdo de 237 ,103 ,105 528" 1 747"
Pearson
Sig. (2 extremidades) ,039 ,375 ,365 ,000 ,000
N 76 76 76 83 83 83
PraticasEntreteni | Correlagéo de 116 ,079 131 489" 747" 1
mento Pearson
Sig. (2 extremidades) ,318 ,497 ,258 ,000 ,000
N 76 76 76 83 83 83

** A correlagdo é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).

*. A correlacdo é significativa no nivel 0,05 (2 extremidades).
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Anexo 36 —Ambiente de Literacia Familiar e Motivacéo para a Leitura

Correlagdes

Ambiente Ambiente literacia
literacia item 3 | item 4 — quantidade
— quantidade de de livros para
Reconhecimento | Satisfacdo | Autoconceito livros infantis adultos

Reconhecimento Correlacdo de Pearson 1 264" 458" ,000 -,045

Sig. (2 extremidades) ,007 ,000 ,999 , 700

N 102 102 102 75 76

Satisfacéo Correlacao de Pearson 264" 1 ,154 , 146 ,094

Sig. (2 extremidades) ,007 ,122 ,210 417

N 102 102 102 75 76

Autoconceito Correlagdo de Pearson 458" ,154 1 ,096 ,124

Sig. (2 extremidades) ,000 ,122 411 ,284

N 102 102 102 75 76

Ambiente literacia item 3 — | Correlagé@o de Pearson ,000 ,146 ,096 1 4717

guantidade de livros Sig. (2 extremidades) ,999 ,210 411 ,000

infantis N 75 75 75 82 82

Ambiente literacia item 4 — | Correlagéo de Pearson -,045 ,094 ,124 4717 1
quantidade de livros para | Sig. (2 extremidades) ,700 A7 ,284 ,000

adultos N 76 76 76 82 83

**_ A correlagdo é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).
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Anexo 37 — Solicitagdes dos Filhos e Motivacéo para a Leitura

Correlagdes

Satisfacdo | Autoconceito | Reconhecimento | IniciativaFilhos

Satisfacéo Correlagao de Pearson 1 ,154 264" ,099

Sig. (2 extremidades) ,122 ,007 ,398

N 102 102 102 75

Autoconceito Correlagao de Pearson ,154 1 458" ,062

Sig. (2 extremidades) ,122 ,000 ,598

N 102 102 102 75

Reconhecimento | Correlag&o de Pearson 264" 458" 1 326"

Sig. (2 extremidades) ,007 ,000 ,004

N 102 102 102 75

SolicitagoesFilhos | Correlagdo de Pearson ,099 ,062 326" 1
Sig. (2 extremidades) ,398 ,598 ,004

N 75 75 75 82

** A correlacgao é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).
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Anexo 38 — Iniciativa dos Pais e Motivacédo para a Leitura

Correlagdes

Satisfacdo | Autoconceito | Reconhecimento | IniciativaPais
Satisfacéo Correlacdo de Pearson 1 ,154 264" ,073
Sig. (2 extremidades) ,122 ,007 ,533
N 102 102 102 75
Autoconceito Correlagao de Pearson ,154 1 458" ,094
Sig. (2 extremidades) ,122 ,000 ,423
N 102 102 102 75
Reconhecimento | Correlacéo de Pearson 264" 458" 1 222
Sig. (2 extremidades) ,007 ,000 ,055
N 102 102 102 75
IniciativaPais Correlagdo de Pearson ,073 ,094 ,222 1
Sig. (2 extremidades) ,533 423 ,055
N 75 75 75 82

** A correlacgdo é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).
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Anexo 39 — Emogdes das Criancas e Motivagao para a Leitura

Correlagdes

Reconhecimento | Satisfacdo | Autoconceito
Ansiedade_F_Nova Correlacdo de o o
-,287 -,056 -,281
Pearson
Sig. (bilateral) ,003 ,574 ,004
N 102 102 102
Aborrecimento_F_Nova Correlacdo de . .
-,240 -,131 -,234
Pearson
Sig. (bilateral) ,015 ,188 ,018
N 102 102 102
Prazer_F_Nova Correlagédo de - - "
,263 ,378 ,353
Pearson
Sig. (bilateral) ,007 ,000 ,000
N 102 102 102

** A correlagao é significativa no nivel 0,01 (bilateral).

*. A correlagao é significativa no nivel 0,05 (bilateral).
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