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Resumo

O presente estudo de caso procurou analisar asildddes sentidas pelas criangas surdas,
filhas de pais surdos, e pelas criancas surdassfille pais ouvintes, em relacéo a escrita e a
leitura. Para tal analisamos quatro crian¢cas suptaundas do 3° e do 4° ano de
escolaridade, duas filhas de pais surdos e duessfde pais ouvintes. De forma a perceber a
narrativa oral (Lingua Gestual Portuguesa) e escai$ criancas contaram uma historia a
partir de uma sequéncia de imagens. Para perceblstuea foram passadas trés provas
(reconhecimento de palavras, seleccdo ortograficamgreensdo de frases). Apos a analise
dos dados podemos concluir que, relativamente amativas escritas, estas criancas,
apresentaram textos pouco estruturados, compossEn@almente por frases simples e
limitaram-se a descrever as imagens que compunhamt@ia. Relativamente a leitura,
percebemos que estas criancas sentem algumaddiifies nas trés vertentes analisadas neste
estudo. Embora este trabalho ndo nos permita dexaeras resultados ndo encontramos
grandes diferencas em relacdo as dificuldades epeetas pelos sujeitos. Apesar de
podermos afirmar com alguma certeza que, tantscrétae como na leitura, o sujeito filho de
pais surdos, com aquisicdo da lingua gestual aeneac foi o que conseguiu a melhor
prestacao.

Palavras-chave:Surdez; Escrita; Leitura; Bilinguismo.

Abstract

This case study focus on analysing the difficulfels by the deaf children with deaf parents,
and deaf children with hearing parents relatingvtdging and reading. We took four deaf
children from the 3rd. and 4th grade, two of theith deaf parents and the other two with
hearing parents. Aiming to understand oral dis@Portuguese Sign Language) and writing
the children told a litle story after looking a segce of images. In order to understand the
reading they had to pass 3 tests (knowledge of syadhografic selection and sentences
understanding). After data analisis we can concthderelating to the writing, those children
presented poor texts with simple phrases onlyrdesg the images showned. Concerning
the reading data we conclude that those childrere same difficulties on the 3 tests given.
Although this study dont allow us to especulatedin’t find big diferences related to the
difficulties shown by the children. In spite of bgiable to claim with some certainty, that
either in writing or in reading, the child with dgaarents who had adquired sign language
after birth achieved the best performance.

Key words: Deafness; Writing; Reading; Bilingualism.
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[. Introducao

O estudo que pretendemos realizar tem por objegbexceber e identificar as
dificuldades de leitura e escrita em criancas suptlafundas, filhas de pais surdos e filhas de

pais ouvintes.

O desenvolvimento pleno das capacidades lingusséceondic&o indispensavel para
um total desenvolvimento da crianca, surda ou aevitsegundo Sim-Sim (2005), a
linguagem é essencial a vida em comunidade, atrdeks partilhamos ideias, emocdes,

usufruimos da experiéncia dos outros, (...), consiogisignificados e aprendemos.

Para que a crianca surda domine, o mais cedo pbssilingua, necessita estar
inserida num grupo de pessoas que utilizem flueeéena Lingua Gestual Portuguesa, pois
esta € uma lingua de modalidade visuo-espaciabnfacto permanente com adultos surdos
ou fluentes na Lingua Gestual Portuguesa tornts#em, extremamente importante para a
educacao de criancas e jovens surdos, se consmberar facto da maioria (90 a 95%) das

criancas surdas nascerem no seio de familias esvint

Hoje em dia, é frequente encontrarmos estudos gsi€amprovam a importancia do
dominio da Lingua Gestual Portuguesa pela criamgiasApenas com este dominio a crianca
ird ter facilidade em aprender uma segunda lingudangua Portuguesa, na sua modalidade
escrita e, eventualmente oral. Segundo Grosjedr), (8penas conhecendo e usando a Lingua
Gestual e a Lingua oral (na sua modalidade esgrigaando for possivel, na sua modalidade
falada) a crianca alcancara um completo desenveliondas suas capacidades cognitivas,

linguisticas e sociais.

A educacado das criancas surdas deve contemplaesadgudo bilinguismo, isto €, a
aquisicdo de duas linguas. A Lingua Gestual Poesmuleve ser a primeira lingua a ser
adquirida pela crianca, pois é a sua “lingua nlt@éaa lingua utilizada na comunidade
surda). Mais tarde, a crianca surda deveré sead@aa aprendizagem da Lingua Portuguesa,
esta torna-se, igualmente indispensavel porquersgtittii como o Unico meio para aceder a

cultura da sociedade em que esta inserida.



Posto isto, consideramos interessante perceberomelbmo é que se realiza a
aquisicdo da Lingua Portuguesa, pela crianca suvdey como todos 0S processos
fundamentais que devem estar na base desta aquiB@&& tal procederemos a uma revisao
da literatura fundamental, que se organiza da stgdiorma: 1. Enquadramento geral do
ensino dos surdos; 2. A problematica da surdezA 3ingua gestual; 4. Linguagem e
pensamento da crianca surda; 5. A familia da caiangda; 6. A educacéo bilingue da crianca

surda.



Il. Enquadramento Tedrico

1. Enquadramento Geral do Ensino dos Surdos

De forma a compreender melhor a evolucdo do endo® surdos, em Portugal,
consideramos fundamental fazer uma breve revissidritia do percurso educativo desta

populacao.

1.1. A Educacéo dos Surdos em Portugal

Lourenco (1956), refere que a primeira data quani@ppara a preocupacdo com a
educacao dos surdos em Portugal surge em 1822]j@uasé Antonio de Freitas Rego revela
0s resultados obtidos com os seus trabalhos, en@l€ortes Gerais da Nacgédo Portuguesa

gue seja estabelecido no nosso pais o0 ensino dassmudos”.

Em 1823, D. Jodo VI e a sua filha, a Infanta Bbé& Maria convidam o sueco Per
Aron Borg, famoso por ter criado o primeiro Indtitide Surdos em Estocolmo para, em
Portugal organizar um Instituto idéntico, auxiligoelo seu irmao Jodo Borg. O Instituto de
“surdos-mudos” foi instalado na Luz, no Palacio @mmle Mesquitela, em Lisboa onde se
manteve até 1827. Esta instituicdo passou mais fzach a Casa Pia de Lisboa, tornando-se

depois auténoma (Lourenco, 1956).

Segundo Carvalho (2007), o Instituto de “surdostosli acaba por ser tornado
independente e dotado, pelo Rei D. Jodo VI com iganeento anual para a sua manutencao,
devido a alguns desentendimentos entre o profésmoAron Borg e a direccdo da Casa Pia
de Lisboa. Em 1828, o professor Per Aron Borg igre ao seu pais, reassumindo a direc¢ao
do Instituto de “surdos-mudos” de Estocolmo, oneie & falecer em 1889.

A direccdo do Instituto de “surdos-mudos”, em &gat, foi assumida por Jodo Borg

(auxiliado por José Crespim da Cunha) que, em 1888a as instala¢cdes do Instituto para a



Calcada das Necessidades. José Crespim da CunbdesacJodo Borg na direccdo do
Instituto, assumindo com empenho o ensino dos tsundudos” até 1834. Por virtude de um
decreto de 15 de Fevereiro de 1834, o Institutdeerautonomia e passa novamente a ser
administrado pela Casa Pia de Lisboa. Esta reeégrna Casa Pia de Lisboa assinala a

entrada em decadéncia do ensino de “surdos-mudo®ogtugal (Carvalho, 2007).

O Instituto de “surdos-mudos” consegue manter{iserta, embora com grandes
dificuldades, até 1860, data em que devido asditiasldades financeiras e a decadéncia do
ensino, foi extinto.

Durante dez anos néo existem relatos do que asantao Instituto de “surdos-

-mudos”, nem a este tipo de ensino em Portugal.

Segundo Carvalho (2007), s6 com o aparecimentBattse Pedro Maria Aguilar, o
ensino de “surdos-mudos” ressurgiu. ApOs divereagativas o Padre Pedro Maria Aguilar
consegue, em 1877, obter um subsidio da Camarachahdo Porto e funda o Instituto de
“surdos-mudos” nesta cidade. Com o seu falecimentol879 a direc¢cdo do Instituto do

Porto fica confiada ao seu sobrinho Eliseu Aguilar.

Em 1887, Eliseu Aguilar foi convidado a abrir unstituto Municipal em Lisboa, no
Palacio do Arneiro, do qual foi ao mesmo tempo &oee Professor de cerca de 40 criangas

em regime de internato e semi-internato.

Por decreto de 25 de Dezembro de 1905, o InstMwoicipal de “surdos-mudos” foi

incorporado na Casa Pia de Lisboa, onde passawefiar como seccgao.

Na primeira década do século XX inicia-se uma apoe influéncia francesa no
Ensino Especial, com a ida dos Drs. Rodrigues LebBavao de Souza paralmstitut
National des Sourdnde conseguiram formacéo especializada. Edilagncias trouxeram
para Portugal a utilizagcdo do chamado método taatisthode intuitivesituacao que viria a

ser adoptada até a década de 90'.

Em 1913, Aurélio da Costa Ferreira, director daaCRia, organiza um curso de
formacédo especializada para Professores do ensinodd/iduos com deficiéncia auditiva,

cujo director € Pavao de Souza, que se havia edigado em Paris. A época inaugurada por



Aurélio da Costa Ferreira e Carlos Ary dos Santtaca a tendéncia médico-pedagdgica no

ensino especial.

A partir de 1942, o Instituto Jacob Rodrigues Paréantigo Instituto da Casa Pia)
promove uma renovacgéo no Ensino Especial em gevadentido de satisfazer a necessidade
de instalacdes, professores especializados eésssmedica.

A década de 60’ caracteriza-se pela expansaosiaetecimentos de educacédo para
surdos, em Portugal, e, também, pela realizacapridzeira experiéncia de integracédo de

criancas com deficiéncia, comecando pelos defiegewisuais, no ensino secundario.

1.2. Os Anos 70 — Nucleo de Apoio a Criancas Defites Auditivas e Nucleo de Apoio a
Deficientes Auditivos.

A politica de integracdo plena viria, mais taraeser defendida pela Dr.2 Ana Maria
Bénard da Costa, grande adepta da integracdo plemecriancas com qualquer tipo de

deficiéncia.

Em 1974, as divisbes do Ensino Especial do Minstda Educacao, criadas pela
reforma de Veiga Simao e apoiadas pelo Progrant@odeeracédo Luso Sueco, incrementam
a formacéo de pessoal docente e técnico na ardefid&ncia auditiva, o desenvolvimento

tecnoldgico e a investigacdo que se processa dangefprma:

- Salas de apoio;
- Em classes especiais integradas em escolasregul

- Em apoio itinerante.

Através do acordo Luso Sueco foram levantadas, pneira vez, outras hipéteses
para a resolucdo do problema da audicdo dos suRka. primeira vez foi feito um
levantamento relativamente a Lingua Gestual Poesmuméetodo que, mesmo sendo 0 mais

utilizado pela comunidade surda, era totalmenterayfo.



Prata (1980) refere que com a colaboracédo da Rssmc de Surdos de Lisboa,
existente desde 1958, organizou-se um seminari@ sobesto, no Laboratorio da Faculdade
de Letras de Lisboa, onde se fez o primeiro estato fotografias de 250 gestos de Lingua
Gestual Portuguesa, e com base nestes documeniesdda a estampa o primeiro estudo

linguistico.

Apos uma reflexdo profunda sobre a integracdouddos partilhada por especialistas
suecos, surgem, na década de 80’, os Nucleos de Afeficiéncia Auditiva.

Os principios filoséficos que estavam subjaceatestes nlcleos, assentavam em dois
pontos, nomeadamente, 0 apoio a integracdo eizagfib de metodologias mais activas e
diversificadas dirigidas aos alunos surdos querida, nao reuniam o minimo de condicdes
gue garantissem uma integracao bem sucedida.

E de realcar que alguns destes nicleos foram ipisnea introducdo da Lingua
Gestual em contexto de sala de aula, tendo paraids convidados alguns adultos surdos e

Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa.

1.3. Os Anos 90 — Reconhecimento da Lingua GesR@tuguesa (L.G.P.)

Os anos 90 caracterizam-se por grandes transfoamagnovas visdes sobre 0 ensino
de surdos.

Em 1992, a Professora Doutora Maria Augusta Anassilime a Direccao do Instituto
Jacob Rodrigues Pereira (IJRP) transformando pamplio o ensino nesta instituicdo.
Juntamente com o Mestre Dr. Amandio Coutinho inima estudo, no IJRP, que tem por
objectivo diagnosticar as reais dificuldades damncas surdas ao nivel educativo,
comunicativo e social.

Este estudo traduziu-se no reconhecimento da hi@gstual Portuguesa como lingua
materna da crianca surda profunda, numa aplicagduoatlelo Bilingue para a educacédo de
surdos e em obras de cariz cientifico como as dBESTUARIO e Para uma Gramatica da
Lingua Gestual Portuguesa (Carvalho, 2007).

Actualmente, de acordo com o Despacho n.° 7520P@&tugal avancou no

estabelecimento de condi¢des basicas para a edutaciirdos, ao consagrar, na alinea h) do



artigo 74.° da Constituicdo da Republica Portugugse, na realiza¢do da politica de ensino,
cabe ao Estado valorizar e proteger a L.G.P., eniguexpressao cultural e instrumento de

acesso a educacdao e igualdade de oportunidades.

O Despacho n.° 7520/98 refere que, dadas as n#meéssida populacdo surda ligadas
as aprendizagens que requerem o dominio cumuldédvdngua Portuguesa, nomeadamente
no ambito da escrita, € fundamental assegurar,val mio ensino, um processo que,
simultaneamente, dé acesso ao dominio da L.G.P.ocforma de alargamento da

comunicacao como instrumento de aprendizagem.

ApoOs este breve enquadramento histérico, podemosluwp que a educacédo dos
surdos nem sempre foi encarada da mesma perspegtisaando, mesmo, por grandes
transformacdes ao longo dos tempos.

Importa, agora, perceber melhor quais séo, actuémes dois pontos de vista,

relativamente a forma de abordar a problematicsudaez.



2. A Problemética da Surdez

Segundo Alves (1999), existem actualmente doisgsode vista, relativamente a
forma de abordar a problemética da surdez, nomeadamo ponto de vista médico que se
centra na audicdo, nas incapacidades da pessogoat@ de vista socio-cultural, que se
centra na globalidade da pessoa, ou seja, comgestganiza, constroi e se relaciona com os

outros.

2.1. A Perspectiva Médica

A perspectiva médica, como foi acima referido,tigese na deficiéncia/incapacidade
das pessoas, tendo como principal objectivo réabdi pessoa surda.

Esta perspectiva defende que um individuo quesapte um problema de audicdo sé
€ considerado surdo se a sua audi¢cdo ndo for fuedam@ sua vida quotidiana. Hipoacusico
ou deficiente auditivo € aquele cuja audicdo, aique deficiente, € funcional com ou sem

prétese auditiva (Fernandes, 1990).

Neste sentido, Surdez significa um dano audit&o severo que a crianga fica
prejudicada de processar informacéo através dgaydiom ou sem amplificacdo, podendo

afectar o seu desempenho a nivel escolar, assim a@ua integracao social.

A principal distingdo entre criangas surdas e reangas com deficiéncia auditiva,
centra-se, sobretudo, na mobilidade priméria par@esso a comunica¢do. Uma crianga surda
pode usar a audicdo residual, mas, como um caocahd#&rio e suplementar a visdo. Estas
criancas confiam em primeiro lugar nas estratégiagais (leitura labial) para aceder a
informacdo, enquanto que, uma crianca com defiE@énaditiva usa estratégias auditivas que
aumentam o nivel de audicdo através de aparelhassiéncia, juntamente com estratégias
visuais (Brito, 2005).



A deficiéncia auditiva pode ser congénita ou add@ conforme o individuo tenha
nascido com a deficiéncia ou a tenha adquiridogpisimente devido a causas patoldgicas ou

traumaticas (Fernandes, 1990).

Pinho e Melo (1987), dividiu a classificacdo eigita da deficiéncia auditiva em

cinco periodos, designadamente:

1) Genético: Constitucional Degenerativa (surdeuailiar progressiva, etc.);

2) Pré-Natal: Embriopatias (infecgcdes maternasparticular a rubéola, etc.),

Fetopatias (incompatibilidade sanguiheanorragias, etc.);

3) Neo-Natal: Prematuridade,
Andxica,

Traumatismo (obstrétrictorcias, forgegis.);

4) Infantil: Infec¢@o (meningite viral, otiticatce),
Toxico — Exdgena (estreptomicina, etc.),

Traumatica (sonora, craniana, etc.);

5) Adulto: As anteriores citadas mais a vascual@rgica ou de sensibilidade.

2.2. A Perspectiva Sécio-Linguistica

Sabemos que, as comunidades de surdos se formaw@satie uma aproximacao e
assimilacdo. Os seus elementos agrupam-se desta, feem contudo obedecerem a critérios
geograficos. A razdo da sua existéncia ndo esta miitude negativa frente ao mundo dos
ouvintes, mas sim num desejo positivo de encosatom outros surdos para conversar,
trocar informacdes, desfrutar de forma relaxadasgas tempos livres (Marchesi, 1993), e

desenvolver cognitivamente através da comunicagaostirdos adultos.



Segundo Brito (2005), olhando desta forma para enadade Surda, pode-se
constatar que ela €, ao mesmo tempo diversa eplural e singular. Os seus membros
consideram-se como pertencentes a uma organizacia diferente, possuidores de uma
Histdria e de valores morais muito proprios, e dod® uma maneira de ser muito particular,

mas admitindo diferentes formas de estar.

De acordo com Carvalho (1999), interagir com ososusurdos, partilhar de uma
consciéncia colectiva, reflectir sobre problemasedbantes e manter a sua identidade de
grupo, séo prioridades tidas em conta quando esipogse reune em associagdes
representativas. A utilizagdo da Lingua Gestualhaaneio de comunicacdo, torna-se um
instrumento fundamental para que o surdo possa re@amg@er o mundo e para que tenha

acesso a informacéo a que todos tém direito.

Segundo o seu sistema de valores, os surdos éefeqde, ndo sédo deficientes, mas
sim elementos pertencentes a um grupo social diergortadores de uma identidade
comum, utilizando métodos de comunicacdo que @&dade deve considerar validos.

Como cidadéos, reivindicam a posse de algungakrespecificos. Um desses direitos
seria, nesta Optica, o de dispor da sua linguariptbpdequando dessa forma o seu
desenvolvimento, garantindo a sua identidade mopomo requisito basico. A par dos
direitos inalienaveis a vida, a liberdade, a intigte fisica e mental e a privacidade pessoal,
a sociedade confere a todo o cidadao outro tipdirdgos, entre os quais os da liberdade de
pensamento, de expressédo e de associacao (Nunedrigues, 1998, cit. por Carvalho,
1999). Uma das suas principais reivindicacfes @eedcom o direito a educacao através da

Lingua Gestual.

Nesta perspectiva, os surdos consideram que, sndds problemas na comunicacao
provéem do facto dos ouvintes ndo dominarem nerarizatem a Lingua Gestual, ndo
reconhecendo a sua importancia, como meio de aeesgormacao existente. A maioria da
literatura existente sobre esta matéria, tem viadoevelar que, através dos tempos, a
importancia da Lingua Gestual ndo tem sido reggeeiteem tem ocupado o lugar merecido,
como uma populagéo que a ela recorre, como Uniam areese exprimir (Carvalho, 1999).
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Uma vez explicitada a importancia da Lingua Gespsh a comunidade surda,
considerou-se relevante a pesquisa teorica desakgindos sobre as linguas gestuais: as suas
caracteristicas, 0s seus principios, bem como opaeel privilegiado na comunicacdo e

desenvolvimento da crianga surda.
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3. A Lingua Gestual

Segundo Amaral (2002), o interesse pelos aspasbosos das linguas gestuais sofreu
0 seu primeiro impulso com o trabalho pioneiro dek8 em 1960, que defendia que a
Lingua Gestual Americana (ASL), embora produzidaaunodalidade diferente poderia ser
estudada segundo os mesmos principios que se mphkoa estudo das linguas orais.
Demonstrou ainda que os gestos da ASL, enquantades holisticas, eram formados por
elementos discretos correspondentes aos aspectoicés e fonologicos que séo
contemplados nas descri¢cdes das linguas orais.

Este € um periodo marcado pelo desenvolvimentestiedos sobre a ASL em que
além de Stokoe, Klima e Bellugi representam um digraa de investigacdo ainda hoje
seguido por muitos investigadores.

Trata-se de um periodo muito importante em queasuransformacfes aconteceram
no que respeita a problematica da surdez e a fooma as pessoas a passaram a abordar e
tratar: emerge a certeza de que a ASL é uma lioguatodas as caracteristicas de uma lingua
natural, como qualquer lingua oral; surge um grantiresse e apreco pela comunidade
surda e pela sua cultura; existe, finalmente, uowa rconsciéncia sobre as capacidades das
pessoas surdas. Os trabalhos sobre a ASL multiplsza cobrindo as mais diversas areas,
desde o estudo sobre as propriedades basicas gie,lisobre 0os aspectos universais, 0s
principios organizativos e a sua complexidade gtiaaia

Destas primeiras abordagens que ainda ndo se podesiderar sistematizadas
sobressaem quatro importantes aspectos gerais:

- O conceito de lingua passa a ser alargado paraaltas linguas gestuais e orais;

- As linguas gestuais apresentam uma importanteva alternativa para as linguas
orais sendo particularmente inovadoras no que itaspes processos visuais (até ai s6 os
aspectos auditivos eram considerados relevantasopestudo da linguagem);

- O conhecimento de que as linguas gestuais, talocas linguas orais, sdo
preferencialmente processadas pelo hemisfério esmueonfirmando que esse hemisfério,
nos seres humanos, apresenta uma predisposicagarata linguagem;

- A varios niveis as linguas gestuais abrem nowasppctivas aos problemas da

linguagem revelando inesperadas ligagGes entréias mo cérebro.
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A maior parte das pessoas pensa, erradamente, liugua gestual é uma coleccédo de
gestos mimicos formando uma comunicacdo rudimeiarverdade as linguas gestuais
apresentam sistemas linguisticos altamente esaddsy com toda a complexidade gramatical
existente nas linguas orais.

Assim como o Inglés e o Italiano tém regras elatbas para formar palavras e frases,
as linguas gestuais tém regras para gestos quessapr uma palavra e para gestos que

expressam frases.

A Lingua Gestual ndo é universal, os surdos ersepadiferentes utilizam linguas
gestuais muito diferentes. Um surdo adulto que iaalquma segunda lingua gestual vai
utilizar alguns gestos com “prondncia”.

As linguas gestuais ndo sao versdes manuais dalimgl usadas nas comunidades
ouvintes circundantes. Por exemplo, ASL e BSL (ufmgGestual Britanica) sé&o

completamente diferentes.

A lingua oral e a lingua gestual partiham as mesprapriedades abstractas da
linguagem, contudo diferem radicalmente nas sua®ma® de apreensao e producdo. As
linguas orais estdo codificadas com diferencagiaads temporais. As Linguas Gestuais tém

variacdes visuo-espaciais, com contrastes sigigoHksticos.

Apds o reconhecimento da ASL como lingua e basesadem estudos anteriores
sobre varios aspectos estruturais e gramaticasSda Klima e Bellugi, em 1987, trazem a
publico dados cientificamente crediveis sobre &ipeslocalizacédo e organizacdo cerebral da
linguagem dos surdos. Estes investigadores tive@mo estratégia principal verificar se o
comportamento relacionado com determinada lesdebi@r nos surdos poderia ser
comparada com a que apresentavam os ouvintes éonicalleséo cerebral.

No final desta complexa investigacéo, os invesbigaslconcluiram que:
- 0 hemisfério esquerdo apresenta-se dominante galimgua gestual, logo, a
organizacdo do cérebro para a linguagem dos sgekigantes € paralela a dos ouvintes que

utilizam a lingua oral;
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- h& grandes probabilidades de admitir que astasiglanatdmicas no interior do
hemisfério esquerdo que facilitam a linguagem wissjpacial sejam diferentes das que
facilitam a lingua oral,

- sendo aceite a hipotese anterior torna-se ewddgme as estruturas do cérebro ndo
sdo estruturadas para fungdes particulares, mas, agie podem existir processamentos
particulares que sao adaptados e optimizados petbio;

- a experiéncia auditiva ndo € necessaria parasenslelvimento da especializacéo
hemisférica pelo que o som néo € a Unica via desacelinguagem;

- as representacgdes visuo-espaciais de natureZagafstica situam-se no hemisfério
direito tanto nos individuos surdos como nos o@gnt

- as representacdes visuo-espaciais de naturepsisiita, nos surdos, situam-se no

hemisfério esquerdo.

Este estudo realizado por Klima e Bellugi é apamas das muitas investigacoes
cientificas das linguas gestuais realizadas enrstiggaises. O conjunto destas investigacdes
permitiram concluir que os idiomas gestuais s&ersias linguisticos dotados de um grau de
complexidade funcional e estrutural equivalentegae é tradicionalmente reconhecido aos
idiomas orais. Os estudos linguisticos mostraramagulinguas gestuais possuem 0S recursos
gramaticais necessarios e suficientes para exptoda a rica gama da experiéncia humana
nos mais variados dominios, desenvolvem amplosbub&aos e tém modos produtivos de

expandir os seus léxicos de forma limitada (MardGHE93).

Outra concluséo que se pode retirar, a partir tedes complementares de natureza
psicolinguistica, sociolinguistica e neurolingwati € que os idiomas gestuais sdo a
manifestacdo de uma outra modalidade natural, dgp&oz e, de expresséo das capacidades
conceptuais e linguisticas. E nessa qualidadessetéulo, que constituem o instrumento de
comunicacdo e de socializacao favorito de muitasqees surdas e podem desempenhar no
desenvolvimento da crianca surda, o mesmo papebstituivel que os idiomas orais
desempenham para as criancas ouvintes. S&o tandbéfiomas maternos de um pequeno
namero de criancas com pais surdos que os adguspontaneamente antes mesmo de
comecarem a adquirir o idioma oral da sociedadguarvivem (Marchesi, 1993).

Por fim, experiéncias curriculares recentes viecanfirmar ao que se denomina hoje

uma educacao bilingue e intercultural. Os idiomestgais das comunidades surdas n&o séo
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inimigos da oralidade e pelo contrario constituemiaamais benigna e eficaz que a crianca
surda tem ao dispor para aceder ao conhecimentadawsas orais da sociedade ouvinte

circundante e, em particular, das suas expressogsas e literarias.
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4. Linguagem e Pensamento da Crianga Surda

Tal como verificamos, anteriormente, a Lingua Gasem uma enorme influéncia no
desenvolvimento da crianga surda, uma vez que €@uoveiculo de comunicacdo por
exceléncia. Para além de ser importante no desemaito social torna-se, igualmente,
fundamental no desenvolvimento cognitivo, nomeaddenaa aquisicdo da linguagem e no

pensamento da crianca surda.

No processo de aquisicdo da linguagem o dominianda lingua representa, néo
apenas o0 acesso a uma forma de comunicacdo, nmalsénta de uma solida base de

identidade cultural e individual (Amaral, 1999).

Se o tema da linguagem na construcéo da identadeser considerado no processo
educacional de qualquer sujeito, mais significai® se torna na questdo da surdez, pois
devido ao uso da lingua gestual a crianca surfa €ie pais ouvintes, possivelmente, tera
poucas oportunidades de usar significativamenta ésgua. Em outras palavras, as
possibilidades de aquisi¢do da lingua gestual&@stastritas ao contacto com a comunidade
surda.

Essa aquisicdo podera ocorrer tardiamente, naelagm iguais na escola especial ou
em instituicées para surdos ou, ainda, no contamto a comunidade surda (nas igrejas e nas
associagfes de surdos). A criancas surda filhasesprdos podera adquirir a lingua gestual

na interaccdo com 0s seus pares, analogo ao gure gom a crianca ouvinte (Gesueli, s.d.)

Na crianca ouvinte, o processo de aquisicdo admdigem € precoce e espontaneo. O
desenvolvimento de interac¢gbes com parceiros sigtifos que utilizem consistentemente
uma determinada lingua é, em geral, suficiente mam a linguagem se desenvolva,
proporcionando desde muito cedo o dominio de canpits comunicativas e linguisticas

gue dao origem a interaccdes diversificadas.

A especificidade da crianca surda, que se preadeacauséncia da fungcéo sensorial
da audicdo, impede-a de adquirir espontaneameliguea oral da comunidade envolvente,
logo, uma vez privada da linguagem, a crianca s@rdansequentemente afectada no seu

desenvolvimento cognitivo (Amaral, 2002).
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Vygotsky (1993, cit. por Amaral, 2002), afirma gag criancas surdas, privadas de
comunicacdo verbal com os adultos, formam livremens seus complexos e as
caracteristicas especiais do pensamento por coogpkxarecem na sua forma pura e com
contornos nitidos.

Este autor concluiu, através dos seus estudos sotlesenvolvimento cognitivo, que
as criancas surdas, por ndo possuirem um sistemandmativo, estavam limitadas na
formacdo de pensamentos complexos e, consequeriégemen seu desenvolvimento

intelectual global.

Piaget foi outro autor que realizou estudos demedvimento cognitivo com criangas
surdas. Nestes seus estudos, Piaget, afirma quad@uas “surdo-mudo” tem acesso a
“linguagem dos gestos” apresenta resultados supsrina resolucdo das operacbes de
classificacdo e seriagdo. Este autor leva-nosra agpecto muito interessante que é a relagéo

entre o desenvolvimento da linguagem e do pensament

Por outro lado, Chomsky, também referindo-se aodos, revela que o pensamento é
um dominio inteiramente diferente da linguagem, aaka linguagem seja utilizada para
expressar 0 pensamento. O mesmo autor afirma qa#raso no desenvolvimento da
linguagem pode perfeitamente ser explicado por msaficiente grau de estimulacéo, por

parte do meio envolvente (Amaral, 2002).

Resumindo os contributos destes trés autores, tsgoPiaget e Chomsky, podemos

realcar os seguintes aspectos:

- quando os surdos ndo tém acesso a linguagem desamvolvimento cognitivo
apresenta-se a um nivel que ndo ultrapassa o0 desacdps mentais mais
elementares;

- quando os surdos tém acesso a ‘linguagem doesfjest resultados obtidos séo
superiores as expectativas muitas vezes tidaslagéioea estas criancas;

- embora pensamento e linguagem possam ser ergidhsintas é certo que se
influenciam mutuamente em questdes de desenvoltinoegnitivo;

- € da maior relevancia o papel que o meio amb@egempenha na estimulacao para

a aquisicao de competéncias.
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Diversos estudos sobre o desenvolvimento cognitevacrianga surda, tal como na
crianga ouvinte, apontam para aspectos de natun@ta e aspectos relacionados com o
envolvimento da crianga no meio socio-cultural, deero aparecimento da linguagem
considerado parte integrante do seu desenvolvingtobal. Porém, demonstrou-se que o que
faltou & maioria das criangas surdas foi 0 envawito com o meio, que impediu a aquisi¢cao
da linguagem e provocou um corte irremediavel na desenvolvimento linguistico,

cognitivo e social (Amaral, 2002).

Marchesi (1990), enumera alguns dos problemas @oeem surgir no

desenvolvimento cognitivo das criangas surdas, adareente:

1. Dificuldades na expressao simbdlica, ndo saquésicdo do codigo linguistico oral,

mas também em outras formas, mais pormenorizadamerjogo simbdlico;

2. Como a linguagem ocupa um papel fundamentalan@-regulacdo e na
planificacdo do comportamento, na capacidade decigaicdo da situacdo e no controlo
executivo dos proprios processos cognitivos, oslasurapresentam maiores atrasos e
dificuldades nestas dimensoes;

3. A aquisicao de conhecimentos esta muito ratacia com a capacidade de receber
informacdo e elabora-la adequadamente. A informag&oraticamente toda transmitida
através de diferentes meios de comunicacgdo: réeleyisao, livros, etc. e, a crianca surda
tem dificuldades em dominar todos estes, no semtidajue os problemas na comunicacao
oral e no dominio da lingua estendem-se, tambéeifuiia de textos escritos. Todas estas

dificuldades sao barreiras para a aquisicdo dam#gao por parte da crianca surda;

4. Podem surgir algumas dificuldades na repres@atenental da informacéo, isto €,
na retencao e utilizacdo activa da mesma, o queifgeao sujeito actuar sobre o meio que o

rodeia;
5. Os individuos surdos apresentam certas diticldd para realizar operacdes de

caracteristicas mais formais, como a capacidaderdeular hipoteses, de raciocinar sobre

preposicoes, uma vez que sao habilidades em dguguadiem tem grande importancia.
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A aquisicdo e interiorizacdo de um coédigo lingadstpelas criangcas surdas séo
factores fundamentais, ndo sé para a sua comunieagéierac¢do social, mas também, para
0 seu desenvolvimento cognitivo (Marchesi, 1993). Bso, é importante que as criancas
surdas adquiram a lingua gestual precocemente gptasestabelece uma relacdo dinamica e
dialéctica com o pensamento e vai permitir o acassideias, ao conhecimento, ao discurso
l6gico e criativo, em suma, a plena apreensao dudme ao total desenvolvimento cognitivo
(Amaral, 1993).

Segundo Santos (2005), se a crianca surda forsexpouma lingua gestual adquirira
um conhecimento sobre o mundo e sobre as relagf@passoais idéntico ao adquirido por
uma crianga ouvinte, imersa num meio linguistical.oh aquisicdo de qualquer lingua oral

ou gestual € sempre um passaporte indispensaweeb patacionamento social.
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5. A Familia da Crianca Surda

Neste ponto pretendemos focar as principais dif@® existentes entre as criancas
surdas filhas de pais surdos e criangas surdaasfitie pais ouvintes. Consideramos
importante abordar este tema visto que as fant@iasum papel extremamente importante

guando se trata da aquisi¢cao da linguagem.

Todas as familias, até mesmo as mais coesas,l¢@mas passagens turbulentas no
curso do seu desenvolvimento. Numa familia, osviddbs estdo unidos por fortes lagos
emocionais e influenciam-se mutuamente. Por i€34,ieevitavel que alteracbes no ambiente
e desvios num desenvolvimento perspectivado de eambro da familia, ndo tenham impacto
nos restantes membros da familia.

Uma familia encontra-se directamente relacionauta e sociedade, onde lhe séo
impostas culturas e ideologias particulares. A Umg@ um dos tracos culturais que €
transmitido de geracdo em geracdo, e neste camxpectativa € que os seus filhos

comuniquem com eles (Farinha, 2005).

5.1. Criancas surdas filhas de pais surdos

De acordo com Lane, Hoffmeister, e Bahan (1996¢aacdo que os pais surdos tém
ao saberem que a sua crianca € surda é diversdm@ate, muitos pais surdos prefeririam ter
um filho surdo, mas, ha também, aqueles que encar@tio com alguma tristeza, pois tém
consciéncia que esta crianca encontrara muitogioesadificuldades pela frente. No entanto,

normalmente, ultrapassam as suas reservas comalgipndez.

Segundo 0s mesmos autores, quando os pais samssardrianca surda € inserida
automaticamente num lar que ja funciona como umertdgue promove a visdo como meio
de eleicdo para a aprendizagem e para 0 desenesitome onde predomina a Lingua
Gestual. Assim, a crianca surda € imediatament@stxpa um mundo preparado para
maximizar o seu desenvolvimento social, emociopsitologico, cognitivo e linguistico. O

desenvolvimento social é garantido pela exposicd@daltos surdos que funcionam
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normalmente como modelos para as criangas. O da@senento emocional é encorajado
pelas respostas positivas dadas pela familia am®eu membro. Psicologicamente, os pais
surdos tratam os seus filhos surdos como uma édetsles proprios. Cognitivamente, as
expectativas parentais sdo elevadas: com o acompembo necessario, ndo ha limites

provocados pela surdez, no que respeita ao des@nealo intelectual.

Assim, 0 nascimento de uma crian¢a surda no eiovth familia em que os pais séo
igualmente surdos, geralmente, ndo traz grandddepnas, pois existe uma comunicagao
facilitada. A crianga surda esta, desde o seu mastd em contacto com a Lingua Gestual,

fazendo, assim, um percurso normal na aquisicdinglzagem (Reis, 1998).

E habitual que os pais surdos de uma crianca sardauvinte sintam a constante
necessidade de provar a sociedade que tém comipst@aca educar os seus filhos, apesar da

sua surdez.

As criancas surdas filhas de pais surdos desesvolvma identidade que € forte e
auto-regulada. Paralelamente, sentem-se incluidasnteraccfes sociais, fazendo parte de
um grupo unido (Silva, 2005).

5.2. Criangas surdas filhas de pais ouvintes

Quando se da o nascimento de uma crianca surdeainae uma familia em que os
pais sao ouvintes, estes tém tendéncia a fazerddepiara que a crianca comece a falar. Para
estes pais € estranho e quase impensavel comanitao seu filho por gestos, isto acontece
porque, geralmente, a sociedade ndo apoia nenmafarpopulacédo em relagédo a existéncia e

ao uso da Lingua Gestual Portuguesa (Reis, 1998).

Toda esta situacdo tem como consequéncia o fastad criangas crescerem sem
conseguirem estabelecer qualquer tipo de comurdcd€stas criancas apenas adquirem a
lingua quando entram para a escola de surdosaéatdas associacdes de surdos.

Segundo Lane, Hoffmeister, e Bahan (1996), a caaurda numa familia ouvinte

desenvolve estratégias deping Muitas criancas surdas dependem excessivamesiteuda
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maes ouvintes. O terrivel medo de separacdo querga tem resulta num contacto visual,
num apego e num choro excessivo. Praticamente ddcomunicacdo significativa e as
escassas interaccfes tém como objectivo recompessaromportamentos positivos da
crianca. Assim, o0 processo de maturacdo que coadodependéncia e a autonomia pode

ficar comprometido.

O que acontece € que muitos pais ouvintes s6 goese confirmar a surdez dos
filhos, quando eles tém cerca de um a dois anoglalde. Quando deveriam surgir as
primeiras palavras e tal ndo sucede, os pais, sosfe incapazes de manter uma relacao
mutuamente satisfatoria, comecam a perder confimagsasuas capacidades como pais e
reduzem a quantidade e qualidade de interac¢co@s/pasxom a crianca. Consequentemente,
evidencia-se uma diminui¢do na transmissao dogfisapios simbolicos das experiéncias do
filho. Com a repeticdo dessas falhas de comunicacBebé pode desenvolver sentimentos de
inseguranca, abandono, o que implica mais tardehan@a auto-estima (Rodrigues e Pires,
2002, cit. por Farinha, 2005).

Amaral (2002) afirma, no seu estudo, que as cOediem que as criancas surdas,
filhas de pais ouvintes, tém vindo a ser expostéiagua oral, como lingua materna, tem
provocado a auséncia de aquisicdo da linguagemasiegsancas, como consequéncias

comunicativas, escolares e sociais.

E, entdo, de extrema importancia que a criangdasiilna de pais ouvintes entre em
contacto, 0 mais cedo possivel, com pessoas sguasiominem fluentemente a Lingua
gestual, para a adquirirem de forma espontanea, d@mmo para criarem modelos de

identificacdo e referéncia.

Assim, comparando as diferengas na abordagemai®syrdos e dos pais ouvintes na
educacdo dos seus filhos surdos, temos, por um, lpds surdos que estabelecem
normalmente relacdes préoximas com o seu filho sutdmunicacdo fluente, expectativas
elevadas e uma perspectiva positiva bem fundamenggabr outro, pais ouvintes inseguros e
frustrados que poderdo nao ser capazes de comsualzstancialmente com o seu filho surdo,
gue, por sua vez, se frustra e fica mais dadorashiNo entanto trata-se da mesma crianga em

ambas as situacoes.
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6. A Educacéo Bilingue da Crianga Surda

A educacdo de uma criangca € um processo complgxe, envolve muitos
intervenientes, muitas decisdes. No entanto, € umcepso dinamico, devido a
heterogeneidade e constante modificabilidade dmcai e da sociedade. Se a educacéo de
uma crianca € dificil, a de uma crianca surda @oder um sofrimento, se for encarada
segundo uma perspectiva individual, solitaria, tangedora e passiva, por parte da familia,

educadores, médicos, terapeutas e da sociedaderahmdes, 1992).

Coutinho (2006) concluiu, através do seu estudaestiRepresentacfes sociais da
leitura e da escrita na crianca surda”, que € fongaidal para a crianca surda portuguesa que o
ambiente comunicativo ndo esteja confinado a agfiostda sua lingua materna — a Lingua
Gestual Portuguesa — mas deve, ainda, ser-lhe noropado precocemente um ambiente de
leitura e de escrita.

Destaca, ainda, que a escola, sobretudo a eseotaiahcas surdas, tem um papel
importante a desempenhar no crescimento saudaweiagiga surda, proporcionando-lhes um
ambiente comunicativo favoravel ao seu desenvolimeormal, de modo a ultrapassar
definitivamente os factores impeditivos do seu deskimento e que sdo a causa dos

problemas de varia ordem.

O autor, através deste estudo confirmou que axldiides apresentadas pelos alunos
surdos se devem nao a dificuldades de ordem cegnithas, aos problemas de ordem
comunicativa que resultam, entre outros, da nao uo@acdo com os familiares
(maioritariamente ouvintes e que ndo sabem comueitalingua gestual) e ao facto de o
primeiro contacto com pares e adultos surdos cantest nessa lingua se efectuar aos seis ou
apos os seis anos de idade, o que significa q@enpaitas criancas surdas portuguesas, s6 a
entrada para a escola Ihes faculta o primeiro ctmta posterior inicio de uma lingua, a

lingua a que naturalmente tém acesso — a Lingua&&ortuguesa.

Segundo Sim-Sim (1999), as linguas gestuais, cosntinguas orais, sdo linguas
naturais decorrentes da aptiddo humana para aafjegy, e em que 0s usos primarios dizem
respeito a producdo e compreensao de cadeias tbs gawbolicos, de acordo com regras

especificas (a gramética de cada lingua gestuagsénvolvimento da crianga num ambiente
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linguistico onde a lingua em que se processamtasagdes verbais é uma lingua gestual €
em tudo semelhante ao desenvolvimento da linguayahnmuma crianga ouvinte, exposta a

modalidade oral. Neste caso, a lingua maternaiaacer € a lingua gestual a que é exposta.

A opc¢do por uma educacao bilingue, em que a medtriama lingua gestual e o
dominio da versao escrita da lingua falada na catada de ouvintes deverao ser objectivos
a perseguir, obriga a repensar ndo sé a organizigastema educativo, mas também a

formacéo do professores responsaveis por essessdlaim-Sim, 2005).

No entanto, segundo Amaral (1999), a conciliac&iedeobjectivos ndo é facil nem
pacifica. A Lingua Gestual Portuguesa assenta rgraraatica prépria, com uma estrutura
organizada espacialmente, que contrasta com aipagao sequencial da lingua oral, o que
torna o processo de aprendizagem da leitura et@sedependente, em termos de estrutura,
da lingua utilizada pelos surdos. Enquanto queriaaga ouvinte a aprendizagem da leitura
se baseia nas aquisicbes feitas a nivel de linguagel, a crianca surda fard essa
aprendizagem através de exposicdo a formas eseritague apenas o conteudo pode ser

relacionado com a lingua gestual a que esteja &xpos

As experiéncias curriculares recentes vieram owoiafir a importancia de uma
educacao bilingue e intercultural das criancasasur@s idiomas gestuais das comunidades
surdas nao sao inimigos da oralidade, pelo cootcdmstituem a via mais benigna e eficaz
gue a crianga surda tem ao dispor para aceder @loecimento dos idiomas orais da

comunidade ouvinte e, em particular, das suas sspes escritas.

Em Portugal o reconhecimento da Lingua GestuauBoesa aconteceu oficialmente
na 42 Revisdo Constitucional da Constituicdo Padag, Setembro de 1997, na qual se
expressa o dever de “proteger e valorizar a Lingestual Portuguesa, enquanto expressao
cultural e instrumento de acesso a educacao eudédayle de oportunidades” [alinea h) do
artigo 74.9].

No entanto, apenas em 6 de Maio de 1998 surge packss judicial 7520, onde se
oficializa o dever de proporcionar as criancas asiitma educacao bilingue e bicultural. Este
despacho teve um grande impacto na comunidade, sundavez que veio reestruturar toda a

educacgédo das criangas e jovens surdos. Assim,cagiludestas criangas e jovens devera ser
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realizada num ambiente que proporcione o seu maximsenvolvimento cognitivo,
linguistico, emocional e social. E fundamental gssg um ensino que dé acesso ao dominio
da Lingua Gestual Portuguesa, como forma de comcémcprivilegiada, e ao dominio do

Portugués escrito.

Este despacho inova, também, ao referir, pela mamnez, a questdo da integracao da
Lingua Gestual na escola. Para que esta integisgjaopossivel as escolas devem conter
técnicos especializados na area de comunicacamwaligestual, formadores, intérpretes de
lingua gestual e terapeutas da fala, bem como @&ueiptos essenciais as necessidades

especificas da populacao surda.

Como outras criancas bilingues, as criancas swrigasio ambas as linguas, Lingua
Gestual e Portugués escrito, nas suas vidas cammdislicomo membros integrantes de dois

mundos, neste caso, 0 mundo ouvinte e 0 mundo $Grdsjean, s.d.).

A proposta de educacado bilingue € aquela que moecoplementar o direito das
pessoas surdas de utilizarem a lingua gestual tamtseu processo educacional como em
todas as situacdes da sua vida. O bilinguismo épro@osta de ensino usada por escolas que
se propdem a tornar acessivel a crianca, duasango contexto escolar. Os estudos tém
referido que esta proposta é a mais adequada marsir de criancas surdas, pois considera
a lingua gestual como natural e parte desse prestsupara o ensino da lingua escrita
(Quadros, 1997, cit. por Nascimento, 2004).

Lopes (2004), através do seu estudo realizado sojeitos surdos congénitos
profundos, fornece algumas consideracdes interessa@ autor afirma que o uso de
estratégias bilingues na educacdo formal de defeseauditivos congénitos, com grau de
perda profunda, pode ser considerado uma possitddid viAvel para a melhor
instrumentalizacéo da lingua portuguesa na sualidada escrita. Permite concluir, também,
que a Lingua Gestual Portuguesa pode ser utilizad@ elo linguistico-cognitivo com a
Lingua Portuguesa. Por fim, afirma que quanto ro@i® a criangca com deficiéncia auditiva
congénita profunda for inserida num contexto biliemgde vida, maiores serdo as
possibilidades de integracdo social entre comuesldidguisticas distintas, pois podera ter

acesso a uma lingua que Ihe da suporte linguistigaitivo adequado, como também tera
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acesso a literatura em lingua oral-auditiva, desle#emdo tanto o seu imaginario como a sua

consciéncia social e politica.

6.1. A leitura e a escrita da crianga surda

Para as criancas ouvintes, saber ler e escrey@fich dominar uma representacdo da
linguagem oral e, nessa medida, a leitura e atasmwnstituem-se como usos secundarios da
lingua. Para a generalidade das criancas surdasaseg profundas o acesso a leitura e a
escrita é coincidente com a apropriacdo da lingueodhunidade ouvinte em que se inserem,
nao sendo por isso, usos secundarios da linguani@®cimento lacunar ou ndo conhecimento
da dimensao oral da lingua determinam e exigemdalgens e metodologias pedagdgicas
especificas, diferenciadas, no ensino das compatede leitura e escrita a criangas surdas
(Reis, 2007).

Silva (2001), defende que a escrita € uma linguageportante, da qual a pessoa
surda ndo pode prescindir, visto que sem ela mgerd diminuida a hipétese de competicao
e de comunicacdo com os ouvintes. A aprendizagelnglzagem escrita dotada de coeséo é
necessaria no processo educacional, de modo aititasique estes individuos consigam

integrar-se e destacar-se no convivio social.

A mesma autora refere que muitas vezes as criapgedas nao participam
inicialmente no processo de leitura, em virtud@si@ais ou mesmo outros adultos acabarem
por rotulad-las como incapazes de compreender qyaoekcrito, ou até por sentimento de
superproteccdo. Geralmente os pais e 0s irmaos estdpre prontos a executar a tarefa de
leitura para as criangas surdas, o que vem impedidesenvolvam a funcéo social da escrita,
de levantar hipoteses, perceber diferencas erfisla énho caso dos surdos, o gesto) e a escrita,
etc. Estes individuos mesmo estando vinte anos rinstiduicdo escolar, desconhecem a
funcdo social da producgéo escrita e ndo consegeersler que, para produzir um texto, néo
basta a justaposicao de palavras ou sentencas,sola que ele exige operacdes complexas,
como a de manipular recursos para articular, dadaroesa e adequada, de modo a produzir
sentido (Silva, 2001).
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Diversos estudos (Gentile e Difrancesca, 1969dasca, 1972; Tribus e Karchmer,
1977 cit. por Reis, 2007) apontam para um atragoifgiativo nos niveis de leitura dos
alunos surdos, comparativamente aos dos ouvinbes,una lenta evolugdo na progressao
desses niveis.

Tribus e Karchmer (1977) cit. por Reis (2007), nestudo longitudinal, desenvolvido
ao longo de quatro anos, envolvendo 1547 alun@®suetiraram as seguintes conclusdes: 0os
sujeitos do sexo feminino revelaram maiores praQe$0s niveis de leitura; a intervencéo
precoce deu origem a um melhor nivel de leitutama perda auditiva superior correspondeu
um menor nivel de leitura; o facto de os pais seq@mos ou ouvintes nao correspondeu a um
maior progresso na leitura, embora os alunos surdbss de pais surdos, obtivessem

melhores pontuacdes do que as obtidas por filhgaideouvintes.

Apesar dos baixos niveis de aquisicdo da leitunesaptados pela maioria dos
estudantes surdos, muitos investigadores defendemogprocesso de leitura das criangas
surdas é qualitativamente similar ao do das ouvimeluindo as que estdo a aprender uma

segunda lingua (Amaral, 2002).

Segundo Reis (2007), é dificil determinar ao cqctais as variaveis mais importantes
e determinantes para o0 sucesso da leitura em asawgdas. Criancas surdas filhas de pais
surdos séo frequentemente referidas como sendmraslieitoras que filhas de pais ouvintes.
Este facto ndo pode, no entanto, ser encarada kneaivocamente. Nao deveremos assumir
que a simples exposicdo a uma lingua gestual éi @xplicacdo para as diferencas
observadas. Muito provavelmente, outras variaveiosde equacionar: melhor aceitacao e
melhores expectativas dos pais surdos, relativareeptis ouvintes, implicando processos de
interaccdo comunicativa qualitativamente superiereasn mais adequado desenvolvimento

sdcio-emocional.

Lourenco (2005) acrescenta, ainda, que as difideslaque os alunos surdos
apresentam ao nivel da compreensdo da leitura dseenfundamentalmente, a
condicionalismos que advém do facto de a linguaitasgortuguesa funcionar para estes
alunos como uma segunda lingua. Daqui decorre warta pobreza de vocabulario e um
escasso conhecimento da estrutura sintactica dogeés, assim como um desconhecimento
dos diversos niveis de estruturacdo dos textox@nsequente falta de preparacdo para os

tratar. Entre outras causas que afectam a com@@eadeitura nesta populacao, salienta-se a
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falta de conceitos adequados para relacionar comvo contetdo a ler (ou dificuldades em
os activar), a falta de atencdo que impede o atlen@e concentrar no que € essencial e
reconhecer o acessorio, a dificuldade de interadgZaluno com o texto e as dificuldades na
autogestdo da aprendizagem, devida a um baixo d#genento das suas capacidades

metacognitivas.

Ler € uma actividade complexa que implica a ide@iffdo visual da palavra, a
associacdo ao respectivo significado, a analiséaddica e semantica das frases e a
interpretacdo pessoal do texto lido. Dito de umtraoforma, ler € um processo interactivo
entre o leitor e o texto, em que o leitor reconstrésignificado do texto. S6 podemos,

portanto, falar de leitura quando existe extradgsignificado (Sim-Sim, 2005).

O percurso do jovem surdo, em que a lingua de a&atdo ndo coincide com a sua
lingua de aquisicdo natural (uma lingua gestuagrita, obviamente, problemas acrescidos
de aprendizagem, na medida em que néo se trataoddagem a um uso secundario da lingua
materna. Nao s6 tem de aceder a identificacdo Ivdaapalavra, mas, aprender o seu
significado e, simultaneamente, as regras sin&tic semanticas que permitem analisar o
material escrito (frases ou texto). Ha ainda quetesente que a aprendizagem das palavras
nao se pode limitar a mera memorizacao iconica, mead que ser objecto de um ensino
explicito dos processos flexionais e derivaciogais lhe permitam aceder a estrutura interna
da palavra. Sem este tipo de ensino a crianca sundea reconhecera as diversas formas
verbais do mesmo verbo, nem descobrird o signidicdel palavras criadas por derivacdo
(Sim-Sim, 2005).
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I1l. A Probleméatica

1. Enquadramento geral do estudo

Amaral (2002) entende que a aquisicdo da lingstugkdevera iniciar-se quando se
inicia a aquisicdo de uma lingua por qualquer ¢caaou seja, desde que nasce. Portanto, a
crianca surda necessita ser exposta a lingua gestoais cedo possivel, o que tera de levar
0s pais e seus familiares, ndo s a aprenderengw@ali como lhe deverdo proporcionar um

ambiente linguistico que contemple essa mesmadingu

Varios estudos demonstram que as criancas surdgasgidgm precocemente com a
lingua gestual sdo mais avancadas, no que dizit@sigesucesso a nivel cognitivo, social e
académico e que esses ganhos sdo mantidos aodoeganos escolares (Vernon, cit. por
Marschark, 1993). Os estudos realizados por vaiibgestigadores comparando o
desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangardas, que aprenderam precocemente a
lingua gestual com aquelas que ndo adquiriramast&eis anos, confirmam a importancia da

aprendizagem precoce de um cédigo linguistico.

Silva (2004) refere que diversos estudos demaastrgue os surdos, filhos de pais
surdos, tinham melhor capacidade para o desempsdodar, tanto na vertente oral como na
escrita, e, também, ao serem oralizados. Ao comtdé@ surdos, filhos de pais ouvintes, que
demonstravam mais dificuldade. Os surdos, filhopale surdos conseguiam avancar mais,
fazer ou lancar hipéteses, pois eram expostos adaigo comum linguistico, promovendo
assim, mais eficazmente a sua linguagem. Em razéstas citacdes, chega-se a seguinte
l6gica: os filhos de pais surdos sdo mais bem paepa emocional, social e culturalmente,

pois tém uma identidade que é dada pela sua lingua.

A literatura consultada aponta para a existéneialiterencas entre criangas surdas,
filhas de pais surdos e criancas surdas, filhgsageouvintes, ao nivel da Lingua Portuguesa
(leitura e escrita). Assim, consideramos pertinentealizacdo deste estudo descritivo, que

pretende ser um primeiro passo para compreendal, sambém, se verifica com as criancas
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surdas portuguesas, uma vez que a maioria dososstrtontrados sao realizados com
criangas de outras nacionalidades.

2. Delineamento do Estudo e Objectivos

Este é um estudo descritivo composto por quattodes de caso, que tem por
objectivo geral perceber e identificar as dificalda de Leitura e Escrita em criancas surdas
profundas do 3° e do 4° ano de escolaridade.

De forma a alcancar este objectivo geral definioBseguintes objectivos especificos:

- Procurar perceber como € o discurso das criaswgatas filhas de pais surdos e das
criangas surdas filhas de pais ouvintes;

- Procurar perceber as dificuldades das criancegasuilnas de pais surdos e das
criancas surdas filhas de pais ouvintes ao niveroducdo de narrativas escritas;

- Procurar perceber as dificuldades das criancegasuilnas de pais surdos e das

criangas surdas filhas de pais ouvintes relativaenateitura.
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V. Método

1. Participantes

A amostra deste estudo € constituida por quaagas surdas que frequentam o 3° e
0 4° ano do 1° ciclo do Ensino Basico, no Institldeob Rodrigues Pereira. Considerado
como 0 mais antigo do pais, este Instituto espeoiakse na educacdo de criangas surdas e
utiliza, actualmente, o método Bilingue. Duas q@nsédo surdas filhas de pais surdos e as

outras duas séo surdas filhas de pais ouvintes.

Realizou-se uma amostragem por conveniéncia, de&icenorme dificuldade em

conseguir sujeitos com estas caracteristicas.

Quanto a caracterizacao dos participantes, nettd@ optamos por recolher algumas
informacdes consideradas relevantes para percedlaono percurso educacional e familiar
destas criancgas, tais como:

- Nome

- Idade

- Género

- Filho de Pais Surdos (FPS) / Filho de Pais oasgi(EPO)
- Grau de Surdez (G.S.)

Os graus de surdez considerados séo: Ligeira @vera (S) e Profunda (P).
- Idade de Aquisicdo da Lingua Gestual Portugue&d (G.P.).

Na tabela 1 podemos observar a caracterizacéo poaisenorizada de cada um dos

sujeitos em estudo:
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Tabela 1 — Caracterizacdo dos sujeitos

Nivel de
Nome ) Idade Género FPS/FPO G.S. ILA.L.G.P.
Escolaridade
Sujeito A 3° ano 8 M FPO Profundo 3 anos
Sujeito B 3°ano M FPS Profundo 5 anos
Sujeito C 4° ano 10 M FPS Profundo  Nascenca
Sujeito D 4° ano 10 M FPO Profundo 5 anos

E de referir que o sujeito B é filho de pais ssrdae foram oralizados, dai apenas ter
adquirido a Lingua Gestual Portuguesa aos 5 anmade.

2. Instrumentos

2.1. Narrativa Oral de Uma Histéria

Esta prova, estruturada por nds, constou da rdar@€ uma histéria em LGP por parte
das criancas surdas, a partir de uma sequénciaiateogmagens (Anexo A) que lhes foi
apresentada, no momento da prova, pela docenta sond a seguinte indicagcdwais olhar
com muita atencao para estas imagens e vais conég historia que nelas vés; olha com
atencao e quando terminares podes comecar a congaa-historia’.

As provas foram aplicadas individualmente e tggtasadas em video.

A prova foi aplicada da mesma forma e pela mesmearde surda as quatro criancas
gue fazem parte deste estudo.

2.2. Narrativa Escrita de Uma Histéria

Esta prova, igualmente estruturada por nos, condto narragcdo de uma historia,
fazendo uso da Lingua Portuguesa escrita, por gdagecriangas surdas, a partir da mesma
sequéncia de quatro imagens anterior (anexo A)o&gpde escrita de uma historia vem na

sequencia da prova anterior e foi aplicada aosrgsafeitos individualmente pela mesma

32



docente surda, com a seguinte indica¢Agora que me contaste a historia oralmente, vais
escrevé-la num papel; lembra-te daquilo que meedissoralmente para pores igual por

escrito”.

2.3. Prova de reconhecimento de palavras

A prova de reconhecimento de palavras, de AlvediMae Farinha (no prelo), tem
como objectivo avaliar o numero de palavidentificadas com sucesso, durante a tarefa de
leitura, por criangas nos primeiros anos de esdalde. A prova € constituida por trés niveis
de dificuldade — nivel I, 1l e Il — distribuido® dongo de 19 itens e 2 de exemplo de forma a
manter o nivel de motivacdo das criancas. A caa torresponde um conjunto de quatro
desenhos e uma palavra-alvo.

Todas as palavras do nivel | sdo dissildbicasresaptam uma de trés estruturas
silabicas por item (CCVC; CVC; VCV).

No nivel Il as palavras sdo polissilabicas variamare trés a quatro silabas e
apresentam uma de duas estruturas silabicas (VE&C).C

Tanto no nivel | como no nivel I, as quatro padsvde cada item tém a mesma letra
inicial, sendo que duas delas partilham a mesrabasihicial que a palavra-alvo.

O nivel Il é constituido por palavras irregulards. mesmo item existem sempre duas
estruturas silabicas — CCV e CVC - tendo uma dEvi@s a mesma estrutura sildbica que a
palavra-alvo e as restantes igual estrutura enfeg, FRANGO Franja/ Farméacia/ Frango/
Formiga).

A prova é apresentada em suporte de papel. A odgeapresentacdo das trés figuras
de cada item foi definida aleatoriamente. As cr@ngevem assinalar a figura que
corresponde a palavra apresentada em cada item.

Sao dadas as seguintes instrucdes: “Lé cada ampalavras e faz uma bola a volta
da figura que lhe corresponde”.

Os resultados podem variar de 0 a 19 pontos. NEaléfeedbaclkcorrectivo, excepto
para os itens de exemplo. A prova € de aplicackutia.

Apresenta-se no anexo B a prova utilizada.
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2.4. Prova de seleccao ortografica

A prova de seleccao ortografica, que tem como thbga@valiar o reconhecimento
ortografico de palavras em criancas nos primeinos @e escolaridade, tem 32 itens e 2 itens
de exemplo. Esta prova da autoria de Alves MaminSimdes (2008) foi inspirada num
instrumento utilizado num estudo de Nergard-Nil92806) para avaliar a leitura.

Cada item é constituido por uma palavra-alvo, useugo-palavra homofona (ex.
xailes/chailes; vozes/voses) e uma pseudo-palasualmente semelhante a palavra-alvo (ex.
irmaol/irndo; pombal/pomdal). Procurou-se que asugqs@alavras homofonas fossem
visualmente téao diferentes quanto possivel dav@aalvo de forma a ndo se confundirem
com estas do ponto de vista visual. Para ess® efeitalterado um ou, quando a palavra o
permitia, varios grafemas nas homaofonas (ex: aromis; taxi/ tacsi).

A prova € apresentada em suporte de papel. A omienapresentacdo das trés
palavras/pseudo-palavras de cada item foi defirattoriamente. As criancas devem
assinalar a palavra ortograficamente correcta tte an trés palavras/pseudo-palavras de cada
item.

Sao dadas as seguintes instru¢cdes: “Das 3 palaprasentadas faz uma bola a volta
daquela que achas que esta bem escrita”.

Os resultados podem variar de 0 a 32 pontos. NEaéfeedbaclkcorrectivo, excepto
para os itens de exemplo. A prova € de aplicacketdea.

Apresenta-se no anexo C a prova utilizada.

2.5. Prova de compreensao de frases

A prova de compreensao de frases, de Alves Magtirarinha (no prelo), que tem por
objectivo avaliar a capacidade de compreensédo de sitmacdo expressa numa figura em
criangas nos primeiros anos de escolaridade, éastapor 8 itens organizados de A a H.

Cada item é constituido por uma figura e quatteds. Das quatro frases apresentadas,
em cada item, apenas uma corresponde a situaggeafada na figura.

A prova € apresentada em suporte de papel. A odéespresentacdo das quatro frases
de cada item foi definida aleatoriamente. As c@@ngevem assinalar a frase correcta, que

corresponde a situacéao da figura, de entre asoginases de cada item.
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Sao dadas as seguintes instrugfes: “Faz umadabutdta do numero da frase que
corresponde a figura”.

Os resultados podem variar de 0 a 8 pontos. A pgoda aplicacéo colectiva e néo é
dadofeedbaclcorrectivo.

Apresenta-se no anexo D a prova utilizada.

3. Procedimentos

As diferentes provas foram aplicadas aos quajetss durante o més de Dezembro,
no Instituto Jacob Rodrigues Pereira, Casa Piaist®&, por uma docente surda com a qual
0s sujeitos estavam familiarizados. Para a red@aeste estudo foi pedida a autorizacéo do
Director do Instituto, assim como a autorizacaofiosarregados de Educacao dos sujeitos de
participaram.

As duas primeiras provasdtrativa oral de uma histori@ narrativa escrita de uma
historia) foram aplicadas individualmente a cada um dositeig,. Nestas provas nao foi dado
gualquer limite de tempo, respeitando-se, assiteypo que cada sujeito levou a analisar a
sequéncia de imagens. Foi pedido a cada um dogosugue observasse as diferentes
imagens e que, a partir dessas mesmas imagengsssenima histéria através de lingua
gestual, histéria essa que foi filmada para pastéraducao e analise. Em seguida foi pedido
que contassem a mesma histoéria por escrito.

As provas de leiturapfova de reconhecimento de palavragsova de selecgao
ortogréafica e prova de compreensao de frasdgram aplicadas em grupo. Nestas provas
também nao foi dado qualquer limite de tempo. Aedbte comecou por explicar o que tinham
que fazer em cada uma das provas e apenas dewadkettiyrectivo nos itens de exemplo.
Garantiu-se que os sujeitos ficavam afastados eitnqgara que ndo tivessem hipotese de

copiar, 0 que enviesaria os resultados obtidos.
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4. Tratamento dos dados
4.1. Traducdo do material gestual

Para o tratamento do material gestual tivemogderrer a traducgéo, porque, tratando-
se da LGP — enquanto lingua de realizagéo visuacegdonstituida por gestos, posi¢cdes do
corpo, expressdes faciais e regras gramaticaiesmondentes, mas distintas da Lingua
Portuguesa escrita (Amaral, Coutinho & Delgado-Mart1994) — esta ndo é comparavel na
sua transcri¢do (glosa), dai o facto de termogdearirer & sua traducao.

Na traducéao interlingual (LGP — LP escrita) ndastexuma equivaléncia completa
entre as unidades de cddigo pelo que ha que dgamas dessas equivaléncias, adaptando,
importando modos de exprimir, explicitando e pasdéando, conseguindo, assim, a melhor e

mais precisa ponte entre o “texto de partida” (L&B)“texto de chegada” (LP escrita).

4.2. Analise e descodificacédo dos protocolos

A recolha foi feita através da Lingua Gestual Rprésa ifarrativa oral de uma
historia) e da Lingua Portuguesa Escritarfativa escrita de uma histéniaNo primeiro caso

os discursos dos sujeitos foram filmados e, pastegnte, traduzidos.

Sobre esta traducdo dos discursos e sobre os textokizidos pelos sujeitos,
realizamos aanalise da riqueza do discurso em termos cognitito&.P. e Escrita) a
analise dos niveis de estruturacéo da narrgtevanalise da relacdo imagem / linguagem e a
analise da distanciacéo cognitiva das unidadesndermacao (L.G.P. e Escrita) adaptado
do estudo de Violante (2006).

= Andlise da riqueza do discurso em termos cognitivd.G.P. e Escrita)

Comecamos por dividir, em unidades de informacébade sintictica, o discurso em
L.G.P. (traduzido) e escrito dos quatro sujeit@veriguar a relacdo destas unidades com as
imagens da histéria. Esta analise foi organizadaac®do com o definido em algumas
gramaticas da Lingua Portuguesa.
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A classificacdo das unidades de informacao de $iat#ctica consideradas foi:

a) Frase Simples Existe um uUnico verbo. Composta por sujeito, ijoemb e
complementos (directo, indirecto, adverbial, préposal ou modificador).

b) Frase ComplexgSubordinacdo): Existe mais de um verbo. Neste @nfbram
consideradas todas as unidades de informacao sesfraompostas por varias frases, desde
gue uma delas seja subordinada, por ser considerealdugacao mais complexa.

c) Frase Complex@Coordenacdo): Existe mais de um verbo.

= Analise dos niveis de estruturacdo da narrativa

Para procedermos a analise das producdes dososujeiG.P. (traduzido) e escrita,
foram consideradas as categorias fundamentaisapdentificacdo da narrativa definidas por
Esperet (1984) cit. por Violante (2006):

1) A Orientacdo é composta essencialmente por informacdes solperssnagens, o
espaco e 0 momento ou situacdo inicial de partaaistoria. E muitas vezes
introduzida por “Era uma vez ...".

2) A Complicacao introduz uma ruptura, ou acontecimento especalklesenrolar
dos factos. Compreende:

- a reaccao da personagem — 0 que a personagem @endiz como reaccao ao

elemento desencadeador:

- objectivo — 0 que a personagem decide fazer pogito do problema central da

narrativa,

- atentativa — o esfor¢o da personagem para rsedse problema.

3) A Accéaocorresponde ao desenvolvimento dos factos dariaisto

4) A Resolucédo revela os resultados frutiferos ou infrutiferos t@atativa da
resolucao do problema pela personagem da historia.

5) O Resultado refere o desencadear do desfecho da historia.aviamemate dos
acontecimentos ou 0 modo como se resolve o eni@tistbria.

6) A “Coda” contempla todos os aspectos relacionados com @sig&p terminal.
Consequéncia a longo prazo da accao da persondgemveram felizes para

sempre ...".
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Considerdmos, também,Niimero de Episédiosreferidos na sequéncia da narracao
das historias dos sujeitos.

O primeiro passo a ter em conta no esquema datimar@ especificar as suas
unidades. De acordo com Esperet (1984) cit. polavte (2006) distinguem-se seis estruturas

tipicas que correspondem a niveis hierarquicos.

Os niveis de estruturacdo da narrativa considerfadas:

Nivel 0 — Auséncia da estrutura da narrativa. Sucessasindggmas nominais ou
esbocos de frases encadeadas, sem haver propeeasismnirso;

Nivel 1— Sequéncias temporais de acc¢des familiares;

Nivel 2— Episédio muito incompleto com auséncia de “tivdareaccao e resultado”,
ou uma sequéncia de accbes com causalidade mamadasem o registo de uma
“complicacao”;

Nivel 3 — Sequéncias do tipo “complicacéo, resultado”, guanunciam a historia
completa. Contém uma estrutura narrativa minima;

Nivel 4 — Surge o episddio narrativo unitario com “origdta complicacdo, acgao,
resolucao”;

Nivel 5— Representa a forma mais acabada da historieaeteaza-se pela producao

dos varios episodios.

= Andlise da relacdo imagem / linguagem (L.G.P. e B#&)

Procedeu-se a analise da relacdo imagem / lingyagemo em conta os dados
linguisticos gréficos.

Neste estudo, foi considerada a totalidade dasagenms que constituem a historia
apresentada aos sujeitos. A analise do numeroeenodé referéncia das imagens, em relacdo
as histérias contadas pelos sujeitos, em L.G.Br egerito, considerou duas vertentes:

- Referéncia a todas as imagens

- Nao referéncia a todas as imagens
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= Analise da distanciacdo cognitiva das unidades deformacéo (L.G.P. e Escrita)

Nesta andlise procedemos a uma classificacao ddasdes de informagéo produzidas

pelos sujeitos em L.G.P. e na escrita das histooassiderando 0s seguintes niveis de

distanciacéo cognitiva:

Alto nivel de distanciamento— As intervencbes processam-se para além das
imediatas, apresentam-nos representacbes ment@&@sefaboradas, onde estao
presentes situa¢des imaginarias de enunciados ageitcos.

Médio nivel de distanciamento— As intervencdes encontram-se numa linha de
interpretacdo mais ligada as funcbes capazes dpatamorganizar e interpretar,
apresentando as criancas representacées mentaselalboradas em funcdo do
observado.

Baixo nivel de distanciamento- as intervencdes a este nivel processam-se com 0
aqui e o Iimediato, referem-se a situacdes preserdems intervencoes

correspondem a descrever ou etiquetar.

4.3. Andlise das provas de leitura

A andlise das trés provas de leitura realizouese base na cotacdo de cada uma das

provas aplicadas. A Prova de Reconhecimento devfidalaaria entre 0 e 19 pontos. A Prova

de Seleccao Ortografica varia entre 0 e 32 porippor fim, a Prova de Compreensédo de

Frases varia entre O e 8 pontos.

Para cada sujeito calcularam-se os totais de stspaertas, o total de respostas

erradas e as médias das respostas certas de cadasitnés provas.

39



V. Apresentacgdo e Andlise dos Resultados

Como ja foi referido anteriormente, este trabalaonvestigacdo consiste na descricdo
das prestagcbes de quatro sujeitos surdos, na argsalita e da Leitura. A cada sujeito foi
passada aarrativa oral de uma histériaa narrativa escrita de uma histéria prova de
reconhecimento de palavraa prova de seleccédo ortogréafica aprova de compreenséo de
frases

Em seguida apresentamos os resultados obtidos,tpladividimos esta sec¢cdo em
duas partes: a analise da narrativa e a analisepdess de leitura. Na primeira parte
analisamos a narrativa produzida pelos sujeitos.€P. farrativa oral de uma historijge a
narrativa escrita produzida pelos sujeitoarfativa escrita de uma histéjaNa segunda
parte analishmos a prestacdo dos sujeitos nas pm@gs de leitura: aprova de
reconhecimento de palavraa prova de selec¢do ortografica aprova de compreensédo de

frases

1. A Narrativa

1.1. Analise da rigueza dos discursos em termosnaogs

Neste ponto centramo-nos na analise da riguezalidogrsos em termos cognitivos,

com o objectivo de perceber o tipo de frases priddszpelos quatro sujeitos: frases simples

(FS), frases complexas por subordinacdo (FCSkedraomplexas por coordenacéo (FCS).

A tabela 2, abaixo apresentada, refere-se a anddigiqueza do discurso em termos

cognitivos, tanto para a narrativa em L.G.P. com@ @ narrativa escrita do sujeito A (filho

de pais ouvintes, frequenta o 3° ano de escolajdad
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Tabela 2 — Analise da riqueza do discurso em terme@®gnitivos, Sujeito A.

Tipo L.P.G. Tipo Escrita
“O homem estava sentado na cama e tapou-se, )
FCC ) ) “O Jodo cama |é um livro.”
acendeu a luz e abriu um livro.”
“O cdo comecgou a andar, apanhou um sapato que . )
FCS “O Jodo por favor vai pantufa.”
estava num tapete verde e comecou a andar.”
Fec “Depois 0 homem abriu o livro e o cdo apanhou OFS “O Jodo agarrou pantufa (e)
sapato com a boca.” atirou.”
“O homem estava a ler o livro atirou o sapato )
FCC ) ) “O Jodo doromi.”
contra o candeeiro e a luz apaga. Fim.”
4 1 FCS; 3FCC 4 4 FS

Através da analise da tabela podemos observaa gueducéo em L.G.P. do sujeito é

consideravelmente mais rica do que a sua escritaséll discurso em Lingua Gestual

predominam as frases complexas (1 FCS; 3 FCC),amgque no seu discurso escrito o
predominio € das frases simples (4 FS).

E de referir que a organizacéo da histéria e orskedéimento da ideia é, igualmente,
superior no seu discurso por L.G.P.

Em seguida, podemos observar a analise do diseumstermos cognitivos, para o

sujeito B (filho de pais surdos, frequenta o 3° daeescolaridade), que expomos com maior
clareza na tabela 3:

Tabela 3 — Andlise da riqueza do discurso em terma®gnitivos, Sujeito B.

Tipo L.P.G. Tipo Escrita
] “O homem |é em livro.”
FS “A dormir em casa” FS
“O céo vai buscar pantufa.”
FCC “O céo estava a andar (e) apanhou o sapato.” FS
“O céo vai a pantufa dar o
FCC “O homem atirou o sapato e ficou escuro.” FS homem.”
Fs “O homem buscas a pantufa (e)
atirar no escuro luz.”
3 2FCC;1FS 4 4 FS
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Como podemos observar, nos registos do sujeitoeBominam as frases simples.
Apenas no seu discurso por L.G.P. é possivel eggisias frases complexas.
No entanto, € de referir que, mesmo fazendo udades simples, o sujeito revela um

maior desenvolvimento da ideia por escrito, doajugvés da Lingua Gestual Portuguesa.

Tabela 4 — Andlise da riqueza do discurso em terma@®gnitivos, Sujeito C.

Tipo L.P.G. Tipo Escrita
“O homem jovem estava a andar, descalgou as o .
FCC i FS “O homem est4 o |1&é um livro.”
pantufas e sentou-se na cama a ler um livro”
Fee “O céo veio a andar e apanhou as pantufas com aFS “O homem a chama o cdo anda la
boca.” busca uma de pantufa.”
Es “O homem mandou o céo largar as pantufas no Fec “O homem ja busca uma a pantufa
local onde estavam.” (e) atirou para a desligar do luz.”
“O céo largou as pantufas, o0 homem apanhou uma “Desligar do luz a agora ja o
FCC FCC . _
pantufa.” homem o esta é dormir.”
Fee “O homem atirou a pantufa fechou o livro e a luz
apagou-se.”
5 1FS; 4 FCC 4 2FS;2FCC

A tabela acima apresentada refere-se a analisdisingsos do sujeito C (filho de pais
surdos, frequenta o 4° ano de escolaridade). Hgtgosrevela maior complexidade nas suas
frases, quando comparado com 0s anteriores. Aaw@lls®s a sua narrativa oral (L.G.P.)
detectamos um dominio das frases complexas (4 FQGFS), e na sua narrativa escrita
detectamos a presenca de duas frases simples Fakesscomplexas.

No entanto, podemos afirmar que o sujeito C demansha maior organizacédo da
historia e maior desenvolvimento da ideia no dscyor L.G.P., do que no seu discurso
escrito.
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Por fim, a andlise da riqueza do discurso do tsuii(filho de pais ouvintes, frequenta

0 4° ano de escolaridade) encontra-se na tabalzabo apresentada.

Tabela 5 — Analise da riqueza do discurso em terma@®gnitivos, Sujeito D.

Prova de Conto / Escrita de uma histéria

Tipo L.P.G. Tipo Escrita
FS “Tema — Homem a dormir.” FS “Homem cama |é wmoli’
) “O Jodo por favor céo vai
FCC “O homem estava a ler o livro e sentou-se.aler FS
pantufa.”
Fee “Depois o0 cdo veio a andar e apanhou um sapato Fs “O céo pantufa agarrou (e) Jodo
de dormir amarelo e cor-de-rosa.” atirou.”
“Apanhou o sapato e atirou 0 sapato ao interruptor, ]
FCC FS “Dormi Jo&o e cdo.”
a luz apagou-se e adormeceu.”
4 1FS;3FCC 4 4FS

Como podemos observar, através da tabela, o sljedpresenta-nos dois tipos de
narrativa substancialmente diferentes. O seu discem L.G.P. é dominado pelas frases
complexas, contabilizando-se trés frases complexaspenas, uma frase simples. Em
contraponto a sua narrativa escrita € marcada podeminio das frases simples (quatro
frases simples).

E de referir que, tal como o sujeito anteriorswjeito D demonstra uma maior
organizacdo da histéria e maior desenvolvimentaei@ no discurso por L.G.P., do que no

seu discurso escrito.

1.2. Andlise dos niveis de estruturacdo da narrativ

Neste ponto centramos a nossa analise nos niwaistoituracdo da narrativa para os
quatro sujeitos. Para tal consideramos as produeded.G.P. e em escrita, dos quatro
sujeitos, de acordo com as categorias fundamgmaagsa identificacdo da narrativa definidas
por Esperet (1984) cit. por Violante (2006). Coesiginos, igualmente, o namero de
episodios que os sujeitos referem na sequénciardativa e os seis niveis de estruturacao da

narrativa, propostos pelo mesmo autor.
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De forma a podermos perceber melhor como foramsifieadas as categorias
fundamentais para a identificacdo da narrativegssgmtamos como exemplo a narrativa oral

(L.G.P.) do sujeito C e a sua respectiva clasgifioaa cotacao das outras narrativas encontra-
-se no anexo E.

“O homem jovem estava a andar, descalcou as pargusantou-se na cama a ler um liwro,

Gotmem mandou o céo largar as
pantufas no local onde estavacédo largou as pantufas, o homem apanhou umafaa@tu

homem atirou a pantufa fechou o lie@ luz apagou-se.”

@ Orientacéo

@ Accao
® Resolucao

® Resultado

A tabela 6, abaixo exposta, refere-se a andlissnless de estruturacdo da narrativa,
para os quatro sujeitos:

Tabela 6 — Andlise dos niveis de estruturacdo damativa para os 4 sujeitos

Categorias Sujeito A Sujeito B Sujeito C Sujeito D
Narrativas L.G.P. Escrita L.G.P. Escrita L.G.P. Escrita L.G.P. Escrita
Orientagéo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Complicacéo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Accao Sim N&o N&o Sim Sim N&o N&o N&o
Resolucao Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Resultado Sim Sim Sim Nao Sim Sim Sim Sim
Coda N&o N&o Néo N&o Néo Néo Néo N&o
N.°de 1 Episodio - - Sim - - - - -
Episédios Vérios Ep. Sim Sim - Sim Sim Sim Sim Sim

Nivel Estruturacdo  Nivel 4 Nivel 3 Nivel2 Nivel3 Nivel4 Nivel3 el Nivel 3
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Como podemos observar, com a excepcao do sujeitodds os sujeitos alcangaram
niveis de estruturacao diferentes para o discursh.&.P. e para o discurso escrito. O sujeito
A apresenta ummivel 4 de estruturacdo da narrativa em L.G.P., enquanéma escrita
apresenta umivel 3de estruturacdo da narrativa. O sujeito B apraseos o inverso, no seu
discurso em L.G.P. atingerdvel 2 o que é inferior amivel 3que atinge no seu discurso
escrito. Relativamente ao sujeito C, podemos wariffjue atinge o nivel 4 no seu discurso em
L.G.P., no entanto baixa um pouco a sua prestagdesarita, onde atinge o nivel 3 de
estruturacdo. Por fim, o sujeito D atinge nivel 3nas duas producdes, em L.G.P. e escrita.

Importa referir que, embora as narrativas em L.@d3 sujeitos A e C contenham
todas as categorias fundamentais e se estruturevargss episédios, ndo consideramos como
nivel maximo fivel 5. Segundo Esperet (1984) cit. por Violante (20@6)e nivel representa
a forma mais acabada da histéria e implica um dedamento mais estruturado da ideia,
algo que ndo encontramos nas produc¢des destemsuijei

Quando ao numero de episodios que os sujeitoemefea sequéncia da narracao das
histdrias é de referir que todos 0s sujeitos, exiealo o sujeito B, estruturam a sua histéria
em diferentes episddios. O sujeito B € o Unico gaesua histéria por L.G.P. refere, apenas,

um episodio.

De forma a terminar este ponto da andlise é iraptatreferir que todos 0s sujeitos
conseguem descrever a situacdo inicial de partidaistoria (Orientacdo). No entanto, a
maioria dos sujeitos apresentou dificuldades eniaatpa accédo da historia, bem como o
resultado. Torna-se fundamental explicar que, megnamdo estas categorias se encontram
presentes, os discursos revelam-se bastante rudiregnpois, na sua maioria, 0S sujeitos

limitam-se a fazer uma analise descritiva das imsge

1.3. Analise da relacdo imagem / linguagem
Relativamente a andlise da relacdo imagem / Iggmaoptdmos por considerar duas

vertentesreferéncia a todas as imageognao referéncia a todas as image@s resultados

obtidos encontram-se demonstrados na tabela 7:
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Tabela 7 — Analise da relagédo imagem / linguagem aos 4 sujeitos

Analise
doNC°e Sujeito A Sujeito B Sujeito C Sujeito D
Ordem
das . . . .
L.G.P. Escrita L.G.P. Escrita L.G.P. Escrita L.G.P. Escrita
Imagens
Sim N&o N&o Sim Sim Sim Sim N&o
% Embora Salta a Salta a 12 Embora Faz a Embora Para além Descreve
% simplifique imagem imagem, e simplifique  descricdo das simplifiquea defazera  sucintamente
E g o final da que simplificaa adescricho imagense descricdo de descricdo as imagens e
© Q@ historia. explica o descri¢do das introduziu algumas das néo explica a
'§ g final da das outras. imagens.  situagfBes que imagens. imagens, da imagem final.
@ T historia. néo estavam um tema a
‘% expressas nas histéria:
@ imagens. “Homem a
dormir”.

Total 4em4 3em4 3em4 4em4 4em4 4em4 4em4 emB

De acordo com a tabela podemos perceber que,upar@tal de quatro imagens, o
sujeito A consegue fazer referéncia a todas asansago seu discurso em L.G.P., no entanto
na escrita o sujeito ndo explica o final da histdiazendo, apenas referéncia a 3 imagens.

Quanto ao sujeito B verificamos que, no seu d&xyor L.G.P., salta a primeira
imagem da historia e simplifica a descricdo dasasutonsegue referir trés imagens para um
total de quatro. No seu discurso escrito, embonaplgique a descricdo das imagens,
consegue fazer referéncia a todas as imagens.

O sujeito C é o Unico que consegue, nos dois tpadiscurso, fazer referéncia a todas
as quatro imagens da historia. Sendo de referinquaiscurso por L.G.P., o sujeito introduz
situagbes que nao estavam expressas nas imagensoff@m jovem estava a andar,
descalcou as pantufas e sentou-se na cama a learai

Por fim, relativamente ao sujeito D, observamos, qub seu discurso por L.G.P.
consegue fazer referéncia a todas as imagens waidjigendo a particularidade de dar um
tema a histéria — “Homem a dormir”. Contudo, na sagativa escrita, o sujeito limita-se a
descrever sucintamente a historia e apenas refsedas quatro imagens que compdem a

historia.
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1.4. Analise dos niveis de distanciagéo cognitiee dinidades de informagéo

Este ultimo ponto de analise da narrativa referaes niveis de distanciacdo cognitiva
das unidades de informacéo. Assim, os enunciadesrdivos dos quatro sujeitos, em L.G.P.
e na escrita, foram classificados em trés nivedistanciagéo Alto nivel de distanciamento
Médio nivel de distanciamenéBaixo nivel de distanciamen{dabela 8).

Tabela 8 — Andlise dos niveis de distanciacéo cotiva das unidades de informacao para os 4 sujeitos

Niveis de Sujeito A Sujeito B Sujeito C Sujeito D
Distanciacéo L.G.P. Escrita L.G.P. Escrita L.G.P. Escrita L.G.P. Escrita
Alto Nivel de
] ) 1 frases - - - 1 frase - - -

Distanciamento
Médio Nivel de
- - - - 1 frase - - -

Distanciamento

Baixo Nivel de
) ) 3frases 4frases 2frases 4frases 2frases ebfragl frases 4 frases
Distanciamento

Total 4 4 2 4 4 4 4 4

A tabela 8 demonstra-nos que a maioria das imedes dos sujeitos correspondem a
descricbes simples e directas das imagens dasidfistiie se processam com 0 aqui e 0 agora
(Baixo nivel de distanciamento

E de salientar que os sujeitos A e C conseguinangjscurso por L.G.P., intervencdes
que se situam nunAlto nivel de distanciamentawma vez que estdo presentes situacdes
imaginarias de enunciados metacognitivos. O sufeitpresenta, também, na sua narrativa
oral (L.G.P.), uma intervencdo que se encontra nlurha de interpretacao ligada a funcdes
capazes de comparar e interpretar, que se sitnaveldViédio de distanciamento

2. Anadlise dos resultados das provas leitura
Na tabela 2 e na figura 1 podemos observar a géest@dos quatro sujeitos nas trés

provas de leitura aplicadas prova de reconhecimento de palayrasova de seleccao

ortograficae prova de compreensao de frases
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Tabela 9 — Total de respostas certas nas trés prajgara cada sujeito

A B C D
R. Palavras 14 18 14 12
S. Ortografica 15 32 22 23
C. Frases 1 2 8 6

Figura 1 — Total de respostas certas dos sujeitomecada prova de leitura

35_
%_
251 :
OSuj. A
20 .
B Suj. B
15+ .
O Suj. C|
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10 OSuj. D
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o_

R Palavras S. Ortog. C. Frases

Podemos verificar que na prova de reconhecimeatpathvras (19 itens) o sujeito B
foi quem conseguiu a melhor prestacao, obtendootehde 18 respostas certas. O sujeito D,
com um total de 12 respostas certas, foi quem dstmanmaiores dificuldades na realizagao
desta prova.

Relativamente a prova de selec¢céo ortograficatéd®) verificamos que o sujeito B
conseguiu obter o maximo possivel nesta prova2agspostas certas. Quem demonstrou as
maiores dificuldades na realizacdo desta provaofeujeito A com, apenas, 15 respostas
certas no total.

Por fim, quando observamos a prestacdo dos sijedoprova de compreensdo de
frases (8 itens), percebemos que o sujeito C abngéximo de pontuacéo possivel na prova,
as 8 respostas certas. O sujeito A demonstrou agesdaificuldades, apresentando apenas
uma resposta correcta.

Em seguida analisamos com mais detalhe a prestic@ada um dos sujeitos nas
diversas provas de leitura aplicadas. Os result@@gsstrés provas encontra-se em maior
detalhe no anexo F.
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2.1. Resultados do sujeito A

O sujeito A é um aluno surdo profundo, filho déspauvintes, que frequenta o 3° ano
de escolaridade.

A tabela 3, abaixo apresentada, é referente aoanges#o do Sujeito A nas trés
provas de leitura Reconhecimento de PalavreSeleccdo Ortografice Compreensao de

Frases

Tabela 10 — Prestacéo do suj. A nas trés provas kitura

Rec. Palavras Sel. Ortografica Comp. Frases

Total de
14 15 1
Respostas Certas

Como podemos perceber através da tabela a suapptiddiculdade encontra-se ao
nivel da compreenséao de frases. Para um totataéems o sujeito contabiliza, apenas, uma
resposta certa.

Analisando o tipo de erros que o sujeito A da npst&a podemos verificar que na
maioria se prendem com a accao das personagens, s@eito interpreta correctamente as
imagens, no entanto, troca a accao por elas pdatiddr exemplo, no item A, 0 sujeito
assinala a resposta 1 (“O Manuel e a Maria forasitawvi um amigo. A Maria foi de
bicicleta.”), quando a resposta correcta seria (@3Manuel e a Maria foram passear. O

Manuel foi de bicicleta.”).

A sua prestagdo na prova de reconhecimento derpalésignificativamente superior
quando comparada com a prestacao anterior. Nedta,pronstituida por 19 itens, o sujeito
contabiliza 14 respostas certas.

Quando analisamos com mais detalhe o tipo de eoosietidos pelo sujeito,
verificamos que se trata de erros um pouco indmseeados. O sujeito tanto assinala palavras
que apenas comecam pela mesma letra inicial qualarp-alvo (e.g., palavra-alvo —
“Reldgio”; assinala — “Raposa”), como assinala paa que comecam pela mesma silaba da

palavra-alvo (e.g., palavra-alvo — “Prédio”; askinra“Prego”).
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Relativamente a prova de selecgdo ortografica @teup contabiliza um total de 15
respostas certas, para uma prova com um total der2

Da analise do tipo de erros encontrados percebgomms sua maioria se deve a troca
da palavra correcta por uma palavra visualmentekemte (e.g., “Xailes / Xiales”; “Pombal
/ Pomdal”; “Lavrador / Laurador”). No entanto, taénip, podemos verificar trocas da palavra
correcta por uma pseudo-palvra homoéfona (e.g., €8d2Voses”; “Serpentes /| Cerpemtes”),

embora em muito menor nimero.

2.2. Resultados do sujeito B

O sujeito B é um aluno surdo profundo, filho desmirdos, que frequenta o 3° ano de

escolaridade.

O desempenho do Sujeito B nas trés provas dedettReconhecimento de Palavras

Seleccao Ortograficea Compreensédo de Fraseancontra-se representado na tabela 4.

Tabela 11 — Prestacéo do suj. B nas trés provas lddtura

Rec. Palavras Sel. Ortografica Comp. Frases

Total de
18 32 2
Respostas Certas

A tabela indica-nos que, tal como o sujeito aatera prova em que o Sujeito B
apresenta mais dificuldades é a de compreenséasksf Nesta prova o sujeito contabiliza
uma pontuacao de 2 respostas certas para um ¢odalkehs.

No entanto, ao verificarmos o tipo de erros pezoeds que, ao contrario do sujeito
anterior, o sujeito B revela dificuldades na amalifa situacdo expressa na imagem. Por
exemplo, no item C o sujeito assinala a respogt® Daniel vestiu umas calgcas novas. A
mae disse que eram muito bonitas mas pareciamagstgadas.”), mas, a resposta certa seria
a 2 (“O Daniel foi experimentar uns sapatos. Chamalono da sapataria e disse-lhe que os

sapatos estavam apertados.”).
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A sua prestacéo nas outras duas progwas/§ de reconhecimento de palaveygrova
de seleccdo ortografigaé significativamente superior. Na prova de reewoithento
ortografico o Sujeito B obtém 18 respostas cepgasa um total de 18 itens. E na prova de
seleccao ortografica o sujeito contabiliza 0 maxieopontuacdo possivel nesta prova, ou
seja, 32 respostas certas.

E de referir que o erro do sujeito na prova demkecimento de palavras deve-se ao
facto de ter assinalado uma palavra que comecanmpetna silaba da palavra-alvo (e.g.,

palavra-alvo — “Cegonha”; assinala — “Cerejas”).

2.3. Resultados do sujeito C

O sujeito C é um aluno surdo profundo, filho desmairdos, que frequenta o 4° ano de

escolaridade.

A tabela 6, abaixo apresentada, € referente aenmgenho do Sujeito C nas trés
provas de leitura -Reconhecimento de Palavré8eleccdo Ortograficae Compreensdo de

Frases

Tabela 12 — Prestacéo do suj. C nas trés provas kétura

Rec. Palavras Sel. Ortografica Comp. Frases

Total de
14 22 8
Respostas Certas

Ao observarmos a tabela, verificamos que a pravde ose observa um melhor
desempenho do sujeito C € a de compreensao des,frasde contabiliza o maximo de

pontuacdo possivel — 8 respostas certas.

Na prova de reconhecimento de palavras, compastaPitens, o sujeito obteve um
total de 14 respostas certas.

Se analisarmos o tipo de erros que 0 sujeito Gameésta prova verificamos que
foram, maioritariamente, em palavras irregulares eomesma estrutura sildbica da palavra-

alvo (e.g., palavra-alvo — “Chupa”; assinala — “di).
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Embora, no geral das trés provas a sua prestagha sido favoravel, a prova de
seleccao ortografica releva-se como aquela em qusujeito demonstrou ter mais
dificuldades. Nesta prova contabiliza um total @oostas certas, para um total de 32 itens.

Quanto ao tipo de erros que o sujeito contabitigsta prova percebemos que a sua
maioria se deve a troca da palavra correcta porps®ado-palavra homoéfona (e.g., “Jovens /
Joveins”; “horteld / Ortelan”). Em minoria encomb@s a troca da palavra correcta por uma

palavra visualmente semelhante (e.g., “Xailes lesia “Disco / Diseo”).

2.4. Resultados do sujeito D

O sujeito D € um aluno surdo profundo, filho despailvintes, que frequenta o 4° ano
de escolaridade.

Na tabela 5, abaixo apresentada, podemos obsearvadados referentes ao
desempenho do Sujeito D nas trés provas de leitR@conhecimento de Palavr&eleccdo

Ortograficae Compreenséo de Frases

Tabela 13 — Prestacéo do suj. D nas trés provas kétura

Rec. Palavras Sel. Ortografica Comp. Frases

Total de
12 23 6
Respostas Certas

Contrariamente ao que se sucedeu com os dois csujaitteriores, Sujeito D
apresenta-nos uma prestacdo mais baixa na provacdehecimento de palavras. Nesta
prova, composta por 19 itens, o sujeito contahilizm total de 12 respostas certas.

Quando analisamos o tipo de erros que o0 sujeitoetmamnesta prova pudemos
verificar que foram, maioritariamente, em palavreegulares com a mesma estrutura sildbica

da palavra-alvo (e.g., palavra-alvo — “Tromba”;iaals — “Tronco”).

Na prova de seleccdo ortogréfica o sujeito conzab23 respostas certas, para um
total de 32 itens.
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Da analise do tipo de erros encontrados percebgom®sa sua maioria se deve a troca
da palavra correcta por uma palavra visualmentelamte (e.g., “Clardo / Clorao”; “Plantei
/ Planfei”; “Cenoura / Cemoura”). No entanto, tambépodemos verificar trocas da palavra
correcta por uma pseudo-palvra homaofona (e.g., €€dzVoses”; “Oval / Ouval’), embora

em minoria.

Quanto a prova de compreensdao de frases forambilaradas 6 respostas certas, para
o total de 8 itens que compdem a prova.

Fazendo a andlise dos dois erros cometidos p@dosD, nesta prova, percebemos
que ambos se referem a uma falha na andlise dg&itiexpressa na imagem. Por exemplo,
no item E o sujeito assinala a resposta 3 (“A agdaRestava a cozinhar quando ouviu alguém
a bater a porta. Era uma senhora a vender aspgsalpno entanto, a resposta correcta seria

a 2 (“A avo Rosa ouviu a campainha e foi abrir agpdEra o neto Jodo que vinha lanchar.”).
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VI. Discussao dos Resultados

Neste capitulo apresentamos a discussao e anélisa dos resultados encontrados
através das provas passadas aos quatro sujeittizsssgue participaram neste estudo. Esta
discusséo dos resultados esta estruturada de forpmmlermos dar resposta aos objectivos

especificos que delineamos para esta investigacao.

Assim, quanto ao nosso primeiro objectivo espegificocurar perceber como é o
discurso das criancas surdas filhas de pais surdesdas criancas surdas filhas de pais
ouvintes, podemos verificar que, na generalidade, o discams Lingua Gestual Portuguesa
(L.G.P.) das quatro criancas é mais bem estrutudadgue o discurso escrito, apresentando
uma maior riqgueza em termos cognitivos, bem comanaior desenvolvimento da histéria e
uma melhor organizagao das ideias.

A Unica excepcao prende-se com o sujeito B quepsardendo filho de pais surdos,
apenas teve acesso a L.G.P. aos 5 anos de idaaleeanjue os seus pais foram oralizados e
ndo tiveram acesso a L.G.P..

O facto destes pais surdos nao terem tido acets@.B. deveu-se a uma época de
influéncia francesa no Ensino Especial, que tropaea Portugal a utilizacdo do chamado
meétodo oralistaméthode intuitive situacdo que viria a ser adoptada até a déecad#’de
(Carvalho, 2007).

Estes resultados encontrados vao de encontro exadieeha literatura consultada, que
apela a necessidade da crianca surda iniciar aiggoida lingua gestual assim que nasce.

Segundo Amaral (2002), a crianca surda necessi@xpesta a lingua gestual o mais
cedo possivel, o que tera de levar os pais e senifidres, ndo s6 a aprenderem a lingua,

como lhe deverdo proporcionar um ambiente lingidgjue contemple essa mesma lingua.

Vérios estudos, como o de Vernon cit. por Mardci{@®93), demonstram que as
criangas surdas que lidam precocemente com a ligegtaal sdo mais avancadas, no que diz
respeito ao sucesso a nivel cognitivo, social déeco e que esses ganhos sdo mantidos ao

longo dos anos escolares.
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Relativamente ao nosso segundo objectprocurar perceber as dificuldades das
criancas surdas filhas de pais surdos e das criargaurdas filhas de pais ouvintes ao
nivel da producdo de narrativas escritasos resultados encontrados revelam que estas
criancas apresentam dificuldades na estruturacdoadativa escrita. Todas as criancas
demonstraram narrativas rudimentares e limitarama-dazer uma analise descritiva das
imagens. Apresentam, igualmente, dificuldades epli a ac¢do da histéria e o seu
resultado. No entanto, todas elas conseguem des@esituacao inicial de partida da historia,

Ou seja, a orientacao.

Silva (2001) justifica estes resultados quandomefirque os individuos surdos
desconhecem a funcédo social da producédo escritioeconseguem perceber que, para
produzir um texto, ndo basta a justaposicéo de/g@eau sentencas soltas, mas que ele exige
operacdes complexas, como a de manipular recuraos grticular, de forma coesa e

adequada, de modo a produzir sentido.

Este argumento complementa-se com o de Louren@b)2fue acrescenta o facto de
a lingua escrita portuguesa funcionar para est@slcomo uma segunda lingua. Daqui
decorre uma certa pobreza de vocabulario e umssscamhecimento da estrutura sintactica
do Portugués, assim como um desconhecimento dessds/niveis de estruturacao dos textos

e a consequente falta de preparacéo para os tratar.

Através dos resultados da andlise da distanciagigmitova das unidades de
informacédo (L.G.P. e escrita) podemos perceber mriaadas intervencdes dos sujeitos
correspondem a descricfes simples e directas dageim das historias que se processam com
0 aqui e o0 agoraB@ixo nivel de distanciamentd&mbora seja de salientar que os sujeitos A e
C conseguiram, no discurso por L.G.P., intervengdes se situam nurAlto nivel de
distanciamentp uma vez que estdo presentes situacdes imaginéeasenunciados
metacognitivos. E o sujeito C apresenta, tambéng umervencdo que se encontra numa
linha de interpretacéo ligada a funcbes capazesm@arar e interpretar, que se situa no nivel

Médio de distanciamento

Uma vez que estas criancas adquiriram a Linguau@eBrtuguesa tardiamente,
exceptuando o sujeito C (que adquiriu & nascergtg,facto pode ser encarado a luz da teoria

de Vygotsky (1993, cit. por Amaral, 2002) que cangl através dos seus estudos sobre o
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desenvolvimento cognitivo, que as criancas surdpg ndo possuiam um sistema
comunicativo, estavam limitadas na formacdo de gmeatos complexos e,

consequentemente, no seu desenvolvimento intelegtlal.

Por fim, quanto ao nosso ultimo objectiyaypcurar perceber as dificuldades das
criancas surdas filhas de pais surdos e das criargasurdas filhas de pais ouvintes
relativamente a leitura, podemos observar que os sujeitos B e C (filhopals surdos)
foram os Unicos a atingir maximos de pontuacaogpnagas de leitura. O sujeito B atingiu o
méaximo de pontuacdo na prova de seleccdo ortogréfio sujeito C atingiu 0 maximo de
pontuag&o na prova de compreenséo de frases.

Estes resultados vao de encontro aos do estudaolies ® Karchmer (1977) cit. por
Reis (2007) em que, apdés 0 acompanhamento de lE#dsaurdos ao longo de quatro anos,
concluiram que o facto de os pais serem surdosuvintes nao correspondeu a um maior
progresso na leitura, embora os alunos surdossfitte pais surdos, tenham tido melhores

pontuacdes do que as obtidas por filhos de paisi@sv

Quando tentamos perceber dificuldades mais esgagifencontramos resultados que
nao apontam para, apenas uma dimensdo. Constatgqoescada sujeito apresenta
dificuldades em éareas diferentes da leitura.

O sujeito A apresenta mais dificuldade na areaoda@pceensao de frases, verificando-
se a mesma situacdo com o sujeito B. No entardajesto C demonstra que a sua principal
dificuldade se encontra na prova de seleccdo @fiogre o sujeito D revela um menor

dominio do reconhecimento de palavras.

Amaral (2002) refere-nos que apesar dos baixosisnide aquisicdo da leitura
apresentados pela maioria dos estudantes surdogsmiavestigadores defendem que o
processo de leitura das criancas surdas € quaitaginte similar ao do das ouvintes incluindo
as que estdo a aprender uma segunda lingua. Notentéo é dificil encontrar algumas
causas que afectam a compreenséo da leitura rgsipao, tais como: a falta de conceitos
adequados para relacionar com o novo conteudo(adeatificuldades em os activar), a falta
de atencao que impede o aluno de se concentrarené gssencial e reconhecer o acessorio, a

dificuldade de interaccdo do aluno com o texto eddkuldades na autogestdo da
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aprendizagem, devida a um baixo desenvolvimentosdas capacidades metacognitivas
(Lourencgo, 2005).

Torna-se dificil determinar ao certo quais as wvaig mais importantes e
determinantes para o sucesso da leitura em crigswdsas. Criangas surdas filhas de pais
surdos séo frequentemente referidas como sendmraslieitoras que filhas de pais ouvintes.
Apesar de este facto ndo poder ser encarado knaaivocamente. Nao deveremos assumir
que a simples exposicdo a uma lingua gestual éica @xplicacdo para as diferencas
observadas. Muito provavelmente, outras varidvei8csde equacionar: melhor aceitagédo e
melhores expectativas dos pais surdos, relativaraeptis ouvintes, implicando processos de
interaccdo comunicativa qualitativamente superierasn mais adequado desenvolvimento

socio-emocional.

Embora este trabalho ndo nos permita generalizegspdtados, uma vez que se trata
de um estudo de caso, ndo encontramos grandeengifasr em relacdo as dificuldades
apresentadas pelos sujeitos. Apesar de podermosaafcom alguma certeza que, tanto na
escrita como na leitura, o sujeito C (filho de paisdos, com aquisicdo da lingua gestual a

nascenca) foi o que conseguiu a melhor prestacao.
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VIl. Conclusao

Procurdmos analisar, através do nosso estudadfi@ddhdes sentidas pelas criancas
surdas, filhas de pais surdos, e pelas criancamsufilhas de pais ouvintes, em relacdo a
escrita e a leitura. Como se trata de um estudmsie ndo podemos fazer generaliza¢des das
dificuldades encontradas, no entanto, permite-ricer falgumas conclusdes sobre as
producdes escritas destas criancas e a sua capacide leitura, na vertente do

reconhecimento de palavras, selec¢éo ortografcenpreensao de frases.

Quanto a producdo de narrativas escritas poderopsluir, que estas criancas,
apresentaram textos pouco estruturados, compossen@almente por frases simples e
limitaram-se a descrever as imagens que compunhaist@ia. Relativamente a leitura,
percebemos que estas criangas sentem algumasdiities nas trés vertentes analisadas neste
estudo, constatamos este facto, ndo devido aokaassi propriamente ditos, mas ao tempo

gue necessitaram para realizar as diferentes provas

Estas dificuldades demonstradas levam-nos a pesanportancia destas criancas
serem expostas desde cedo a Lingua Portuguesta,estavés da leitura de textos. O ensino
da Lingua Portuguesa a estas criancas € muitas degprovido de significado, limitando as
criangas a uma memorizacao das palavras, o qu®fazjue estas ndo consigam apreender 0
significado e as regras sintacticas e semanticaspgumitem analisar o material escrito

(frases ou texto).

Encontramos algumas limitagbes no nosso estudonocgor exemplo, a
impossibilidade de percebermos com mais pormenoiogeram as aulas destes sujeitos, que
tipo de contetdos eram tratados e como era abomlahsino da Lingua Portuguesa pelas
professoras. Outra limitacdo encontrada foi o relfunimero de sujeitos que participaram
no estudo, que impossibilitou retirar concluséessnsaibstanciais e precisas. Por fim, é
importante referir que, dos dois sujeitos filhospaés surdos, apenas um adquiriu a Lingua
Gestual Portuguesa a nascenca, o que nos limpossibilidade de perceber a influéncia da

L.G.P. na escrita e na leitura.

58



Seria interessante a realizagédo de um trabalhnovéstigacdo que pudesse perceber
como é a aquisicao da escrita e da leitura nasgasasurdas, a nivel nacional. Este trabalho
teria de ser mais abrangente e estudar os difererdétodos de ensino da Lingua Portuguesa,

nas diferentes escolas que contém nucleos de amoiancas surdas.

Umas das nossas principais dificuldades nested@stioi exactamente, existirem
muito poucos trabalhos de investigacdo, em Portggal incidissem no estudo da populacéo
surda, mais especificamente no estudo de comoadsigsire a Lingua Portuguesa e o0 seu

consequente desempenho nessa mesma lingua.
Esperamos que este estudo de caso, ainda que pa@ssa generalizar as conclusdes,

contribua para um melhor conhecimento das espigcities da populacdo surda, as suas

capacidades, as suas limitagdes e as suas cosquista
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IX. Anexos
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Anexo A — Sequéncia de Imagens utilizada nas provas ‘thararal de uma histéria”

e “narrativa escrita de uma historia”
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Anexo B- Prova de Reconhecimento de Palavras
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1 - Reconhecimento de Palavras

Lé cada uma das palavras e faz uma bola a volta da figura que lhe corresponde.

Capa

Bolacha

1) Mocho

2) Cegonha

3) Osso

4) Limfio

Exemplos

ﬂ ‘ i

4
&

l

&d
—




5) Selo

6) Armdrio

7) Nota

8) Chupa

9) Esquilo

10) Vaso

11) Relégio
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12) Gigante

13) Quadro

14) Frango

15) Prédio

16) Barco

17) Grade

18) Tromba
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Anexo C— Prova de Seleccao Ortografica
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2 - Tarefa de Seleccio Ortografica

Das 3 palavras apresentadas faz uma bola a volta daquela que achas que estd bem escrita.

Exemplos
cosinhare cozinhar cosimhar
bro¢o brasso brago
1) arroz arrous arraz
2) irmiu irmio irndo
3) ouval oual oval
4) unhas unhax umhas
5) tacsi taxi toxi
6) reiz raiz rais
7 noite nouite naite
8) chailes xiales xailes
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9) vozas voses vOzes
10) jovens joveins jovans
11) cuadros quabros quadros
12) disco diseo dichcu
13) pdbal pomdal pombal
14) memtio mantiu mentiu
15) btusa bluza blusa
16) fritare fritar frifar
17) cloréo clarau clardo
18) trimxa trinlha trincha
19) quebrou quebrd quedrou
20) flauta flaota flouta
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21) plitei planfei plantei
22) glotdes glufoes glutdes
23) aguias dguiax aquias
24) ortelan hartela horteld
25) proscimo proximo prossimo
26) zaroulhu zarolho zorolho
27) exer¢o €Zersso exar¢o
28) cenoura cemoura senora
29) girassol girasol jirassol
30) lavrador lavradour laurador
31) cerpemtes sergentes serpentes
32) cristal crisfal crichtal

76



Anexo D- Prova de Compreensao de Frases
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Faz uma bola a volta do numero da frase que corresponde a figura.

1. O Manuel e a Maria foram visitar um amigo. A Maria foi de bicicleta.
2. A Maria foi andar de bicicleta. O Manuel foi a pé com ela.
3. O Manuel e a Maria foram passear. O Manuel foi de bicicleta.

4. O Manuel foi passear o seu ciio. A Maria foi com ele e levou a bicicleta.
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1. O Carlos andou a brincar i chuva e ficou doente. A mie zangou-se
muito com ele.

2. A mie do Carlos contou-lhe uma historia. O Carlos adormeceu.

3. A mie do Carlos ficou doente. O Carlos levou-lhe um copo de leite a
cama.

4. O Carlos apanhou chuva e ficou doente. A mie levou-lhe um copo de
leite 2 cama.
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1. O Daniel entrou numa sapataria para comprar uns sapatos. Esperou
mas nio apareceu ninguém para o atender.

2. O Daniel foi experimentar uns sapatos. Chamou o dono da sapataria
e disse-lhe que os sapatos estavam apertados.

3. O Daniel vestiu umas cal¢as novas. A mie disse que eram muito
bonitas mas pareciam estar apertadas.

4. A mie do Daniel foi & sapataria experimentar uns sapatos. O Daniel
foi com ela.
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1. O céio do André chamado Pantufa foi a correr atras da bola que o
André lhe atirou.

2. O gato Pantufa dormia aos pés do André enquanto ele fazia os
trabalhos da escola.

3. O André disse ao seu gato Pantufa que s6 lhe dava uma sardinha se
ele se portasse bem.

4. O André ficou muito zangado com o seu gato Pantufa por ele ter
fugido para o jardim da vizinha.
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1. O Jodo abriu a porta. A avé Rosa esqueceu-se de levar as chaves de
casa e teve que tocar a campainha.

2. A avé Rosa ouviu a campainha e foi abrir a porta. Era o neto Jodo
que vinha lanchar.

3. A avé Rosa estava a cozinhar quando ouviu alguém a bater a porta.
Era uma senhora a vender aspiradores.

4. O Jodo ouviu alguém tocar a campainha. Abriu a porta mas nio viu
ninguém.
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1. De manha quando se levantou, a mae do Antonio nio conseguiu
lavar a cara. Nio corria agua da torneira.

2. O Antoénio foi a cozinha beber um copo de agua. Nao fechou a
torneira e o chio ficou todo molhado.

3. Quando acordou, o Anténio abriu a torneira para lavar a cara.
Tentou outra vez mas a torneira sé pingava.

4. Quando se levantou o Antoénio foi lavar a cara. Abriu a torneira do
lavatério e ficou todo molhado.
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1. O Pedro ia a correr para casa quando o avé Abilio Ihe perguntou
que horas eram.

2. A avé do Pedro foi busca-lo ao parque para chegarem a horas a
escola.

3. O avd Abilio estava a passear no parque, quando o Pedro o
encontrou e lhe perguntou as horas.

4. O avd Abilio encontrou o Pedro no parque e ofereceu-lhe um
chocolate.
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1. O Miguel e o Duarte foram passear. Distraidos, escorregaram numa
casca de banana e cairam os dois ao chio.

2. O Miguel e 0 Duarte viram uma nota no chdo, quando voltavam da
escola. O Miguel apanhou-a.

3. O Duarte escorregou numa casca de banana que estava caida no
chao. O Miguel desatou a rir.

4. O Miguel e o Duarte vinham da escola. O Miguel viu uma casca de
banana caida no chiio e avisou o Duarte para ter cuidado e nio cair.
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Anexo E— Discursos em L.G.P. e Narrativas Escritas, ésmna

das categorias fundamentais da narrativa
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Discurso em LGP do sujeito A

O homem estava sentado na cama e tapou-se, achgea abriu um livroO cdo comecgou
a andar, apanhou um sapato que estava num tapééeeveomecou a andarepois o homem
abriu o livro e o cao apanhou o sapato com a bmdemmem estava a ler o livro atirou o

sapato contra o candeeira

@ Orientacéo
@ Complicacao
@ Accao

@ Resolucao

Texto escrito do sujeito A

O Joao cama luz & um livr@ Jodo por favor cdo vai pantufad* Jodo agarrou pantufa

atirou.

@ Orientacéo

@ Complicacao

* Acabei por considerar esta frase a complicacas @mbora ndo explique o facto do cao ir
buscar a pantufa explica um pouco a tentativa sforgo da personagem para resolver o

problema (?)

@ Resolucao
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Discurso em LGP do sujeito B

A dormir em cas#®@ cao estava a andar apanhou o sapatmmem atirou o sapato

@ Orientacao
® Complicacao

® Resolucao

Texto escrito do sujeito B

O homem |é em livroO céo vai buscar pantufa. cao vai a pantufa dar o home@homem

buscas a pantufa atirar no escura luz

@ Orientacéao
® Complicacao
® Acgéao

® Resolucao

Discurso em LGP do sujeito C

O homem jovem estava a andar, descalcou as pametsistou-se na cama a ler um liwgo,

cao veio a andar e apanhou as pantufas com a Bot@mem mandou o cao largar as
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pantufas no local onde estavaihcéo largou as pantufas, o homem apanhou umafaa6tu

homem atirou a pantufa fechou o liwa

@ Orientacdo
@ Complicacao
@ Accao

@ Resolucao

Texto escrito do Sujeito C

O homem esta o & um livri©@ homem a chama o cdo anda |4 busca uma de panfufa.

homem ja busca uma pantufa atirou para a desligduz

@ Orientacéo

@ Complicacao
* Situacao semelhante a texto escrito de sujeito A

@ Resolucgao

Discurso em LGP do sujeito D
Tema — Homem a dormir. O homem estava a ler o 8vsentou-se a lelDepois 0 céo veio a

andar e apanhou um sapato de dormir amarelo eecmsa,apanhou o sapato e atirou o

sapato ao interruptor,
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@ Orientacéao
® Complicacao

® Resolucao

Texto escrito do sujeito D

Homem cama |é um livrdO homem pede céo vai pantufa. O cdo pantufa agawowem

atirou.

@ Orientacéo
® Complicacao

® Resolucao
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Anexo F— Prestagao dos sujeitos nas trés provas dedleitur
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Prova de Reconhecimento de Palavras

Itens Sujeito A Sujeito B Sujeito C Sujeito D
1 1 1 1 1
2 1 0 1 1
3 1 1 1 1
4 1 1 1 1
5 0 1 1 1
6 1 1 1 1
7 1 1 1 1
8 1 1 0 0
9 1 1 1 0
10 1 1 1 1
11 0 1 1 1
12 0 1 0 0
13 1 1 0 0
14 1 1 1 1
15 0 1 1 0
16 0 1 1 1
17 1 1 0 0
18 1 1 0 0
19 1 1 1 1

T. Certas 14 18 14 12
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Prova de Seleccéo Ortogréfica

Sujeito B Sujeito C Sujeito D

Sujeito A

Iltens

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25

26
27

28
29
30
31

32
T. Certas

23

22

32

15
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Prova de Compreenséao de Frases

Itens Sujeito A Sujeito B Sujeito C Sujeito D
A 0 0 1 1
B 0 0 1 1
C 0 0 1 1
D 0 1 1 1
E 0 0 1 0
F 1 0 1 0
G 0 1 1 1
H 0 0 1 1
T. Certas 1 2 8 6
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