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Resumo

O presente Relatorio Final da Pratica Supervisionada (PS) foi realizado no ambito do
Mestrado de Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e apresenta uma
investigacdo decorrente da experiéncia e atividades desenvolvidas durante a PS. Assim, esta
investigacdo ¢ o culminar de uma formacao consciente e reflexiva com vista a obtencao do
grau de Mestre pela Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich em parceria com

o ISPA.

A problematica deste relatorio, surgiu da suspensdo das atividades letivas presenciais no
seguimento da situacdo epidemioldgica mundial que vivemos atualmente causada pela doenga
do novo coronavirus — Covid-19 — e, da consequente necessidade e interesse em compreender

0 seu impacto no ensino com criangas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

No sentido de ir ao encontro da problemaética, o objetivo desta investigacao prendeu-se com a
compreensdo das maiores transformacoes e possibilidades da transicdo do ensino presencial
para o ensino nao presencial, nomeadamente, algumas das suas vantagens, desvantagens e

caracteristicas.

Foi desenvolvida uma investigagao de carater qualitativo numa institui¢ao privada em Lisboa,
com uma turma de 1.° ¢ 2.° anos com 18 criangas: 12 do sexo feminino e 6 do sexo masculino,

as respetivas familias e a professora cooperante.

Esta investigacdo de carater qualitativo serviu-se dos seguintes instrumentos de recolha de
dados: questionarios, entrevista, observagdo naturalista e sistematica, registos do diario de

bordo, registos fotograficos e portefélio da PS.

Apesar da breve e da limitada amostra, foi possivel chegar a algumas conclusdes. Os
resultados obtidos revelam que a transi¢ao do regime de ensino presencial para o regime de
ensino ndo presencial provocou severas transformagdes na educagdo, mas também
proporcionou uma abertura dos horizontes dos docentes a novas e inovadoras estratégias

pedagdgicas.

Palavras-chave: 1.° Ciclo do Ensino Basico; Transi¢ao; Ensino ndo presencial de

emergéncia; Possibilidades; Transformacdes.
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Abstract

As a requirement to conclude the Master’s in Pre-School and Primary Education at Escola
Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich in partnership with ISPA, I have conducted
a study on the impact of home learning due to the recent pandemic. The research results
hereby presented are the outcome of a conscious and reflective exercise based on an academic

internship at a Primary School throughout the last 3 months.

The current pandemic has brought numerous challenges to our society, with schooling being
one of the most affected areas. With both teachers and students being required to quickly

adapt to home learning.

The purpose of this paper is to reflect on the main changes occurred, by doing a deep dive on
its main drawbacks, advantages and potentialities in the future. The final aim of the study is to
examine how this phase may impact the future of education, namely becoming less on-site

and increasingly remote.

The data used is based on a 3 month-internship at a Primary school in Lisbon where I was an
assisting teacher to a class composed of both 1st and 2nd grade students, with 18 children —

12 girls and 6 boys.

Additionally, I also collected feedback from the families; held several discussions with the
class’s teacher about this topic, observation detailed in my project’s diary, pictures and the

internship portfolio.

Although the short period of time and the limited size of the sample, this study allows one to
draw some insights. The results obtained show that the transition from face-to-face education
to home learning has led to several changes in education but has also opened teachers' minds

to new and innovative pedagogical strategies.

Keywords: Primary School; Transition; Emergency remote teaching; Opportunities;

Changes.
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Introducio

O presente relatdrio culmina o percurso de investigacdo e intervengao realizado ao longo da
Pratica Supervisionada em 1.° CEB, sendo uma ponte de ligacdo entre as praticas educativas

desenvolvidas durante o estagio e a respetiva fundamentacdo e compreensao teoricas.

O plano de estudos dos mestrados de profissionalizagdo para a docéncia em Educagdo de
Infancia e 1.° CEB privilegiam uma articulagdo entre as experiéncias de estagio com uma
componente de investigagdo. Posto isto, o estagio teve uma duragdo de trés meses e foi

realizado numa institui¢cdo privada na zona de Lisboa.

Em virtude da pandemia, os objetivos previstos para este estdgio foram adaptados segundo a
nova proposta pedagbdgica e curricular, sendo alguns deles: uma intervencdo pedagogica
articulada, que incluisse idealmente todas as areas curriculares previstas na matriz do 1.°
CEB; organizacdo de sessOes a partir da preparagdo de materiais que enriquecessem as
dinamicas da sala; manter um elo de comunicacao com a instituicdo cooperante de forma a ser
integrada no plano de reajuste futuro e dar continuidade ao estagio; apresentacdo ativa de
propostas de intervencao (i.e., através de projetos e/ou sequéncias didaticas); e, um exercicio

de avaliacao e reflexdo da aprendizagem das criangas e da intervencao da estagiaria.

Do dia para a noite, vivencidmos uma mudanga nas nossas vidas que até entdo nunca tinha
sido imaginada. Quando em margo, em plena PS, ¢ decretado o fecho das escolas devido a
pandemia mundial provocada pela Covid-19 que ainda hoje se vive, o ensino presencial viu-se
obrigado a adaptar-se para um regime nao presencial. Nesse seguimento, emerge um novo
regime de ensino: o ensino ndo presencial com caracteristicas semelhantes ao de educagao a
distancia. No entanto, comparando estas duas modalidades, constatamos que estamos perante

modalidades e realidades diferentes.

De forma a minimizar as lacunas do fecho das escolas e dar continuidade ao processo
educativo, surgiu uma resposta pedagdgica emergencial na qual os profissionais de educacgao
se reinventaram para manter o funcionamento do ano letivo (i.e., o planeamento e execucao
do processo de ensino-aprendizagem foi transposto para um regime nao presencial através de

ferramentas e plataformas digitais, proprias do ensino a distancia).

O meu interesse, € a necessidade de compreender de forma mais aprofundada a tematica do
ensino nao presencial, foi surgindo e aumentando ao longo da PS. Fez cada vez mais sentido
investigar a tematica por um lado, para a compreender € me inteirar deste novo regime e, por
outro lado, como uma forma informada de dar continuidade ao meu estagio. Assim, esta

necessidade de compreender as transformagdes e as possibilidades da transi¢do do ensino



presencial para um ensino ndo presencial, foi promovida pela rapida e positiva resposta como
a instituicdo cooperante se organizou e preparou esta nova fase e pela forma como fui

reintegrada no contexto de estagio.

A presente investigacao constitui, também, uma forma de refletir e repensar a educagdo e o
processo de ensino-aprendizagem para o meu futuro enquanto profissional de educacao. Deste
modo, a pertinéncia deste relatorio vai ao encontro da realidade vivida por mim durante
grande parte do estagio, pois sem quaisquer avisos, preparacoes ¢ da forma possivel, a escola
reagiu, e teve que se adaptar a nova realidade de ensino, tendo sido neste contexto dindmico

que decorreu o meu ultimo estagio.

Depois da escolha da problematica, elaborei as seguintes questdes de investigagdo que
. . . . ~ o 113
serviram  para orientar e direcionar a elaboragdo deste relatdrio: Que
instrumentos/materiais/plataformas foram utilizados para manter a comunidade educativa?”;
“Como se faz a gestdo do curriculo no ensino nao presencial entre a equipa educativa?”;
“Quais sao as especificidades da relagdo pedagdgica no ensino nao presencial?”’; e “Quais as

transformagdes vividas na relagdo escola-familia com o ensino nao presencial?”.

As questdes formuladas vao ao encontro daquilo que Neves (2020) propoe relativamente as
potencialidades deste periodo atipico, como possivel representacdo de uma nova fase na
educagdo. Ou seja, a necessidade de “repensar a educagdo no geral e o processo de ensino e
aprendizagem, em particular”, tendo presente todas as limitagdes e desigualdades existentes
(i.e., o facto de “nem todas as familias terem as mesmas condi¢des sociais, culturais e

econdmicas”).

O presente Relatorio Final da Pratica de Ensino Supervisionada ¢ composto por quatro partes
estruturantes. Na primeira parte, apresento a fundamentacao tedrica que sustenta a tematica de
investigacao escolhida, clarificando alguns conceitos-chave e conceptualizando o modelo de

analise desenvolvido que permite uma melhor compreensao do relatorio.

Na segunda parte, apresento a contextualizacdo da problemadtica e as opcdes metodologicas
adotadas para esta investigacao, tendo sido utilizada uma investigacdo de cariz qualitativo,
predominantemente através de observagdo participante e, com recurso as seguintes técnicas e
instrumentos de recolha de dados e evidéncias pedagogicas: questionarios as familias,
entrevista a professora cooperante; registos do diario de bordo, portefolio da PS e registos

fotograficos.

Na terceira parte do relatorio, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos com esta

investigacdo. Assim, identifico as atividades escolhidas seguidas de uma reflexdo segundo o



modelo de andlise apresentado na primeira parte. Ou seja, a partir das evidéncias recolhidas
durante e apos a PS, fagco uma analise reflexiva e detalhada das atividades com base nos

fundamentos teodricos.

Esta analise critica sera feita seguindo o modelo de analise apresentado no capitulo I (i.e.,
comunidade educativa, equipa docente, relagdo pedagogica e relacdo escola-familia).
Apresentarei os dados recolhidos através da observagao participante, nomeadamente a partir
da andlise de situacdes de ensino-aprendizagem propostas por mim descritas no diario de
bordo e no portefolio; da entrevista realizada a professora cooperante; e, do questionario

enviado as familias.

Na quarta e ultima parte, apresento as consideragdes finais desta investigacdo e¢ da PS,
respondendo as questdes de investigacao e salientando os seus contributos na constru¢ao da

minha profissionalidade enquanto educadora-professora do 1.° CEB.



Capitulo I - Enquadramento tedrico
1. Ensino presencial e nao presencial: implicacoes pedagogicas

1.1. A conjuntura provocada pela pandemia Covid-19 e a resposta para a educacdo de

criangas

Nos dias de hoje, em que o assunto da ordem do dia ¢ a situacdo epidemiologica que se vive
no mundo, o aprofundamento da tematica deste relatdrio parece-me pertinente € vai ao

encontro da realidade vivida por mim durante parte da Pratica Supervisionada.

A natureza disruptiva desta pandemia e o fecho das escolas decretado pelo governo,

obrigaram a um reajuste e reorganizagao dos processos de ensino-aprendizagem das escolas.

Deste modo, a educag¢dao, um pouco por todo o mundo, teve de responder de forma quase
imediata a esta crise sanitaria, desenvolvendo um novo quadro pedagdgico nos modos de
ensinar e aprender, através de um curriculo dinamico e flexivel, e com foco na aprendizagem

diferenciada.

Nesse sentido, o paradigma da educacdo sofreu alteracdes significativas, passando de um
ensino presencial para um ensino nao presencial. Posto isto, todos os esfor¢os foram reunidos
de forma a dar a melhor resposta possivel na criagdo e disponibilizagdo de recursos para

apoiar as escolas.

Numa verdadeira corrida contra o tempo, o Ministério da Educagdo juntamente com as
escolas, tiveram a necessidade de se reajustar e adaptar metodologias alternativas de ensino a
distancia que lhes permitissem atenuar o impacto da pandemia na educagdo, e dar

continuidade aos processos de ensino e aprendizagem.

Esta inovadora modalidade de educacdo, tem como intermediador e pré-requisito para que
ocorra de maneira eficiente ¢ o mais direta possivel, a utilizagao de recursos tecnologicos e
direcionados através dos quais alunos e professores, interagem nao precisando de estar
fisicamente presentes para que o processo de ensino-aprendizagem aconteg¢a. No entanto, o
uso das tecnologias interativas ndo ¢ a Unica resposta para a continuidade do processo
educativo. Sao, também, considerados os manuais escolares e outros suportes fisicos (e.g.,

fichas de trabalho) que facilitem e permitam esta continuidade.

A passagem para um contexto educativo baseado na utilizagdo das tecnologias digitais, pode
representar uma mudanca que hd muito era precisa: valorizar uma aprendizagem holistica,
promovendo o bem-estar das criangas na escola. Ou seja, uma aprendizagem diferenciada

promovendo uma maior autonomia de trabalho e de a¢do intencional nas criangas.



Segundo Amante e Faria (2014), a mudanca da escola ¢ urgente e para que isso acontece
torna-se imperativo investir nos maiores agentes de mudanga — os professores. Nao se trata
apenas de inovar os materiais pedagogicos (e.g., manuais, quadro de giz, etc.), mas por outro
lado renovar o projeto pedagdgico e as mentalidades, beneficiando dos recursos tecnologicos

disponiveis para que a educagao esteja a par e passo da nova realidade.

Na verdade, este tempo inusitado, inesperado e imprevisivel que vivemos, pode representar
um impulso para promover mudangas significativas ao nivel da educagdo: beneficiar a
inovagdo e a utilizagdo massiva de recursos tecnoldgicos; reinventar o sistema (i.e., ao nivel
da avalia¢ao, método de enino-aprendizagem, etc.) e valorizar o meio fisico (i.e., fazendo uma
gestao equilibrada dos momentos online € dos momentos autonomos de exploracao e contacto

social) (Organizagdo para a Cooperagao ¢ Desenvolvimento Econdémico [OCDE], 2020).

Contudo, as diferencas sociais podem representar um obstaculo a esta mudanga, na medida
em que as instituicdes privadas e publicas ddo diferentes respostas com recurso a diferentes
estratégias, acentuando as desigualdades entre as criancas. Existem criangas que nao tém meio
de comunicacdo com a escola nem acesso a ferramentas tecnologicas e, consequentemente,
existe um impacto assimétrico ao nivel do acesso ao ensino. Assim, a escola teve que se
reinventar ¢ ter um nivel de empenhamento muito maior com intuito de atenuar as

desigualdades junto das criangas mais vulneraveis (Oliveira, 2020).

Segundo Amante, Amante, Quintas-Mendes, Morgado e Pereira (2008) “no que diz respeito a
Educagdo, as novas tecnologias da informagdo e da comunicacdo tém vindo a criar a
necessidade de se equacionar nao sé o que hoje ¢ importante aprender mas também os modos

como se realizam essas aprendizagens” (p. 99).

Com efeito, a utilizagdo das novas tecnologias por si s6 ndo tem inerente uma pedagogia
associada. Deste modo, podem ser utilizadas como complemento a inovagdo do processo de

ensino-aprendizagem (Amante et al., 2008).

Também Azevedo (citado por Alves & Cabral, 2020) defende que este periodo pode alimentar
“esperancas de melhor educacdo, de melhor ensino e aprendizagem e de mais
desenvolvimento humano”, mas que estas dependem das possibilidades e capacidades de cada
escola (p.84). Acrescenta que o trabalho colaborativo, e de entreajuda nas escolas promove
uma mais facil abertura para estas mudancas e possibilidades causadas pelo regime de ensino

nao presencial.

A par da importancia do trabalho colaborativo nas escolas, Azevedo (citado por Alves &

Cabral, 2020) considera que a mudanca se faz com base num processo de reflexao-agdo. E,



nesta situagdo concreta, prende-se essencialmente com o “ensinar e aprender a ser escola”, ou
seja, uma “pedagogia da articulagdo e da inclusdao epistemologica, organizacional e laboral”
nos moldes a que fomos obrigados a adotar (Alves; Azevedo citados por Alves & Cabral,

2020, p.84-97).

Seguindo essa linha de ideias, Alves e Azevedo (citados por Alves & Cabral, 2020)
apresentam algumas possibilidades decorrentes do regime ndo presencial: uma avaliagao mais
formativa, centrada em critérios e feedback que gerem aprendizagem; uma maior importancia
no trabalho autéonomo das criangas; maior foco no processo de aprendizagem holistico e
diverso das criancas; utilizagdo de novos materiais pedagdgicos com recurso as tecnologias;
participagdo ativa das familias; o docente enquanto organizador do processo de

aprendizagem:;.

Alguns dos principios da educacdo a distancia, prendem-se com uma aprendizagem auto-
organizada, na centralidade do aluno no processo de aprendizagem, na flexibilidade e na

interacao (Neves, 2020).

No seguimento da pandemia, a Organizacao das Nacgdes Unidades para a Educacao, a Ciéncia

e a Cultura (UNESCO) publicou as seguintes dez recomendagdes sobre o ensino a distancia:

- Analise a resposta e escolha as melhores ferramentas (ou seja, a escolha das plataformas
tecnologicas deve ser adequada ao contexto de cada instituicdo).

- Assegure-se de que os programas sdo inclusivos (i.e., devem ser adotadas estratégias que
promovam a participacdo de todos os alunos).

- Atente para a seguranca e protecdo de dados (para que a privacidade dos alunos seja assegurada).

- Deé prioridade a desafios psicossociais, antes de problemas educacionais (promovendo a interagdo
entre as criangas-pais-professores).

- Organizagdo do calendario (ou seja, um bom planeamento da semana tendo em conta as
necessidades das criangas, a organizacdo do curriculo e a duragdo das aulas online).

- Apoie pais e professores no uso de tecnologias digitais (com recurso, por exemplo a pequenas
formagoes).

- Mescle diferentes abordagens e limite o nimero de aplicagcdes (uso variado das ferramentas
disponiveis sem serem excessivas).

- Crie regras e avalie a aprendizagem dos alunos (i.e., definir regras com as familias e os alunos e
definir a avaliagdo dos alunos).

- Defina a duracdo das unidades com base na capacidade dos alunos (ou seja, elaborar um horario
escolar de acordo com as capacidades de cada crianga — as sessdes no ensino basico ndo devem
exceder os 20 minutos).

- Crie comunidades e aumente a conexdo (de forma a aproximar a comunidade escolar e a combater

a soliddo e as dificuldades deste periodo) (UNESCO, 2020).



Como resposta a suspensao das atividades presenciais em todos os estabelecimentos de
ensino, ¢ como medida de contengcdo da propagacdao da nova doenga causada pelo
coronavirus, a Dire¢ao-Geral da Educag¢ao (DGE) construiu uma plataforma de apoio as
escolas de forma a atenuar o impacto da pandemia na educagdo. Através desta
plataforma, foram disponibilizados recursos e ferramentas de ensino e aprendizagem para

apoiar as escolas e professores na condu¢ao do ensino ndo presencial.

Os objetivos prenderam-se, essencialmente, com a necessidade de dar continuidade ao
processo de ensino-aprendizagem; manter contacto regular entre professores e alunos;

consolidar as aprendizagens ja adquiridas; desenvolver novas aprendizagens (DGE, 2020).

Numa fase inicial, e dada a grande diversidade de contextos, privilegiou-se a utilizagdo de
recursos simples e pouco exigentes ao nivel tecnologico (i.e., sem necessidade de utilizar
banda larga, nem competéncias digitais muito elevadas), permitindo que todos os alunos
tivessem acesso a esta nova realidade educativa (i.e., aos recursos disponibilizados pela

escola) e continuem a aprender (DGE, 2020).

Assim, a DGE aconselhou a retoma das atividades letivas com sessdes assincronas com um
menor nivel de exigéncia. No caso das criangas do Pré-Escolar e 1.° e 2.° ciclos, privilegiou-se

0 acompanhamento das familias durante a realizagdo das atividades (DGE, 2020).

Importa definir os conceitos de sessdes assincronas e sincronas. Assim, uma sessao
assincrona acontece em tempo ndo real, na qual os alunos trabalham de forma auténoma,
através dos recursos e materiais educativos disponibilizados nas plataformas online, bem
como a recursos de comunicacdo que lhes permitem interagir com o0s seus pares €

professores” (DGE, 2020).

A sessdo sincrona acontece em tempo real, e possibilita que alunos e professores interajam
através de plataformas online de forma a esclarecerem dividas, apresentarem trabalhos e

partilharem novidades. Funciona como uma sala de aula online (DGE, 2020).

Numa fase mais avancada, em que a instabilidade ja ndo se vivia de forma tao acentuada,

O Governo decide aprovar conjunto de medidas no ambito da educacdo destinadas a estabelecer
um regime excecional e temporario, relativo a realizagdo e avaliacdo das aprendizagens, ao
calendario escolar e de provas e exames dos ensinos basico e secundario, as matriculas, a inscrigdo
para os exames finais nacionais e ao pessoal docente e ndo docente, de modo a assegurar a
continuidade do ano letivo de 2019/2020, de uma forma justa, equitativa e de forma mais

normalizada possivel (DL n.° 14-G/2020, p.1).



No ambito do 1.° CEB, foram canceladas as provas finais do ensino basico, nomeadamente as
do 2.° ano de escolaridade. Foram, também, canceladas todas as provas finais ao nivel de cada
instituigao.

No seguimento deste Decreto-Lei publicado pela Presidéncia do Conselho de Ministros, foi
também aprovado um conjunto de medidas e informagdes excecionais e temporarias relativas

as matriculas das criangas e ao calendario escolar.

Paralelamente a este Decreto-Lei, a DGE, em conjunto com o Ministério da Educagdo, a RTP
e a Fundacao Calouste Gulbenkian, langaram a iniciativa ‘EstudoEmCasa’ ou telescola —
aulas transmitidas na televisao. Esta iniciativa surgiu como forma de colmatar algumas
lacunas e, por outro lado, como complemento ao trabalho dos professores (que sdo os
primeiros responsaveis pelo seu acompanhamento e avaliacao). Deste modo, surge a telescola
para chegar aos alunos ndo incluidos no sistema e que ndo tém condi¢des materiais — internet

e equipamento eletronico (DGE, 2020).

Trata-se de um regresso ao passado. A telescola nasceu na década de 60 e dirigia-se aos
alunos que pretendiam ingressar no 5.° e 6.° anos, ja que a maioria dos portugueses
abandonava os estudos quando terminava o 1.° CEB. Contudo, as diferengas sao
avassaladoras face ao passado: ndo existe presenga nem socializagdo; aulas sdo agora a cores
e estdo disponiveis em qualquer dispositivo eletronico (e.g., televisao, computador,

telemoveis, tablet, etc.) (Cerveira, 2004).

Sao sessdes de 30 minutos que estdo organizadas em blocos, agrupando os anos de
escolaridade até ao 9.° ano (e.g., o 1.° com o 2.° ano, o 3.° com 4.° ano). Posteriormente, as

sessoOes ficam disponiveis para serem consultadas no site da DGE.

Como foi referido anteriormente, este conjunto suplementar nao substitui a intervengdo dos
professores, mas deve-a complementar € ¢ uma iniciativa a ser incluida nas medidas previstas

no Plano de Ensino a Distancia de cada instituicao de ensino (DGE, 2020).

Paralelamente a estas iniciativas, a Organizagao dos Estados Ibero-americanos (OEI) publicou
“Um roteiro para orientar a reposta a Pandemia COVID-19” com o objetivo de apoiar a
tomada de decisdes na area educativa para desenvolver e implementar respostas educativas

eficazes ao encerramento das escolas.

Hodges, Moore, Lockee, Trust e Bond (2020), consideram que apesar da importancia e
necessidade de existirem atividades sincronas (i.e., momentos online com a turma e o

professor), as atividades assincronas serdo a principal fonte de aprendizagem durante este



periodo. Desta forma, devem considerar-se os seguintes aspetos: a acessibilidade dos alunos
aos recursos e plataformas online; a gestdo da utilizagdo desses recursos e plataformas tendo
em conta a carga horarias das criangas e professores; a forma de interagir € comunicar que
melhor se adequa a cada faixa etaria; o promo¢ao da autonomia e interdependéncia dos
alunos, a escolha das atividades pedagogicas e na sua possibilidade de realizacdo a distancia;
e, a partilha de experiéncias entre professores acerca do planeamento pedagodgico e

monitorizagdo do trabalho subsequente.

1.2. Conceitos e modelos no ambito do ensino ndo presencial

Em virtude da pandemia vivida mundialmente € o consequente panorama da educacdo, a
escola e tudo o demais que integra teve que ser repensada e adaptada por forma a continuar a

acompanhar as suas criangas € o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Acresce que, no seguimento de varias noticias e artigos nos quais aparecem uma diversidade
enorme de conceitos relacionados com o regime de ensino nao presencial, parece-me
pertinente definir alguns conceitos-chave que permitam uma melhor compreensdo desta

tematica e deste relatorio.

Importa, antes de mais, definir o conceito de ensino a distancia ou, também, conhecido por
ensino online. Entende-se por ensino a distancia, uma “modalidade de ensino que se constitui
como uma alternativa de qualidade para os alunos impossibilitados de frequentar
presencialmente uma escola, alicercada na integragdo das tecnologias de informagdo e
comunicagdo (TIC) nos processos de ensino e aprendizagem como meio para que todos

tenham acesso a educagao” (DGE, 2018).

Neves (2020) acrescenta que a aprendizagem online ¢ feita necessariamente através de
recursos tecnoldgicos, por exemplo, a video-aulas com intuito de minimizar a distancia e

potenciar positivamente o envolvimento e aproveitamento dos alunos.

No entanto, a tematica do ensino online e a distdncia tém vindo a ser estudadas por varios
autores ao longo de véarias décadas. Nessa confirmidade, o termo que melhor se adequa a esta
emergéncia de saude publica & emergency remote teaching (i.e., ensino remoto de
emergéncia), na medida em que se trata de uma mudanga temporaria do paradigma da
educagdao devido a uma situagdo de fragilidade, e que ¢ o caso da crise provocada pela

pandemia (Hodges et al., 2020).

O ensino remoto de emergéncia, ao contrario do ensino a distancia, tem como objetivo dar

continuidade, temporariamente, ao processo de aprendizagem das criangas de forma nao



presencial. Assim, o tipo de resposta neste tipo de situagdes atipicas, exige uma solu¢ao mais
criativa e dinamica para que se consiga atender as novas necessidades das criangas e da
comunidade educativa envolvente. Nesse seguimento, o corpo docente assume especial
importancia na conce¢do e preparacao de um ambiente de aprendizagem flexivel, inclusivo e
centrado no aluno de forma a garantir que todos os alunos tenham acesso e aprendam de

forma equilibrada (Hodges et al., 2020).

Definidos os conceitos-chave que permitem uma melhor compreensao desta investigacao,
importa esclarecer que, perante esta circunstancia emergencial, houve necessidade e interesse
de aprofundar algumas das transformacdes ocorridas na instituicdo onde foi realizada a PS e
que se encontra caracterizada no capitulo II.

A partir de algumas das caracteristicas da instituicdo cooperante, foram pensadas nas
seguintes dimensoes de analise: comunidade educativa; equipa docente; relagao pedagogica e
relagdo escola-familia. Deste modo, desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica que permitiu
conceptualizé-las e compreender as mudancas vividas durante o periodo pandémico. Estas
dimensdes de analise sdo apresentadas no ponto seguinte deste capitulo e dialogam com as

perguntas de investigacao anteriormente apresentadas.

2. Dimensdes de analise das mudancgas provocadas pelo ensino remoto de

emergeéncia

2.1. Comunidade educativa: conceitos € sua adaptacdo

A escola, enquanto comunidade educativa, surge como um objeto de estudo complexo e
multifacetado, construido a partir de inumeras influéncias teoéricas e tradigdoes pedagodgicas

(Lima, 2008).

Recordando, etimologicamente o conceito de comunidade, este ¢ de origem latina e exprime a
ideia de qualidade do que ¢ comum, comunhdo, conjunto de individuos que partilham
recursos comuns, lugar onde vive um grupo de pessoas, conjunto de individuos, coletividade.
Assim, e de acordo com o artigo 39.° da Lei n.° 51/2012, de 05 de setembro, integram a
comunidade educativa, “os alunos, os pais ou encarregados de educacdo, os professores, o
pessoal nao docente das escolas, as autarquias locais e os servigos de administracao central e

regional na area da educagdo, nos termos das respetivas responsabilidades e competéncia”.

No entanto, segundo Lima (2008) “a escola ndo ¢ uma mera colec¢do de individuos e de
b
grupos, de departamentos ou unidades organizacionais, de objectivos e estratégias, de meios e

de fins, de alunos e professores” (p. 86).

10



Acrescenta que,

Nao €, portanto, uma mera soma das partes que a constituem, mas transcende o resultado do
processo de adigdo dos seus constituintes. Nao €, finalmente, um conglomerado de classes ou salas
de aula, ou simplesmente um agregado de relagdes entre professores e alunos, de interaccdes
verbais e ndo verbais, de textos produzidos, de decisdes tomadas... embora também seja tudo isso,
mas ndo apenas isso (Lima, 2008, p. 86).

Assim, a escola vai para além de um todo homogéneo, integrado e coerente, regulada pela

legislacdao escolar e seguindo os estatutos, normas e regulamentos oficiais previstos e que

limitam a autonomia e capacidade de interven¢do dos intervenientes escolares (Lima, 2008).

A escola representa um espaco aberto, em interagdo com outras institui¢des (escolares,
culturais, etc.) e com uma forte presenca das comunidades locais. Deste forma, promove-se o
trabalho dos professores numa Otica mais social, como mediadores culturais e como
organizadores de situagdes educativas (Novoa, 2002). Contudo, cada escola ¢ um contexto
especifico e singular, na medida em que, por um lado, adota de forma prépria os regulamentos
politicos, juridicos e estruturais; e por outro, pelo facto de serem constituidas por diferentes

profissionais de educacgdo e familias (Lima, 2008).

Pol, Hlouskova, Novktny e Zounel, (2007) reforcam que os intervenientes escolares (i.e.,
educadores, professores, etc.), criam formas especificas de intervir e agir pedagogicamente,

individualmente, e em conjunto, dentro de uma escola.

Sao os agentes educativos (i.e., dire¢ao da institui¢ao, professores, etc.), que sdo responsaveis
pela agdo organizacional da escola, “ou seja, por uma acepcao de organizacdo ndo s6 como
unidade social, mas também como actividade de organizar e de agir — a organizagao em acgao

—, ndo apenas um nome (organiza¢ao) mas também um verbo (organizar)” (Lima, 2008, p.86).

Noévoa (2002) refere que, cabe aos intervenientes da escola a definicdo dos espacos e dos
tempos letivos, o agrupamento dos alunos e das disciplinas, a gestdo dos ciclos de

aprendizagem, a dinamizagao da escola, etc.

Pol et al. (2007) e Barroso (2004), a propdsito da tematica da comunidade educativa,
introduzem o conceito de “cultura escolar” como sendo a cultura vinculada através da escola,
ou seja, aproxima a no¢ao de cultura de uma organizagdo e¢ a de cultura organizacional,

sociedade cultura e cultura coletiva.

Walterova (citado por Pol et al., 2007) define cultura escolar como um conceito que “inclui o
clima escolar, o estilo como cada pessoa se organiza, o trabalho em conjunto na aplicacao de

estratégias comuns, concepgdes pedagodgicas, definicdo do papel das pessoas na escola,
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relagdes interpessoais, factores de motivagdo, ambiente fisico da escola e a sua imagem” (p.

72).

Para Barroso (2004), apesar do conceito de cultura escolar ndo ser consensual, funciona como
uma metafora “com que se pretende significar os elementos e processos organizacionais que
identificam o ethos de uma determinada escola, como por exemplo, valores, crengas,

ideologias, normas, condutas, rotinas, habitos, simbolos, etc.” (p. 15).

Varios autores (citados por Pol et al., 2007) enumeram como elementos estruturantes da
cultura escolar: as relagdes interpessoais na escola; a comunicagdo e cooperagdo entre a
equipa pedagogica; a participacao partilhada na atividade letiva; a identificagao dos alunos,
professores e outras pessoas da comunidade escolar como sendo a propria escola. Todos estes

aspetos contribuem significativamente para a “coesao da comunidade escolar” (p. 69).

Desta forma, a cultura escolar engloba as condigdes formais da escola: a localizagdo; a
formacdo; os sentimentos da comunidade educativa (i.e., relativamente as relagdes sociais de
interacao, cooperagao, etc.); as atividades extraescolares (e.g., festas, visitas, etc.) promovidas
pela escola que promovem interagdes entre os diversos intervenientes do processo educativo —

equipa pedagogica, criancas e familias.

Nesse sentido, também Stenke e Melzer (citado por Pol et al., 2007) deram o seu contributo
para esta tematica, considerando que a cultura escolar compreende: o clima escolar (i.e.,
ambiente do meio escolar entre profissionais e ndo profissionais); o comportamento
profissional da equipa pedagdgica (i.e., relacdes profissionais € com as criangas,
competéncias, métodos e opgdes pedagdgicas); a participacdo ativa das criangas; e, a ecologia
escolar (i.e., a operacionalizagdo dos principios orientadores da instituigdo e a oferta
extracurricular). Deste modo, a cultura da escola ¢ desenvolvida por todos os agentes

educativos presentes na escola.

Noévoa (2002) refere alguns desafios que contribuiram e podem contribuir para uma mudanga
consistente e duradora no sentido de atualizar o paradigma da educacdo. Inicialmente, os
sistemas de ensino organizavam-se “a partir do topo”, segundo uma perspetiva burocratica,
corporativa e disciplinar que promoveu uma forma de educacdo mais rigida, formal e
tradicional. No entanto, estas estruturas foram sendo desafiadas por estruturas mais informais
e, através da escola, os professores foram-se tornando os maiores responsaveis pela

aprendizagem e formagao das criangas (p. 16).

12



No entanto, atualmente este modelo de escola — organizagdo tradicional, curriculo rigido,
opgoes pedagodgicas arcaicas — estd completamente ultrapassado, uma vez que foram sendo

permitidas novas formas de olhar, sentir e viver a escola (N6voa, 2002).

Por fim, Whitty citado por N6voa (2002) considera que

desafio consiste em evitar processos atomizados de decisdo, consolidando uma responsabilidade
colectiva pela educaco, sem recriar logicas de planeamento centralizado (...) que ajudaram a
legitimar a tendéncia actual para considerar a educagdo como bem privado e ndo como
responsabilidade publica (p. 16).
A escola deve definir-se como um espaco publico, democratico, de participacao e
conhecimento, promovendo inovagdo, autonomia e evitando retomar a forma tradicional de

ensino.

2.2.  Equipa docente: cultura profissional e transformacdes

Segundo Novoa (2002), a mudanga e inovagdo da educacao, implicam mudangas estruturais
nao so6 ao nivel das opgdes pedagdgicas adotadas (i.e., as praticas dos docentes), mas também

ao nivel organizacional da escola.

Para Fullan e Hargreaves (citados por Machado & Formosinho, 2016), os professores sao a
chave da mudanca e sem eles ndo existe evolucao educativa. Stenhouse (citado por Machado
& Formosinho, 2016) reforca esta ideia de que “sdo os professores que, em definitivo,
mudardo a escola compreendendo-a” (p. 13). Posto isto, importa referir alguns aspetos que

marcam a pratica docente.

Primeiramente, o facto de o modelo escolar ser baseado numa pedagogia transmissiva e ser
constituido por um corpo de profissionais fortemente marcados por um ensino individualista,
estimula o pensamento sobre a profissdo docente numa otica individual e isolada (Cosme,

2018; Formosinho & Machado, 2008; Novoa, 2002).

O trabalho docente solitario promove este tipo de pedagogia — transmissiva —, na medida em
que
o professor fechado na sala de aula, sem partilha ou dialogo com os pares, sem apoio
sustentado a um trabalho cooperativo e sem abertura a apoio externo, ndo consegue
romper com o padrdo tradicional de trabalho nem vislumbrar e vivenciar modos

alternativos de fazer pedagogia (Formosinho & Machado, 2008, p.10).

Os mesmos autores acrescentam que “o exercicio solitario da docéncia na sala de aula pde em

evidéncia a dificuldade de um professor isoladamente mudar as situagdes e os contextos de
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trabalho e, sozinho, construir novas competéncias profissionais a partir da experiéncia de

trabalho” (p. 5).

Os professores nunca viram a sua profissdo devidamente reconhecida, na medida em que
houve sempre uma tendéncia para considerar que para serem bons profissionais, bastava
dominarem bem os contetidos programaticos e ter alguma aptidao para comunicar e interagir

com criangas (Novoa, 2002).

Aliado a este tipo de pedagogia e a desvalorizagao da profissdo, surge no seguimento das
opgoes democraticas da sociedade portuguesa, a oportunidade de abranger e dar resposta a um
maior numero de criangas. Assim, ¢ devido ao aumento da escolarizagdo das criangas, a
escola sofreu inimeras alteracdes: aumento do nimero de anos de escolaridade obrigatéria e o
numero de alunos integrados no sistema de ensino, aumento do numero de estabelecimentos

escolares e, consequentemente, do nimero de professores (Formosinho & Machado, 2008).

Formosinho (citado por Formosinho & Machado, 2008), acrescenta que devido a este
aumento da escolarizagdo, assistiu-se a uma sobrelotacdo da escola e a um aumento da
exigéncia da escola em dar a melhor resposta possivel as criangas, tendo havido uma
homogeneizacdo das praticas pedagdgicas traduzidas no discurso nao diferenciado e
uniformizado do professor. Tratava-se, portanto, de uma pedagogia uniforme, universal e
impessoal, que se traduzia na transmissdo dos mesmos conteudos através das mesmas

estratégias e ritmos.

O modelo pedagogico transmissivo centra-se “na logica dos saberes, sustenta-se na logica dos
conteudos, na erudigdo do professor e no treino da crianga e tem como palavra-chave a
“disciplina”, requerendo a definicdo de instancias de orientagdo e de controlo” (Formosinho
& Machado, 2008, p. 9). Com efeito, a organizacao da sala e dos materiais ¢ feita de forma
rigorosa, centrando todas as atengdes e espectativas no professor, que ¢ o Unico detentor de
conhecimento. Deste modo, as criangas t€ém um papel exclusivamente passivo e espera-se que
as interagdes existentes em sala sejam, maioritariamente, com o professor e, pontualmente,

Ccom OS S€us pares.

Este modo pensar a profissdao docente e as praticas pedagdgicas, vao ao encontro de uma
concegao de curriculo como algo pensado fora da escola e que deve ser implementado e

rigorosamente seguido pelos professores.

As escolas estdo tradicionalmente orientadas de forma a que os professores ensinem e 0s
alunos aprendam, e ndo para que os professores sejam estimulados a querer desempenhar o

seu papel de professores da melhor forma. Surge, na sequéncia destas ideias, uma nova
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concegao de curriculo, como sendo “algo que pode ser construido em conjunto e articulado de

uma forma propria no interior da escola” (Formosinho & Machado, 2008, p. 11).

Hargreaves (citado por Formosinho & Machado, 2008) defende que esta concegdo promove e
apela a um trabalho colaborativo entre a equipa docente e uma reestruturagdo das escolas.
Posto isto, existe a necessidade de reestruturar, ndo apenas oS processos internos mas,
também o contexto organizacional do trabalho dos professores — escola —, promovendo um

envolvimento ativo por parte nessa organizagao (Lima, 2008).

Nessa linha de pensamento, Novoa (2002) considera que ¢ num exercicio individual e

coletivo de reflexdo, que o trabalho dos docentes acontece.

Cosme (2018) acrescenta que “a cultura cooperativa docente visa constituir-se como resposta
ao facto de os professores terem de se assumir como profissionais reflexivos que enfrentam

desafios humana e culturalmente muito exigentes” (p. 103).

Pelo que, torna-se imperativo que a formacao dos professores promova um desenvolvimento
coletivo, baseado na reflexdo sobre a pratica, pois esta ndo deve ser focada apenas na
construgdo pedagdgica da profissdo, mas também numa dimensdo social e de trabalho

colaborativo e em equipa.

Cosme (2018) considera que a cooperacao entre a equipa docente tornou-se fundamental, uma
vez que as decisdes curriculares contextualizadas e flexiveis ganharam uma nova importancia

tendo, consequentemente, surgido também os trabalhos de projeto interdisciplinares.

Segundo Formosinho e Machado (2008), o trabalho de projeto surge como uma estratégia de
rompimento da burocracia pedagogica e de renovagao das praticas pedagogicas, promovendo
o trabalho de equipa entre docentes e facilitando um “profissionalismo interativo”. Mas para
que este trabalho colaborativo aconteca, ¢ necessaria uma restruturagdo organizacional que
“que potencie o agrupamento flexivel dos alunos, o desenvolvimento de projectos de gestao

integrada do curriculo e a formacao de equipas multidisciplinares de professores” (p. 5).

Os mesmos autores reforcam a ideia de que ¢ “em torno de projectos pedagdgicos que os
professores mais interagem para produg¢do ou permuta de materiais, troca de ideias, partilha

de experiéncias” (Formosinho & Machado, 2008, p. 11).

Até entdo, a colaboragdo entre professores acontecia de forma controlada, contida e imposta
pelos membros superiores da escola e, com a implementacdo de projetos, os professores
ganham alguma autonomia na medida em que sdo eles que pensam, impulsionam, e

constroem 0S mesmos.
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Estes pequenos passos inovadores sao pequenas mudancas que, segundo Barroso (citado por
Formosinho & Machado, 2008), revelam capacidade para desfazer “a aparéncia de rigidez e
de uniformidade da pedagogia colectiva, desde logo, na disposi¢cao dos alunos na sala de aula,
no tipo de trabalhos que executa e no tipo de relagdes que estabelecem entre si € com o

professor” (p.10).

Perrenoud (citado por Machado & Formosinho, 2016) considera que para que haja inovagao e
evolugdo da estrutura das escolas, ao nivel da pratica docente e das aprendizagens dos alunos,

sd0 necessarias alteragdes estruturais na cultura organizacional e profissional.

De acordo com Machado e Formosinho (2016), os professores sdao os grandes
empreendedores da mudanga, no entanto esta nova forma de pensar a escola, implica uma
redefinicdo do papel do professor e, também, da propria da escola, com vista a uma
autonomia organizacional e profissional, bem como, a flexibilidade curricular e a valorizagao
dos profissionais de educacao. Com efeito, no seguimento da flexibilidade curricular e da
gestdo integrada do tempo, espaco, materiais e atividades escolas, surge a importancia e

fundamento do trabalho docente em equipa.

Bolivar (citado por Machado & Formosinho, 2016) considera que a autonomia das escolas e
da equipa pedagogica “retira o professor do feliz isolamento” da sala, e estimula uma
inovagdo na forma de olhar o processo de ensino-aprendizagem através de um trabalho

cooperativo e colaborativo da equipa (p. 13).

Acrescentam os mesmos autores que a colaboracao docente representa uma “pedra basilar da
constru¢gdo de uma comunidade profissional de aprendizagem, orientada para o
desenvolvimento profissional e o desenvolvimento organizacional” (Formosinho & Machado,

2016, p. 12).

Aliado a esta nova concecao de educagdo, emerge a questao da avaliagdo como sendo um
aspeto fundamental do didlogo entre a escola e a comunidade, na medida em que, serve para
regular internamente a acao pedagogica dos docentes (Novoa, 2002). Assim, a melhoria das

interacoes sociais e das relagdes sociais contribui para uma mudanca na escola.

Transitando de uma cultura individualista para uma cultura de cooperagao, Artur de la Orden

faz um importante contributo definindo o conceito de equipas educativas como sendo

o sistema de organizagdo escolar que afecta o pessoal docente e alunos a seu cargo, no qual
dois ou mais professores se responsabilizam conjuntamente pela planificagdo, execugdo e

avaliagdo da totalidade ou de uma parte significativa do programa de instru¢do de um grupo
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de alunos, equivalente ao de duas ou mais classes tradicionais (Formosinho & Machado,

2008, p. 11-12).

Beane (citado pelos mesmos autores) acrescenta que as equipas educativas implicam uma
organizacdo de saberes com base nas questdes e problemas identificados colaborativamente
pelos docentes e criangas. Com efeito, o trabalho desenvolvido através das equipas educativas
depende de intmeros fatores, nomeadamente: a dimensdao humana da escola e as suas
caracteristicas fisicas; as competéncias dos profissionais € o seu nivel de exigéncia; as
modalidades de colaboracdo desenvolvidas; as atividades desenvolvidas e o tipo de
articulacdo curricular inerente; e, a vontade de participagdo de cada profissional (Cosme,

2018; Formosinho & Machado, 2008).

Bolivar (citado por Machado & Formosinho, 2016), acrescenta ao conceito de cultura escolar,
o conceito de comunidade que promove uma pedagogia diferenciada como sendo “ um grupo
de pessoas que, de uma forma inclusiva e colaborativa, se apoiam mutuamente, explorando de
um modo reflexivo, para aprender mais sobre a pratica em ordem a melhorar a aprendizagem

dos alunos” (p. 19).

Assim, a escola torna-se comunidade quando se verificam as seguintes caracteristicas: valores
e perspetivas partilhadas (i.e., um quadro de referéncias comuns); responsabilidade coletiva
pela melhoria da oferta educativa; aprendizagem centrada nas crian¢as € na melhoria das
competéncias dos docentes; colaboragao na pratica; aprendizagem profissional — individual e
de grupo; recetividade a mudanga; e, relagcdes baseadas na confianca, no respeito € no apoio

mutuo (Cosme, 2018; Machado & Formosinho, 2016).

2.3. Relacdo pedagdgica: caracteristicas e desafios no ensino ndo presencial

Cosme (2018), no seguimento do modelo de ensino simultdneo — que se caracteriza por ter
uma formagao competitiva e hierarquica onde o tipo de organizacdo ¢ rigido e no qual o
professor ¢ o unico detentor do conhecimento e as criancas assumem um papel passivo e
dependente do mesmo, sendo ensinadas ao mesmo tempo e da mesma forma, modelo
celebrizado na maxima: “ensinar a todos como se fossem um s0” —, apresenta uma proposta
de relacdao pedagogica promovida pelo professor como uma forma de “redimir os alunos da

sua ignorancia ou incompeténcia” (p. 9).

Neste paradigma educativo, em que o curriculo ¢ gerido de forma rigida e hierarquica, as
criangas sao meros recetores do conhecimento. Nesse sentido, a concecao da escola como um
espaco de enriquecimento cultural ¢ desvalorizada, assumindo um papel exclusivamente

“instrucionista” (Cosme, 2018, p. 11).
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A escola ndo ¢ somente um espago onde se transmitem conhecimentos, a escola ¢ um espago
de socializacao cultural responsavel por um desenvolvimento holistico das criangas, ao nivel
cognitivo, metacognitivo, relacional e emocional. Dai que os professores assumam um papel
fundamental na apresentagdo do mundo aos alunos, dando-lhes a conhecer e a interagir com

diferentes formas de pensar e agir.

Desta forma, Cosme (2018) defende uma nova concecao sobre o papel do aluno e a relagao
pedagdgica, convergente com a que € proveniente do Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular promulgado pelo Decreto-Lei n.° 55/2018, de 06 de julho, publicado pelo

Ministério de Educacao.

Esta forma de pensar a educacdo, tem em vista o desenvolvimento de competéncias que
permitam as criangas questionar a sua aprendizagem, integrar conhecimentos emergentes,

“comunicar eficientemente e resolver problemas complexos” (Decreto-Lei n.° 55/2018).

O identificado Decreto-Lei determina, por isso, uma abordagem pedagogica baseada em
novas decisoes curriculares (i.e., novas estratégias de organizar o tempo e o modo de trabalhar
e novas propostas de atividade) que promovam uma aprendizagem culturalmente
significativa, e que estimulem a inteligéncia, autonomia e a participacao ativa das criancas na

gestao do processo educativo (Cosme, 2018).

As intengOes curriculares e pedagogicas dos docentes, devem ser valorizadas como sendo
aspetos fundamentais no decorrer da acdo educativa. Assim, os professores surgem como
“interlocutores qualificados”, adotando diferentes papéis durante o processo educativo: apoiar
diretamente as criancas e organizar um ambiente educativo propicio a reflexdo e
autorregulacdo das criangas sobre a sua aprendizagem, interagdes, emog¢des € autonomia

(Cosme, 2018).

Nos termos do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 06 de julho, os professores devem estimular uma
relagdo ativa entre as criangas € o mundo cultural que as rodeia, uma vez que ¢ a partir desta
interacdo, que surgem aprendizagens significativas e diferenciadas que potenciam a
motivacdo intrinseca das mesmas. Com efeito, este Decreto-Lei foca a importancia da gestao
e autonoma e flexivel do curriculo como forma de dar resposta as singularidades e interesses
das criangas, bem como as suas experiéncias culturais. E, ¢ a partir deste referencial, que os
professores devem orientar e planear a agdo educativa com vista a diferenciagdo pedagdgica

entre os alunos.

Cosme (2018) refere que esta nova concecao ¢ um processo complexo e exigente repleto de

desafios a serem ultrapassados. Nesta linha, a perspetiva dos professores enquanto centro da
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acdo educativa deve ser substituida por um “papel decisivo e influente no desenvolvimento de

uma relacao produtiva” (p. 14).

Em segundo lugar, a necessidade de o planeamento ser flexivel, promove projetos
interdisciplinares como forma de articular o curriculo oficial com os interesses culturais,
sociais e relacionais das criancas. E, efetivamente, a autenticidade e sentido de articulacdo
entre disciplinas, que deverdo ser a maior preocupacao dos professores, uma vez que o seu

objetivo € potenciar uma aprendizagem ampla e significativa das criangas.

2.4.  Relacao escola-familia: possibilidades e desafios

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE) (2016), um
ambiente inclusivo e que valorize a diversidade, passa fundamentalmente pela adogao de uma
perspetiva inclusiva que garanta o acolhimento e respeito por todos (criangas, pais/familias e
profissionais) e que haja um trabalho colaborativo e de parceria entre profissionais e familias.
Ainda existem muitas barreiras a ultrapassar, e relagdes a estabelecer no que diz respeito, a
escola, a familia e ainda, no que concerne a ambas as partes, prevalecendo uma estrutura
humana de didlogo em que se atua e aprende uns com os outros. A escola ndo deve ser vivida
de forma dissociada da realidade das familias, e vice-versa — as familias ndo devem ignorar as

vivéncias das criangas na escola e a acdo pedagdgica do docente.

As OCEPE defendem, de forma clara, que deve existir uma interagdo € uma interajuda entre
educador e familia. Uma interagdo “que implique uma reflexdo sobre as finalidades e sentidos

das suas praticas pedagogicas e os modos como organiza a sua ac¢ao” (OCEPE, 2016, p. 5).

Torna-se imperativo que a escola, nomeadamente o docente, faca uma reflexao

assente num ciclo interativo — observar, planear, agir, avaliar (...) que o permita tomar decisdes

sobre a pratica e adequa-la as caracteristicas de cada crianga, do grupo e do contexto social em que

trabalha (...) e que esse processo seja feito com a participagdo de diferentes intervenientes

(criangas, outros profissionais, pais/familias)” (OCEPE, 2016, p. 5),
de forma a promover o envolvimento e facilitar a articulagdo entre os diversos contextos de
vida da crianga. No entanto, ¢ fundamental que a familia facilite a convergéncia dos espagos
casa/escola e permita que haja feedback necessario entre os responsaveis educativos (docente
— familia) “reconhecendo a sua importancia para o desenvolvimento das criangas € 0 sucesso
da sua aprendizagem” (OCEPE, 2016, p. 9). A crianca “nao se desenvolve e aprende apenas
no contexto de educacdo de infancia, mas também noutros em que viveu ou vive,
nomeadamente, no meio familiar, cujas praticas educativas e cultura propria influenciam o

seu desenvolvimento e aprendizagem” (OCEPE, 2016, p. 9).
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O Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, estabelece, no seguimento da concegdo e
desenvolvimento do curriculo do 1.° CEB, a importancia de uma relacdo positiva com as
familias, e o envolvimento das mesmas, de forma a proporcionar um clima escolar baseado no

bem-estar afetivo das criancas.

A relagdo e interacdo escola-familia, remota ao inicio da instituicdo escolar, uma vez que
desde que existem escolas, houve desde sempre uma relacao entre ambas: ora mais direta,
mais explicita, mais proxima, mais formal, mais harmoniosa; ora mais indireta, mais

implicita, mais distante, mais informal, mais tensa (Silva, 2003).

Ao longo dos tempos, esta tematica tem sido cada vez mais debatida no sentido de
compreender a relagdo entre as duas partes e de que forma podem, em conjunto, adequar e
melhorar as praticas de educacdo, para dar resposta as necessidades de cada crianca e sua

familia.

Pelo que, o crescente interesse pelo envolvimento das familias como estratégia que fomenta a
qualidade do processo educativo, traduz-se num progressivo aumento das tentativas da escola
para estabelecer esta relagdo (Silva & Martins, 2002). Portanto, importa, primeiramente, fazer

uma breve contextualizacao da evolu¢ao da relagao escola-familia.

Inicialmente esta relacao era exclusivamente profissional, ou seja, o profissional de educagao
era o unico responsavel e capaz pelo desenvolvimento das criangas. Nessa conformidade, as
familias eram excluidas deste processo, tendo uma participagdo pontual e focada nas

atividades escolares (Mata, 1999).

Foi surgindo uma nova visdao € um novo posicionamento sobre o papel das familias e da
propria crianga, nomeadamente no seu contributo para o processo de aprendizagem, passando
a ser considerados como elementos importantes € cuja participagdo deve ser mobilizada

(Mata, 1999).

Mata (1999) acrescenta que

as orientagdes e intervengdes com familias, com o objectivo de mobilizar e facilitar a sua
participag@o deverdo: apoiar-se nos seus interesses, nas suas potencialidades e nas suas vivéncias;
e também proporcionar oportunidades, recursos e condi¢des para que as estratégias e actividades
possam ser postas em pratica (p. 76).
No atual panorama da investigagdo sobre o desenvolvimento da crianca, ¢ consensualmente
aceite que as familias influenciam os processos de desenvolvimento dos seus filhos (Cruz &

Ducharne, 2006).
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De acordo com Oliveira (citado por Bento, Mendes & Pacheco, 2016), a “relacdo familia-
escola tem ganho visibilidade, havendo ja uma consciéncia alargada, sobre a importancia da
participacdo das familias na vida da escola”, referindo que a escola e a familia devem
trabalhar com 0s mesmos objetivos, isto €, desenvolver todos os aspetos que potenciem o

sucesso na aprendizagem (p. 605).

Com efeito, os conceitos de escola e de familia ndo devem aparecer indissociados durante o
processo de aprendizagem das criangas, na medida em que, este ¢ fortemente condicionado
pelos dois contextos referidos, em que a crianga cresce e se desenvolve. Nao € possivel pensar
numa educagdo adequada e completa sem a existéncia da familia: a escola e a familia sdo

elementos de confianga, seguranga e inclusao das criangas.

A relacdo escola-familia ¢ um fator chave para um desenvolvimento holistico da crianca —
académico, social e emocional (Bento et al., 2016). Assim, o desenvolvimento da crianga
resulta da forma como esse desenvolvimento acontece num ambiente familiar, e a forma

como este ¢ promovido na escola.

Segundo Epstein (citado por Bento et al., 2016), “os efeitos positivos do envolvimento
parental parecem ser sentidos em todos os ciclos de escolaridade e em todos os niveis
socioeconomicos”. No entanto, a relacdo entre a escola e a familia pode representar um
cenario complexo e multifacetado, na medida em que exige tempo, disponibilidade e abertura

entre ambas as partes.

Sabemos que a responsabilidade de educar as criancas cabe principalmente as familias, como
sendo o “contexto primario de socializagdo” universal e com o qual a crianga interage
(Barreiros & Cruz, 2012). De facto, ¢ junto das familias que as crian¢as ddo os primeiros

passos na sua aprendizagem e ¢ com estas que elas passam mais tempo (Mata, 1999).

Todavia, o sucesso das familias como educadores/professores depende dos recursos
emocionais, culturais e econdémicos das mesmas; da educacdo de qualidade que a escola
oferece; das relacdes entre a escola, a familia, o grupo de pares e a comunidade envolvente;
das politicas do pais; do contexto cultural, histérico e temporal em que acontece o

desenvolvimento da crianga.

Nesse proposito, a escola deve integrar na sua pratica pedagogica e no curriculo, os valores e
as culturas das familias. E fundamental que os dois contextos se consciencializem de que o
trabalho em comum, desenvolvido adequadamente, pode conduzir a resultados positivos para

a familia, para os educadores/professores e principalmente para as criangas.
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De acordo com Henderson (citado por Bento et al., 2016; Silva & Martins, 2002), o
envolvimento das familias durante o processo educativo dos filhos, promove um melhor
aproveitamento destes (i.e., ao nivel dos comportamentos, motivacao, autoestima; confianca,

etc.).

Na verdade, quando a crianga entra na escola, esta e a familia representam espacos
privilegiados e de referéncia ao nivel da educacdo e da socializagao. Como tal, esta relagao
deve ser fomentada e ¢ determinante para o sucesso educativo: por um lado, permite aos
educadores/professores, um conhecimento mais aprofundado dos seus alunos; por outro lado,
permite uma melhor compreensao do processo de aprendizagem as familias, que assim

poderao apoiar os seus filhos de forma mais eficaz e orientada.

Efetivamente, os educadores/professores desempenham um papel fundamental, ndo s6 como
profissionais da educagao, mas também como agentes de promog¢ao da aproximagao da escola

as familias (Bento et al., 2016).

Como referido no inicio deste enquadramento teorico, as familias ndo podem apenas ser
alvo/recetor de informacao, nem a escola pode entender a comunicacdo como apenas uma
transmissao de informagdes. A comunicagdo deve ser percebida como algo que se da e recebe
de forma construtiva e, quando efetiva, compromete os intervenientes, estimulando-os ao
dialogo e a troca de informagao, de experiéncias e a participacao. Esta comunicagao ndo parte
de uma estrutura e autoridade vertical, mas sim de uma estrutura horizontal, humana e
transdisciplinar que permite a relacdo de didlogo auténtica entre todos os intervenientes do

processo educativo (i.e., educador/professor; familias e criangas).

A colaboragdo entre a escola e a familia implica uma comunicagdo e articulacdo constantes
durante todo o processo educativo das criangas, sendo a escola que deve certificar-se de que a
opinido das familias ¢ ouvida. O educador também
planeia e avalia a sua agdo junto dos pais/familias, prevendo estratégias que incentivem a sua
participagdo, permitindo-lhes conhecer melhor o contexto familiar e social das criangas e envolver
os pais/familias no processo educativo, ajustando e reformulando a sua ag¢fio em fungdo da
avaliagdo dessas praticas (OCEPE, 2016, p.19).
Seguindo essa linha de ideias, torna-se evidente que apesar dos enormes frutos que uma boa
relagdo escola-familia pode trazer, existem alguns obstaculos que impedem e dificultam a sua
participagdo. Normalmente, esta falta de colaboracdo estd relacionada com a falta de
consideragdo das necessidades e interesses da familia, durante a planificagdo do tempo letivo

feita pelos educadores/professores.
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A visdo tradicionalista sobre a separacao entre a escola e a familia, pode representar um dos
maiores entraves a participagdo das mesmas, na medida em que a escola sempre foi vista
como a maior responsavel pela educagdo das criancas. Deste modo, segundo Lima (citado por
Sousa & Sarmento, 2010), a relagdo escola-familia sempre foi um “assunto polémico”, uma
vez que a escola culpa os pais pela “ignorancia passiva” e por outro lado, a familia culpa os

professores por “hostilizarem as percegdes” dos mesmos (p.150).

Importa referir alguns dos desafios a relagdo escola-familia, nomeadamente a forma como as

escolas estdo organizadas, que segundo Sousa e Sarmento (2010), proporciona uma:
desadequagdo dos espacos e dos horarios de atendimento aos pais; a falta de um espago gerido por
estes, onde se possam encontrar informalmente e planificar a sua intervencdo; a falta de formagao
especializada dos professores, sobretudo dos diretores de turma, para se relacionarem com as
familias e as comunidades; o uso de uma linguagem demasiado técnica e codificada; o pendor
altamente burocratico do seu funcionamento e o ‘fechamento’ a intervencdo, opinido e critica
externa (p.151).

E nesse seguimento, surge a dificuldade em gerir a diversidade de contextos e realidades das

familias, que podem representar constrangimentos culturais durante o desenvolvimento da

relagdo escola-familia (Bento et al., 2016).

Outro obstaculo ao envolvimento das familias na escola, ¢ a inseguranga que os professores
sentem relativamente a possibilidade de esse envolvimento se transformar num instrumento

de controlo e pressdo das suas praticas e opgdes pedagogicas.

E necessario que as escolas e os profissionais de educacao reconhegam a importancia desta
relagdo, e promovam estratégias que vao ao encontro de um desenvolvimento

contextualizado, holistico, equilibrado, seguro e confiante de todas as criangas.

Na investigagdo que aqui se apresenta, procuro analisar de que modo o ensino remoto de
emergéncia provocou transformagdes no contexto onde desenvolvi a minha PS em 1.° CEB,
procurando verificar quais as adaptagdes na comunidade educativa no funcionamento da
equipa docente que integrei, na relagao pedagdgica estabelecida com os alunos da turma em
que estagiei, e ainda na relacdo estabelecida com as familias destas criancas. E, por outro
lado, pretendo compreender quais as possibilidades educativas deste regime de ensino

emergencial.
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Capitulo IT — Op¢oes metodologicas

1. Contextualizacdo da problematica

A problematica escolhida para a elaboracdo do Relatorio Final da Pratica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico ¢ “Do

ensino presencial para o ensino nao presencial 1.° CEB: transformagdes e possibilidades”.

A pertinéncia desta investigagdo surge no seguimento do tempo inesperado e exigente, vivido
durante a PS que originou o fecho das escolas e, consequentemente a adaptacao do estagio.
Esta adaptagdo do estagio obrigou a uma maior disponibilidade de ambas as partes —
institui¢do cooperante e estagidrios — para que, juntos, conseguissemos encontrar um

equilibrio e dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem.

O Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, enfatiza essa mesma capacidade, de “organizar,
desenvolver e avaliar o processo de ensino com base na analise de cada situacdo concreta”.
Nesse sentido, e atendendo as caracteristicas descritas relativamente ao perfil do educador-
professor — capacidade de se reinventar, compreender e adaptar as mudancas — os docentes

viram-se obrigados a agir € a reorganizar a sua agao pedagogica.

faSR]

Importa ainda referir que, dadas as caracteristicas da instituicdo cooperante relativamente
comunidade educativa, equipa docente, relagdo pedagogica e relagdo escola-familia e a
transformagdo que estas sofreram com esta transi¢do, esta investigagdo tornou-se, também,
pertinente como forma compreender estas transformacodes, e as possibilidades que este regime

nao presencial promove.

A investigacdo em educagao resulta da interacdao entre duas vertentes indissociaveis: por um
lado, uma abordagem tedrica, de pesquisa e de fundamentagcdo e, por outro, o perfil do
investigador que a desenvolve (Alves & Azevedo, 2010). De acordo com Ardoino (citado por
Silva, 2013), este autor afirma que “a fundamentacdo das praticas educativas podera evoluir
no sentido de alguma articulagdo tedrica, mas manter-se-a sempre ‘multi-referencial’” (p.

293).

A elaboragdao do presente relatorio decorre da PS, e da consequente sistematizagdo e
desenvolvimento do mesmo através de fundamentacdo tedrica relativa a tematica
anteriormente apresentada. Com efeito, a sua elabora¢do implicou uma articulacao consistente
entre a teoria e a pratica (Silva, 2013). No fundo, trata-se de uma teorizacdo da pratica:
investigar e analisar a pratica pedagdgica para dar sentido a teoria, existindo, por isso, uma
articulacdo coerente entre os fundamentos teéricos e as praticas através de reflexdes,

pesquisas e questionamentos (Silva, 2013).
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Assim, a presente investigacdo advém de uma investigagdo sobre e através da participagao das
criancas, dando enfoque, por um lado, aos seus testemunhos e intervengoes e, por outro lado,
ao seu contexto institucional pedagogico (Soares, 2006). Foram surgindo preocupagdes como
a eficécia e os entraves deste regime de aprendizagem; o envolvimento e desempenho escolar
dos alunos; a interagdo entre os professores e as criangas; a aproximacao € importancia das
familias no processo educativo das criangas; o papel do professor e o trabalho de equipa entre

a comunidade educativa.

Como referido, o meu interesse € envolvimento neste processo de transi¢ao da instituicao
cooperante para o ensino a distancia, deram origem ao tema do presente relatdrio, cujo
objetivo prende-se em explorar e compreender as caracteristicas desta forma alternativa de
ensinar, bem como em compreender as transformacgdes e possibilidades das quatro dimensdes

definidas anteriormente.

A investigacdo qualitativa entende-se como um processo interrogativo e reflexivo, que
implica que as questdes orientadoras assumam um papel fundamental na definicdo e

desenvolvimento do relatério de investigagao.

Com efeito, foram surgindo as seguintes questdes orientadoras, a fim de compreender e

desenvolver esta tematica e as quais tentarei responder ao longo desta investigagao:

* Que instrumentos/materiais/plataformas foram utilizados para manter a comunidade
educativa?

* Como se faz a gestdo do curriculo no ensino nao presencial entre a equipa educativa?

* Quais sdo as especificidades da relacao pedagogica no ensino nao presencial?

* Quais as transformag¢des vividas na relagdo escola-familia com o ensino nao

presencial?

2. Caracterizacdo do contexto e participantes

O contexto em analise neste relatorio trata-se de uma institui¢do privada, localizada na zona
do centro histérico de Lisboa. A institui¢ao tem cerca de trés anos e agrupa as valéncias de

Jardim de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Trata-se de instituigdo multilingue — francesa, inglesa e portuguesa — “que promove a
criatividade, o amor pela aprendizagem e a abertura internacional através dum percurso
educacional dinamico, desafiador e multilingue onde as criancas se sentem felizes,

valorizadas e seguras” (Parents Handbook, 2019/2020).
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O Jardim de Infancia (Early Years) segue as diretrizes do curriculo nacional francés e
promove uma abordagem multilingue (i.e., as trés linguas estdo presentes na sala através de
uma educadora titular portuguesa/francesa e uma educadora assistente inglesa). Deste modo,
as salas dos Early Years funcionam ‘“aos pares”, tendo conexdo entre elas e partilhando
espagos (e.g., a area da casinha estd numa sala, a area das construgdes estd na outra sala). Por
sala, existem uma educadora portuguesa/francesa e uma educadora assistente inglesa. Desta
forma, o ambiente multilingue esta assegurado com a livre circulacao das criancas por ambas

as salas.

No caso do 1.° CEB (Primary Years), esta valéncia esta dividida em duas secc¢des: a sec¢ao
portuguesa-inglesa e a seccao francesa-inglesa. Nesse sentido, utiliza-se o modelo de
monodocéncia coadjuvada entre um professor titular (de lingua portuguesa/francesa) e um

professor assistente (de lingua inglesa), tornando o ensino o mais bilingue possivel.

A seccdo portuguesa-inglesa adota as orientagdes do Ministério da Educacao Portugués, ao
contrario da sec¢do francesa-inglesa que segue o programa do Ministério da Educagao

Francés (Parents Handbook, 2019/2020).

O horario de funcionamento da instituicdo ¢ das 8h15 as 18h, sendo o periodo escolar do Pré-
Escolar das 8h50 as 15h30 e o periodo de aulas do 1.° CEB das 8h30 as 15h20 com intervalos
das 10h15 as 10h40; das 12h40 as 13h50 e das 15h20 as 16h.

A instituicdo esta dividida em dois edificios arquitetonicamente construidos e de forma
criativa, acolhedora, funcional e ecoldgica. O ‘Pavilion’ do Pré-Escolar tem 5 salas, uma sala
de professores, um escritorio, uma mezzanine para as sestas e um recreio no telhado. O
edificio principal tem quatro andares e acolhe o 1.° CEB. E neste edificio que se encontra a
cantina, a biblioteca, a sala de musica, de arte, o ginasio e o estudio de danca. Tem, também,

duas salas de professores e as salas do 1.° CEB (Parents Handbook, 2019/2020).

Todas as salas de aula estdo equipadas com dois quadros — um quadro branco ¢ um quadro
interativo —, material didatico de matematica, mobilia toda em madeira clara, um tapete e uma

almofada tipo puff.

O método de ensino da institui¢do tem diversas influéncias, que sdo do Movimento da Escola
Moderna (MEM), do HighScope e de Maria Montessori. Deste modo, ¢ um método de ensino
ativo que promove a autonomia, a autoconfianga, a curiosidade, a benevoléncia, a colaboragao

e a determinagdo dos alunos (Parents Handbook, 2019/2020).
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Do MEM, a institui¢do adotou a utilizacdo dos instrumentos de pilotagem (i.e., Diario de
Turma, Mapa de Presencas, Mapa do Tempo, Mapa de Responsaveis, etc.) e alguns
momentos (i.e., Project-Based-Learning — trabalho por projeto, Class Council — conselho,
Reading — Trabalho de Estudo Autonomo, etc.). Do HighScope a abordagem de resolugao de
conflitos, ou seja, a utilizacdo das seis etapas para resolver um conflito (i.e., abordar as
criangas de forma calma; reconhecer os seus sentimentos; recolher informagao; reformular o
problema; pedir ideias para solugdes; estar preparado para dar apoio). Finalmente, de Maria
Montessori, a liberdade das criangas em construirem o seu proprio conhecimento, o respeito
pelo ritmo e potencialidades de cada um e o ambiente envolvente (i.e., um ambiente
preparado, com materiais disponiveis e acessiveis as criangas, seguro € que nao ¢ demasiado

estimulante, ou seja, estruturas com linhas direitas e acessiveis a todas as criangas, cf. figura

- T e/

Figura 1: Ambiente da institui¢do e sala

Nesse contexto, um dos objetivos da instituicdo ¢ promover a criatividade, o amor pela
aprendizagem e a abertura internacional com base na valorizagdo, seguranga, autonomia e

felicidade das criancas.

No que diz respeito ao ambiente, a instituigdo caracteriza-se por ter um ambiente bastante
tranquilo, silencioso e harmonioso. Pelos corredores, ouve-se muitas vezes musica classica e

existem, recorrentemente, conversas entre a equipa pedagogica e as criangas.
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Estas conversas sdo proporcionadas por ambas as partes (adultos e criangas) e estimulam
inimeras capacidades e aptiddes comportamentais, nomeadamente, a comunicacdo com

adultos; a pesquisar; a reflexdo; a interacao: a autogestdo e autorregulacao; etc.

Existe uma grande preocupagcdo em promover um crescimento equilibrado, tanto ao nivel
fisico como cognitivo. Deste modo, promove-se a autoestima ¢ a motivacdo intrinseca das

criancas, e desconstroi-se diferengas de modo a tornar estas criangas, pessoas inclusivas.

A liberdade para as criancas falarem e se expressarem ¢ fundamental e, de uma maneira geral,
os adultos mostram-se sempre interessados e atentos as partilhas das criangas no sentido de os

questionar, promover a sua reflexao, valorizar o seu esforgo, etc.

Todas as criangas usam farda — t-shirt ou camisola com emblema da instituicdo e calgas (que
sao de uso obrigatdrio nos dias de Educagdo Fisica). E, importa também referir, que as
criancas circulam dentro da institui¢ao descalcas e que utilizam os sapatos somente para irem

para o recreio.

A institui¢do tem um conjunto de projetos proprios, como por exemplo a Forest School —
experiéncia de aprendizagem na floresta através da realizagao de atividades exploratorias em
contacto com a natureza e ao ar livre —, o Working With Others (WWO)— projeto de
inteligéncia relacional que permite as criangas aprenderem a lidar, comunicar e respeitar as

pessoas —, e projetos com a comunidade local (Parents Handbook, 2019/2020).

Relativamente a turma onde realizei a PS, esta era uma turma mista do 1.° e 2.° anos de
escolaridade, composta por 18 criangas com faixa etaria entre os 6 € os 8 anos (9 criangas do
1.° ano e 9 criangas do 2.° ano), sendo que 12 sdao do sexo feminino e 6 do sexo masculino. A

classe socioeconomica das familias é, maioritariamente, alta.

No que diz respeito aos alunos do 1.° ano, apenas 3 frequentaram o ensino Pré-Escolar na
institui¢do no ano transato, tendo 6 feito o seu ingresso no 1° ano, no corrente ano letivo, e
apenas 2 vieram do estrangeiro (Franga). A grande maioria dos alunos do 2.° ano ja tinha
frequentado a instituicdo no ano passado, tendo entrado apenas este ano letivo 3 alunos vindo
de paises estrangeiros. Uma das alunas iniciou o segundo ano de escolaridade na secgao
francesa, mas foi transferida para a seccao portuguesa em outubro de 2019. Apenas 9 alunos
sao de nacionalidade portuguesa e os restantes sdo de origem americana, inglesa, alema e

francesa.
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Apresentam ritmos de trabalho bastante distintos, e uma pequena percentagem de alunos
revela inseguranga no desenvolvimento das atividades, procurando com muita frequéncia o

apoio dos adultos que os acompanham.

Sem prejuizo de nao existirem alunos sinalizados, foram solicitadas (por parte dos professores
e/ou familias) avaliagdes a alguns alunos com o intuito de perceber alguns comportamentos.
Nomeadamente ao nivel de questdes do foro psicologico (i.e., ansiedade, inseguranca,
dificuldades de afirmacdo, autoestima e autoconfianga, etc.), do foro comportamental e
cognitivo (i.e., inversdo de letras e nimeros, entraves na comunicagao oral, dificuldades no

processamento auditivo, dificuldades ao nivel da motricidade fina, etc.).

A turma ¢ um grupo bastante coeso e apresenta dindmicas muito saudaveis entre si. Sao
unidos e apresentam grande espirito de entreajuda e cooperacdo. E uma turma com criangas
interessadas em aprender, comunicativas ¢ empenhadas e que ajuda bastante na gestao,

influéncia e adogao de comportamentos adequados em sala de aula.

As duas areas de grande foco e motivagdo desta turma sao o Estudo do Meio e a Matematica.
Na verdade, ¢ nas atividades desenvolvidas no Estudo do Meio que os alunos revelam maior
curiosidade e envolvimento. Na area da matematica o gosto e interesse revelados evidenciam-
se na maioria das vezes nas atividades com recurso a materiais como o Multibase Arithmetic
Blocks (MAB), as molduras do 10, etc. Os alunos também gostam de algumas rotinas
estabelecidas desde o inicio do ano, como as contagens, o “Reading time”, o “Show&Tell” e a
elaboragdo de trabalhos de projeto para apresentarem em Assembly. Ao longo da PS, foi
visivel a evolu¢ao na autonomia dos alunos no que diz respeito ao cumprimento, gestao e

avaliacdo de tarefas de sala de aula.

De um modo geral, ¢ uma turma muito afetuosa, interessada e participativa, envolvem-se com
muito empenho em todas as atividades propostas, procurando dar sempre o seu melhor,
ouvindo e aceitando os conselhos das professoras. De seguida, apresento a planta da sala (cf.

figura 2) como forma de melhor se compreender a disposi¢ao da mesma.

Figura 2: Planta da sala
Fonte: Propria
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A sala ¢ bastante luminosa, acolhedora e bem equipada e como se pode verificar pela planta
apresentada, as mesas estao dispostas em ilhas, tendo os alunos total liberdade para escolher
os seus lugares e para circularem pela sala e pela institui¢do (i.e., para ir a casa de banho). No
entanto, habitualmente o grupo do 2.° ano fica junto numa mesa e o do 1.° ano noutra para os

tempos de portugués e matematica.

A organizacao do tempo esta concebida tendo em conta as opcdes pedagogicas da instituicao
(cf. tabela 1), que sdao: Morning Meeting (diariamente); Matematica (diariamente); Portugués
(diariamente); Inglés (duas vezes por semana); FLE — Francés (duas vezes por semana);
Project-Based Learning (PBL) (duas vezes por semana); Musica (uma vez por semana); PE —
Educagao Fisica (duas vezes por semana); Reading (diariamente); Show& Tell (duas vezes por
semana); Arte (uma vez por semana); Forest School (quinzenalmente vao a floresta);

Debriefing (diariamente); Assembly e Class Council (semanalmente, a sexta-feira).

19/29B
Monday Tuesday Wednesday Thursday Friday
Morning meeting Duties/New duties Duties Duties Duties Duties
Daily Schedule Daily Schedule Daily Schedule Daily Schedule .
:30-08:4

08:30- 08:45 Organization of the week Mental Maths Mental Maths Mental Maths R

8:45 - 09:30 Mathematics Mathematics Mathematics Mathematics Assembly

09:30-10:15 English P [ RE | English Mathematics

10:15 - 10:45 Snack + Recess

10:45 - 11:10 Reading Reading Reading Reading Reading

| e
Lunch + Playtime

Show and Tell English Show and Tell

Debrief + Afterschool Debrief + Afterschool | Debrief + Afterschool | Debrief + Afterschool | Debrief + Afterschool |
Tabela 1: Horario da turma

Fonte: Institui¢do

A instituicdo segue o M¢étodo de Singapura para abordar a matematica. O Método de
Singapura baseia-se no uso de objetos didaticos, promovendo assim uma abordagem CPA —
concreto, pictorico e abstrato. A aprendizagem segundo o Método de Singapura pressupoe
que as criangas compreendam a matematica como um conteido que pode ser utilizado para

interagir com o meio envolvente e para resolver problemas do dia-a-dia.

A avaliagdo do desempenho dos alunos ¢ feita de forma formativa ou sumativa de acordo com
0s objetivos do professor para cada area de contetido. Além disso, as criancas fazem a sua

propria avaliagdo no final de todas as atividades que realizam.

De acordo, com o Ministério Portugués, as criangas do 2.° ano fazem as Provas de Aferi¢ao
com o objetivo de aferir e recolher informagao sobre o desempenho das criangas neste ano de

escolaridade, bem como monitorizar o sistema educativo (i.e., se estdo a cumprir os objetivos
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ou nao). No entanto, este ¢ um instrumento externo a instituicdo que nao interfere com a

avaliacdo interna das criancas.

3. Metodologia

A escolha da metodologia de investigagdo foi feita com base na problematica deste relatorio e

nos objetivos do mesmo.

Trata-se de uma investigacdo qualitativa na medida em que se centra na compreensdo de
problemas, analisando comportamentos, atitudes e valores. Nomeadamente, no que diz
respeito a adaptagdo de uma instituicdo internacional de 1.° CEB ao regime de ensino nao

presencial provocado pela pandemia.

Segundo Denzin e Lincoln (citado por Alves & Azevedo, 2010)

a pesquisa qualitativa ¢ uma actividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste num
conjunto de praticas materiais e interpretativas que ddo visibilidade ao mundo. Essas praticas
transformam o mundo numa série de representagdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas,
as conversas, as fotografias, as gravacdes . . . . Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem naturalista, interpretativa . . ., o que significa que os seus pesquisadores estudam as

coisas nos seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenomenos em termos de

significados que as pessoas lhes conferem (p. 73-74).

Segundo Nelson et al. (citado por Aires, 2011), define-se esta metodologia de investigagao
como uma “perspectiva multimetédica que envolve uma abordagem interpretativa e

naturalista do sujeito de analise” (p. 13).

As investigacdes qualitativas assentam numa perspetiva compreensiva, ou seja, privilegiam, a
compreensdo de uma determinada problematica a partir da perspetiva dos participantes da

investigacao (Alves & Azevedo, 2010).

Efetivamente, a fonte de dados da investigagao qualitativa “é¢ o ambiente natural, constituindo

o investigador o instrumento principal” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47).

A investigagdo qualitativa baseia-se em contextos naturalistas, e representa um modo
interativo e descritivo de recolha e analise dos dados e o recurso. Esta metodologia valoriza o
processo ao invés dos resultados, na medida em que as interagdes sociais entre o investigador
e os participantes da investigacao representam um eixo fundamental no processo de

construgdo de significado.

O objetivo destas metodologias, consiste em descrever e compreender o comportamento
humano na sua complexidade, explicando o processo mediante o qual os participantes

constroem o conhecimento e, a partir dai, elaborar conceitos que os traduzam. Estas procuram
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contribuir para uma compreensdo interpretativa do real, no sentido de revelar uma realidade
multipla e dinamica, devendo ser entendidas como uma modalidade de investigagdo cujo
interesse reside na interpretagdo dos processos sociais com recurso a analise reflexiva e critica

das vivéncias do real.

Perante tudo o que foi acima descrito, o objetivo da presente investigacdo qualitativa prende-
se com a recolha de dados em trés frentes: criangas; familias e professores, valorizando a
informacao resultante dos questionarios e registos eletronicos, os registos detalhados do diario

de bordo e as observagdes que forem relevantes para esta tematica.

4. Técnicas e instrumentos de investigacao

O carater exploratorio da metodologia de investigacdo escolhida possibilitou a recolha de

dados sobre a pratica a partir de diversas fontes de informacao.

Esta recolha de dados permitiu uma melhor e mais fundamentada teorizacdo da pratica

pedagdgica, na medida que amplifica a informacao relativa a tematica escolhida (Silva, 2013).

Nesta conformidade, foram utilizados diversos instrumentos para recolha de dados,
designadamente: questiondrio; entrevista; observacao participante através de notas de campo
(i.e., notas descritivas do contexto observado — diario de bordo e portefoélio da PS);

observagao sistematica através de um ficheiro Excel e, registos fotograficos.

A investigacdo qualitativa € descritiva e, nessa conformidade a andlise dos dados recolhidos
deve respeitar o maximo possivel a forma como estes foram registados, transcritos e

observados (Bogdan & Biklen, 1994).

A utilizacdo deste tipo de instrumentos de investigagdao possibilita, por isso, a recolha de
informacdo adequada e variada, permitindo responder as questdes orientadoras desta

investigacao e atingir os objetivos previstos.

Os questionarios sao um instrumento muito utilizado na area da educacao, e sdo proprios da
investigacdo quantitativa. No entanto, e perante o cenario pandémico que se vive, O
questionario as familias (cf. anexo 1), surgiu em detrimento da entrevista anteriormente
planeada, uma vez que os questionarios podem ser realizados sem a presenga do investigador

e permitem uma andalise simples dos dados.

Os questionarios foram realizados as familias da turma e, dado o cariz qualitativo desta
investigacdo, o seu objetivo prendeu-se com uma recolha e aprofundamento da informacgao
sobre a rotina, dinamica, desafios, acontecimentos € concecdes sobre a transi¢do para o ensino

a distancia (Aires, 2011). Com efeito, com os questiondrios pretendeu-se compreender o
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ponto de vista dos questionados (i.e., familias), refletindo e recolhendo o maximo de

informacao e comentarios que possam ir ao encontro dos objetivos previstos.

Naturalmente, que se pretendeu dar liberdade para que “expressem livremente sobre as suas
opinides sobre determinados assuntos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 17). Especificamente, no
que diz respeito a importancia da familia durante este periodo de transi¢dao para o ensino nao

presencial: as suas maiores dificuldades, facilidades e caracteristicas.

Esta abordagem as familias permitiu compreender diferentes perspetivas (i.e., as suas
interpretagdes, experiéncias, etc.) relativamente a este novo regime de ensino nao presencial.

Segundo Bogdan e Bicklen (1994) aquilo a que chamam de “perspectivas participantes”
(p.50).

Assim, o questiondrio foi concebido, maioritariamente, com perguntas de resposta fechada
(i.e., recorrendo a escalas de reposta e escolha multipla) e uma pergunta final de carater
aberto, permitindo maior flexibilidade na resposta. Posto isto, o questionario foi organizado
em trés partes fundamentais: dificuldades/transformagdes durante a transicdo para o ensino
ndo presencial; experiéncias e perspetivas sobre o ensino nao presencial; e, sugestdes no

ambito deste regime de ensino.

Contrariamente ao questionario das familias, o guido de entrevista a professora cooperante
seguiu uma estrutura mais informal, de forma a obter um testemunho real da sua percecao e

opinido propria sobre as transformacgdes e possibilidades do regime de ensino nao presencial.

As entrevistas sao uma das “técnicas mais comuns e importantes no estudo e compreensao do
ser humano” (Aires, 2011, p. 27). Assim, a entrevista direcionada a professora cooperante (cf.
anexo 2), teve como objetivo a compreensdo do seu ponto de vista acerca das maiores
transformagdes e desafios relativamente ao trabalho de equipa docente durante os dois
regimes de ensino (presencial e ndo presencial). A entrevista foi organizada em trés partes
principais: concegdes sobre o trabalho de equipa docente no ensino nao presencial;
transformagdes do mesmo para o ensino nao presencial; e, papel da estagidria no trabalho de

equipa docente.

Relativamente aos registos do diario de bordo e aos registos eletronicos, estes foram
utilizados como um importante complemento na recolha de informagdo, porquanto
representam relatos detalhados e precisos sobre o que foi ouvido, observado, experienciado
durante a PS (Bogdan & Biklen, 1994). Nomeadamente no que diz respeito aos seguintes
aspetos: transi¢ao do ensino presencial para o ensino a distancia; reunides entre a mim € a

professora cooperante; €, as sessoOes sincronas com as criangas.
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Para além disso, os registos foram também particularmente relevantes representando
evidéncias sobre as potencialidades e fragilidades da metodologia adotada pela instituicao

como resposta a suspensao das atividades letivas.

Deste facto, a partir destes registos foi possivel perceber de forma detalhada as reagdes das
criancas no processo de adaptacdo ao ensino nao presencial; a evolucao das criangas ao longo
deste regime; os comentarios das familias durante as sessOes online; as descrigdes de

atividades e aulas realizadas online; as reflexdes e ideias de atividades a propor, entre outros.

Os registos eletronicos foram sobretudo referentes as respostas das criancas as atividades
propostas e, também, testemunhos de familias que preferiram fazé-lo desta forma. Este tipo de
registos (fotografias, videos, dudios) estdo diretamente relacionados com a investigacao
qualitativa, na medida em que permitem compreender o objeto de estudo, simplificar a

recolha da informacao e até ajudar na obtencao de respostas (Bogdan & Biklen, 1994).

Por ultimo, segundo Aires (2011), o recurso a observagdo “permite uma visdo mais completa
da realidade” (p. 24) e, nessa conformidade, a metodologia qualitativa privilegia a observagao
naturalista. Ou seja, uma observacao de caracter flexivel e abrangente, que envolve a recolha
de informagdes durante processo normal da vida (i.e., quando as criangas realizam

determinadas tarefas em ambientes naturais).

“Em educacao, a investigacdo qualitativa ¢ frequentemente designada por naturalista, porque
o investigador frequente os locais em que naturalmente se verificam os fendémenos nos quais
esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas”

(Bogdan & Biklen, 1994, p. 18).

Assim, a observacao ¢ um dos procedimentos utilizados com mais frequéncia para a recolha
de dados, uma vez que permite uma transcrigdo direta e detalhada sobre o contexto natural das

criangas.

No caso do presente relatorio, através da observacao, foram recolhidas evidéncias sobre o
comportamento das criangas durante os encontros conjuntos (i.e., com a presenca da turma) e
individuais com as professoras, bem como durante as aulas. Estas observacdes incluiram
todas as areas de desenvolvimento — fisico, social, emocional e cognitivo — de forma a

fornecer informagdes globais sobre o comportamento das criangas.

A observacao naturalista “permite a recolha de informacao sobre o modo como os alunos vao
desempenhando as suas tarefas, as competéncias e as atitudes desenvolvidas, enquanto

decorre o processo de ensino-aprendizagem” (Neves, Campos, Fernandes, Conceicdo &
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Alaiz, 1994, p. 2). Por outro lado, a observagao sistematica com recurso a registo quantitativo
semanal (a partir de um ficheiro Excel) permite ir verificando a participacao das criangas ao

longo deste periodo.

Foram definidas quatro dimensdes de anélise para o presente relatorio, que sao a comunidade
educativa (i.e., como se caracteriza ¢ qual a sua adaptagdo para o ensino nao presencial); a
equipa docente (i.e., a forma de planear e intervir pedagogicamente em equipa); a relagao
pedagdgica (i.e., a forma como se caracteriza o processo de ensino-aprendizagem nas duas
modalidades de ensino); e a relagdo escola-familia (i.e., qual o seu papel e envolvimento no

ensino presencial e no nao presencial).

5. Procedimento

Foram utilizados os instrumentos e técnicas anteriormente referidos em diferentes momentos:

durante e apos a PS.

A observacao naturalista foi realizada e registada, detalhadamente ao longo de todo o estagio
no diario de bordo e através de fotografias e videos, que complementam os registos escritos.
A minha observacdo foi particularmente importante em trés momentos distintos: 1) na
caracterizacdo da institui¢do e da turma em questdo, € a organizagdo do trabalho; ii) na
caracterizagdo das estratégias adotadas durante transicdo do regime de ensino presencial para
0 ensino nao presencial; ii1) na percecdo das reacdes das criangas, equipa docente, familias e

comunidade educativa durante o regime de ensino ndo presencial.

Esta observagao foi fundamental ao longo da PS, na medida em que permitiu ajustar a

intervencgao aos interesses € necessidades que as criancas iam demonstrando.

A observagdo sistematica foi realizada e registada através de um ficheiro Excel durante o
periodo de estdgio ndo presencial, com o objetivo de monitorizar a participagdo e
envolvimento das criangas e das familias as propostas de atividade enviadas pela equipa

pedagdgica da turma.

Os questionarios feitos as familias (cf. anexo 1), foram lancadas, via email, depois do término
da PS. Como referido, estes questionarios pretenderam recolher informagao junto das familias

relativamente periodo da pandemia e a consequente adaptagdo da instituicao a esta realidade.

A entrevista a professora cooperante (cf. anexo 2) foi realizada na ultima semana da PS, com
intuito de compreender a sua opinido sobre este regime ¢ tudo que ele implicou e continua a

implicar. As respostas da professora cooperante ao questiondrio foram em formato de dudio.
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Deste modo, os dados recolhidos serdao apresentados e analisados no capitulo seguinte,
procurando dar resposta as questdes de investigagao acima definidas. Far-se-4 uma anélise
através de um duplo didlogo: as evidéncias do estagio, os dados do questionario as familias e
a entrevista a professora cooperante, cruzando com os fundamentos teoricos apresentados no

capitulo I referentes as dimensdes de andlise.
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Capitulo III — Apresentacao e discussao de resultados

1. Apresentacdo e analise das atividades

Neste capitulo sao apresentados os dados recolhidos por observacdo participante, enquanto
estagiaria no contexto observado e, os dados recolhidos por questionario as familias e

entrevista a professora cooperante.

No entanto, importa fazer uma breve panoramica sobre todo o meu percurso durante o estagio
em regime nao presencial. A minha reintegracao na institui¢ao cooperante e, propriamente, na
rotina da sala apos o fecho das escolas foi sendo gradual ao longo do tempo. Isto ¢, a minha
intervengdo comegou por ser focada apenas numa area de conteido — Matematica — e num
ano de escolaridade — 2.° ano — e com o objetivo de introduzir e consolidar um contetido —
dinheiro — ao longo de uma semana. Com esse intuito, desenvolvi uma sequéncia didatica e
planeei uma aula com vista a desenvolver esse mesmo conteudo. Ao longo das semanas, a
minha interven¢do foi se intensificando e ficando constante, ou seja, a minha intervengao
passou a ser transversal a todas areas, centrando-se na Matematica e no Portugués por opgao
da equipa docente. Adicionalmente, tentei, sempre que possivel, elaborar propostas que

integrassem as outras areas, como a Arte ¢ o PBL.

Com efeito, planeei e preparei inumeras atividades e aulas para ambos os anos de
escolaridade e, inclusivamente, consegui promover a interacdo dos dois anos em alguns
momentos da minha pratica. Estas atividades tentaram sempre ter uma vertente ludica e
exploratoria de forma a estimular a motivacdo das criangas na sua participacdo, que

contribuiu, também, para uma crescente adesao a dinamica do ensino nao presencial.

A escolha das duas atividades a serem analisadas no presente relatdrio, prendeu-se, por um
lado, com o facto de ambas atividades serem em formato de jogo e, por outro lado, com as
suas diferencas, quer ao nivel dos objetivos e procedimento, quer pela sua implementagao:
uma durante o regime de ensino presencial e a outra durante o regime de ensino nao

presencial.

Como mencionado, as duas atividades foram implementadas em momentos diferentes da PS.
A primeira foi realizada no ensino presencial ¢ a segunda foi realizada no ensino nao
presencial. Pretende-se clarificar a forma como ambas foram planificadas, implementadas e
avaliadas, realcando as suas principais caracteristicas, tendo por base as dimensodes de analise
definidas no capitulo I: comunidade educativa; equipa docente; relagdo pedagogica; relagao

escola-familia.
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Depois da analise de ambas as atividades, serdo apresentados os dados recolhidos através do
questionario as familias e através de entrevista a docente titular de turma, analisados a partir
das mesmas dimensdes. Conclui-se este capitulo, com uma reflexdo critica a partir de uma
comparagdo entre as duas atividades e dos dados recolhidos por inquérito, com vista a
compreensdo das principais transformacdes e possibilidades da transi¢cao do ensino presencial

para o ensino nao presencial.

1.1. Atividade realizada no ensino presencial

A atividade ‘Que numero sou?’ surgiu no seguimento do momento de matematica mental
dinamizado diariamente no tapete. Este momento focava-se, de uma forma geral, nas mesmas
estratégias — contagens progressivas e regressivas, de 2 em 2, etc. Como tal, pretendeu-se
introduzir esta atividade-jogo como forma de inovar e dar continuidade a este momento
rotineiro, que promove o desenvolvimento do calculo mental ¢ do sentido de numero.
Pretendeu-se, também, motivar e estimular os alunos a continuarem a participar ativamente e

de forma significativa durante o processo de aprendizagem.

Resumidamente, esta atividade vai ao encontro do jogo “Quem ¢ quem?” mas dos nimeros,
ou seja, adivinhar nimeros a partir de critérios (i.e., paridade, valor posicional dos ntimeros, etc.)
que os caracterizam e, por sua vez, em efetuar diversas operagdes (adigdo, subtragdo e
decomposicao) necessarias para descobrir de que numero se trata e qual ou quais os alunos tem
esse mesmo numero. Foram utilizados cartdes (cf. figura 3) com os numeros respetivos de casa
adivinha dispostos no tapete para que todos os alunos pudessem ver. Pretendia-se que os alunos

quando soubessem a resposta, levantassem o brago e respondessem.

ewmn

Figura 3: Cartdes dos numeros utilizados

Pensou-se num conjunto de adivinhas que descrevem um nimero e as criangas devem

adivinhar de que nimero se trata. Exemplifico, de seguida, duas adivinhas feitas.
Sou o numero 5. Se me adicionares 2, que nimero sou? Nimero 7

Se ao numero 90 tirarem 10. Que nimero sou? Numero 80
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Desta forma, esta atividade promove que os alunos interajam em grande grupo € que se
sintam “provocados” (i.e., desafiados) de forma ludica e divertida, na procura de conceitos e
conteudos matematicos. Por isso, ¢ dado que o ambiente vivido foi de grande diversao,
durante a atividade as criancas e as professoras da sala foram fazendo alguns comentarios,
como:
“uau... Mas que numero sera?” e “nos sabemos que vocés sabem os numeros”
(comentario da professora titular de turma, excerto do diario de bordo, dia 6 de
marco).

“Queremos mais!”; “Ja ndo ha mais?”’; “So mais uma, Madalena!” (comentario das

criancas, excerto do diario de bordo, dia 6 de margo).

1.2. Atividade realizada no ensino nao presencial

A atividade ‘Domindé dos Antonimos’, surgiu no seguimento de uma conversa entre a
professora cooperante e¢ a estagiaria sobre o planeamento da semana e, de acordo com o
mesmo, o objetivo era relembrar os antonimos. Tendo em consideracdo, ¢ dado que as
atividades de gramatica elaboradas durante o regime ndo presencial foram, em grande parte,

jogos e atividades mais ludicas, esta atividade nao foi excegao.

Pelo que, foi sugerido pela estagiaria a construgdo de um jogo de dominé dos antonimos, cujo
objetivo era que as criangas juntassem as pecas do domind consoante o anténimo. Ou seja, as
pecas do domind tinham palavras ou imagens que se deviam juntar ao seu sinénimo (cf.
planificagcdo apresentada no anexo 4). Numa fase inicial desta atividade, pretendeu-se que as
criancas lessem as instrugdes do jogo (cf. figura 4). Posteriormente, o proposito foi que
recortassem todas as pegas de domind e comecassem a jogar. O objetivo era descobrir os
antonimos das palavras ou imagens, construindo o domin6. Sugeriu-se que esta atividade
fosse realizada em familia e registada através de fotografias de forma a haver partilha de

experiéncias entre as criangas.

DOMINO DOS ANTONIMOS MOLHADO  LEVE ESCURO | LEMBRAR PERTO | GORDO

BAIXO | LONGE RAPIDO ’fz‘a AMARGO | LIMPO

? - iE®

POBRE AUSENTE @‘ SECO

PESADO ": ESQUECER l LENTO
117/

VAZIO RIR

% Cortar

as pegas do Domi

Objetivo do
4 Juntar as palavras ou as imagens com os seus anténimos.

Boa sorfe e firem fotografias a jogar @

FRIO PRESENTE | SUJO FELIZ

Deixo-fe uma pista: comega a jogar pelas pegas “FRIO" ou “FELIZ".

CLARO | MAGRO DIA

Figura 4: Regras e pe¢as do "Dominé dos Anténimos"
Fonte propria
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O feedback obtido foi, essencialmente, através das fotografias partilhadas na plataforma
utilizada pela instituicdo que transpareceram bastante alegria e entusiasmo durante a

realizag¢do do jogo e respetivo resultado final (cf. figuras 5 e 6).

Figura 5: Jogo do domind realizado em familia Figura 6: Resultado final do dominé

Também, as respostas das familias ao questionario revelaram um aumento do tempo que estas
despendem no apoio e envolvimento no processo educativo das criancas, quer na transi¢ao
(cerca de 3 horas e 30 minutos por dia), quer na fase da estabilizacdo do ensino nao presencial

(cerca de 2 horas e 45 minutos por dia) (cf. anexo 5).

2. Apresentacdo dos dados recolhidos

No que se refere aos questionarios enviados as 18 familias, obtiveram-se respostas de 11

familias o que corresponde a uma percentagem de 61,11% (cf. anexo 5).

Apresento de seguida um grafico (cf. tabela 2) que mostra as respostas as perguntas de
resposta fechada (i.e., sim/ndo). Importa dar a conhecer as perguntas para um melhor
entendimento do grafico: Pergunta 2: “Do you consider that home learning is requiring an
excessive use of technological devices?”; Pergunta 3: “Do you consider that the workload
given to your son/daughter increased with home learning?”; Pergunta 4: “Do you feel you are
getting a better understanding of your son/daughter’s learning process?”’; Pergunta 5: “Do you
consider the home learning as requiring excessive printing to support classes?”’; Pergunta 6:
“Do you feel that the connection with school and friends is deteriorating the learning
process?”’; Pergunta 7: “Do you feel that your son/daughter has lost motivation for learning
during home learning?”; Pergunta 8: “Do you consider that the learning activities set by

teachers have been appropriate during the lockdown?”.
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Respostas SIM/NAO do questionario

Pergunta 8: _

Pergunta 7 |

Pergunta 6: | e

Pergunta . |

Pergunta 4: e

Pergunta 3 | ———
Pergunta 2 | e

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

SEM RESPOSTA mNAO mSIM

Tabela 2: Respostas das familias
Fonte: Propria

Relativamente as restantes perguntas de resposta aberta (1, 9, 10 e 11), revela-se algumas das

respostas mais frequentes das familias.

Na primeira pergunta, “What have been the main challenges faced during the Covid-19
lockdown?” pedia para ordenarem as opgdes de 1-6, sendo o 1 o mais desafiante € 0 6 o
menos desafiante, os maiores desafios prenderam-se com “managing your own alongside the
home learning of your son/daughter”; “managing the use of devices (pc, tablet, mobile phone)
within the household” e “increase in the time spent in helping your son/daughter in his/her
studies”. E os aspetos menos desafiantes com “getting the supporting materials needed for

classes (e.g. prints)”; “answering to questions raised by your son/daughter” e “adapting to

digital tools and platforms”.

Na nona pergunta, as familias demonstraram despender uma média por dia, de 30 minutos
durante o ensino nao presencial; 3h30 minutos durante a transi¢do e 2h45 minutos durante o
ensino nao presencial totalmente implementado. Na décima pergunta algumas familias nao
preencheram todos os itens, por isso, destacam-se de uma maneira as areas de Matematica,
Portugués, Inglés e Show&Tell como estando integradas na rotina das criangas; as areas de
Francés, Arte; Reading; Educacao Fisica e Musica como nao estando integradas na rotina. No
que diz respeito ao PBL nao se verificou um consenso, tendo metade das familias considerado

estar integrado na rotina e metade das familias como nao estando integrado.
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Por fim, na décima primeira pergunta, algumas das sugestdes dadas pelas familias foram:
““More small groups work” (Familia C.); “Even less zoom classes; digital devices and online
learning should be used as its minimum. Foco na leitura, ensinar-lhes a magia de comunicar
por carta com os amigos. Assim que o governo terminar com tudo o que seja online, levar as
criancas para o exterior: forest school.” (Familia L.); “More guidance & video conference”
(Familia M.); “More small groups and more frequent chances to them so the children can see
one another” (Familia Ma.); “More innovative on how to really do something collaborative”

(Familia N.); “More contact with teacher (even if it’s virtual)” (Familia S.).

No que respeita a entrevista realizada a professora cooperante (cf. transcricdo do anexo 6),
esta foi crucial para compreender melhor alguns aspetos sobre o trabalho da equipa docente,
nomeadamente: como ¢ este se caracterizava durante o ensino presencial — planeamento e
preparagao dos materiais — e quais foram as principais adaptacoes e dificuldades sentidas na
transi¢do para o ensino nao presencial. Acresce que, foi igualmente importante para melhor
avaliar o impacto do meu trabalho, enquanto estagidria, durante este periodo no trabalho de

equipa docente.
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3. Andlise e reflexdo comparativa das atividades

Apresentadas e analisadas as duas atividades implementadas em regimes diferentes de
ensino, apresento de seguida um quadro reflexivo (cf. tabela 3) sobre as principais
transformagdes que foram feitas na minha intervencdo durante a transicado do regime

presencial para o regime nao presencial que serd desenvolvido e melhor explicado

posteriormente.
Dimensdes de | Atividade realizada durante o Atividade realizada durante o
analise ensino presencial ensino nao presencial

Aula nao presencial no espago
familiar, sem presenca fisica da
turma e dos professores, com
diversidade e até imprevisibilidade
do espago e tempo

Aula presencial com
Comunidade | envolvimento da comunidade:
educativa turma, professores, espagos €

tempos da escola

Planeamento feito . .
Planeamento feito em conjunto com

Equipa individualmente sob aprovagao da
a professora cooperante
docente professora cooperante
Gestao do tempo real Gestao do tempo aproximada

Enriquecer e dar continuidade ao

, Introduzir e consolidar um conteudo
momento de calculo mental

Dinamica da atividade focada Dinamica da atividade focada em
num jogo fichas
Relacao Avaliagdo auténtica e detalhada Avaliag¢ao pouco detalhada
pedagogica Predominantemente trabalho

Trabalho em grande grupo

individual

Feedback regular que permite uma compreensdo das facilidades e
dificuldades das criangas

Ajustar a pratica pedagogica aos interesses e necessidades das criangas

Relacao Sem proposta especifica de Proposta especifica e intencional
escola-familia | envolvimento da familia para o envolvimento das familias
Tabela 3: Ensino presencial VS Ensino ndo presencial
Fonte: Propria

3.1. Comunidade educativa

Relativamente a primeira dimensdo de andlise — comunidade educativa —, considero que as
principais transformacdes se prendem com o facto de esta pandemia nos ter obrigado a ficar
em casa, longe de todos. E, consequentemente, o conceito de comunidade educativa
apresentado por Lima (2008) e Novoa (2002) que abrange a escola as familias, criangas,

docentes, ndo docentes e comunidades locais ficou severamente comprometido.

De acordo com Pol et al. (2007), o clima escolar ¢ um dos indicadores que integra a cultura
escolar, bem como as relagdes interpessoais entre criancas e adultos, o ambiente fisico da

escola e a partilha democratica durante a realizacdo de atividades. Deste modo, ao contrario
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da atividade realizada no ensino nao presencial, esta atividade privilegiou estas caracteristicas

que sdo proprias de uma comunidade educativa coesa.

Importa salientar que a cultura escolar da instituicdo cooperante, ¢ fortemente marcada por
esta consciéncia do que ¢ a comunidade educativa, tanto ao nivel da integracao das familias
na escola, como ao nivel da coesdo, democraticidade e sentido de grupo da mesma (e.g.,
através da Assembly semanal e das relagcdes interpessoais proximas entre todos os

profissionais, as criancas e as familias).

Como suprarreferido, durante o ensino nao presencial, as criancas ndo beneficiaram da
influéncia direta da comunidade educativa, dadas as condigdes de confinamento impostas.
Assim, estas encontravam-se longe da realidade e condigdes formais da escola (i.e., o local da
escola; a sua formacao; os sentimentos da comunidade educativa — relagdes interpessoais;
atividades partilhadas com os pares) (Pol et al.,, 2007). No fundo, as interagdes com as
professoras e restantes amigos cingiram-se aos momentos sincronos, o que se tornou

insuficiente ao nivel relacional e emocional de todos.

Sublinha-se que, as familias demonstraram ter consciéncia do beneficio da comunidade
educativa para o processo de ensino-aprendizagem e bem-estar das criangas: “the social
interaction is very important for them and the isolation has been hard for them” (Familia J.);
“with eLearning the classroom experience and exchange between kids is missing a lot but I
am also still searching for ideas on how to improve it.” (Familia Mi.) e “I think home learning
really limits things to the actual content and life at schools about so much more than that.

“(Famila P.).

Respondendo a primeira questdo de investigacdo “Que instrumentos/materiais/plataformas
sao utilizadas para manter a comunidade educativa?”’, a instituicdo cooperante adotou um
conjunto de ferramentas digitais e estratégias para minimizar a distancia imposta e aproximar

da forma possivel a comunidade.

As aulas presenciais foram transformadas em sessdes sincronas didrias através da plataforma
— Zoom — (quer de grande grupo, quer em pequenos grupos), bem como a interagdao
proporcionada através da plataforma — Seesaw —, onde os professores colocam as propostas de
atividade, alguns videos e as criangas as respostas a estas propostas, permitindo que a
comunicagdo entre professores-alunos fosse ativa e regular. A par desta dindmica, o diretor da
institui¢do instituiu, desde o primeiro dia de ensino ndo presencial, a publicacdo diaria de um
video. Estes videos tinham como objetivo manter um contacto proximo entre o diretor, as

criancas e os docentes. Nestes videos foram celebrados os aniversarios das criangas,
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transmitidos os avisos que fossem necessarios, dadas sugestoes de atividades/desafio,
desejando um bom dia de aprendizagem e terminando sempre com a mesma expressao: “I’ll

be thinking of you today. Happy learning everyone! See you soon.”.

Algumas familias salientaram a importancia desta plataforma e os videos do diretor: “good
platform with organized tasks with voice instructions, very quickly feedback and corrections,

weekly plan on Mondays, director message every day” (Familia I.).

N

A semelhanca da iniciativa do diretor implementada no regime de ensino nao presencial, no
regime presencial a sua interagdo e conversas com as criancas e familias eram didrias, quer no
momento da chegada das criangas a instituicdo, quer durante o dia e pelos corredores da
mesma. A Assembly, como referido, era também um momento de grande riqueza e interagao

da comunidade escolar — familias, docentes, criangas e restantes membros da instituigao.

Os Morning Meetings ¢ a Meditagdo, foram também, numa fase inicial desta transicao,
fundamentais para aproximar a nova realidade de casa a rotina vivida na escola, pois
permitiram que se encontrassem informalmente, conversassem e fizessem as suas partilhas.
No entanto, decorrida esta fase inicial mais conturbada, ambas as iniciativas deixaram de
existir devido, por um lado, as limitagdes impostas pela institui¢ao relativamente ao tempo
diario da utilizagdo de aparelhos eletronicos pelas criangas, € por outro lado, pela dificuldade
em definir um hordrio que integrasse os momentos referidos (Morning Meetings ¢ a
Meditacdo) que fosse compativel com todos os irmaos da instituicao (i.e., de forma a que os

tempos das criangas com irmaos na institui¢ao nao se sobrepusessem).

Apesar de compreender os motivos desta decisdo, considero que principalmente os Morning
Meetings eram momentos fundamentais de encontro, conversa e partilha entre as criancas e os
docentes, nomeadamente os de segunda-feira e sexta-feira. Funcionavam como abertura e
fecho da semana, e eram nestes momentos informais que as criangas aproveitavam para ver os

amigos, conversar com eles e com os adultos presentes.

Relativamente ao contacto com os docentes das areas de musica e educacao fisica, esta foi
mantida através de sessdes sincronas com todas as turmas e, pontualmente, de participagdes
dos mesmos na sessdo sincrona de grande grupo da turma em questdo, realizada a sexta-feira.
Neste ambito, foram, também, lancados alguns desafios a escola, como o “The ordinary is
extraordinary” e os “Virtual Olympics”, ambas com o objetivo de estimular a pratica de

desporto e musica na rotina das criangas.

Outra estratégia utilizada para manter a comunidade educativa foi dar continuidade, da forma

possivel, aos projetos da Forest School (quinzenalmente enviado pela professora responsavel

45



por esta iniciativa, cf. figura 7) e do Working with Others (semanalmente, integrado no

planeamento semanal, cf. figura 8).

Good morning

I have included a Forest School activity for you to do today!
Have a happy Friday,

Sabine

https://app.seesaw.me/pages/shared_activity?share_token=4z6k-
KVIStWrb5Z3dx2yMjgéprompt_id=prompt.609043d8-758f-4831-8cld-
2a48780cb8c2

Figura 7: Exemplo de atividade da Forest School
Fonte: Instituicao

Focus: Recognizing and naming emotions.

Challenge: Build a feelings and emotions chart (we will send you an example) and invite everyone in your family to say how they are feeling
every morning. You can change the emotion during the day.
Resources required: Feelings and emotions chart (you can print from seesaw or build your own with your children).

Suggestions of the week

If you have the opportunity, try to use a balance scale and measure 4 different objects weighs. Record their weighs, compare them and
order it. Take pictures of your observations.

Try to find where weighs appear. You already know that they are particularly important in recipes. Can you find out any other ways measuring
mass is used?

Figura 8: Exemplo de planeamento do WWO
Fonte: Institui¢do

Juntamente com o planeamento apresentado anteriormente, eram enviados materiais de apoio

ao desenvolvimento do foco da semana (cf. figura 9).

Dear parents, [ )

This week we are inviting families to talk about emotions as the WWO Fo-
cus. Children are used to being asked to do this at school, so why don't you
try it at home too?

sad an
You can create together a chart with some simple emotions and feelings e Bry
(happy, sad, angry, worried, upset, excited...) together, or use the ones we -
are sending you.

We suggest that everyone in the family express their emotions a few
times through the day.

N A
Ask your children:

How are you feeling? surprised scared excited
What is making you feel like that way? \ J \

Figura 9: Exemplo de tarefa da semana do WWO
Fonte: Institui¢do

Deste modo, a primeira dimensao de analise — comunidade educativa — sofreu as
transformagdes supramencionadas na transicdo para o ensino ndo presencial. No entanto,
foram surgindo um sem-nimero de possibilidades que também foram descritas anteriormente.
Dadas as circunstancias, considero que foi uma transicao bastante positiva e bem conseguida,
pelas estratégias utilizadas e pelo impacto causado nas criangas, familias e docentes e que foi

sendo partilhado. Porém, tenho consciéncia das repercussoes da auséncia do contacto direto,

46



da convivéncia e da natureza familiar entre as criangas-docentes-institui¢ao, tendo provocado
estranheza, tristeza e falta de motivacao nas criancas. Esta falta de motivagdo por parte das
criancas, verificou-se, também, com as familias, na medida em que a sua participacao e
envolvimento nas atividades propostas foi irregular, passando a ser mais consistente ao longo

do regime ndo presencial (como veremos mais a frente, na quarta dimensao de anélise).

3.2. Equipa docente

No que concerne a segunda dimensao de analise — equipa docente — entendo que as principais
transformagdes e possibilidades da transicdo de um regime de ensino presencial para um
regime de ensino nao presencial, se prenderam com a minha integracao efetiva no trabalho de
equipa anteriormente desenvolvido pelas duas professoras da turma. De facto, esta transi¢ao
possibilitou que integrasse a equipa como um terceiro elemento colaborativo que permitiu
“uma inova¢dao na forma de olhar o processo de ensino-aprendizagem (Bolivar citado por

Machado & Formosinho, 2016).

De acordo com a professora cooperante

\

“desenvolvemos um trabalho de equipa” (excerto da entrevista a professora

cooperante, cf. anexo 6).

Através do didlogo, partilha de experiéncias e materiais, conseguimos potenciar a
aprendizagem das criangas num tempo tdo exigente, como foi a quarentena e a privacao do
contacto social das mesmas. Este tipo de dialogo entre a equipa, estimula a confianga e

permite reflexdo e a partilha de ideias (Machado & Formosinho, 2016).

A meu ver, penso que consegui reforcar a importancia da intencionalidade e dos objetivos de

cada atividade e, nesse sentido a professora cooperante considera que:

“planificamos juntas e, principalmente, tu ajudaste-me a recordar a forma como os
objetivos estavam descritos no curriculo e como ¢ que nos os podiamos trazer para a
realidade de uma turma de 1.° e 2.° anos” (excerto da entrevista a professora

cooperante, cf. anexo 6).

Para que este trabalho fosse possivel e para que eu, na qualidade de estagiaria, fosse integrada
no trabalho de equipa docente, e com base em Formosinho e Machado (2008) houve uma
restruturacao organizacional de forma a ter papel ativo nos momentos de planeamento, aulas e

preparagao de materiais.
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Seguindo esta linha de ideias, uma outra transformac¢do ao nivel deste trabalho da equipa
docente foi consciencializar e defender a importancia de os dois anos de escolaridade

trabalharem em conjunto a mesma atividade.

Com efeito, a nossa agdo suportou-se bastante da gestdo “integrada do tempo, espacgo,
materiais” disponiveis em casa (Machado & Formosinho, 2016). De acordo com a entrevista a
professora cooperante, € como se pode observar pela figura 10, pretendeu-se “explorar mais o

contexto de casa, abordando simultaneamente um conteudo programatico” (cf. anexo 6).

Figura 10: Exemplos de atividades que promoveram a exploragdo de objetos de casa

Respondendo a segunda questdo de investigagdo “Como se faz a gestdo do curriculo no
ensino nao presencial entre a equipa educativa?”’, considero que foi fundamental ser flexivel,
tendo em conta que a institui¢do decidiu dar seguimento aos conteidos programaticos. Nesse

seguimento, a professora cooperante afirmou que o seu

“primeiro intuito neste sistema de home learning foi manter uma certa rotina. Ou seja,
tentar adaptar o trabalho que faziamos em sala de aula que ja por si tinha alguma
rotina € que permitia aos miudos, também, ter esta seguranca ou este conhecimento
sobre aquilo que era suposto fazerem” (excerto da entrevista a professora cooperante,

cf. anexo 6).

Assim, o planeamento da semana era iniciado a quinta-feira por mim e pela professora
cooperante e na sexta-feira, a cooperante e a professora assistente reuniam para “conversar,

trocar ideias e concluir a planificacao” (cf. anexo 6).

Existiram alguns desafios a concretizacao regular deste trabalho docente de equipa que se
prenderam com o tempo, na medida em que e segundo a professora cooperante, “de facto, um
trabalho de equipa implica muito tempo de reflexdo, conversa, didlogo e, pronto nem sempre
tinhamos esse tempo e podia tornar-se um constrangimento” (cf. anexo 6). Como tal, penso
que consegui contribuir positivamente para fomentar esta rotina de planeamento e reflexao

durante a semana.
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No entanto, numa abordagem mais geral, penso que a dindmica inerente ao trabalho de equipa
nao foi tdo evidente com a restante equipa da institui¢ao (i.e., com os professores das areas
especificas — musica, educagao fisica, francés, inglés, etc.), embora acontecessem reunides

pontuais entre todos os membros da mesma.

3.3. Relacio pedagégica

Como resposta a terceira questdo “Quais sdo as especificidades da relagdo pedagogica no
ensino nao presencial?”’, considero que o trabalho desenvolvido pelas criangas durante este
regime foi, predominantemente, individual contrariamente ao trabalho desenvolvido na
escola, na medida em que as sessdes sincronas ocuparam uma pequena parte da rotina das
criancas. No entanto, a equipa docente trabalhou no sentido de proporcionar, o mais possivel,
atividades que envolvessem a familia e que fossem ludicas e criativas de forma a quebrar a
monotonia das fichas e a manter as criangas motivadas e interessadas em aprender (cf. figura

11).

ﬂ?‘ AR Y
dades ludicas

L

b i SEOL IR
Figura 11: Exemplo

s de ativi

Estas atividades de carater ludico e criativo permitiu, ndo descurando o objetivo pedagogico

“manté-los motivados e participativos” (excerto da entrevista a professora cooperante,

cf. anexo 6).

A par desta necessidade de manter a motivacao e interesse das criangas através de atividades
significativas, acresce que a instituicao tem esta caracteristica muito vincada — aprendizagem

significativa que encoraja a criatividade e a motivagao intrinseca das criangas.
A Familia J. explicou que

“our choice in the schools that we choose like Redbridge is to make learning fun, and
through play and creativity the children are learning without realising they are being

taught” (excerto do questionario da familia J.).
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Esta perspetiva vai ao encontro do previsto no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 06 de julho, ou
seja, uma aprendizagem baseada na interacdo em grande grupo, que promove uma relacao
ativa das criangas e que despoleta o envolvimento, interesse, motivacdo intrinseca das

mesmas e, também, novas formas de pensar e agir (Cosme, 2018).

Todavia, algumas familias evidenciaram este periodo como sendo uma fase importante para
desenvolver outras capacidades, outras relagdes e experiéncias. Segundo a Familia L. ¢

importante

“perceber que ndo ¢ possivel que as criangas aprendam nesta fase muito
academicamente, mas que tém tempo para aprender outras life skills tdo ou mais
importantes. Foco na leitura, ensinar-lhes a magia de comunicar por carta com o0s
amigos (desenvolver projectos nessa area — nds temos feito isso cd em casa e resulta

maravilhosamente)” (excerto do questionario da familia L.).

Por outro lado, a estratégia adotada de serem planeadas sessdes sincronas de pequenos grupos
teve beneficios para as criancas a varios niveis — académicos e emocionais. Seis familias
destacaram a sua importancia na resposta mais individualizada as necessidades das criangas —
diferenciagdo pedagogica: “small groups work facilitated...” (Familia C.) e “with small groups

kids feel more comfortable and secure” (Familia Ma.).

Entre a equipa docente, houve uma grande consciéncia da importancia de dar resposta e
feedback aos trabalhos que as criangas iam publicando e, nesse seguimento, a Familia I.
afirmou que houve um “very quickly feedback and corrections”. Esta pratica pedagogica
permitiu que haver um feedback entre os responsaveis educativos (docente—familia)
“reconhecendo a sua importancia para o desenvolvimento das criangas € o sucesso da sua

aprendizagem” (OCEPE, 2016, p. 9).

Relativamente aos desafios sentidos e relacionados com esta dimensao, prenderam-se em dar
resposta a “different academic and emotional requirements and needs” (Familia J.). O facto de
as criangas estarem privadas da interagdo social ainda veio acentuar as discrepancias, quer ao
nivel da aprendizagem, quer ao nivel emocional. A verdade ¢ que nem sempre foi possivel
verificar se as aprendizagens estavam bem consolidadas e claras para todos. A Familia Mi.

destacou a importancia de “checking if everything is clear”.

Outro dos desafios teve a ver com a avaliacdo. Contrariamente ao regime presencial, onde ¢
possivel uma avaliagdo do desempenho das criancas de forma auténtica e detalhada, no
regime ndo presencial, prevalece uma avaliagdo pouco detalhada e baseada, essencialmente,

nas resolugdes das criangas, no feedback das familias e no contacto com as mesmas nas
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sessOes sincronas. Como resposta a esta fragilidade da avaliagdo, construi um instrumento —
ficheiro Excel — que permitisse monitorizar a participagdo das criangas as propostas de

atividade realizadas e que apresento com mais pormenor, na dimensao seguinte.

A familia Mi. acrescentou o impacto do “no live connection for supervision and checkups”.

3.4. Relacao escola-familia

Para finalizar esta analise, e relativamente a quarta dimensao — relagcdo escola-familia — a
maior transformacao foi, sem divida, um aumento significativo do apoio e envolvimento das
familias no processo educativo das criangas. As respostas aos questionarios revelam claras
discrepancias entre os dois regimes de ensino. Durante o regime de ensino presencial, as
familias, em média, despendiam 30 minutos por dia a dar apoio as criangas. Posteriormente,
numa fase inicial do ensino nao presencial uma média de 3h30 minutos por dia, € numa fase

mais estavel deste regime de ensino uma média de 2h45 minutos por dia (cf. anexo 5).

Nesse sentido e recorrendo ao ficheiro de Excel construido a partir da minha observagao
sistematica, podemos compreender a evolu¢ao do envolvimento das familias durante o

processo de aprendizagem no regime nao presencial (cf. tabela 4 e 5).

Neste ficheiro, estdo contemplados os dois anos de escolaridade e os objetivos inerentes as
areas de Portugués e Matematica previstos para a semana. A cor verde representa as criangas
que realizaram a atividade e que a publicaram na plataforma e a encarnado as criancas que
ndo o fizeram.

12/22 B - Kandinsky Class Date: 23rd-27th of April 2020

Year 1
Area de Conteuidd Portugués

Ler e ilustrar
Escrita de um texto. Ficha de
palavras e Rodear Reconhecer Reconhecer | leitura sobre o

frases com | palavras com | palavras com | palavras com texto
algumas das Fes. silabas 'fa, fe, | silbas 'sa, se, | trabalhado ao
silabas j& Ordenar as fi, fo, fu' si, so, su' longo da
trabalhadas | palavras em semana
frases.

Objetivo

Alunos
Carlota
Cora
Jodo
Joaquim

Malcom
Mila
Nellie
Prescilia
Yasmine

Year 2
Area de G At Portugués

Propsta de
Simetrias escrita: criar
X Proposta de .
Escrita de Leitura e Ortografia: eocrite: | Gramatica: |um alfabeto
Fragdes ndo | numerosde | compreensio de Caso de Descrever o | Reconhecer [ com nomes
N : ograudo de

: t €% | objeto criado )

algarismos e 65) is, 0s, us' em Art nomes alimentos.
por extenso) Ilustrar o
alfabeto

Equivalénciae

- Reconhecer a |Reconhecer o| **

Cbletivey metade uarto ntre a unitérias | 100 a 200 (em | texto (pag. 54 e |leitura ‘as, es,
a metade e 2/4 pag. o

Alunos
Aurora
Helena
Ignasi
Jacques
Luis

Maya
Remi
Sasha

Tabela 4: Ficheiro Excel do inicio do ensino ndo presencial
Fonte: Propria
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12/22B - II Class Date: 20th-24th of April 2020
Year1
Matematica Portugués PBL
Leitura ou
ol Reconhecer e
audigdo do
. localizar no
Medir, comparar | poema "Canta o Reconhecer
Reconhecer . globo terreste,
. . ¢ e ordenar Galo Gordo' palavras com >
Realizar Medir e comparar | unidades de - Momento de 0 continentes e
e " " Comparar i} as silabas
meidgdes, medidas, medida de N . il - Reconhecer | escrita. | 2 2% | oceanos.
medidas. (Maior utilizando  |Compreenso da| palavras com trabalhadas
utilizando utilizando comprimento: o ' | palavras com | Escrita de Reconhecer
Objetivo N " do que um metro,|  unidades de as silabas ; durantea | e
unidades de unidades de metro e o ! N P as silabas palavras/ influéncias de
aces < ades < ! mais pequeno do medida | "gagoeu | 02 "2/ | semana (letra ,
medida ndo medida ndo centimetro. ge, gi' frases/historia outros paises e
© " © que um metro). | patronizadas (o | Desenho e gue, gui G, com o som
padronizadas | padronizadas. | Construir um s conhecer
metro e o escrita de uma de galo ou de
metro. . diferentes
centimetro) | plavara ou frase girafa)
aspetos das
sobre o poema e
ouvido/lido suas culturas.
Alunos

Carlota

Yasmine.
Year 2
Area de contetido| Matematica Portugués PBL
- Reconhecer e
Gramdtica: "
" localizar no
Medir, comparar Reconhecer a
Reconhecer Proposta de globo terreste,
. . e ordenar classe dos - . !
Realizar Comparar unidades de escrita "0 meu | Gramatica: o | continentes e
1 " Comparar comprimentos, ) Ortografia: adjetivos. o *
medicdes, medidas, medida de " . i Leitura e monstro”. | géneroe o oceanos.
o o ! medidas. (Maior | utilizando by Caso de €
ot utilizando utilizando comprimento: o " compreenso do ; nimero dos | Reconhecer
Objetivo do que um metro,|  unidades de " leitura _
unidades de unidades de metro e o N texto "Enchea |, e Descrigiode | adjetivos. | influéncias de
e N . mais pequeno do medida " °, |'8ue gui/ge,gi | Desenhar um - "
medida nio medida centimetro. falinha o papo’ " um monstro, | Exercicios de |outros paises e
2 © que um metro) | padronizadas (o monstro, M clos @
padronizadas | padronizadas. | Construir um utilizando | consolidagdo. [  conhecer
metro e o consoante as . "
metro. , ; " adjetivos. diferentes
centimetro). instrugdes
aspetos das
dadas
suas culturas.
Alunos

Jacques

Tabela 5: Ficheiro Excel do ensino ndo presencial totalmente implementado
Fonte: Propria

Através dos exemplos supra apresentados, podemos verificar que o envolvimento das criangas
e familias foi sendo acontecendo de forma crescente ao longo do periodo ndo presencial. De
facto, a equipa docente de sala e eu, enquanto estagiaria, fomos reforcando a importancia da
participagcdo das criancas e das familias na realizagdo das propostas enviadas por nos. Por
1sso, este reforco foi-se manifestando ao longo das semanas, com uma crescente participagao
e envolvimento das criangas e respetivas familias. A par do tempo de apoio que os pais
prestaram aos seus filhos, este periodo revelou-se uma mais valia no fortalecimento dos lagos
familiares. Muitas foram as atividades em que proporcionamos esta interacao (cf. figura 12), e
que permitiu um melhoria e riqueza da qualidade e impacto do processo educativo das

criancas (Silva & Martins, 2002).

As familias mostraram, também, ter consciéncia da importancia da interagao da familia,
apesar de terem partilhado as suas dificuldades em gerir toda esta rotina nova que se instalou,
bem como os materiais e aparelhos eletronicos. Deste modo, algumas familias nas suas
respostas ao questionario priorizaram estas mesmas dificuldades — “managing the use of

devices (...)”; “getting supporting materials needed for classes (e.g., prints)” (cf. anexo 1 e 5).

i ; s

v )
|
iy

Figura 12: Atividades realizadas iuntamente com a familia
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Estas interacdes entre escola-familia-criangas permite as criangas partilharem experiéncias

pedagdgicas e aprofundarem as relagdes familiares noutro contexto (OCEPE, 2016).

Porém, durante a PS, as familias foram partilhando com a equipa docente algumas das suas
dificuldades e preocupacdes relativamente ao processo de ensino-aprendizagem das criangas.
As respostas ao questionario enviado relevaram que uma das principais dificuldades sentidas
se prendeu com a gestdo da atividade profissional juntamente com a aprendizagem da crianga,

bem como a gestao dos aparelhos eletronicos dentro do agregado familiar.

Por fim, e respondendo a ultima questdo de investigacao “Quais as transformacdes vividas na
relagdo escola-familia com o ensino nao presencial?” estas prendem-se essencialmente com
um envolvimento efetivo, direto, proximo das familias no processo de ensino-aprendizagem
das criangas, durante o qual as familias ganharam uma maior consciéncia das capacidades e

dificuldades que os seus filhos sentem relativamente a escola (Silva, 2003).

A familia J., acrescentou que “as parents we were not normally privy too. In this unique set of
circumstances, I would say that it has been a blessing because as a parent one can now
identify our children’s strengths and weaknesses very clearly. Normally a lot of these issues
stay in the classroom and we are unaware of the depth of some of these difficulties getting to

know my children” (cf. anexo 5).

Fazendo um balan¢o final desta andlise, e recuperando algumas das recomendagdes da
UNESCO apresentadas no capitulo I, considero que de uma forma geral as estratégias
adotadas pela instituicao e, particularmente, no que diz respeito a turma onde estagiei, foram

adequadas e positivas ao contexto das criangas e valores da instituigao.

Em primeiro lugar, pela rédpida resposta que deu a esta situacdo de emergéncia escolar e pela
adaptacao dos docentes e criancas a este novo regime de ensino. Em segundo lugar, por ter
aceite o desafio extra de integrarem uma estagidria num tempo em que tudo era novo e
incerto. A verdade ¢ que, foi imperativo manter um equilibrio entre os tempos de estudo,
descanso e atividade fisica, mantendo as relagdes e referéncias entre as criangas € a equipa
docente que se desenvolveram no tempo presencial (UNESCO, 2020). Em terceiro lugar, teve
a preocupagao em oferecer diversidade as criangas, dentro das limitagdes e regras impostas:
propostas variadas e realizacdo de atividades em interacdo com a familia para que se

sentissem apoiados e incentivados durante a aprendizagem (UNESCO, 2020).

E inquestionavel o cariz solitario e individual do regime de ensino nao presencial e, nesse
sentido, tentdmos que o nosso trabalho fosse sempre numa perspetiva de potenciar este

periodo e minimizar os seus danos ao nivel académico, afetivo e social. Acresce que, a
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atividade escolar passou a ser centrada nas sessdes sincronas, nas partilhas das criangas e nas
atividades propostas e, por isso a avaliagdo formativa ganhou mais for¢a como sendo uma

avaliacdo das e para as aprendizagens sustentada no feedback constante dado pelas docentes.

Nao sendo um panorama educativo ideal, penso que conseguimos que o learning never stops

(UNESCO, 2020).
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Capitulo IV — Consideracdes finais

Neste ultimo capitulo pretende-se fazer uma andlise critica da experiéncia vivida durante a
PS, tendo em consideragao os aspetos referidos nos capitulos anteriores, com intuito de

apresentar a emergéncia e importancia da intervengao e investigacao desenvolvidas.

“Em Portugal, o més de marco marca o comec¢o de um novo tempo. O tempo Covid-19”
(UNESCO, 2020). Foi assim que o tempo das angustias e preocupagdes comecou ¢ foi este
que potenciou um poderoso exercicio de introspe¢do: permitiu-nos ter tempo de (re)pensar,
refletir e perspetivar. Nesse sentido, apresento de seguida as minhas reflexdes e consideragdes

finais.

Primeiramente e no que diz respeito a experiéncia vivida durante a PS, importa recordar que
foi num periodo ainda prematuro, causado pelo fecho das escolas, que a tematica desta
investigacdo surgiu. Assim, com o presente relatorio, procurei compreender de forma
detalhada a transicao do ensino presencial para o ensino nao presencial, com base nas suas

transformagdes e possibilidades.

E de referir que, tendo em conta a complexidade e natureza extraordindria desta tematica,
juntamente com as fragilidades inerentes a uma investigagao qualitativa realizada a distancia,
nao pretendo produzir conclusdes generalizadas sobre o tema, sendo os resultados obtidos

apenas o fruto da minha experiéncia e posterior analise.

Este ultimo estdgio foi um dos maiores desafios da formagdo, enquanto estagiarios, como
também para as instituicdes cooperantes ¢ ainda para os professores do semindrio da PS.
Foram meses desafiantes, mas de grande aprendizagem que contribuiram fortemente para a
constru¢do da minha profissionalidade. Fizeram-me crescer e conhecer as minhas fragilidades
e potencialidades, numa perspetiva de as potencializar: ultrapassar os obstaculos e utilizar as

capacidades no meu futuro enquanto educadora e professora.

Surge, desta forma, o segundo aspeto que pretendo destacar neste capitulo — importancia da
reflexdo durante a pratica pedagogica —, ou seja, o papel de “professor como investigador”.
Esta PS, nomeadamente o trabalho desenvolvido com a professora cooperante permitiu-me
desenvolver e aprofundar a minha capacidade reflexiva sobre a minha acao pedagogica (Silva,

2013).

Ao longo da minha formag¢ao, houve um aprofundamento gradual desta capacidade, contudo
este ultimo estagio e as circunstancias nas quais teve inserido, estimularam a necessidade de

pensar e repensar as praticas pedagogicas. Foi imperativo ler, investigar e perceber a situagao
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o panorama da educacdo para dar sentido a pratica pedagogica. Deste modo, tentei que
existisse uma articulagao coerente entre a teoria que sustenta a tematica do presente relatorio e
a minha pratica através de reflexdes, pesquisas e questionamentos, feitos muitas vezes em

conjunto com a professora cooperante (Silva, 2013).

Assistiu-se a uma realidade que inviabilizou a pedagogia de contacto ao vivo e de
proximidade, tornando-a silenciosa e distante. A escola foi obrigada a transportar-se para o
mundo digital através das tecnologias — computadores, internet, televisao, plataformas digitais

(Alves & Cabral, 2020).

Apesar de todas as limitagdes e fragilidades provocadas por este periodo atipico de Covid-19,
as escolas no geral e a instituicdo cooperante em particular, reagiram e adaptaram-se
rapidamente e de forma positiva a transi¢do do ensino presencial para o ndo presencial.
Contudo, importa referir que ¢ evidente que a pandemia Covid-19 ndo pode ser vista como
tendo consequéncias positivas, mas antes como uma oportunidade para tomar consciéncia das
suas potencialidades e tirar o melhor partido das mesmas durante este periodo. Além disso,
tomar consciéncia, também, que as adversidades acontecem e que temos de estar preparados

para este tipo de situagdes, de carater extraordinario.

Passdmos de uma realidade viva, real e proxima para uma ‘“uma pedagogia da
desconectividade, da descontinuidade e da distancia” (Alves citado por Alves & Cabral p.97).
E foi a distancia um dos fatores que originou um dos maiores impactos da pandemia: o bem-

estar da comunidade (UNESCO, 2020).

Num tempo inusitado como o que vivemos,

as duvidas foram-se instalando e as limita¢cdes avolumando-se em ordem as questdes da igualdade
de acesso, eficacia e qualidade dos processos de aprendizagem, aos contextos e envolvimento
familiar, ao volume das tarefas propostas nas sessdes sincronas e assincronas, as novas
conflitualidades e dificuldades que limitam o contacto e a relagdo entre o humano e a tecnologia
(Alves & Cabral, 2020).
Este periodo ampliou fortemente as desigualdades. Por um lado, porque existem evidéncias
empiricas que provam que o ensino a distancia ¢ menos eficaz que o presencial. Por outro
lado, ¢ comprovado que os resultados do ensino a distadncia tendem a ser piores nos alunos
com maiores dificuldades de aprendizagem. E, por ultimo, o facto de este regime de ensino
implicar o acesso € uso a equipamentos eletronicos, havendo necessidade de existir algum

poder econdémico (Cristo, 2020).
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Sempre estivemos habituados a uma relacao pedagodgica fisica, € o que ¢ facto ¢ que as
sessOes sincronas deixam muito a desejar € uma sensagdo de missdo incompleta, um
sentimento vazio. As aulas presenciais sao encontros de uma enormissima multiculturalidade
e riqueza, sao um tempo real de relagdao e de interagdo que vao para além da transmissao de
conhecimentos. Por isso, de um ponto de vista relacional, a intencionalidade da acdo
educativa foi altamente — as aprendizagens significativas e contextualizadas, em interacao

com o tempo, espaco e relagao escolar (Cristo, 2020).

Manteve-se a relagdo construida durante a convivéncia fisica, mas por via de um ecra, que
nao ¢, de facto, a situacdo ideal porque parecemos estar apenas com as vozes uns dos outros
(Alves & Cabral, 2020). Este periodo permitiu que nos conhecéssemos um pouco melhor — os

nossos limites, as flexibilidades e a na nossa inteligéncia emergencial.

Fazendo a ponte para ultimo ponto desta reflexdo — O que aprendemos com a pandemia? —,
em primeiro lugar, este periodo veio mostrar-nos a fascinante riqueza da comunicacao e a
pluralidade de caracteristicas que a ag¢do pedagodgica pode comtemplar. Surge, entdo, a

tecnologia como estratégia inovadora e potencial pedagdgico para uma perspetiva futura.

Depois, foi importante ter consciéncia de que € impossivel reproduzir o modelo escolar num
regime nao presencial, por tudo aquilo que ele implica — interagao fisica entre os membros da
comunidade educativa e “a ausé€ncia de convivialidade que pode afetar significativamente o

desenvolvimento afetivo e social dos alunos” (Alves citado por Alves & Cabral, 2020, p.137).

Durante este periodo mais do que manter um vinculo de conhecimento, foi fundamental
manter um vinculo relacional com as criancas e as familias, dando-lhes seguranca e animo
nestes tempos imprevisiveis. Nesse sentido, o trabalho colaborativo entre escola-familia-
criancas tornou-se ainda mais importante para colmatar, tanto quando possivel, as fragilidades

provocadas pela distancia.

Aprendemos também a descentralizar o processo educativo das “classificacdes, evidéncias,
modismos escolares agora totalmente despropositados”. (Alves citado por Alves & Cabral,

p.93), tornando-o um tempo privilegiado pela qualidade e ndo pela quantidade.

Sera que assistimos ao crescimento de uma nova ecologia de aprendizagem? Nao sei. Mas sei
que este periodo nos obrigou a reinventar € a repensar as nossas praticas pedagogicas de
forma inovadora e adequada a nova realidade da escola. Se vai ficar tudo bem? Acredito que
sim, mas conclui a PS e concluo a presente investigagao com a certeza de que contribui para
atenuar as consequéncias desta pandemia, bem como para abrir horizontes relativamente a

tematica do ensino nao presencial.

57



Referéncias bibliograficas

Aires, L. (2011). Paradigma Qualitativo e Praticas de Investiga¢do Educacional. Lisboa:
Universidade Aberta

Alves, J. & Cabral, I. (2020). Ensinar e aprender em tempos de COVID-19: entre o caos ¢ a
reden¢do. Recuperado de:
http://www.fep.porto.ucp.pt/sites/default/tiles/files/FEP/SAME/Ebook Ensinar e apre
nder em_tempos de COVID 19.pdf?fbclid=IwAROKgfz1-c9-Qk6Z1-
OpG1405GudhyLb8w3e8JnuA2hnbuxY QBypW72jBaw

Amante, L., & Faria, A. (2014). Escola e tecnologias digitais na infincia. Complexidade:

redes e conexoes na produg¢do do conhecimento. Curitiba: Cole¢do Agrinho, 412.

Amante, L., Quintas-Mendes, A., Morgado, L., & Pereira, A. (2008). Novos contextos de

Aprendizagem e Educacao online. Revista portuguesa de pedagogia, 99-119.

Alves, M. & Azevedo, N. (2010). Investigar em educag¢do: Desafios da constru¢do de
conhecimento e da formagdo de investigadores num campo multi-referenciado.

Recuperado de: https://run.unl.pt/bitstream/10362/5287/1/Varios 2010.pdf

Barreiros, J., & Cruz, O. (2012). Meta-emoc¢ao: uma dimensao emocional da parentalidade e

da grandeparentalidade. Revista Amazonica, 1, 338-369.

Barroso, J. (2004). Cultura, cultura escolar, cultura de escola. Caderno de formagdo:

formagao de professores: Bloco, 3.

Bento, A., Mendes, G., & Pacheco, D. (2016). Relacdo escola-familia: Participa¢ao dos
Encarregados de Educagado na Escola. CI41Q2016, 1.

Bogdan, R., & Biklen, S. (1994). Investiga¢do qualitativa em educagdo: Uma introdugdo a

teoria e aos metodos. Porto: Porto Editora.

Cerveira, B. (2004). RTP ensina: Telescola, aprender pela televisdo. Recuperado de:

https://ensina.rtp.pt/artigo/telescola-aprender-pela-televisao/

Cosme, A. (2018). Autonomia e flexibilidade curricular: Propostas e estratégias de

acao. Porto: Porto Editora.

Cristo, A. (2020, maio). Desigualdade na Educacao. Observador, 5, 13-14.

58



Cruz, O., & Ducharne, M. (2006). Intervencdo na parentalidade: O caso especifico da

formacao de pais. Revista Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Educacion, 13, 295-309.

Hodges, C., Moore, S., Lockee, B., Trust, T. & Bond, A. (2020). The Difference Between
Emergency Remote Teaching and Online Learning. Recuperado de:
https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency-remote-

teaching-and-online-learning

Dire¢do-Geral da  Educagdao (2020). Apoio as escolas. Recuperado de:
https://apoioescolas.dge.mec.pt/node/391

Diario da Republica. (2020). Decreto-Lei n.° 14-G/2020 de 13 de abril de 2020. Recuperado
de: https://dre.pt/application/conteudo/131393158

Formosinho, J., & Machado, J. (2008). Curriculo e organizagdo: as equipas educativas como

modelo de organizacao pedagogica. Curriculo sem Fronteiras, 8, 1, 5-16.

Lima, L. (2008). A “escola” como categoria na pesquisa em educacgdo. Educagdo

Unisinos, 12(2), 82-88.

Lopes da Silva, 1., Marques, L., Mata, L. & Manuela, R. (2016). Orientagdes Curriculares
para a Educagao Pré-Escolar (OCEPE). Lisboa: Ministério da Educagao/Dire¢ao-Geral
da Educacao (DGE).

Machado, J., & Formosinho, J. (2016). Equipas educativas e comunidades de aprendizagem.

Revista Portuguesa de Investiga¢do Educacional, 16, 11-31.

Mata, L. (1999). Literacia — O papel da familia na sua apreensao. Andlise psicologica, 17, 1,

65-77.

Neves, A., Campos, C., Fernandes, D., Conceigao, J., e Alaiz, V. (1994). Observe! Vai ver
que encontra. In D. Fernandes (Ed.), Pensar avalia¢do, melhorar a aprendizagem.

Lisboa: Instituto de Inovagao Educacional

Noévoa, A. (2002). O espaco publico da educagdo: imagens, narrativas e dilemas. Espacos de

educagado, tempos de formagdo, 237-263.

59



Oliveira, D. (Produtor). (2020, abril). Ariana Cosme: O que esta a acontecer aos mais pobres
sem a escola? [Audio podcast]. Recuperado de:

https://soundcloud.com/perguntarnaoofende/ariana-cosme-coronavirus

Organiza¢ao de Estados Ibero-americanos. (2020). Um roteiro para orientar a reposta a
Pandemia COVID-19. Recuperado em:
https://www.oeiportugal.org/uploads/files/news/Education/774/covid-19-educ-oei-
2020-portg-r3.pdf

Organizagao das Nacdes Unidas. (2020). 10 recomendagdes da UNESCO. Recuperado de:
https://mnews.un.org/pt/story/2020/03/1706691?fbclid=IwAR2dhXPEMNO-
KW _BERgkgKSytpWmoOcQTIxFOpKU9fhfwE3XNY fvyAeaiis

Pol, M., Hloukova, L., Novotny, P., & Zounek, J. (2007). Em busca do conceito de cultura
escolar: Uma contribuicao para as discussdes actuais. Revista Lusofona de Educagdo,

10, 63-79.

Silva, P. (2003). Escola-Familia, uma Rela¢do Armadilhada - Interculturalidade e Relagoes
de Poder. Biblioteca das Ciéncias do Homem - Ciéncias da Educacdo. Porto: Edigoes

Afrontamento.

Silva, M. 1. (2013). Pratica educativa, Teoria e Investigacdo. Interacgoes, 27, 283-304.

Silva, J. & Martins, E. (2002). Envolvimento Parental na Escola: Relato de uma

experiéncia. Aprender, 26, 79-88.

Soares, N. (2006). A investigagdo participativa no grupo social da infancia. Curriculo sem

Fronteiras, 6, 1, 25-40.

Sousa, M., & Sarmento, T. (2010). Escola — Familia — Comunidade: uma relagdo para o
sucesso educativo. Gestdo e Desenvolvimento, 17, 141-156. Recuperado de:
https://repositorio.ucp.pt/bitstream/10400.14/9117/1/gestaodesenvolvimento17 18 141.
pdf

Thiolent, M. (1992). Metodologia da pesquisa-acdo. Sao Paulo: Cortez. Recuperado de:
https://www.academia.edu/32028417/Metodologia Da Pesquisa Acao Michel Thiollen
t

60



Documentos legislativos
Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho. Diario da Republica, N.° 129, série I. Lisboa:
Assembleia da Republica.

Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto. Perfis especificos de desempenho profissional do

educador de infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino basico.

Lei n.° 51/2012, de 5 de setembro. Alteragdao da Lei n.° 46/2012, de 17 de setembro. Lisboa:
Assembleia da Republica.

Outros documentos consultados

Behaviour management policy da Institui¢ao 2018
Orientations for Quarentine 2020

Parents Handbook da Institui¢ao 2019/2020

Rules and Regulations da Instituigdo 2019//2020

Apresentacdo da professora Claudia Neves 2020

61



Anexos

Anexo 1 — Guiao do questionario para as familias

ARIA)ULRICH

M

P sPA

Master's thesis survey

As part of my Master's in Kindergarten & Primary Education | am writing @ thesis on
home learning. To support my research, | am conducting a survey to understand
parents” opinions on the main changes and characteristics of home learing in
comparison fo face-to-face education.

Al the feedback shared will be treated with full confidentiality and wil be solely
used for academic purposes.

Thank you for your help!

1. What have been the main challenges faced during the Covid-19 lockdown?
(please number the following options from 1-6 so that 1 refers to the greatest
challenge and 6 refers to the lowest challenge)

Increase in the fime spent in helping your son/daughter in his/her
studies

[l Managing your own work alongside the home leaming of your
son/daughter

[ Managing the use of devices (pc, tablet, mobile phone) within the
household

[ Getting the supporting materials needed for classes (e.g. prints)
Answering to questions raised by your son/daughter

Adapting to digital fools and platforms

2. Do you consider that home learning is requiing an excessive use of
technological devices?

3. Do you consider that the workload given fo your son/daughter increased with

home learning?
Yes No.

4. Do you feel you are gefting a better understanding of your son/daughter's
learning process?

Yes . No__

5. Do you consider the home learning as requiring excessive printing to support
classes?

Yes__ No__

6. Do you feel that the connection with school and friends is deteriorating the
learning process?

Yes No.

7. Do you feel that your son/daughter has lost motivation for learing during home
learning?
Yes No.

8. Do you consider that the learning activities set by feachers have been
appropriate during the lockdown? (please choose up to 3 options that you agree
with using a X ).

Yes__ No__

Whyz

__Too difficult be done alone
___Too easy

___Too Didactic

__Time-consuming
9. How many hours daily, approximately, do you usually spend helping your
son/daughter with school activities?
« Pre-lockdown (“standard education”) ___
« Transition to home learning (i.e. first three/four weeks of lockdown) ___
« Home leaming fully implemented

10.D0 you consider that all subjects are being properly covered?

Subjects | Yes |No
Maths
Portuguese

.
English

French
Art
Reading
PE
Music

Show & Tell

11.Do you have any suggestions that could, in your opinion, improve the home

leaming experience?

Student: Madalenc Féi

Master thesis supervisor: Eisabete Xavier Gomes

Yes__ No__ __Too Repefitive
__ Exploratory Learning
Sudent Maclena Félx Shdent: Macclona Féis
Master hesis supervisor: Esabete Xavier Gomes Moster hesis supervior:Esabal Xavier Gomos
__Flexible
__ Creative
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Anexo 2 — Guido da entrevista a professora cooperante

EQUIPA DOCENTE

— Como caracterizas o frabalho da equipa docente de sala (professora
fitular com professora assistente) antes da pandemia?
o Quando faziom o planeamento semanal? E a preparacdo dos
materiaise
— Quais as principais adaptacdes e dificuldades que esse frabalho de
equipa sofreu na transicdo para o ensino ndo presencial?
o Quando fazias o planeamento semanal? E a preparacdo dos
materiaise
— Qual foi a importéncia da estagidria na fransicdo para o ensino ndo
presenciale Consideras que desenvolvemos trabalho de equipa, na
medida em que planedvamos juntas e distribuimos tarefas?
— Como se faz a gestdo do curriculo num regime ndo presencial entre a

equipa docente de sala?
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Anexo 3 — Planificacdo da atividade “Que ntimero sou?”’

Planificacdo da Atividade

Data: 6 de marcgo de 2020

Identificacao da Atividade

Que ntimero sou?

O qué?

Finalidade Trabalhar uma tematica do dominio de Numeros e Operagdes a
Intencionalidade partir de uma atividade de calculo mental.

Educativa Desenvolver o sentido do numero e a compreensdo dos nimeros e

Qual a intengdo?

operagdes até¢ 100, bem como a fluéncia do calculo mental e escrito.

Objetivos e conteiidos de
acordo com o curriculo
oficial

Aprendizagens Essenciais de Matematica 1.° ano (p. 7,8):
Reconhecer e memorizar factos basicos da adigdo e da subtragdo
(-2);

Comparar e ordenar numeros, ¢ realizar estimativas plausiveis de
quantidades e de somas e diferencas, com e sem recurso a material
concreto;

Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar
raciocinios, procedimentos e conclusdes.

Aprendizagens Essenciais de Matematica 2.° ano (p. 7,8)

Identificar numeros pares e impares;

Reconhecer e memorizar factos basicos das operagdes (...);
Comparar e ordenar nimeros, e realizar estimativas plausiveis de
quantidades e de somas e diferencas, com e sem recurso a material
concreto;

Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar
raciocinios, procedimentos e conclusdes;

Participantes ) o,

3 adultos — Professora portuguesa, professora inglesa e estagiaria
Com quem? Grupo da sala Kandinsky: 18 criangas (1.° € 2.° ano)
Criangas/Adultos-Quantos?
Procedimento Da-se inicio a atividade “Que numero sou?” com a apresentacao em
Como? grande grupo pela estagidria aos alunos da mesma, exemplificando
1 — Como langar a | comum dos cartdes e uma adivinha ndo usada (e.g., Sou um numero
atividade? par e o dobro de 2. Que numero sou?). Esta atividade consiste em
2 — Como orientar no | adivinhar nimeros a partir de critérios (i.e., paridade, classes dos

decorrer da a¢do?
3 — Como acabar a atividade
e passar a acao seguinte?

numeros, etc.) que os caracterizam e, por sua vez, em efetuar
diversas operagdes (adi¢cdo, subtragdo e decomposi¢do) necessarias
para descobrir de que niumero se trata e qual ou quais os alunos tem
esse mesmo numero. Por exemplo, se tivermos vdrias adivinhas para
o mesmo resultado, levanto o braco ou os alunos que tiverem o
cartdo com o numero. A tarefa a propor pela estagiaria pode ser
individual, a pares ou em pequeno grupo consoante o que se quiser
trabalhar com os alunos (e.g., rapidez no calculo mental; trabalhar
diferentes formas de representacdo do numero etc.). Apds esta
explicacdo inicial, a estagidria dispde os cartdes com 0s nimeros no
tapete para que todos os alunos possam ver. Pretende-se que os
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alunos quando souberem a resposta, levantem o brago e respondam.
Contudo, esta tarefa pode ser feita de forma diferente (e.g., distribuir
um cartdo por cada crianga e esta s responder quando for o numero
do seu cartdo). Importa que a estagidria seja uma mediadora das
aprendizagens. Por isso ndo devera dar a resposta imediata, mas
tentar perceber como os alunos chegam ao resultado, e deixar que
partilhem as suas descobertas auxiliando-o se precisar de modo a
esclarecer como determinado aluno pensou.

No fim da atividade e em grande grupo, devera ser feita uma revisao
de todos os numeros que sairam e das respetivas operacdes (i.e.,
adi¢do, subtracdo e decomposicdo) efetuadas. E, também, devem ser
ouvidos os comentarios e sugestdes dos alunos a mesma.

Material
Que material?
Estimar que quantidade?

Cartdes com numeros (7, 20, 22, 31, 35, 57, 80)
Tabela do 100

Quadro branco pequeno e caneta

Lista das adivinhas

Tempo
Quando?
Duracdo/Indicar hora

Aproximadamente 10/15 minutos.
A realizar da parte da manha, durante o Morning Meeting.

Espaco
Onde?
Indicar local referenciado.

Na sala, na zona do tapete.

Recursos disponiveis

Com o qué?

Indicagdo da existéncia ou
da necessidade de aquisi¢ao
do material

Todo o material existe na sala.
A lista das adivinhas foi elaborada por mim.
As professoras estiveram presentes neste momento.

Formas de

Previstas

Avaliacao

A intervengdo da estagiaria

Recursos, materiais e tempo

Interesse e envolvimento das criangas:

Comentarios;

Desempenho (critérios de avaliagdo)

Registos resultantes da atividade (quando aplicavel).

Avaliacao da intervencio

1. A intervencio da estagiaria

Relativamente a minha intervengdo, penso que correu muito bem. Durante o decorrer da

atividade tive atenc@o a minha dic¢do e a forma como pronunciava as palavras, fazendo-o de

forma calma. Sempre que foi necessario, traduzi para inglé€s alguns termos mais especificos

(e.g., par, impar, dezenas, unidades, etc.).

Penso que este formato de atividade foi ao encontro dos objetivos do momento de matematica

mental previsto no horario e foi uma forma diferente de a trabalhar. Nesse sentido, penso que
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a intencionalidade educativa foi cumprida e planeio dar continuidade a esta dindmica, fazendo

algumas variagdes da mesma e aumentando o seu grau de dificuldade.
2. Recursos, materiais e tempo

A atividade correu no tempo previsto, durando cerca de 15 minutos.

Apesar de ter planeado utilizar o quadro branco para ir registando as adivinhas, em conversa
com a Andreia esta disse-me para experimentar fazer sem e assim foi. Refletindo, considero
que teria sido uma mais valia para os alunos do 1.° ano para tornar o abstrato (dito oralmente)

em concreto (visualmente).

A presenca das professoras foi muito positiva, na medida em que estas foram criando
suspense ¢ motivando as criangas durante as adivinhas, fazendo comentéarios como: “uau...

Mas que numero serd?” e “nds sabemos que vocés sabem os numeros”.
3. Interesse e envolvimento das criancas
Comentarios

Relativamente ao comportamento da turma, penso que foi muito positivo. No geral, todas as
criangas mostraram bastante interesse e curiosidade com as adivinhas, existindo uma ou outra
que foram ‘abandonando’ a atividade por distragdo ou falta de compreensdo da lingua

portuguesa (embora traduzisse algumas palavras para inglés).

Fiquei muito contente com os comentarios das criangas porque mostraram a sua satisfacao

pela atividade, dizendo: “Queremos mais!”; “Ja nao ha mais?”’; “S6 mais uma, Madalena!”

Critérios de avaliacdo

Desempenho

Intencionalidade educativa: Desenvolvimento do sentido de namero e a compreensdo dos nliimeros e operagdes até 100, bem como a fluéncia do
calculo mental e escrito.

Alunos = 2
s | s s | = | g g 5 = S| 2
E|E2|g|5 2|2 |g|2|eE 8 822|588 ¢
L g = 3| 2 g o |8 S| 38 =2 s B} 2 5} E @
Critérios =1 < | O 3} B 2| = g | A |8 s |5 | = Z S 2| & %
- < | O | == i<} = = = =
de avaliacio
Demonstra interesse e
envolvimento na atividade v v v v v v v v v v v v v v
Compreende a atividade v v Vv v v Vv A v v v Vv v v v
Traduz a adivinha em
linguagem matematica v v v v v v v v v v
Reconhece as operagdes a
i v ViVl v Vv VIV
Identifica o valor posicional
dos niimeros v v v v v v 4 v v v v v v v 4 4 v
Demonstra capacidade de
calculo mental v v v v v v v v v v v v v v
Consegue chegar ao resultado
final e identifica o cartdo do v v |V v V|V v |V v v v |V vViI|v]V v v
niamero
Para as criangas do 1.° ano ¢ mais facil se visualizarem a adivinha que ¢ dita, sendo ¢ tudo muito abstrato. Nesse
sentido, para a proxima vez utilizarei o mini quadro branco para rep em li itica 0 que
digo.
L. No caso particular da Prescilia (crianga francesa), tentarei gesticular mais com as maos para facilitar a sua
Estratégias para melhorar N
compreensao.
O Jodo teve dificuldades na concentragdo e preferiu estar a brincar, por isso, ndo conseguiu participar nesta
atividade. Para a proxima vez, posso senta-lo ao meu lado e nomea-lo de meu ajudante (e.g., para pegar no
quadro branco) para conseguir captar a sua atengdo e promover a sua participagio.
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Registos resultantes da atividade

Adivinhas

Sou o numero 5. Se me adicionares 2, que ntimero sou? (7)

Sou um numero impar. Se ao nimero 20, adicionares 11. Que niimero sou? (31)

Tenho 3 dezenas e 5 unidades. Que numero sou? (35)

Sou um numero par. Se adicionares 10 + 10, descobres-me. Que numero sou? (20)

Tenho em mim o numero 2, se me adicionares 20, descobres-me. Que numero sou? (22)

Tenho 5 dezenas e 7 unidades. Que numero sou? (57)

Se ao numero 90 tirarem 10. Que nimero sou? (80)

Tabela 6: Adivinhas realizadas
Fonte: Propria

Figura 13: Cartdes utilizados
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Anexo 4 — Planifica¢do da atividade “Domin6 dos Anténimos”

Data: 20 de maio

Ano de escolaridade: 2.° ano

Intencionalidade educativa: Recordar, identificar e associar antonimos.

Objetivos: “Sindonimos e antonimos: reconhecimento” (Programa de Portugués, 2.° ano, p.12).
Tempo: Trabalho autdbnomo

Material necessdrio: Aparelho eletronico, ficha de trabalho (cf. enunciado apresentado de

seguida) e tesoura.

Material produzido:

DOMINé DOS ANTéNIMOS MOLHADO  LEVE ESCURO | LEMBRAR PERTO GORDO

A~

\* AMARGO | LIMPO

@ SECO

N

BAIXO LONGE RAPIDO

InstrugGes do jogo:

< Relembrar o que sdo anténimos POBRE ? AUSENTE

. F' A
)

o Anténimos sGo palavras que tém significados opostos, como

por exemplo: bonito e feio.

-
& @

< Cortar as pecas do Dominé que estdo na pdgina seguinte e ° o
jogar! PESADO ESQUECER LENTO
< Convidem a vossa familia para jogar convosco!
Objetivo do jogo: VAZIO RIR

< Juntar as palavras ou as imagens com os seus anténimos.

Boa sorte e tirem fotografias a jogar ©

~

FRIO PRESENTE suJo FELIZ

Deixo-te uma pista: comega a jogar pelas pegas “FRIO” ou “FELIZ".

CLARO MAGRO DIA

Figura 14: Jogo produzido "Dominé dos Antonimos"

Procedimento: As criancas devem consultar a plataforma para terem acesso a esta atividade.
Esta atividade invalida a impressdao do Domino, na medida em que ¢ necessario ter as pecas

recortadas para as criangas conseguirem jogar.

Assim, o primeiro passo desta atividade € ler as instrugdes do jogo. Depois, recortar todas as
pecas de domind e comegar a jogar. O objetivo ¢ descobrirem os anténimos das palavras ou

imagens.

Privilegia-se que esta atividade seja feita em familia e registada através de fotografias que

devem ser posteriormente publicadas na plataforma.
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Registos resultantes da atividade:

Figura 15: Resolugdes das criangas
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Anexo 5 — Andlise das respostas das familias

Foi enviado o questionario as familias das 18 criangas da turma e foram obtidas 11 respostas.

Perguntas

Respostas

Respostas mais frequente: “Managing your own work alongside the home learning of your
son/daughter”; “Managing the use of devices (pc, tablet, mobile phone) within the household”;
“Increase in the time spent in helping your son/daughter in his/her studies”

Sim — 7 familias
N3ao — 4 familias

Sim — 2 familias Nota: Uma familia ndo respondeu
Nao — 8 familias

Sim — 9 familias
N3ao — 2 familias

Sim — 5 familias
N3ao — 6 familias

Sim — 6 familias Nota: Duas familias ndo responderam
Nao — 3 familias

Sim — 6 familias Nota: Duas familias ndo responderam
Nao — 3 familias

99, <

Sim — 9 familias Opgodes mais destacadas: “Too difficult to be done alone”; “creative” e
“flexible”
Nao — 2 familias

Meédia de horas de acompanhamento das familias no ensino presencial — 40 min/dia
Meédia de horas de acompanhamento das familias na transicdo — 3h30 min/dia
Meédia de horas de acompanhamento das familias no ensino nao presencial — 2h45 min/dia

10

Maths- 10 familias responderam que sim

Portuguese - 10 familias responderam que sim

PBL- 4 familias responderam que sim e 4 responderam que nao
English- 8 familias responderam que sim e 1 que néao

French- 4 familias responderam que sim e 6 que nao

Art- 3 familias responderam que sim e 7 responderam que nao
Reading- 2 familias responderam que sim e 8 que nao

PE- 3 familias responderam que sim e 6 que nao

Music- 3 familias responderam que sim e 7 que nao
Show&Tell — 6 familias responderam que sim e 4 que nao

11

“More small groups work” (Familia C.)

“The way it is currently organized is excellent” (Familia I.)

“Even less zoom classes; digital devices and online learning should be used as its minimum. Foco
na leitura, ensinar-lhes a magia de comunicar por carta com os amigos. Assim que 0 governo
terminar com tudo o que seja online, levar as criangas para o exterior: forest school.” (Familia L.)
“More guidance & video conference” (Familia M.)

“More small groups and more frequent chances to them so the children can see one another”
(Familia Ma.)

“We are happy they learn in those small groups now” (Familia Mi.)

“More innovative on how to really do something collaborative” (Familia N.)

“More contact with teacher (even if it’s virtual)” (Familia S.)
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Anexo 6 — Transcricdo da entrevista da professora cooperante

1. Como caracterizas o trabalho da equipa docente de sala antes da pandemia?
A: “Eu penso que faziamos um trabalho bastante complementar, embora nao tivéssemos
muito tempo para planificar em conjunto, tinhamos uma linha comum de pensamento e de

forma de ver o ensino. Portanto, considero que seja um trabalho positivo, dinamico.”

2. Quando faziam o planeamento semanal? E a preparacio dos materiais?

A: “Na verdade, faziamos o planeamento semanal no tempo em que tinhamos dois blocos de
Educagdo Fisica, que nos permitia passar pelos contetidos, pela planificagdo mensal ou
trimestral que tinhamos. E, basicamente tentdvamos ir de encontro, em relacdo ao PBL, aos
pedidos e interesses que os miudos colocassem no Word Wall e, portanto, era isso. Usavamos
esse tempo para planearmos, em comum, a Matematica ¢ o PBL.

Em relacdo a preparagdo dos materiais, ai havia uma divisdo de tarefas e iamos alternando.
Ou seja, eu fazia a preparagao dos materiais do ano que estava a acompanhar. Imagina que era
o 1.° ano, eu fazia a preparacdo dos materiais do 1.° ano de matematica e a Emily os do 2.°. O
PBL era uma constru¢ao comum e, claro que, ao nivel da gestdo do tempo era mais complexo
porque, embora tivéssemos a mesma forma de pensar e tinhamos muitas ideias comuns, a
forma de concretizar nem sempre era igual, mas facilmente nos adaptdvamos as ideias uma da

outra.”

3. Quais as principais adaptacoes e dificuldades que esse trabalho de equipa sofreu
na transicio para o ensino niao presencial?

A: “Claro que tentamos sempre manter um tempo semanal para fazermos a planificagdo e
para trocarmos ideias, mas por um lado foi facil porque utilizamos o tempo exatamente como
na sala de aula para tentar preparar as coisas em comum. O sistema de home learning trouxe-
nos algumas dificuldades que se prenderam muito com a logistica do tempo, mas
essencialmente tentdmos manter como objetivo nao tornar o trabalho muito pesado. Ou seja,
tentar diversificar, mantendo um ou dois dias de atividades mais ludicas, mais criativas que
permitissem uma maior abertura ao que eles tinham em casa. Explorar mais o contexto de
casa, abordando simultaneamente um contetido programatico.
Dificuldade... Bem a dificuldade foi mais essa, perceber que, de facto, um trabalho de equipa
implica muito tempo de reflexdo, conversa, didlogo e, pronto nem sempre tinhamos esse

tempo e podia tornar-se um constrangimento.”
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4. Quando fazias o planeamento semanal? E a prepara¢iao dos materiais?

A: “Bom... Era flexivel, ndo ¢?! Mas, eu tentava fazer o planeamento semanal, comecar pelo
menos na quinta-feira, principalmente a parte do Portugués. Porque, como tu propria acabaste
por perceber o meu primeiro intuito neste sistema de home learning foi manter uma certa
rotina. Ou seja, tentar adaptar o trabalho que faziamos em sala de aula que ja por si tinha
alguma rotina e que permitia aos miudos, também, ter esta seguranga ou este conhecimento
sobre aquilo que era suposto fazerem. Portanto, comecava na quinta-feira e sexta-feira reunia,
entdo, com a Emily para conversar, trocar ideias e concluir a planificagao.

A preparacdo dos materiais, bom... Se sexta-feira ainda sobrasse algum tempo, utilizamos
esse tempo ou eu utilizava este tempo. Mas, normalmente, precisava de preparar o resto dos

materiais ou a maioria dos materiais para a semana ao sabado ou ao domingo.”

5. Qual foi a importancia da estagidria na transicio para o ensino nao presencial?
Consideras que desenvolvemos um trabalho de equipa, na medida em que
planeavamos juntas e distribuiamos tarefas?

A: “Sim, sem duvida. O teu contributo foi excecional. A maior parte das ideias que partilhei

contigo s6 puderam ser executadas ou levadas a cabo porque houve um grande envolvimento

da tua parte e, portanto, como eu te referi varias vezes, senti que tu estavas muito disponivel
para este trabalho de equipa e contigo, sem duvida, que senti que houve um grande
envolvimento e colaboragao e isso permitiu-me, de alguma forma, também propor/promover
algumas atividades que eu considerei necessarias, mas que trouxeram uma parte mais ludica,
mas nunca esquecendo uma parte pedagogica. Foi muito importante ter-te a meu lado, durante
este processo todo e, tenho a certeza absoluta de que isto enriqueceu bastante o tempo que

estas criangas estiveram em casa ¢ ajudou-nos e, tu ajudaste-nos, a manté-los motivados e

participativos e isso foi muito importante para mim. Portanto, muito obrigada!

Se eu considero que desenvolvemos um trabalho de equipa.... Pronto, eu acho que ja respondi

a isso. Sim, sem duvida que desenvolvemos um trabalho de equipa. Acho que tu tens varios

pontos que abonam a teu favor, €s super empenhada, dedicada, ndo tenho qualquer duvida de

que tu vas ser uma excelente professora. E tens uma coisa muito importante, que eu acho que
na escola tem mesmo de existir (esta ¢ a primeira vez que estou a trabalhar em parceria com
uma professora), que € o trabalho de equipa, a cooperagdo, a troca de ideias, a reflexdo, ¢
permitirmos ouvir os outros € com eles, também, aprendermos e trazermos para a nossa
pratica ideias que ja foram utilizadas ou adaptar atividades que ja foram utilizadas e isso parte

muito do trabalho em equipa: a escola € isto mesmo. Portanto, acho que sim, desenvolvemos
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um trabalho de equipa excecional e tu permitiste que muitas das tarefas fossem significativas
e, sem duvidas, promotoras da aprendizagem.

Relativamente a planificagdo, € claro que eu acabei por ter um papel mais preponderante, mas
ndo sinto que tenha sido por inseguranca tua, mas acho que planificamos juntas e,
principalmente, tu ajudaste-me a recordar a forma como os objetivos estavam descritos no
curriculo e como € que nds os podiamos trazer para a realidade de uma turma de 1.° e 2.°
anos. Gostei muito!

Nunca ¢ demais agradecer-te, foste incrivel! E desejo-te muita, muita, muita sorte € sucesso

para a tua carreira como professora!”
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