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RESUMO

O objectivo fundamental deste trabalho é o de estudar a compreenséo de textos, conhecendo
algumas das estratégias de processamento da informagdo do texto lido e avaliar se o tipo
de texto — ser narrativo ou descritivo — influencia a coeréncia na utilizagdo dessas estratégias de

processamento para a Compreensé.

Propde-se ao leitor um texto impresso para ler. Pede-se que elabore o resumo do texto lido sem
o fexto presente. Depois, apresenta-se-lhe o fexto segmentado, dividido em segmentos
proposicionais, segundo a légica do predicado e pede-se-lhe que avalie cada um desses
segmentos segundo a importancia no texto, ingcrevendo 0 seu juizo numa das trés posices da
escala — “muito importante”, ‘importante”, “pouco importante”. E verificado o nivel de

compreenséo do texto, recorrendo-se a um questionério escrito.

Espera-se que o leitor seja coerente nas suas estratégias de processamento na compreenséo do
texto, incluindo no resumo os segmentos proposicionais a que atribuiu maior importancia

para a boa compreenséo do texto.

Analisam-se 0§ resumos para se obter o valor das proporgoes de inclusdo no resumo, de cada

segmento proposicional considerado.



Relaciona-se a distribuicdo das proporcdes de inclusdo com 0s niveis de importéncia atribuidos
a cada segmento proposicional para avaliar a coeréncia do leitor, supondo-se que a atribuigdo
de um juizo de importéncia é uma das estratégias que instruem o processamento quando

se compreende o texto.

Mas, porque se considera que o tipo de texto influencia o comportamento dos leitores, todo 0

procedimento é aplicado com um texto de tipo narrativo e com um texto de tipo descritivo.

Ainda, porque se espera encontrar diferencas no comportamento dos leitores, determinadas pelo
uso mais ou menos frequente da leitura, comparam-sé 0S resultados dos dois grupos de

leitores — 0s que usam e 0S que nao usam com frequéncia a leitura no seu quotidiano.
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INTRODUCAO

Assume-se que o leitor saiba extrair do texto as ideias fundamentais, dissocia-las do
que é acessério e complementar, e, reté-las em memoéria. Esta competéncia de

tratamento do texto é evidenciada no resumo.

Geralmente, no curriculum normal do ensino basico nao se valoriza o ensino e o
treino da técnica do resumo, desvalorizando-se a ideia de que a descoberta de
estratégias de tratamento de texto para se refer a informagéo essencial disseminada
pelo texto constitui um treino valioso para a compreensao e a economia do estudo
dos profusos e diversificados textos que é indispensavel para a aquisi¢do de

conhecimentos e 0 sucesso educativo.



Do ponto de vista psicolégico, sera legitimo estabelecer a relacao entre as estratégias
utilizadas no resumo e as estratégias a que o leitor recorre para compreender um

texto ?

Winograd (1985 ) elegeu o resumo para abordar a compreensao de textos e recorreu
ao modelo de Kintsch e van Dijk ( 1975 ), para orientar o seu trabalho. Este modelo
atribui ao leitor a accdo de progresso através do texto com a aplicacao de um
conjunto de regras que servem para promover a transformacdo do texto total. Esta
transformacéo consiste na conversao da micro-estrutura do texto, isto é, o texto com

todos os seus constituintes estruturais, na macro-estrutura, os seja, os seus elementos

fundamentais.

Mas néo sdo todos os leitores que encontram a macro-estrutura implicita, isto &, as

ideias essenciais do texto nem sempre sao apreendidas.

O sucesso vai depender da importincia que o leitor atribuir as diferentes
componentes do texto, que pode ou nao ser induzida e influenciada por elementos da
micro-estrutura - particulas que, pela sua posicao estratégica irao determinar a

selectividade e a atribuicdo de relevancia pelo leitor ( Fayol , 1989).

Ainda, o conhecimento prévio do texto, ou do tema versado no texto, bem como
factores de preferéncia pessoal poderdo influenciar aquele sucesso na elaboragao do

resumao.

O tipo de texto também podera determinar a facilidade, maior ou menor, com que o

leitor detecta a macro-estrutura.

Muitos dos estudos levados a efeito sobre a compreenséo e memorizagéo de textos,
evidenciam a dependéncia dessas tarefas da estrutura do texto que interage com os
conhecimentos que na memoéria do leitor sao activados para que se promova a

compreensdo e a retencao nas redes mnésicas.




Serdo, também, as estratégias de tratamento do texto que o leitor utiliza,
extremamente influentes no melhor ou pior nivel de compreensao, ou, ainda, na

maior ou menor fidelidade que a memdria vai respeitar.

O conjunto das estratégias de tratamento de texto que cada leitor aplica em cada
momento particular para conseguir compreender o que 18, & na opiniao de A. Piolate
col. ( 1985 ), guiado pela activacao do esquema cognitivo que constitui a super-

estrutura canénica de uma histéria, por exemplo.

O esquema vai ser ‘determinante na organizacdo das informacgodes, tanto no que
respeita a procura de coeréncia, de modo a proceder a articulagdo dos varios

elementos que constituem o texto, como no modo de armazenamento na memoria,

dos dados recolhidos.

Comparando um grupo de jovens leitores que tiveram de enfrentar dificuldades de
aprendizagem de leitura e de escrita, de tal modo que s6 atingiram o seu dominio
entre os treze e os catorze anos de idade com ajuda de um professor de ensino
especial, na abordagem dos dois tipos de texto, narrativo e descritivo, pretende-se
apreciar o comportamento em tarefa de resumo. Assim, averiguar-se-d a
legitimidade da relagao a estabelecer entre as estratégias do resumo e as estratégias

aplicadas na compreenséo do texto.

Embora os modelos de compreensdo da leitura nos reenviem para diferentes
abordagens, que vdo desde as questoes da descodificacdo até as influéncias do
contexto, isto é, o conhecimento prévio do tema versado, ¢é interessante mterrogar o
conjunto das operacdes que o leitor aplica para integrar no seu proprio conhecimento -

as ideias do texto.

O tratamento que o leitor vai desenvolver dependerd, fundamentalmente, de duas

ordens de razdes - a primeira, a fidelidade com que o leitor projectara nas suas
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proprias estruturas conceptuais a mensagem do texto, e , a segunda, a competéncia

do leitor para organizar em coeréncia os conceitos ( Adams, 1980 )-

Assim, a teoria da memoéria e a formacdo das representacdes estdo implicadas na

competéncia leitora do individuo.

O grupo de leitores que este trabalho vai estudar encontra-se na fase de
automatizacio da leitura, pelo que poder-se-do detectar as dificuldades na

compreensao dos textos e no acto de resumir.

A leitura ndo é um processo espontineo, como é a linguagem oral. Para que os
individuos se tornem aptos para ler é necessério que aprendam a utilizar estratégias e
desenvolvam actividades determinadas. A pedagogia aplica métodos indutores da
aquisi¢io da leitura e da escrita. No acto de ler intervém uma componente técnica
dependente do método pelo qual o individuo foi ensinado, mas também um
processo, muito peculiar, a cada aprendiz, que tem a ver com a dotagdo do
significado, e a activacdo de estratégias de processamento a partir da exposicao aos

estimulos visuais, os grafemas e os lexemas, organizados num texto.

Se um individuo foi ensinado a ler por um método fénico ou sintéctico, baseia-se
inicialmente, na correspondéncia letra/sflaba - fono /fonema e, assim, acede ao léxico

interno, encontrando o significado para o estimulo.

A opgao por este método tem raizes numa interpretacao tradicional do
comportamento do leitor - o modelo ascendente. Segundo este modelo, existem
diferentes niveis de processamento que vdo progredindo numa hierarquia. Cada
nivel é prérequisito para que se avance para O seguinte. Comeca-se pelo
reconhecimento visual das letras, identifica-se a palavra, a frase e, s6 depois, se estara

habilitado para o processamento semantico do texto como um todo.



Esta analise é amplamente contestada na literatura experimental, em que se verifica
ser 0 processamento em cada nivel afectado nao s6 pela informagao procedente dos
niveis subordinados, como dos de ordem superior. Assim, as letras reconhecer-se-ao
mais facilmente se estao no contexto “palavra” ( Reicher,1969 e Wheeler, 1970 ), as
palavras leém-se com maior velocidade se se encontram em frases significativas (
Schuberth e Eimas, 1977 e Tulving e Gold, 1963 ) e as frases assimilar-se-do mais
rapidamente se se integram num texto coerente ( Haviland e Clark, 1974, Huggins e
Adams, 1980 e Pearson, 1974).

As teorias do processamento descendente definem que os bons leitores quando
interpretam o significado de um texto recorrem mais aos seus conhecimentos
sintacticos e seménticos com antecipagdo do que aos detalhes graficos enquanto
chaves determinantes no processo de comprensdo ( Smith, 1971, 1973 e Goodman,

1976).

Os maus leitores tanto apresentam diferencas nos processos de alto nivel como na
competéncia para descodificar, relativamente aos bons leitores ( Adams, 1982 ). O
processamento de cima-abaixo, como prevém os modelos descendentes para a
explicagdo da leitura, serd catalizado pelos automatismos que O leitor emprega na
descodificagdo das palavras e Nnos micro-processos analiticos de identificacdo dos

estimulos.

Visando a reconciliagdo da unidireccionalidade dos modelos descendente e
ascendente, surgiram as concepgoes interactivas que encontram um processamento

paralelo nos diferentes niveis :

_ O leitor aceder4 a compreensdo do que 1& pela informacao que recolhe dos dados

explicitos do texto - codigo e construgao sintéctica - e pelo seu conhecimento prévio .

A leitura é um processo constructivo que se baseia em inferéncias e na formulag@o e

confirmacdo/ infirmacao de hipéteses.



Como actuara, entdo, o leitor inseguro quando quer compreender um texto ?

Quando se presume estarem os leitores ja com a automatizacao da descodificacao da
leitura instalada, ou em fase disso, a principal dificuldade pode residir no
processamento seméntico das diferentes partes de um texto, na integracdo das varias
informacdes compreendidas e no armazenamento das ideias essenciais, afim de se

encontrar garantida a actualizagao.

As origens das dificuldades de compreensdo de um texto também podem residir nas
experiéncias linguisticas prévias dos leitores, relacionar-se com o meio socio-
linguistico de origem e, inclusivé, com a frequéncia do uso da linguagem. Mas
podem consistir na falta de treino das estratégias adequadas e eficazes para o

processamento titil da informacao que recothem do texto.

Assim sendo, através de uma medida que permita evidenciar o uso das estratégias -
como, por exemplo, resumir um texto - tentar-se-a avaliar o grau de utilizagdo dessa

estratégia no acto de ler e resumir.



I. ABORDAGEM TEORICA
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I. 1. REPRESENTACOES E LEITURA

A razdo para a dificuldade de encontrar um modelo cabalmente explicativo quer
obtenha o consenso dos investigadores &, com certeza, a variedade das operacoes

cognitivas necessarias a compreenséo do discurso escrito.

A énfase que tem sido posta no estudo das representacbes mentais afirma-se
pertinente também no dominio da compreensdo da linguagem escrita. Alias, ja
numa fase de pré-alfabetizacdo, para Alves Martins, M. e Quintas Mendes, A. ( 1987

), a crianca representa o escrito e o acto de ler .

Uma crianga de quatro ou cinco anos formula hipéteses acerca do material impresso
que percepciona no meio. Para Ferreiro, E. e Teberosky, A. ( 1982 ), a crianca tem
uma representacdo mais ou menos estruturada da quantidade e da qualidade dos
grafemas necessérios para o acto de ler. Estabelece relagdes entre os referentes fisicos
materiais e os simbolos que permitirdo substitui-los na escrita. Distingue, na
linguagem oral, categorias nas palavras, que as tornaréo passiveis e serem lidas ou
ndo, segundo Alves Martins, M. ( 1995 ). Faz corresponder, também, grafemas a

segmentos fénicos.

E ja, e desde que priva com a linguagem escrita, orientada para a representacao

mental da leitura, da sua funcao, da sua técnica, bem como do seu contetido.

Mas, como se véo ligando as sucessivas e acrescidas informacdes que o individuo vai

relacionando sobre a leitura ?

Como se vai modificando a competéncia para extrair mais e melhor rendimento do

contetido de um texto ?
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Como se constituem e actualizam as representacdes mentais, pela leitura ?

Decompondo um texto nas suas proposicdes, segundo a analise proposicional que é
apresentada por Kintsch, citado por Sanford e Garrod (1981), e identificando a
hierarquia que as relaciona entre si, encontrar-se-a esta a condicionar a reprodugdo

mnésica das primitivas proposi¢oes.

Parece ttil assemelhar a representagdo de um texto a esta estrutura proposicional

com que é possivel reescrevé-lo.

Mas, também, nos deparamos com estruturas proposicionais idénticas que induzem
representa¢des mentais diferentes.

"z

Poder-se-a apontar como problen{ética a definicao dos “4tomos” proposicionais e a
sua correspondéncia com os conceitos numa espécie de projeccdo textual - o fext-
mapping de Sanford e Garrod (1981), ja que estes sdo utilizados num sistema de valor

relativo.

Aponta-se, a titulo de exmplo, o caso referido por Johnson-Laird (1980) :

“ Nas proposicdes “ A esta a direitade B“e “Bestda direita de C” ermitir-se~a
b
no silogismo “ A esta a direita de C” masse A,B,e Cse referirem a individuos
H ? t )

sentados & volta de uma mesa circular, é dificil decidir...”

Logo, que fez o individuo que antecipou a terceira proposicao : “ A estd a direita de

c”?

Aplicou um modelo mental particular da situagdo, que nao é o tinico possivel, mas
indica-nos que as proposigdes foram compreendidas, mediante a projeccdo de um

modelo realista fundamentado na experiéncia e néo numa projeccao textual simples.

A correspondéncia entre as palavras e os conceitos esta dependente do modelo do
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sujeito , do seu saber pratico, da sua realidade.

Importa ter em conta que , alguns conceitos, pela sua essencialidade influenciam a

representacdo da proposicao e sobrepdem-se a outros conceitos que ela inclui.

Por exemplo, na frase “ Eu estou a fazer batatas fritas”, o conceito de batatas fritas é

suficientemente essencial para explicar a acgao.

Recorrendo a definicao de Sanford e Garrod (1981 ), de dominio de referéncia, como
sendo o conjunto de elementos para os quais se remete directamente num discurso,
varios s&o os trabalhos experimentais em que se prova ser esse dominio de referéncia

activado diferentemente, consoante a estrutura proposicional se apresentar.

Nas proposi¢des seguintes (A ) “Jodo ia paraa escola.”, (B) “ Ele estava inseguro
na disciplina de matematica.” e (C) “ Ele temia ndo conseguir assegurar a aula.”, as
representagdes mentais activadas serdo menos conflituais, se se substituir A por A" - (
A’ ) “ O professor ia para a escola.”. Se a frase A fizesse referéncia a fungdo da
personagem no dominio de referéncia, como em (A") “ O professor ia para a escola” e
desde a activacdo inicial do dominio processar-se-ia a informagao associada a
personagem, desde logo identificada - o professor - sem haver lugar ao conflito

informativo.

Se uma frase é compreendida, actualiza-se a representacdo de um fenémeno mais
vasto, que a inclui, mas que varia de leitor para leitor. Seria essa representacao, e
ainda segundo Sanford e Garrod ( 1981 ), o cenério onde se inscrevera o papel da

frase ou dos conceitos fundamentais da frase, que foram activados.

Quando numa frase s6 alguns dos conceitos sédo compreendidos, é actualizado um
cendrio onde o leitor os enquadrard, e no qual tentara, em esforco de congruéncia,
integrar em fase de compreensao, os restantes conceitos. Se nao o conseguir, criar-se-

-4 uma nova representagdo, por se tornarem inconcilidveis os elementos do dominio
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activado.

Ao longo de um texto, os cenarios ir-se-do sucedendo, porque o foco - o elemento
fulcral, com um determinado potencial informativo, em torno do qual se tentara a

congruéncia, é substituido, provocando a sucessdo das representacoes.

A mudanca do foco, do conceito ou do elemento essencial, geralmente, acontece na
mudanca dos episédios do texto ou dos temas. Sendo a unidade estrutural, o foco,
mais ou menos explicita, se se apresentar, por exemplo, na forma pronominal ou
nominal, determinar-se-a a maior ou menor facilidade com que se vai avancando na
substituicdo dos cenérios, logo, na velocidade de leitura e, consequentemente, na

compreensao.

O texto escrito influencia a activacdo das representacdes de tal modo que se
modificam as opinides, retém-se em memoria ideias gerais sobre os temas ou sao

desencadeadas determinadas condutas.

E a leitura a projecgdo de uma mensagem, muito mais do que uma projeccéo textual,
no dominio de referéncia, que é o do leitor. No entanto, a intencao do leitor constitui

outro dos factores que influem na compreensao do texto.

Se um leitor tentar memorizar todo o texto, palavra por palavra, multiplicara os focos
em que a atengdo o fara demorar, definindo muitos mais papéis e evocando muitos
mais cendrios, mas mais préximos na similitude. Ocorrera mais esforco de

congruéncia e mais tempo de processamento.

Mas os critérios que permitem o juizo na decisdo de semelhanga ou dissemelhanca
das representacdes, sdo muito mais funcéo da exigéncia do leitor, dos seus limiares
de congruéncia, e do seu conhecimento prévio do tema, do que do dominio

estrutural do texto.
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Esse conjunto organizado de representages é funcao da experiéncia do leitor mas

também das operagdes cognitivas que ele aplica nesse saber pratico.

Sao o contetdo do texto, a sua organizagdo e o contexto em que ele se apresenta, os
factores responséaveis pelo acesso e apelo a acgao de certos elementos da memoria
semantica e das operacdes cognitivas, que vao desde a tradugdo verbo-cognitiva a
inferéncia, andlise e sintese e coordenagdo dos diversos constituintes da

representagdo, de forma a tornar possivel a compreensao.

A Psicologia Cognitiva postula que os conhecimentos sdo adquiridos pelo individuo
enquanto se tornam alvo de um processo de organizacdo que permite o

armazenamento em memoria e a sua recuperagao, quando solicitada pela accdo.

As abordagens que tém vindo a ser aplicadas a investigacao do processo de leitura e
de compreensio da linguagem escrita, tém-se desenvolvido em trés linhas

metodolégicas diferentes :

- A que se tem centrado numa via estritamente experimental, estudando as medidas

de tempo gastas no processamento das informacdes, por exemplo ;

- A via da neuropsicologia que toma como objecto de estudo a disfuncéo e os seus

efeitos na capacidade e no desempenho da memoria ;

- Tem-se desenvolvido, também, a linha metodolégica que recorre a simulagdo por

computador.

Tal como todas as operacdes mentais, a leitura implica um certo tempo de

realizacdo.

Podia pensar-se que se cada operagdo demora um tempo determinado, se duas
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operacdes ocorrerem em simultdneo, o tempo final seria igual ao tempo da
operacdo que demora mais tempo. Pode acontecer, no entanto, que uma das
operacdes interfira com o desenrolar da outra operacdo, retardando o
processamento, por exemplo, quando duas frases sao dissonantes e o individuo
procura estabelecer a consonéancia entre elas, aumentando, assim, o tempo total

das operagoes.

Ora, pode também ser que uma delas tenha um efeito impulsionador da outra e,

assim, fica diminuido o tempo total do processamento.

Tem, ainda, de se ter em conta que as capacidades de tratamento das informacoes
que sao presentes ao individuo, sdo limitadas e dependem da focalizacdo da

atencao.

Por exemplo, se um individuo estiver a desenvolver duas actividades em simultdneo
- a conduzir o automével e a manter uma conversa com outro ocupante da mesma
viatura, ele consegue fazé-lo enquanto uma dessas actividades ndo exigir dele o
aumento da concentragdo da atencdo. Se surgir, por exemplo, na via onde vai a
transitar, um qualquer sinal de alarme, toda a atencéo se vai focalizar em torno da
procura e recolha da maior informacéo possivel - e, assim, a conversagado tem de ser
interrompida, ja que a economia cognitiva vai determinar que a atencao seja afectada

a mais premente das actividades.
Na leitura, também, vérias opera¢des podem estar a ocorrer em simultineo, mas se o

leitor depara com um conceito dissonante, a dindmica processual é interrompida e

ocorre um periodo de concentracao na tarefa de tentar a congruéncia.
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1. 2. O TRATAMENTO DA INFORMACAOE A MEMORIA

Beaugrande ( 1980 ) refere que a seméntica é um caso de aquisi¢éo e de utilizagdo
dos conhecimentos, confirmando Hormamn ( 1976 ) e Kintsch ( 1977 ), embora ndo
a isole da sintaxe e da pragmatica. Sdo estes, alguns dos dispositivos
especializados de tratamento da informacao que formam conjunto no dispositivo

que agrega rotinas, principios e especialistas.

Cada acto de compreensdo sera cumprido pela intervencdo desses processos. O
processamento de um texto é, segundo Beaugrande ( 1980 ), executado de modo
linear. Define, até, uma inteligéncia linear, assente em sete principios que se

aplicam a qualquer nivel do processo de codificacao.

- O principio do niicleo e apéndices que, ao projectar-se na unidade de texto em
processamento, - a frase, por exemplo, - selecciona os elementos fulcrais e
polariza-os, definindo-os como centros de controlo da compreensao, bem como

aos outros elementos considera-os como periféricos.

- O principio de pausa que aplicado a sequéncia linear do processo, imp&e o corte,

a interrupgdo, definindo os limites para a unidade que esté a ser tratada.

- Os principos rectrospectivo e prospectivo vao permitindo a ponte de ligacéo, a

conex@o entre os elementos que se vao sucedendo.

- O principio de ponderacio , responsével pela atribuicdo de importancia relativa

aos diferentes elementos da porcao do texto que esta a ser compreendida.

- O principio da ndo ambiguidade , que ajuda a decidir entre interpretacdes ou

valoragdes concorrentes.
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- O principio da lista que se aplica sempre que os elementos tém igual
importancia e requerem o mesmo tratamento e é preciso introduzir a enumeragao

seriada dos elementos a processar.

N&o mais interpretando o tratamento da informacdo com base em modelos
sequenciais e fixando a sua concep¢do num tratamento da informacdo em
paralelo, Beaugrande ( 1980 ) lembra a extrema importdncia que 0s recursos
cognitivos do leitor, designadamente a atencdo e a memoria, desempenham no

processamento em paralelo.

O facto de em determinado momento num processo de tratamento cognitivo da
informagao do texto, em paralelo, este ser interrompido e o individuo passar a um
funcionamento cognitivo com maior concentracdo s6 num determinado tipo de
tratamento, em linha, por exemplo, dever-se-a a propriedades intrinsecas da
informacao, em interacgdo com o conhecimento prévio do leitor. Admita-se, ainda,
que essa informagcéo contém um determinado potencial informativo que obriga o
individuo a envolver, para a sua integracdo conjunta e congruente , as suas redes
mnésicas, a concentracdo da atengao, o processamento em paralelo nao pode
continuar. Quando esse segmento do texto for integrado, o estado de abordagem

especial cessa e o tratamento em paralelo é restabelecido.

Mas a importdncia da memoéria terd de ser realcada. Nela se inscreve a
representagdo rectrospectiva da parte do texto ja lida, os sinais perceptivos do

texto que esta em fase de tratamento e a predicao do que vem a seguir.

Com base no que ja se leu, no que se estd a ler e no que se vai ler, Beaugrande (
1980 ) fixa o ponto zero do eixo temporal no momento da percepgao - e o registo
dessa informacao capta-se na memoéria imediata ( 1 a 2 segundos ). A memoria a
curto termo integra os elementos sintacticos, enquanto que os conceitos se

organizam na memdria a longo termo.
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Atribui fun¢des diferentes as diferentes memodrias e tempos de degradacao
também diferentes ( 20 s para a memoria a curto termo e ilimitado para a
memoria a longo termo ). Mas, prevé interaccdes entre estes indicadores. Admite
memoria a curto termo como sendo a memoria de trabalho com a capacidade de
memorizar sete unidades de informacao - “chunks” . A memoria de trabalho pode
utilizar os materiais tanto da memoria a longo termo como da meméria a curto

prazo.

Qual sera entdo o formato da representacao mental que se substitui ao texto

quando se operam a rectrospeccédo e a prospecgao ?

Enquanto alguns autores se pronunciam a favor da hierarquizacdo de processos e
estrutura hierarquica das partes do texto, Beaugrande ( 1981 ) aponta a grande

aproximacao entre texto e imagem mental :

“ Parece razoavel conceber a representagdo mental como uma rede
multidireccional construida e anotada de maneira a servir absoluta-
mente todos os niveis de tratamento da informacéo, incluindo todas
as palavras e frases. “ Beaugrande, ( 1981 ) , p.688

Beaugrande ( 1981 ) aponta até para um formato econémico que permite que
operacdes semelhantes possam realizar-se durante o tratamento ( Woods, 1978 ).
Por exemplo, a rectrospecgdo permite que, para cada nivel de processamento,
sintactico, seméntico ou outro, se procure todos os elementos indispensaveis a boa
compreensdo, por exemplo, um co-referente para um pronome, um sujeito para

um predicado, um conceito para um outro conceito mais préximo.

Existira, ainda, neste modelo de Beaugrande ,( 1981 ), um conjunto complexo
interactivo de rotinas de tratamento que se deslocara da esquerda para a direita
durante a leitura, bem como do conjunto dos especialistas. A fun¢éo das rotinas e
dos especialistas é condicionada por doze parametros particulares, do individuo e
do meio, que tanto podem funcionar conjuntamente como de modo distinto. Sdo o

controlo motor, as necessidades de rectroaccdo, a atencao, o ruido, os limites
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que indicam o prosseguimento e o bloqueio, o imediatismo perceptivo, a
complexidade, a familiaridade, a informatividade, o grau de adaptacdo dos
dados, a motivacio e a atribuicio dos tempos. Se a influéncia de um destes

parametros se sobressai, um ou varios dos outros, compensarao esta influéncia.

No leitor ideal, onde a produgéo e a compreensao fossem perfeitas, manter-se-ia o
equilibrio entre o pardmetro predominante e os compensatorios através de

regulacoes cibernéticas.

Se ndo é possivel conhecer como se processa a aprendizagem da leitura e da
escrita sem se possuir uma teoria sobre o funcionamento da memoéria torna-se
indispensavel averiguar, no momento presente, o que se conhece sobre esta

importante funcao.

Os estimulos sao percepcionados pelo individuo e interiorizados na chamada
memoria iconica se a informacéo é essencialmente visual, mas se a estimulagao for
de natureza auditiva os dados sdo integrados na meméria auditiva ecéica. A
memoria icénica e a memdria auditiva ecoica constituem a meméria de
armazenamento dos dados sensoriais que ai tém um perfodo ttil que ndo

ultrapassa a ordem dos milissegundos.

Depois desses dados sensoriais serem processados, transitam para a memoria a
longo termo. Quando se tratar de pequenas quantidades de informacédo que tém
uma aplicacdo funcional imediata, como um namero de telefone, por exemplo,
passa pela meméria a curto termo ou pela meméria de trabalho, ao mesmo tempo
que é transferida para a memoria a longo termo. Esta dupla transferéncia da
informac@o encontra confirmacdo na investigagdo que tem sido levada a cabo no
ambito da neuropsicologia, quando em individuos lesados num determinado
loccus cortical e afectada uma das memorias, a outra permite a recuperacdo da

informagdo armazenada.
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A memoria de longo termo tem uma capacidade de armazenamento ilimitada e,

provavelmente, a informagéo nunca podera ser apagada desta memoria.

Quanto ao funcionamento da memoéria, é importante termos presente que a
memoria verbalizavel apenas constitui uma minima parte de tudo o que nés
sabemos. H4 que contar com a memoria episddica, auto-biografica, que
fundamenta o sentido de identidade e a competéncia para as relagdes sociais,
com a memoria seméintica, que estd muito relacionada com as informagoes
aprendidas por transmissdo social e ao léxico acumulado, constituindo uma rede
lexical e uma rede conceptual, que agrega o sentido dos conceitos, &
declarativa e consciencizdvel, formada de palavras com ligacdes fonoldgicas e

ortograficas, e com a meméria processual.

Sempre que a leitura n&o é automatica, ela é tratada pela meméria de trabalho,

mas esta ndo é necessaria para as palavras que se conhecem.

A memoria processual ndo é consciencizavel, ja que nao podem ser descritos os
procedimentos que se seguem para desenvolver a tarefa, por exemplo, o processo
de leitura continua funcional, ainda que o individuo seja afectado por amnésia, tal

como também permanecerdo as competéncias para andar de bicicleta, falar, etc.

Entdo, relativamente a leitura, o tratamento, mesmo infra-liminar, de um item
“A”, pode tornar mais facil o tratamento de um item “B”, se ja estiverem

estabelecidas relacdes entre as implica¢oes formais e conceptuais desses itens.

A memodria explicita, consciente e verbalizavel, desenvolve-se com a idade, mais
ou menos a partir dos seis anos de idade, estabelece uma relacdo estreita com a
escola, em progressdo, e enfraquece ao longo do envelhecimento e é ela que se
perde com a amnésia. A memoria implicita, desenvolve-se com todas as

aprendizagens e constitui uma capacidade constante, independente da idade.
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Falar-se-4 de memoria semantica se se quiser referir a parte de memoéria, dentro
da memoria de longo termo, que reune e relaciona os conceitos que podem ser
explicitados verbalmente, permanentemente, e que possuem determinado valor

informativo.

Este valor informativo que integra os conhecimentos do leitor para o referente que

o conceito remete, pode ser definido pelo recurso a outros conceitos.
Parte-se, assim do principio de que o conceito é a unidade na memoéria semantica.

E o contexto formal, no qual a palavra se integra, o factor determinante do seu

nivel informativo.

Os conceitos de niveis de complexidade diferentes relacionam-se entre si,
assumindo com esta funcéo relacional a competéncia combinatéria da memoria,
tanto a memoria permanente como a memoéria de trabalho. Esta define as
unidades conceptuais que estando inactivas e com estado informativo
indeterminado , entram em acgdo por combinagdes efectivas, cumprindo uma
funcdo informativa agora j4 bem determinada, ainda que circunstancial, quer se

trate de um acto de compreensao ou de produgao.

Segundo Ehrlich ( 1979 ) é por meio de processos DAC - de determinacao, de
activacio e de construcdo - que os conceitos chamados 4 meméria de trabalho
elaboram e determinam as representacdes efectivas. Isto por ser este sector da
memoéria muito mais, um sistema de elementos livres que funcionam
generativamente, do que a memoria associativa da crian¢a que organiza as suas

unidades cognitivas em memoria permanente, hierdrquicamente, em cadeias.
Mas os conceitos ndo tém o mesmo indice de indeterminacdo. Surgem

combinacdes mais provaveis do que outras e o nivel de previsibilidade das

sequéncias dos conceitos na boa leitura das proposi¢des, varia. Logo, estardo
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tanto mais disponiveis e rapidamente se compreenderdo, quanto mais o seu

sentido se aproximar da légica esperada.

Quando o leitor é confrontado com o texto escrito ou com a linguagem oral, para
que a linguagem seja actualizada, ou se possa proceder & elaboracao de nova
representacio, pode aceitar-se que ocorra a tradugdo das palavras para a
representagio, num processo de tradug@o verbo-cognitiva, que também tera lugar

se o acto for de produgao de um texto.

Os conceitos nem sempre sdo passiveis de traduzir numa tnica palavra. A
correspondéncia ndo se processard sempre termo a termo, nem de modo linear.
Bem como o nivel informativo e a especificidade do contetido dependerdo,
respectivamente, do contexto e da situacdo em que o conceito estiver a ser

empregue.

A organizagao linear da frase também ndo tera correspondente linearidade ao
nivel das representacdes. Em experiéncia com frases relativas simples?, S. Ehrlich
(1982 ) propds aos leitores, num primeiro momento, que realizassem uma prova
de compreensao e, num segundo momento, que efectuassem uma codificacao
grafica, tracando flechas, ligando os protagonistas das acgBes simbolizadas nas
frases ( no primeiro grupo de leitores ), como também pediu a segmentacdo da

frase em duas proposicdes ( ao segundo grupo de leitores ).

Obteve as melhores performances de compreensdo no primeiro grupo de leitores e

a forma A revelou-se melhor que a forma B.

Supde-se que para passar da frase a representacdo, é preciso efectuar uma

traducdo verbo-cognitiva que implicara operacbes de deslinearizacdo e de

! Apresentadas de duas formas : A ) Onde os protagonistas aparecem escritos de modo néo linear . Por
exemplo : Sofia
(empurra)
Paulo
{ cai sobre )
Francisco
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implicacéo dos focos da frase que, no caso do exemplo, seriam os protagonistas da
accio e os agidos - isto é os grupos nominais presentes - 0s elementos

determinantes da compreenséo do desenrolar da acgao.

A centragao nestas palavras-chave, apontando para a hierarquia dos elementos do
texto, permite pensar em determinadas operacdes de focalizagdo, que ao agirem
nas representacoes as organizam, polarizando-as em volta dos conceitos
essenciais.

E o processo DAC - determinacao, activacdo, construgao - que assegura a
transformacdo cos conceitos inscritos, com um potencial de informacao

indeterminado na memoéria permanente, em representacdes definidas.

Fsta determinacio é produzida pela combinagdo dos outros dois tipos de
processos, os activadores e os constructivos. Os processos activadores sao os que
promovem o acesso a certos conceitos, seleccionando-os e tornando-os

disponiveis.

E o confronto com a mensagem, escrita ou oral, que provoca a activacdo de varios

conceitos, ja que muitos conceitos exigem a conjugacao de varios, pare se

definirem.

Tanto Sanford e Garrod ( 1981 ) como S. Ehrlich ( 1982 ), pretendem atestar o
mesmo facto -- que a representacdo se define por diferenciacao sucessiva de outras
representacdes que lhe podem ser proximas (cf Sanford e Garrod, 1981 ), ou,, “a
activagdo também consiste em seleccionar e especificar um dos contetdos

informativos de entre o conjunto dos contetidos possiveis para um conceito. “ ( cf

S. Ehrlich, 1982, p.-663).

B) Onde a forma aparece linear , como por exemplo: Paulo ( empurra) Sofia ( cai sobre) Francisco
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Ja os processos constructivos s@o responsaveis pelo conjunto das operacGes que
visam a organizacdo especifica, isto é, especificam as relagBes interconceptuais,

fixando a articulando os conceitos.
Estas operagoes podem ser de sintese ou de andlise, se implicarem a substituicdo

de véarios conceitos distintos por um conceito especifico, ou se ocorre uma

expansdo da informac@o pela substitui¢do de um s, por varios conceitos.
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I.3. O ACESSO LEXICAL E A ANALISE SINTACTICA

O acesso lexical da-se, seja a partir do reconhecimento das palavras ja conhecidas,
seja por decifragdo, quando se trata de palavras novas, por correspondéncia grafema-
fonema ou por analogia, por referéncia a uma palavra ja conhecida, usando a

sequéncia de letras ja conhecida.

O primeiro trabalho dos olhos é o tratamento das letras. Uma palavra é uma
configuracio de tracos que ja vimos. E preciso que se conhecam combinacdes de

letras, para que se possam tratar palavras diferentes.

O factor frequéncia é determinante no processo de identificacdo das palavras. Nas

palavras desconhecidas é preciso fazer intervir o processo de descodificagio.

Quando a crianca de seis ou sete anos aprende a ler, estabelece a correspondéncia

entre as palavras orais que ja conhece e a escrita e é assim que identifica as palavras.

Nos maus leitores ha uma grande diferenca entre a leitura das letras e a leitura dos

nameros, especialmente, nos primeiros anos da aprendizagem escolar.

Primeiramente, os alunos aprendem as letras, depois os bigramas, os trigramas e, em
seguida, a palavra. A seguir, automatizam a leitura. Por exemplo, quando se propde
a crianca que leia a palavra que estd escrita , e se apresenta, sequencialmente, a
palavra “vermelho”, escrita a tinta azul , a verde e a vermelho, ela demora mais
tempo a ler, na situagdo em que a palavra “vermelho” estd escrita a tinta azul e a da
tinta verde - existem interferéncias entre os automatismos cognitivos da
descodificagdo e a representagdo conceptual da cor da palavra que ela lé. Sendo

introduzido o conflito, o processo de leitura sofre um abrandamento no seu ritmo.
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A anélise sintactica consiste em fazer corresponder as palavras, as suas fungdes.
Permite saber quem desempenha a acgdo. A partir de certo momento da
aprendizagem, comeca a fazer-se automaticamente. Sempre que, durante o processo
de leitura se instala a ambiguidade, impde-se uma anélise mais detalhada. Em certas
situacoes, quando ndo ha nenhuma palavra que permita por em relacao duas frases,
é preciso fazer uma inferéncia, faz-se apelo aos conhecimentos préprios para
restabelecer a coeréncia e isto realiza-se involuntariamente e é muito mais frequente
do que pensamos. Por exemplo, quando se resume um texto, praticam-se estes

processos...
Praticamos, quase involuntariamente, a congruéncia.
Mas, aparecem situagdes em que se torna irrealizavel este processo de interpretacéo.

Por exemplo, é comum, quando nada se conhece sobre aquele tema, néo se conseguir

praticar a inferéncia, o que prejudica a compreens&o.

Os maus leitores t¢ém mais dificuldade no processo inferencial da leitura, do que no

literal.
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I.4. A COMPREENSAO DE TEXTOS

Quando se procura abordar, na Psicologia Cognitiva, a questao da leitura, é
indispensédvel definir o funcionamento da compreensdo, e, para isso, importa

passar em revista alguns marcos na histéria deste ramo da investigacao.

Nos modelos de verificagao de frases, com Clark ( 1977 ) e Just e Carpenter (1977
), em que se decompde pormenorizadamente uma dada situagdo, utilizam-se
frases muito simples, bem como desenhos simples e formula-se uma questdo
comparativa, relacionada com os estimulos propostos e, medem-se os tempos de

resposta dos leitores.

Clark ( 1977 ) pretendeu determinar as operagdes que estdo implicitas em
determinado comportamento de compreensédo. Propds uma tarefa de verificacdo
que estratifica as operacdes que se encontram pré-determinadas. Postula duas
etapas nesta tarefa, uma de comparacéo e outra de codificagao. As proposicdes sdo
apresentadas na afirmativa e na negativa, ou, utilizando determinantes de posigao
- locativos dos objectos do desenho. Concluiu que a comparacdo é tarefa mais
complexa que a codificacdo. No processamento das proposicdes com forma

negativa, o tempo das respostas é maior.

Just e Carpenter ( 1977 ) manipularam as frases com estrutura afirmativa e

negativa, conjugando esta variavel com outra, o valor de verdade da proposicéo.

Concluiram que os tempos sdo minimos para as frases afirmativas verdadeiras e

maximos para as frases negativas verdadeiras.

A operacdo mental simples que est4 subjacente a estas tarefas é a comparacédo de
constituintes. O tempo depende do nimero de comparacdes que o leitor tera de

processar. Esta experiéncia definiu que o ntimero minimo de comparacoes regista-
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se para as frases afirmativas verdadeiras. Segundo este modelo, serdo estas as

frases mais faceis de compreender.

Estes modelos de verificacao de frases, ao pressuporem um formato proposicional
na codificacdo, tanto da frase como do desenho, abordam superficialmente o
processo de formacdo das representacdes. E, ttm uma aplicacdo muito limitada.
Muitas vezes, a verdade ou a falsidade de uma afirmacao depende mais das
informacdes armazenadas pelo leitor do que dos dados perceptivos da situacao.
Logo, existem diferencas individuais no processamento e na flexibilidade

cognitiva de cada leitor, na modificacdo das suas estratégias de abordagem.

Ao pretender tipificar-se o processo de compreensdo apenas com uma tarefa
desenvolvida a partir dos dados exteriores ao leitor, falha-se, pois que quase
todos os fenémenos de compreensdo exigem a integracao dos estimulos
situacionais com os conhecimentos acumulados na meméria do leitor sobre aquele

tema.

Ocorre uma construc¢do com base nos dados presentes e em todos os

conhecimentos prévios disponiveis e actualizados pelo leitor.

Mas, para ocorrer esse integragéo é necessario, segundo Fayol (1985 ) que os dois
tipos de informagao se disponham no mesmo c6digo, bem como, ter4 de ocorrer

um trinsito eficaz entre a memoria de trabalho e a memoéria a longo termo.

Para M. Ehrlich ( 1981 )definir a compreensao de um texto, exige que se conhega a
funcdo das  estruturas cognitivo-seminticas no texto, que funcionam
integradamente, de forma a comporem a macro-estrutura global que

corresponderé ao texto.

Se ndo cabe aqui caracterizar a estrutura cognitivo-seméantica no que respeita a
todas as suas propriedades estruturais e funcionais, pode reconhecer-se o seu

papel indispensavel na defini¢do da memoéria, sendo que, esta ja ndo é vista ,
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tanto, no seu papel de armazenamento e restituicao das unidades de informacgao
discretas, mas de estruturas construidas no acto da compreensao, passiveis de

conservacao e de actualizagdo de acordo com as necessidades do leitor.

Diferentes tratamentos de texto, durante a leitura, produzirdo diferentes
estruturas cognitivo-semanticas, o que implicard, por sua vez, niveis de

compreensdo diferentes.

Com base nestes pressupostos, M. Ehrlich ( 1981 ) realizou uma experiéncia que
propde um texto de 475 palavras, a leitores de, aproximadamente, dezoito anos,
relatando uma corrida entre barcos, a cada um dos quais deu um nome - o
Coléreux (A ), o Déchainé (B ), o Excessif (C) e o Passionné (D). O texto incluia
dois momentos (I e II ), em que se descrevem as posicdes relativas dos quatro

barcos.

Induzem-se quatro tipos diferentes de tratamento, inscrevendo nas margens das
paginas em que o texto esta escrito, proposicdes extraidas do texto . Solicita-se a
cad um dos quatro grupos de leitores, diferentes operacbes, mas pedindo-se uma
decisdo semelhante - se as proposi¢des inscritas nas margens eram verdadeiras ou
falsas.

Ao primeiro grupo, apenas se pedia e; verificacdo de dois enunciados - as duas

frases inscritas na margem - que ndo tinham a ver com a posicao dos barcos.

Ao segundo grupo, pedia-se a verificagdo de duas proposicdes que afirmavam a

posicao dos barcos.

Ao terceiro grupo, pedia-se a verificacdo de duas proposicoes que afirmavam a

posicao dos barcos, mas em que se exigia que 0s leitores a inferissem.
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Ao quarto grupo e a um nivel superior, a inferéncia que se exigia na verificacdo
das duas proposicdes requeria a operacao de andlise ao momento I, conjugando-a

com a situagdo no momento II, em relativizacao.

Sujeitam-se os leitores a provas de compreensao e de memorizagao. Propde-se, por
exemplo, a prova de ordenacdo das posicdes dos barcos no momento Iell
Pretendia-se evidenciar o estado das estruturas cognitivo-seménticas, construidas
no tratamento do texto, para que se formassem as representacoes das posicoes dos

barcos.

Para além de muitas outras provas que pretendiam aduzir as operagoes
inferenciais, os leitores eram também submetidos a uma prova em que lhes era

pedido o reconto de tudo o que se lembrassem, por escrito.

M. ( 1981 ) verificou que o tempo de leitura do texto variava em funcao do

tratamento proposto.

A verificacio da significancia das diferengas aponta para a hierarquia das

operacdes a que os tratamentos de niveis de dificuldade progressiva obrigaram.

No momento do tratamento do texto, os leitores constréem as duas estruturas
cognitivo-semanticas necessarias para realizarem a prova de ordenacgao das
posicoes dos barcos. Contudo, os resultados obtidos nesta prova mostram que ha

forte dispersdo dentro de cada um dos quatro grupos.

Nzo houve, também, correspondéncia estrita entre as operagdes sugeridas e as
efectivamente realizadas pelos leitores. Alguns, do primeiro e do segundo grupos,

superaram as expectativas que se tinham em relacéo a tarefa.

A prova de meméria demonstrou a relagdo entre compreensao e memorizacao de

um texto. Se se conseguir definir niveis em determinada prova de compreensao,



tal como M. Ehrlich ( 1981 ) fez, observa-se, também, correlativamente, variagdes

das taxas de memorizacao.

Sao as estruturas cognitivo-semanticas a base das condutas de memorizacao. Mas
a elaboracio dessas estruturas varia também em funcdo da natureza do texto,

assim como, também, das diferentes estratégias individuais.

Pode avaliar-se a compreensdo de textos propondo questdes literais, que
pedem informagdes explicitas e questdes inferenciais, que solicitam informacdes
implicitas e, & 6bvio que os leitores que t8m menos conhecimentos, sao os que tem

mais dificuldade em responder.

Pode, ainda, solicitar-se que os leitores recontem, nas suas proprias palavras o que
leram ou ouviram ( rappel ). Nota-se que, quanto mais imediato, no tempo a
seguir a leitura ou a audicao, for o rappel, mais literal é o reconto, se diferido, mais

parafréstico - quanto mais diferido, mais interpretativo.

Resumir um texto, é uma prova dificil de compreenséo do texto. Ha formas

variadas, mas, quanto mais longo puder ser, mais facil sera.

Podem, ainda , propor-se reconstituicdes, fazendo variar a proporcao dos

elementos a reencontrar.
E para detectar a memorizacdo mais ou menos fina, de pormenor, pede-se ao
leitor que atribua o valor de “certo” ou “errado” a frases que contém informacdoes

extraidas do texto.

Ainda, pode pedir-se a execugdo de tarefas - os leitores, depois da leitura do texto

deverdo cumprir as indicagbes “activas” nele expressas.

Outra prova da compreensao é a situaggo de detecgdo das incoeréncias internas.
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Ao longo do texto, vao sendo apresentadas informacSes contraditérias que
permitem detectar a compreenséo fina e as tentativas que o leitor vai fazendo para

corrigir as suas interpretacoes.

O conhecimento prévio do tema do texto é um factor que se revela muito

importante no processo de leitura.

Os individuos léem melhor aquilo que conhecem melhor e modulam a sua

velocidade de recolha da informacao.

Quando ndo conhecem o assunto, ndao modulam de acordo com a importancia da

informacao.



1.5.0 RESUMO DO TEXTO E A TEORIA DO ESQUEMA

Interessado pelo comportamento da meméria na experiéncia psicolégica, Bartlett,
em “Remembering” ( 1932), representa um marco fundamental na investigacao,
explicando a memoéria em fungdo dos sistemas de organizacao subjacentes as

actividades de todos os niveis em que o individuo intervém.

Baseia-se nos relatos de leitores e analisa as reprodugdes desses leitores, uns aos
outros sucessivamente. Verifica as modificacoes e agrupa-as em categorias : - a
forma e o estilo originais do texto sdo profundamente alterados, enquanto o
enredo tende a permanecer e a esteriotipar-se. O leitor que tente recontar o que
leu, reconta a informacao do texto original assimilada, influenciada pelos
conhecimentos que ji tinha sobre o tema e depois de um processo de
compatibilizacdo e coeréncia entre o enunciado do texto e os conhecimentos

prévios.

Ainda, segundo Bartlett ( 1932 ), o leitor manifesta a tendéncia para acrescentar

aquilo que ele considerar ter necessidade de relacéo ou de justificacao.

Quando o leitor reproduz o texto, fa-lo organizando toda a sua reconstrucio a

partir de uma estrutura que se mantém - o esquema.

Pareceu, desde logo, que a compreensdo é determinada pela assimilacdo das
informagdes contidas do texto, mas filtradas, a partir da reorganizagdo que os

conhecimentos prévios do leitor recebem e pela procura de coeréncia.

Sulin e Dooling ( 1974 ), citados por Mandler ( 1981 ) analisaram os falsos
reconhecimentos, isto é, aquilo que sendo pertencente ao conhecimento prévio do
leitor, pode ser confundido com os elementos que o leitor precisa para dar
coeréncia a reconstrucdo. A forma como a seleccao destes elementos é feita, que

factores influem na sua actualizaco néo foi desenvolvido por Bartlett (1932).



O factor que se tem apontado para explicar esta introdugéo de elementos externos
ao texto, o que difere de leitor para leitor, é a imagética pessoal, o maior ou menor

grau de associacdo de imagens ao texto ( Dennis, 1982 e Villiers, 1974 ).

Mas esta competéncia imagética ndo explica como é que o leitor memoriza
diferentemente os enunciados compreendidos ( Fayol, 1985 ). Podera admitir-se
que a posicdo mais ou menos préxima em termos de significado das frases do
texto em relacdo ao tema, poderd explicar a recordacdo que o leitor tera da

informacao.

Alguns investigadores tém vindo a provar que o peso relativo que cada frase tem
para a compreensao do texto, pode explicar porque é que sao mais lembradas.
Meyer (1977 ) reparou que as partes do texto com elevado nivel de importancia

de que os leitores mais se lembram, séo as de tipo causal.

Fayol (1985 ) em “Le Récit et sa Construction” analisa a validade psicolégica do

esquema, com capacidade para influenciar o tratamento de um texto.

A verdade é que o texto nos reenvia para o seu autor, que organizou, desde logo,

os diversos elementos, segundo uma ordem e com uma finalidade.

Mandler ( 1980 ) também, encontrou na producdo e reproducio de enunciados,
uma estrutura nuclear, o episédio, que se desdobra em principio,
desenvolvimento e fim. Cada um desses constituintes do episédio compde-se de
uma reacgao complexa, que é formada por uma reacgiio simples - a descricdo de
um facto - e / ou um objectivo - que é a expressdo de um desejo, por exemplo, de

um desenlace, e de uma tentativa, e o resultado desta.

Cada elemento - reaccdo simples ou teritativa - ligél-se aos outros através de uma

relagdo, que poder4 ser caysal,



Mandler ( 1980 ) propde o esquema, como uma espécie de estrutura mental que
actua como um mecanismo processador que gera expectativas construidas a partir

das regularidades do meio e reenvia-nos para o estudo da gramdtica do récit.

Muitos dos trabalhos tém incidido sobre o reconto de contos tradicionais, mitos e
fabulas, que pertencem a tradicéo oral das culturas, que se desenvolvem sobre um
esquema simples, por comparacdo com as tramas complicadas dos contos e

romances modernos.

O interesse que a gramatica do récit pode ter para a teoria do esquema depende do
nivel de analise das regularidades que detecte, ja que uma gramatica é um sistema
de notagdo com um passado de utilizacao muiltipla, vasta e afirmada e, uma vez
aplicada aos protocolos dos leitores pode deixar perceber a presenca do esquema

e as suas lacunas.

Lenhert ( 1981 ) podera argumentar com sucesso que uma gramatica do récit é
uma estrutura demasiado rigida para poder englobar a diversidade de estrutura

das historias comuns.

Algumas investigacdes tém demonstrado que os textos que estdo organizados
respeitando a forma candnica da histéria, sdo relembrado mais fielmente e
suscitam poucas inversdes na sequéncia reproduzida, ainda que os individuos

sejam analfabetos ( Mandler, Scribner, Cole e De Forest, 1980 ).

Mandler ( 1980 ) supde que o esquema do récit seja um adquirido cognitivo

universal.

Mandler e Johnson ( 1980 ) observaram os tempos de processamento dos
constituintes de cada episédio, em funcao da sua estrutura. Levantaram a hipétese

de um efeito de fronteira em cada constituinte. A leitura serd lenta no inicio,

! citado por Mandler, J. M, © Recherches Récentes sur les Grammaires de Récit”, in Bulletin de
Psychologie, 1985, p. 707
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acelerar-se-a a medida que prossegue e, retardard, logo que se atinge o fim de um

constituinte e se aproxima o inicio de um novo.

Para a confirmacdo das hipéteses, os autores construiram varios récits, de dois
episodios. Cada episédio inicia com um acontecimento - o début, que suscita uma
reaccio complexa no protagonista - que inclui uma resposta emocional ou
cognitiva e um objectivo . Depois, vird uma tentativa, o resultado ou efeito dessa

tentativa e o fim que remata o episodio.

Parece que a compreensao aparece facilitada logo que se apoie no esquema do
récit, tal como se prova nas confirmacdes experimentais quando se pede que os
leitores reproduzam de meméria uma histéria lida, em que os constituintes nao
obedeciam a ordem deo esquema, e quando, os leitores a reproduzam, ordenam

os constituintes, seguinte o cAnon do esquema, no reconto que produzem.

O resumo é um caso particular de paréafrase selectiva. Consiste em extrair do
texto,as informacoes essenciais, ou julgadas essenciais, as relagdes entre elas, e,
em reformular essas informagdes, de modo a atingir um novo texto, coeso e

coerente.

O interesse do psicologo em estudar este processo, tem consistido na
decomposicdo desta actividade nos seus componentes e em elaborar uma

concepgao geral desta actividade.

Interessa, ainda, saber que dificuldades encontram as criancas e os adultos nesta

actividade.
A compreenséo de um texto faz-se por uma série de ciclos. ( O texto é decomposto

em proposicdes, pela légica dos predicados. ) Ao longo de cada ciclo, certas

informagdes encontram-se na memoria de trabalho, segundo a sua importancia.
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Assim, as proposicdes sdo colocadas em relagao entre elas, mas também com o
topico do texto - a macroestrutura ( espécie de rede, constituida pelas proposicoes
associadas em func¢do da sua posicao hierarquica ). Esta rede hierarquica, obtida
ao longo do tratamento, por um certo nadmero de operacoes, por vezes, & guiada
por um schéma, determinando a pertinéncia das informacdes e estabelecendo

expectativas.

Kintsch e van Dijk ( 1978 ) chamam a este processo interpretacio indutiva. Passa
pela eliminagdo dos detalhes ou redundéncias, pela substituicido dos elementos

superordenados por listas de objectos e de acontecimentos - é a construgdo e

integracado das informacoes no todo.

O estudo da distribuigdo dos tempos de leitura ( velocidade e esforco cognitivo
consagrado ao tratamento) tém sustentado a tese de que a elaboragio da

macroestrutura efectua-se on-line ( a0 mesmo tempo que o sujeito 1& o texto ).

Mas os conhecimentos prévios sobre a mensagem do texto vao afectar o tempo de
tratamento ( Ehrlich, 1989 ). Os segmentos mais longamente tratados, sdo os mais
recordados. Dai, a importincia atribuida ao estudo das recordacdes. As
recordacdes dos récits, organizam-se da mesma maneira, independentemente da

idade e da cultura dos individuos.

A macroestrutura extrai-se sistematicamente e automaticamente, nos textos

narrativos.
Ela guiara a recuperacao das informacoes, na recordagéo.

Constata-se que as palavras pertencentes ao enunciado tematico do texto - ideia
principal - sdo mais fortemente ligadas entre si - a apresentacdo de uma, induz a
activacdo de outra. Kintsch ( 1977 ) diz que a extraccao da macroestrutura se
efectua sistematicamente e sem esfdrc;o particular, sendo, para isso, necessario que

os individuos compreendam o texto.
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Existe uma correlacdo elevada entre a compreensao, a recordagao e o resumo, das
informacdes de um texto. A correlacao entre o nivel de importincia das
informacoes do texto, avaliada por juizes, e a insercao dessas mesmas informacoes
no rappel, ou no resumo é elevada. Enfim, certas caracteristicas das informacoes
de um texto tendem a promover a sua retengio, ou, ao contrario, a descartar essas

informages.

Mas, parece existirem certas informagoes que tendem a ser retidas, mesmo se a

sua funcdo no texto é pouco importante. Dever-se-4 a interferéncias ?

Mas, se os leitores conhecem mal o tema, ou se o texto comporta elementos que
tém caracteristicas proprias, passa a verificar-se baixa correlacdo entre os juizos e

as inclusoes.

Gombert ( 1989 ) da importdncia ao processo de seleccdo/ elaboracdo do
enunciado temético. A seleccdo explica, em boa parte, a varidncia na elaboracdo

dos resumos, pois que s6 em texto narrativo é simples.

Na concepgao de Kintsch e Van Dijk (1975), o resumo, como utensilio educativo,
poderéd tornar-se, por rectroaccdo, tutil, e ao servico da funcdo compreensiva,
aferindo, corrigindo, reformulando. Se o esquema canénico do texto narrativo
impde a sua forca, o leitor sentir-se-a constrangido a pesquisar nas suasrecordagdes
afim de compor/preencher todas as partes do esquema. Isso provocara uma
reorganizacao das relacoes entre os dados, no seio da rede que se estabeleceu no

momento da compreenséao.

Os conhecimentos prévios sobre o tema, tanto agem e determinam a compreenséao
no préprio decurso da leitura, indexando a posicdo relativa da informagao nova
na rede conceptual que esta activada, como se tornam presentes na altura da

construcao do resumo.
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Também, se encararmos o resumo como o produto automatico da compreensao,
uma vez o texto compreendido, o resumo limita-se a ser uma cépia da
organizacao macro-proposicional do texto, ja construida internamente, durante o
acto da compreensdo. Alguns dados empiricos compativeis organizam- se em
torno de trés eixos - o estudo dos tempos de leitura, estudo do reconto( e da
coeréncia entre a importincia atribuida a cada segmento proposicional e a inclusio no

resuto) e os resultados das provas de “amorgage”.
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L.6. REPRESENTACAO DE UMA REDE CONCEPTUAL
- AIMPORTANCIA RELATIVA DE UMA IDEIA
DO TEXTO.

Ligados aos conceitos centrais, estdo todos os outros conceitos que, conjuntamente,
constituem a rede conceptual. Esta, engloba, também, outros conceitos que
mantém ligacSes diversas a conceitos nao principais. Pertencem, também, a rede,
os conceitos periféricos. Quando é activado um conceito, todos os que a ele estdao

ligados, sdo activados, também.

Os conceitos serdo tanto mais frequentemente activados, quanto maior for o
niimero de liga¢des que mantém na rede conceptual. Serdo os conceitos centrais,
os que mais rapidamente serdo identificados pelo leitor, pois que sdo mais

frequentemente activados.

As dificuldades na elaboragao dos resumos advém da dificuldade na decisao de
considerar importante ou nao, as informacdes relevantes, porque ndo conhecem o

tema do texto.

Na produgéo do resumo ha que hierarquizar, seleccionar, organizar, redigir ... Os
maus leitores podem ser bem sucedidos na tarefa do resumo, nos dominios que

conhecem.

A relacionagéo entre o que é novo e aquilo que o individuo ja sabe, é um trabalho
que a escola tera de fazer, prévio ao tratamento dos textos, designadamente,
promovendo o contacto com mais vocabulério e com o significado dos conceitos

utilizados no texto.

Quando uma informacéo é pouco conhecida pelo leitor, ela é tratada com mais

dificuldade pois ha que precisar e construir os conceitos.
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E desejavel induzir o fraco compreendedor de textos a utilizar estratégias de

tratamento do texto.
Mas, h4, ainda, que compreender porque é que a compreensao é mal-sucedida :

1. - Ocorre insucesso ou dificuldade na compreensdao de uma palavra, porque ¢é
nova, ou, porque, sendo conhecida, o seu significado activado - aquele que o leitor

Ihe atribui - ndo é congruente naquele contexto de significacéo - o resto do texto ?

2. - Ocorre insucesso ou dificuldade na compreensao de uma frase por
incapacidade de encontrar uma interpretacdo precisa, por ocorrerem varias
interpretacdes compativeis - frase ambigua - ou por existir conflito entre as

informagdes da frase e os conhecimentos prévios do leitor;

3. - Porque ocorre dificuldade de relacionar uma frase com outra, a saber :

- as duas interpreta¢oes, cada uma associada a uma frase, entram em conflito ;
- incapacidade ou dificuldade em estabelecer uma relacéo entre as frases ;

- pluralidade das rela¢bes possiveis ;

4. - Porque existe dificuldade em descobrir a unidade temética do texto ou a ideia
principal ou, ainda, dificuldade em compreender porque certos estados ou
acontecimentos sdo evocados. Pode, também, persistir dificuldade, quando existe
incapacidade em descobrir ou compreender as motivacdes de certas personagens

do texto.

Podem mobilizar-se dois modos de intervir para melhorar a compreensdo.

Primeiro, modificando o texto, segundo, preparando o exercicio da leitura.
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Quanto ao primeiro modo, consiste em atrair a atencdo do leitor, mudando a
tipografia dos elementos, recorrendo a maitsculas, a italico coerente na sua

utilizacdo, a sublinhados, etc.

Ainda, devem explicitar-se as rela¢des, usando os conectores dos elementos do
texto, introduzindo as palavras que explicitam as relacdes ( - quanto mais novo é o
leitor, mais necessario é recorrer a este tratamento - ). Também, torna-se
importante para os textos que visem fransmitir uma informacdo univoca -

didé4cticos e técnicos.

Quanto ao segundo modo, preparando o exercicio da leitura, ha que preparar o
léxico, alargar o conhecimento no dominio do tema do texto, introduzir resumos
sucessivos, cada vez mais amplos. Antes da leitura, devem fornecer-se alguns

documentos, promover discussdes com os alunos para uma avaliagao diagndstica.

Quanto mais novo for o assunto, mais importa preparar os alunos, antes de os por

aler.

Nocao de Importincia Relativa de uma Ideia do Texto

Denhiere e Le Ny ( 1980 ) consideram que a nocao de importincia relativa de uma
ideia do texto pode assumir um carécter fluido , quando pode ter uma acepgao
afectivo-relacional ( influenciando a continuidade na memoéria de trabalho ou a
sua eliminacdo ) ou, cognitiva, pois que é preciso distinguir entre “importante”,
relativamente ao dominio do tema concernente - por exemplo, os conceitos
fundamentais evocados, conhecidos dos especialistas dos dominios, mas nédo dos
novatos - e “o importante”, em relagédo a um determinado nivel de conhecimento -

aquele que o especialista ainda desconhece.

De facto, a nocao de importancia ganhara, se for focalizada, em termos da teoria

da informacao.

43



A determinacao do nivel de importancia de uma informacao num texto, nao pode,

actualmente, ser efectuada de maneira fiavel, sendo pelo recurso aos juizes.

E, ter-se-a em conta que a sensibilidade para a hierarquizacéo fina dos niveis de

importéancia relativa é uma competéncia desenvolvimental, logo, progressiva.
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1.7.0 TIPO DE TEXTO E A CONSTRUCAO DO SIGNIFICADO

De acordo com a classificacdo de Brewer ( 1983) , podemos eleger para objecto e

estudo das diferencas a descri¢do, a narracdo e a exposicao.

Nas histérias, s6 muito ligeiramente encontramos caracteristicas do texto
expositivo, pelo que é mais aceitdvel incluir as histérias no texto narrativo. Na
exposi¢do, constantemente o leitor é solicitado a validar as novas informactes com

o que ja sabe, quanto & veracidade.

Os referentes espaciais e temporais sdo especificos no texto narrativo, enquanto

que tendem a ser gerais na exposicéo.
A prosa narrativa esta mais proxima da linguagem coloquial.

Na narrativa hd uma sequéncia temporal e/ ou causal orientada para um fim,

enquanto a exposi¢ao é mais fértil em conceptualizacdes descritivas.
Fazem-se mais inferéncias a partir dos textos narrativos.

As fungbes comunicacionais do texto narrativo é entreter, enquanto a da exposicao

é informar.
Os recursos retoricos sdo diferentes porque servem para diferentes fins.

Os meios para assinalar os diferentes tipos de rela¢des de coeréncia tém um papel

mais importante na compreensao da exposicdo do que na narrativa.
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A construgdo do significado na narrativa é guiada pelo conhecimento, e na

exposicao, pela estrutura proposicional e superficial do texto.

As didacticas recomendadas, especialmente no que toca aos textos descritivos e
expositivos, prevéem que o treino se deve dirigir fundamentalmente a
potencializar no leitor a habilidade para construir um modelo sobre o significado
do texto, organizar a mensagem numa estrutura coerente e supervisionar a sua

compreensao.

Os leitores devem ser ensinados sobre o uso de chaves do texto e do
conhecimento prévio para interpretar, isto é que tipo de perguntas o leitor se
deve fazer ao texto , para si proprio, e, devem aprender a identificar os diferentes
tipos de relacdes logicas e retéricas entre as proposicdes. Nos textos de tipo
“cientifico”, devem aprender a representar-se a informacdo explicativa, para a
usarem na resolucdo de problemas, designadamente, a releitura, a elaboracéo de
esquemas, as imagens, as analogias, o auto-questionamento, as questdes adjuntas

e os organizadores antecipados, devem constituir exercicio frequentemente.
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II. ABORDAGEM EXPERIMENTAL
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IL. 1. DEFINICAO DO PROBLEMA, DOS OBJECTIVOS E DAS
HIPOTESES DE INVESTIGACAO

I1.1.1. DEFINICAO DO PROBLEMA

O treino da leitura a partir do texto narrativo é muito mais comum durante os anos

de escolaridade, do que o treino da leitura a partir do texto descritivo.

A destreza na elaborac@o de resumos do texto ndo é estimulada igualmente durante a

escolaridade, para o texto narrativo e para o texto descritivo.

Partindo do principio que uma das principais dificuldades que os leitores enfrentam
na compreensao de um texto é a inadequada atribuicao de importancia relativa das
ideias do texto, leitores jovens com histéria de necessidades educativas especiais
apresentardo reais dificuldades em seleccionar as ideias essenciais e reté-las em

emoéria de modo a poderem actualizé-las na producéo do resumo.

Estas dificuldades serdo mais evidentes na producdo de resumos de textos
descritivos, ainda que, paradoxalmente, seja este tipo de textos que na vida
quotidiana, de um modo geral, e na vida académica, em especial, nas outras

disciplinas para além do Portugués, os leitores mais precisam de saber processar.
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I1.1.2. OBJECTIVOS

Os objectivos fundamentais deste trabalho sao os seguintes :

1. Averiguar se o tipo de texto - narrativo ou descritivo - influencia
diferencialmente a coeréncia dos leitores na producéo do resumo ( tomando-se
este como indicador do nivel de compreenséo do texto ), incluindo neste, as

ideias do texto que consideraram mais importantes.
2. Proceder a comparacao do comportamento dos leitores que usam a leitura

com frequéncia e os que ndo a usam no processamento da informacao de um

texto, através da analise dos respectivos resumos.
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I1.1.3. HIPOTESES DE INVESTIGACAO

PRIMEIRA HIPOTESE DE INVESTIGAGAO :

- Tanto os leitores que usam a leitura com frequéncia como os que nao a usam, sao
mais coerentes na produgdo do resumo do texto narrativo do que na producéo do

resumo do texto descritivo.

( Obs: Compreende-se “coeréncia”, como sendo a caracteristica do
comportamento dos leitores que incluem no resumo do texto, as ideias que
consideraram mais importantes, quando lhes atribuiram um determinado nivel de

importancia. )

SEGUNDA HIPOTESE DE INVESTIGACAO :

- Os leitores que usam a leitura com frequéncia sao mais coerentes que os leitores
que ndo usam a leitura com frequéncia, tanto no texto narrativo como no texto

descritivo.
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[.2. A AMOSTRA

) conjunto dos individuos cujas producdes foram alvo deste estudo é formado por
wvens leitores, entre os 14 e os 21 anos de idade, que frequentam cursos de formagao
rofissional organizados e desenvolvidos por uma institui¢ao de ensino especial, e cuja
ondicdo de ingresso é o facto de terem sido aprovados no exame do ensino recorrente.

)s vinte leitores distribuem-se segundo a idade e sexo, como segue:

Distribuicio dos Individuos por Sexo e Idade

ldade 1415|1617 | 18| 19| 20 21 TOTAIS
anos)

Rapazes | ] 0 2 0 3 2 3 0 11
Rapariga | 2 1 0 2 2 0 1 1 9
TOTAL | 3 1 2 2 5 2 4 11 20

FONTE: CERCIBEJA, 1996  Observaciio : Na recolia dos dados relativos ao texto B, dois dos leitores

ndo puderam responder, em virtude de acidente grave.

Agruparam-se os leitores de acordo com a sua actividade diaria, quanto ao uso da
leitura, incluindo-se no grupo de “utilizagio pouco frequente”os que frequentam cursos
de natureza agricola, e no grupo “utilizacio frequente”, os que frequentam cursos de

artes graficas e de culinaria.

Entende-se por “utilizacilo pouco frequente”, uma utilizacao da leitura esporadica,

desenvolvendo o dia de trabalho sem o recurso a actividade da leitura.

Apenas aplicam a técnica da leitura na aula semanal de leitura e escrita ( 1,5 hora
numa carga horaria de 35 horas) e, eventualmente, para ler a ementa do almogo, no

refeitorio.

Por “utilizaciio frequente” entende-se a utilizacao diaria da leitura de palavras,

pequenas frases ou, mesmo, textos.
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Por exemplo, as raparigas que integram o grupo de leitores de utilizacdo frequente
jue frequentam o curso de culindria, seguem as receitas na confeccdo dos pratos,
ranscrevem-nas e fazem o registo escrito da producéo de bolos e outros produtos de
-afetaria para o bar e elaboram tabelas indicativas com o precario. Ainda, compdem a
lista dos géneros necessdrios para o reaprovisionamento da despensa e vao as

compras, lendo os disticos e informagéo nos supermercados.

Os formandos de artes gréaficas, que integram o grupo de utilizacdo frequente da
leitura, elaboram cartdes de visita, caixas de cartdo para pastelaria timbradas com o
nome e demais informagdo das casas comerciais, montam os esbogos graficos com
textos diversos para a realizagdo dos fotolitos que servirao para a impressao em papel,

cartdo, azulejo, plastico ou tecido.

Tanto os formandos de culinaria como os de artes graficas, aplicam-se, também,
em actividades de leitura e escrita na aula semanal de 1,5 h, na carga semanal de 35 h

de formacao.

MAPA DE DISTRIBUICAO DOS LEITORES (RAPAZES E RAPARIGAS))
PELO GRAU DE UTILIZACAO
DA LEITURA NA SUA VIDA DIARIA

Utilizagdo Pouco Frequente Utilizagdo Diaria | TOTAIS
Rapazes 7 4 11
Raparigas 2 7 9
TOTAIS 9 11 20

Fonte : CERCIBEJA, 1996

Js jovens que frequentam o curso de serigrafia, artes graficas, de operador de offset, de
paquete, de ajudante de cozinha ou de limpeza, alguns, poucos, beneficiam da
formacio complementar, dita académica, que lhes é oferecida pelo ensino recorrente na

sede dos concelhos onde residem, em horério pés-laboral.
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las caracteristicas da prépria instituicdo que sustenta a escola especial- cooperativa

ricola - os cursos de agro-pecuaria para tratadores de animais, hortofruticultura e
sricultura, sdo desenvolvidos nas proprias instalagdes, pelo que os jovens
senvolvem a maior parte do curriculum formativo ai, passando pela componente

boral e pelas componentes de leitura, escrita, calculo e prética desportiva.

' maioria dos individuos do conjunto séo residentes em concelhos rurais do Baixo
lentejo e deslocam-se diariamente em transporte colectivo rodovidrio para

equentarem o curso de formacao profissional, em Beja.

odos os individuos frequentaram a escola regular da freguesia onde residem ou a mais
roxima , sendo encaminhados para a escola especial pelo professor da turma regular
u, em certos casos, atingidos os catorze anos, pelo professor do ensino especial que,

\mbém, acompanhou o seu percurso académico.

 distribuicdo dos jovens dos quadros a seguir, apresenta-os em ordem ao tempo de

-equéncia da escola regular :

MAPA DE DISTRIBUICAO DOS INDIVIDUOS PELO TEMPO DE FREQUENCIA DA

ESCOLA REGULAR
Tempo
de frequéncia
(Anos) Media
4 | 5| 6| 7 | 8| 9 | Totis |2

Sexo frequéncia)
Rapazes 2 1 0 2 4 2 11 7
Raparigas 1 1 1 2 4 0 9 7
Totais 3 2 1 4 8 1 20

FONTE: CERCIBEJA, 1996
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lguns, ainda, foram encaminhados para a via profissional pelo professor do segundo

clo, pela quebra total da assiduidade a escola regular.

 mapa que se inclui a seguir apresenta o tempo de frequéncia na escola de ensino
special / centro de formagao profissional, (compreendendo-se aqui, o tempo de
equéncia pré-profissional na escola de ensino especial e o tempo ja decorrido no curso

e formacao profissional) :

MAPA DE DISTRIBUICAO DOS LEITORES, PELO TEMPO DE FREQUENCIA DA
ESCOLA ESPECIAL / CENTRO DE FORMACAO

Tempo
de frequéncia
(Anos) Média
Totais a
1|2 3|4 |5 |6 |7 (anos de

Sexo frequéncia)
Rapazes 2 0 2 1 5 1 0] 11 4
Raparigas 0 1 3 2 1 1 1 9 4
Totais 2 1 5 3 6 2 1 20

FONTE: CERCIBEJA, 1996

Ainda, pode apreciar-se o grupo dos leitores cujas produgdes se analisaram, pela
analise da distribuicdo dos valores do quociente intelectual, de acordo com a
avaliacd@o feita pelo servico de psicologia da escola, durante o processo de admissao

dos jovens:
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MAPA COMPARATIVO
)O QUOCIENTE INTELECTUAL DOS LEITORES DO GRUPO 1 E GRUPO 2:
( Grupo 1: Leitores de utilizagdo frequente da leitura
Grupo 2 : Leitores de utiliza¢do pouco frequente da leitura )

ESCALA UTILIZADA :SEGUNDO A IDADE A WISC, OU A WAIS Fonte : Cercibeja, 1996

Nio se controlara neste estudo o nivel de competéncia para a leitura, dos individuos
que constituem a amostra, com provas estandartizadas, dado que a andlise das

produgdes ndo vai instituir a categorizacao dos sujeitos em bons ou maus leitores.

Parte-se do principio de que os individuos se situam num nivel equivalente para o
tipo de instrumentos de recolha de dados que se irdo aplicar, salvaguardando-se que
as diferencas nos resultados obtidos explicar-se-do na analise peculiar das produgdes

dos leitores.
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IL.3. 0S INSTRUMENTOS NA RECOLHA DE DADOS

Procurando apresentar aos leitores textos semelhantes aqueles com os quais eles
estdo familiarizados, do ponto de vista da gramatica, da seméntica e da sintaxe,
elaboraram-se dois textos tipo, um literario, com a estrutura narrativa, e um

descritivo, de tipo cientifico.

O texto literario - narrativa constante da figura nimero um, foi construido,
respeitando os elementos da estrutura esquematica e canénica da narrativa de uma

histoéria.

E uma pequena histéria, em linguagem simples, do mesmo tipo de linguagem
utilizada no quotidiano dos individuos, quer em familia, na escola, na situacao

profissional ou no seio do grupo social de pertenca.

As palavras que compdem a histéria sdo, todas, palavras muito frequentes.

Figura 1 - Texto Narrativo

Manuel é um jovem que gostava de ser rico.

Como ajudante de carpinteiro, tudo o que ganha € para comprar
comida.

Um dia achou uma carteira com muito dinheiro.

Ficou a saber que era do seu patrdo, mas nio tinha vontade nenhuma
de 1ha entregar ...

Os seus pais tinham-lhe ensinado que ndo se deve ficar com aquilo
que € dos outros.

Assim, foi entregar a carteira ao patrdo e ficou todo contente quando
ele, agradecido, he aumentou o ordenado, como prémio pela sua boa

accio.

Apresenta uma sifuagdo inicial, nos primeiros quatro segmentos proposicionais, onde

se caracteriza a personagem principal da narrativa.
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Os segmentos proposicionais ntimeros cinco e seis apresentam o desenvolvitmerto da
acgio. Esta, introduz um problema que reclama uma reacgdo, que se desenvolve nos
segmentos proposicionais sete, oito e nove. A frase a seguir, naimero dez, da conta
da tentativa para se resolver o problema. A resolugiio acontece no segmento ntimero
onze e o fim desenlaga-se no segmento proposicional nimero doze, que, ainda,

contém a regra moral que, frequentemente, as historias incluem.

A distribuicio dos segmentos proposicionais em que o texto foi dividido, pelas

categorias do esquema, é a seguinte :

CATEGORIA SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO
NC,
de
Segmentos

1. Manuel € um jovem
4 SITUACAO INICIAL | 2. que gostava de ser rico.
3. Como ajudante de carpinteiro, tudo o que ganha

4. é para comprar comida.

2 DESENVOLVIMENTO| 5. Um dia achou uma carteira com muito dinheiro.
DA ACCAO 6. Ficou a saber que era do seu patrio
3 REACCAO 7. mas ndo tinha vontade nenhuma de Iha entregar ...

8. Os seus pais tinham-lhe ensinado

9. que ndo se deve ficar com aquilo que € dos outros.

1 TENTATIVA 10. Assim foi entregar a carteira ao patriio
1 RESOLUCAO 11. e ficou todo contente
1 FiM 12. quando ele, agradecido, Ihe aumentou o ordenado, como
prémio pela sua boa acgio.

Figuraw’. 2- APRESENTACAO DO TEXTO A, ANALISADO SEGUNDO O RESPECTIVO ESQUEMA CANONICO.
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A dificuldade do texto nao foi ponderada através de quaisquer pré-testes, ja que ao

constituir-se este texto, com o objectivo de ser resumido pelos individuos,

permitindo-lhes a selecgao das ideias fundamentais, escolheu-se uma abordagem
conceptual simples, acessivel a jovens com histéria escolar de dificuldades de
aprendizagem, pois os textos mais elaborados exigiriam uma capacidade de acesso

ao léxico mais desenvolvida.

O texto cientifico, apresentado na figura ndamero dois, em todas as suas
caracteristicas estruturais e seméanticas, é semelhante a tantos outros textos, com
funcéo descritiva, que aparecem incluidos nos manuais escolares, nor jornais ou nas
revistas e, mesmo, nas mensagens informativas ou formativas do quotidiano destes

jovens leitores.

E composto a partir de duas ideias mais gerais e predominantes, com utn nivel de
activagio superior. O texto desenvolve-se & volta delas, numa rede de caracteristicas

e pormenores em relacao as duas principais ideias, respectivamente.

Estas caracteristicas principais e secundérias permitem ao individuo compreender
estruturadamente os conceitos e distinguir as duas ideias principais, através das

relacdes que vao sendo expostas ao longo da descrigao.

Através do instrumento “resumo do texto” pretende-se que cada individuo leitor
apreenda as duas ideias fundamentais, identificando-as e distinguindo-as, para isso,

recorrendo & compreenséo das suas principais caracteristicas.
Permite-se-4 a manutencio da coeréncia do texto, através das relages de apoio, para

além das relagdes de propriedade, que relacionam as proposigoes onle se caracterizam

as ideias principais e secundarias.
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Ao texto podem, também, aplicar-se relagdes referenciais, quando ocorre uma

repeticdo, explicitando-se, assim, os conceitos utilizados na antecedente proposicao.

FIGURA 3 - TEXTO DESCRITIVO (B)

A dgua é muito importante para a nossa satide.
Serve para beber e é com a dgua que fazemos a comida.
Serve, também para nos lavarmos.
Se néo lavarmos as maos antes de comer, podemos apanhar
doengas.
Quando passa muito tempo sem chover, ficamos com falta de
dgua.
As plantas sem dgua ndo podem crescer. Os animais ficam com
sede.
A 4gua faz falta & vida.

Devemos poupar agua.

O texto, com 66 palavras, foi dividido para os efeitos experimentais em doze

segmentos proposicionais, como se pode ver no quadro seguinte :

1.A dgua é muito importante para a nossa satide.
2. Serve para beber e

3. é com a agua que fazemos a comida.

4. Serve, também, para nos lavarmos.

5. Se ndo lavarmos as méos antes de comer,

6. podemos apanhar doengas.

7. Quando passa muito tempo sem chover,

8. ficamos com falta de dgua.

9. As plantas sem dgua ndo podem crescer.
10. Os animais ficam com sede.

11. A dgua faz falta a vida.

12. Devemos poupar dgua.

Figuran®, 4. APRESENTACAO DO TEXTO B ANALISADO NOS RESPECTIVOS
SEGMENTOS PROPOSICIONAIS
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11.3.1. JUIZO DE IMPORTANCIA DE CADA SEGMENTO
PROPOSICIONAL

O texto narrativo foi dividido em doze segmentos proposicionais, que correspondem
a um agrupamento das proposicoes unitarias do texto, podendo cada segmento
proposicional conter mais do que uma proposicdo, como se pode ver na figura

niimero dois, atras incluida.

O objectivo foi compor um arranjo que permitisse aos leitores classificar com um
determinado nivel de importancia correspondente ao seu proprio juizo, cada ideia

contida nessa porcao do texto.

Por exemplo, o segmento proposicional nimero nove - “ que ndo se deve ficar com
aquilo que é dos outros. “ - embora inclua mais do que uma proposicdo, sob o ponto de
vista da sintaxe, torna-se consistente semanticamente, impondo-se uma atribuicao da

importancia ao conjunto das proposicoes.

A escala de avaliagdo da importancia a atribuir a cada segmento do texto assim

demarcado, é qualitativa, e segue a ordenagao :

MUITO IMPORTANTE ~ IMPORTANTE POUCO IMPORTANTE
| ! L

3 2 1

Para o célculo da importincia média de cada segmento proposicional utilizar-se-a a

correspondéncia numérica como se apresentou acima, uma vez que no instrumento
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de recolha dos juizos, a ser preenchido pelos leitores, utiliza-se a mengao qualitativa

as trés posicoes.

Sera analisado cada segmento, segundo a importincia média atribuida, tanto no

texto narrativo, como no descritivo.

A comparagéo entre a distribuicdo dos valores médios dos segmentos, apenas sera
vélida para a analise da variagao global dos dois textos, ja que a correspondéncia
entre eles ndo poderia ser estabelecida, dadas as diferencas reconhecidas do ponto de

vista estrutural e conceptual entre os dois textos, na perspectiva da gramatica textual.

Pela analise dos juizos de importincia média atribuida, serd legitimo esperar que

os segmentos do texto considerados mais importantes, registarao as mais elevadas

taxas de inclusao, nos resumos.

Logo, esperar-se-4 uma curva de distribuicio dos valores médios dos juizos de
importancia atribuida, semelhante a curva da distribuicdo das proporgoes de

inclusdo no resumo, dos segmentos do texto.

O coeficiente de correlacdo destas duas varidveis - o juizo da importincia média
atribuida, de cada segmento do texto e a propor¢do de inclusdo no resumo de cada
segmento do texto, dara indicagdo acerca da coeréncia de raciocinio dos leitores, isto
é, se a estratégia que aplicam numa situacdo esta ou nao fortemente relacionada com
a que é utilizada na outra. O comportamento dos leitores quanto a atribuicéo do juizo
de importancia de cada segmento do texto serd analisado em ordem ao
comportamento dos juizes, a quem foi pedido que formulassem juizos de

importancia a cada segmento proposicional para cada um dos dois textos.

E apreciado o comportamento dos dois grupos quanto & compreensdo dos textos
para se dispor de uma medida de controlo de que os problemas dos leitores na
elaboracdo dos resumos nao sao devidos a insuficiéncia na compreensao.
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No confronto das duas situagdes - texto narrativo e texto descritivo - apurar-se-a
onde ocorre maior coeréncia, se no texto A ou no texto B, relativamente as situac¢des

experimentais e ao comportamento do grupo.

Serdo os conhecimentos prévios acerca do sentido, as implicacoes afectivas ou
motivacionais, as caracteristicas formais ou a posicao da frase no texto - se no
principio, no meio ou no fim - que a tornam passivel de ser considerada muito

importante, importante ou pouco importante ?

Sera que essa atribuicdo esta relacionada com a categoria do texto de que o segmento

apreciado é parte integrante ?

Sera que existem no texto “partes” ou “categorias” que s@o imprescindiveis para a
boa compreensao do mesmo e, outras, que, “indexadas” por um nivel de importancia

inferior, ndo perturbam a compreenséo fiel do texto ?

E evidente que se for possivel inferir alguma regra ou invariancia, a didactica
pedagogica saird beneficiada, pela tipificacio de metodologias de ensino da
compreensdo e de processamento da informagao, de acordo com a gramatica

especifica de cada tipo de texto.
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I1.3.2. O RESUMO

Crendo que a tarefa de resumir um texto contém em si informacdes acerca da
estratégia utilizada pelo leitor para o compreender, pede-se a cada individuo
integrado neste estudo que resuma o texto, depois de lido e compreendido, sem

ajuda de outrém.

Depois de ter o texto presente durante o tempo necessério - para cada individuo o
tempo de que ele carecer - serd recolhida a folha onde ele est4 impresso e indicar-se-a

que deve comegar a fazer o resumo na outra folha de papel em branco.

A anélise dos resumos compreendera a verificacdo das taxas de inclusdes e das
omissdes, de cada segmento proposicional do texto. Servird de base a esta
verificacdo a parti¢do que se fez do texto, tanto num como no outro tipo, em doze

segmentos proposicionais.

Calcular-se-4 a proporcao média de incluséo de cada segmento e seré tragada a curva
que correspondera & distribui¢do dessas proporces para o conjunto dos segmentos
de cada um dos dois textos, com o objectivo de apreciar o comportamento dos

individuos, ao longo dos textos.

Serdo confrontados os dois textos, quanto & proporgao de inclusdes, bem como das

omissoes.
Cada resumo sera confrontado com o juizo de importdncia respectivo e cada

segmento incluido no resumo sera ponderado pela importancia que o préprio

individuo lhe atribuiu.
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Em cada resumo, serdo, também, as frases omitidas, ponderadas pela importancia

que lhes foi atribuida pelo leitor.

Calcular-se-do, em seguida, os indices de inclusao e de omissao, ja ponderados pelo
nivel de importancia atribuido, relativamente a cada individuo, para cada um dos

segmentos proposicionais.

Estes indices permitirdo determinar também os indices médios do grupo, nas

variaveis referidas.

Assim calculados, estes valores, permitirdo a andlise da coeréncia da estratégia dos

individuos, isto é, as frases mais valorizadas deverdo ser as mais incluidas nos

resumos.
Caso isto ndo se verifique, poder-se-a concluir que os leitores nao praticaram a

coeréncia na aplicagdo das estratégias de tratamento do texto, ou seja, nao incluiram

no resumo, as ideias de acordo com a importancia que lhe reconhecem
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I1.3.3. A ANALISE DA COMPREENSAO DAS IDEIAS, A PARTIR
DOS RESUMOS

A anélise feita a inclusdo/omissao dos segmentos proposicionais nos resumos e aos
juizos da importancia atribuida, sera acompanhada de uma andlise a compreensao

das ideias contidas nos resumos, com as seguintes grelhas de apreciacao :

- Para o texto narrativo (A)

1. Identifica¢fo da personagem principal - o Manuel .

2. Descrigdo correcta da acgdo.

3. Descrigiio correcta do problema levantado pela acgio “davida sobre o

que fazer”.

4. Referéncia correcta a resoluggo do problema.

5. Referéncia correcta ao final da historia.
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- Para o texto descritivo (B ) :

1. Refere a primeira ideia fundamental - a importéncia da 4gua para

a vida humana.

2. Refere pelo menos, uma actividade, das que estdo expressas nas ideias

do texto, que demonstre a importéncia para a vida humana.

3. Refere uma das causas da falta de agua, referida no texto.

4. Refere, pelo menos, uma consequéncia da falta de agua.

5. Apresenta uma ideia conclusiva do texto.

Para se apurarem niveis relativos de compreensao, cada individuo obtera, no
respectivo resumo, uma nota correspondente ao somatério de pontos atribuidos a

cada pardmetro de apreciacao.

Para além desta analise do resumo, as respostas dos leitores a um questionério afim

de se apurar o nivel de compreensdo dos textos, sera a medida de controlo que
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permite relacionar a incoeréncia entre a incluséo e a atribuicdo de juizo de

importancia sem ser atribuivel a imperfeita compreensdo dos textos.

Para o texto narrativo, o questionério desdobrou-se em cinco questdes, que solicitam

ao leitor que faca prova do essencial que deveria ter compreendido do texto.

A cotagdo para a apreciacdo avaliativa das respostas dos leitores é de um ponto para

cada acerto e de zero pontos para cada erro.

Esta medida sera analisada comparativamente, com as outras medidas recolhidas.

Para o texto A, o questionario € o que segue:

1*. O que achou o Manuel ?

2% O que € que o Manuel deveria fazer ?

3%, Porque é que o Manuel nfo teria vontade de entregar a carteira ao patrdo ?

4. O que ¢ que os pais do Manuel lhe tinham ensinado ?

5* Porque ¢ que o Manuel recebeu um aumento de ordenado ?

Para o texto B, descritivo, o questionario inclui cinco perguntas que pretendem dar

conta da informacéo essencial, a reter, do total da informagao expressa no texto.
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De igual modo, a grelha de avaliacdo das respostas, para o questionario do texto B, é

a de um ponto para cada acerto e de zero pontos para cada erro.

Para o texto B, o questionario de interpretacao utilizado foi o seguinte :

12, A 4gua é importante para qué ?

22, Porque é que, as vezes, hé falta de dgua ?

3%. Porque é que a agua faz falta ?

42, Quando hé falta de 4gua, o que é que acontece ?

5%, Achas que podemos viver sem agua ?

Os resultados da compreenséo dos dois textos serdo objecto de comparacao.
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I1. 4. PROCEDIMENTO

A abordagem de cada sujeito ser4 individual pela psicéloga da escola especial, que
com frequéncia, provoca situacdes semelhantes. Nao havera ocasido para estranheza
por parte dos leitores, por se tratar da mesma pessoa, e adverte-se cada um dos
individuos de que nao se trata de nenhum trabalho com valor de exame ou com fins
de seleccao. Solicita-se a respectiva colaboracéo e, s6 no caso de se obter o acordo, se

prosseguira com o trabalho de recolha de dados.

- PARA O PRIMEIRO TIPO DE TEXTO, PROCEDER-SE-A COMO SE SEGUE :

PRIMEIRO MOMENTO

Num primeiro momento, pede-se ao individuo que leia o texto A - texto narrativo!
em voz baixa, que procure compreender o que leu para, em seguida, fazer o

respectivo resumo na folha em branco que acompanha o texto A.
Fica, desde logo, claro, que a realizagdo do resumo acontecera sem a possibilidade

de consulta ao texto impresso A e, depois deste ter sido lido e compreendido.

Assim, cada um usara o seu préprio ritmo de leitura para aceder & compreenséo das

ideias contidas no texto.

! Vidé Anexo n ° 1
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SEGUNDO MOMENTO

Depois de realizado e entregue o resumo, propde-se ao individuo uma folha, com o
mesmo texto ( A ), mas apresentando-se-lhe este dividido em segmentos proposicionais
2 solicitando-lhe que classifique cada um dos segmentos proposicionais, de acordo
com o nivel de importincia que ele entendn que tem cada segmento para que se possa

obter uma boa compreensio do texto global.

TERCEIRO MOMENTO

Feita esta andlise e recolhida a folha com os juizos do individuo acerca da
importancia de cada segmento proposicional , entrega-se-lhe uma folha com o
questionério de interpretagdo do texto 3 para aferir numa escala de compreenséao do

texto, qual o nivel onde se posiciona o individuo.

QUARTO MOMENTO

E ainda perguntado a cada individuo o que é que ele pensa da tarefa de resumir,
para determinar o nivel de consciéncia que o individuo tem da tarefa de resumir um

texto.

PARA O SEGUNDO TIPO DE TEXTO

Passada uma semana, propdem-se aos mesmos individuos, a mesma sequéncia de

tarefas, mas incidente sobre o texto B, cientifico, descritivo 4.

2 Vidé Anexo n° 2
3 Vidé Anexo n° 3
* Videé Anexo n° 4
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IL.5. ANALISE DOS RESULTADOS
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IL5.1. ANALISE DA INCLUSAO DAS IDEIAS DO TEXTO NOS RESUMOS,
COMPARANDO O TEXTO NARRATIVO COM O TEXTO DESCRITIVO

O primeiro objectivo deste trabalho é averiguar se o tipo de texto - narrativo ou
descritivo - influencia diferencialmente a produgdo do resumo, tomado como

indicador do nivel de compreensao do texto.

O processamento do texto, através da leitura, exige do leitor a utilizacdo de
estratégias cognitivas, cuja eficicia na compreensao pode manifestar-se na producéo
do respectivo resumo. Se variar o tipo de organizacao das ideias no texto, o estilo
literario utilizado, se o tipo de texto for diferente, também ira variar o
comportamento do leitor na producéo do resumo, denunciando diferencas nos niveis

de abordagem dos textos.

Na figura 4, a seguir representada, da-se conta da analise dos resumos dos dois
textos - (A) texto de tipo narrativo e (B) fexto de tipo descritivo, estabelecendo-se a
comparacio entre as percentagens de inclusdo dos correspondentes segmentos

proposicionais de cada um dos textos:
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Figura 4.. Distribuicdo das proporcSes de inclusdo nos resumos
dos segmentos proposicionais dos textos Ae B

Observa-se que tanto no texto A como no texto B, ha uma nitida tendéncia para
incluir os primeiros segmentos proposicionais, em maior propor¢ao, e um
decréscimo nas proporcdes da inclusdo a medida que se vai aproximando o fim do

texto.

Sendo certo que as razdes que determinaram estes valores ndo se equivalem, pois
que no texto A, os primeiros quatro segmentos tratam da apresentagdo da situacio
inicial, no texto B, os quatro primeiros segmentos incluem a apresentaciio da idein
fundamental e parte da caracterizagio da ideia fundamental, parece evidente que
tanto num como no outro texto, nestes segmentos usam-se conceitos e retratam-se
cenérios de elevado nivel de familiaridade, que fazem apelo indiscutivel a figuracao

e & concretizacao ideografica. O apelo afectivo-motivacional pode estar a reflectir-se.
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Analisando a distribuicdo das propor¢oes de inclusdo nos resumos, dos segmentos
proposicionais dos textos A e B, verifica-se que os picos mais elevados da inclusao
correspondem as principais categorias do texto narrativo e aos fulcros no texto

descritivo :

- No texto A ( veja-se a figura 4.1. ) o segmento proposicional n°. 1, com 90 %
corresponde a identificacdo da personagem principal, o segmento proposicional n°. 5
com 84 %, corresponde ao desenvolvimento da ac¢do, o segmento proposicional n°.
10 com 68 %, a resolugéo da histéria e apresentam as percentagens mais elevadas de

inclusao.
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Figura 4.1. Distribuigio das proporgdes de inclusfo nos resumos
dos segmentos proposicionais do texto A

No texto B ( veja-se figura 4.2. ), o segmento proposicional n°. 3, que corresponde a
caracterizacdo da ideia fundamental aparece com 72 % de incluséo , e o segmento

proposicional n°. 4 - onde se d4 um forte contributo em termos de significado para a
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caracterizacdo dessa ideia fundamental com 67 %. O mesmo se passa com O
segmento n°. 2 que alcanga um valor de inclusdo de 56 %. Depois, apresenta-se o
segmento n°. 9, com 56 % - que corresponde & caracterizagdo da nova ideia: “ a
importincia da dgua para as plantas”. Logo, os segmentos proposicionais fulcrais

para a boa compreenséo do texto apresentam maioria de inclusao.
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SEGMENTOS PROPOSICIONAIS

Figura n°. 4.2. Distribuicéio das proporcdes de inclusdo nos resumos

dos segmentos proposicionais do texto B

No entanto, ndo se pode deixar de reparar na tendéncia prévia a influéncia dos
episodios ou das categorias das partes do texto, que é a localizacao do segmento
proposicional na estrutura textual - os segmentos proposicionais que se encontram
no principio do texto apresentam taxas médias de inclusdo superiores aos segmentos

proposicionais que se aproximam do fim do texto. Veja-se o quadro n°.1:
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QUADRO N°. 1

DISTRIBUICAO DAS PERCENTAGENS DE INCLUSAO NOS RESUMOS
DOS SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DOS TEXTOS AE B

S.P. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Textos

Texto A 90 % [42% 53% 21% 84% 42% 37% 63% 47% 68% 5% 64%

62% . 49% 49% 46%

Texto B 39% 56% 72% b7 % 44% 17% 17% 28% 56% 39% 44% 6%

56% 41% 33% 28%

Tanto no texto A, como no texto B, é no grupo dos primeiros trés segmentos
proposicionais, dos doze que constituem o texto, que se encontram os picos mais
elevados de percentagens de incluséo - 90 % para o texto A - segmento proposicional
n°. 1, 72 % para o texto B - segmento proposicional n°. 3, como se pode constatar no

quadro n° 1.

Se se reparar na média de cada grupo de trés segmentos proposicionais, constata-se
que estas vao diminuindo em taxa de inclusdo, a medida que se vai aproximando o
fim do texto:

- No texto A, os valores das taxas de inclusé@o s@o 62 %, 49 %, 49 % e 46 % e no texto
B, os valores sdo 56 %, 41 %, 33 % e 28 %, manifestando-se uma descida ainda mais

acentuada.
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Relativamente a apreciacdo do comportamento do leitor no que se refere a cada item
valorizado para determinar o seu nivel de compreensao do texto, atribui-se um ponto
por cada sucesso e nenhum ponto em cada omissdo. Obtém-se um score final que
indica o nivel de compreensdo de cada leitor, que corresponde ao conteido das
ideias incluidas no seu resumo do texto. O nivel pode variar entre zero e seis pontos,

no texto A, e zero e cinco pontos no texto B.

A seguir descrevem-se os apuramentos na distribuicao dos resultados:

QUADRO N°. 2
PROPORCAO DA PONTUACAO DOS LEITORES, NOS RESUMOS,
QUANTO A COMPREENSAO DAS IDEIAS

Mais uma vez nota-se o melhor resultado dos leitores na compreensdo do texto A,
onde se concentram os resultados em torno das melhores pontuagdes - quatro, cinco
e seis pontos. No texto B, as pontua¢des dos leitores situam-se tendencialmente a

meio da “tabela” - concentram-se a volta dos trés pontos.

Para que se proceda a uma andlise mais fina, observem-se os quadros 3 e 4!, onde
para cada item de compreensdo apreciado, respectivamente do texto A e do texto B,

apresenta-se a percentagem de acertos atingida por todos os leitores no seu conjunto:

! Vidé Anexo n°. 18
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QUADRO N°. 3
PROPORCAO DE ACERTOS NOS ITENS DE COMPREENSAO APRECIADOS

NO TEXTO A
N° dos fTENS DE COMPREENSAO APRECIADOS % de
Itens Acertos
1. IDENTIFICA A PERSONAGEM PRINCIPAL 95 %.
2. CARACTERIZA CORRECTAMENTE A PERSONAGEM
( COM, PELO MENOS, UM DOS ATRIBUTOS) 55 %
3. DESCREVE CORRECTAMENTE A ACCAO. .. 85 %
4. DESCREVE CORRECTAMENTE O PROBLEMA LEVANTADO PELA ACCAO.. 10 %
5. REFERE CORRECTAMENTE A RESOLUCAO DO PROBLEMA........ccosirsenene 65 %
6. REFERE CORRECTAMENTE O FINAL DA HISTORIA. ..ot sirianresssenenes 65 %
QUADRO N°. 4
PROPORCAO DE ACERTOS NOS fTENS DE COMPREENSAO APRECIADOS
NO TEXTO B
Ne. de fTENS DE COMPREENSAO APRECIADOS % de
Itens Acertos
1. REFERE A IMPORTANCIA DA AGUA PARA A VIDA HUMANA. c..c.aovrrmnsssresseneses 61 %
2. REFERE, PELO MENOS, UMA ACTIVIDADE QUE DEMONSTRE A
IMPORTANCIA DA AGUA PARA A VIDA HUMANA 100 %,
3. REFERE UMA DAS CAUSAS DA FALTA DE AGUA, REFERIDA NO TEXTO......... 17 %
4. REFERE, PELO MENOS, UMA CONSEQUTSNCIA DA FALTA DE AGUA......coenn. 39 %
5. APRESENTA UMA IDEIA CONCLUSIVA DO TEXTO 50 %
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No texto A, 95 % dos leitores identificam a personagem principal, enquanto que 86 55
% dos mesmos, a caracterizam correctamente, com pelo menos um dos atributos
evidentes no texto.

A descricio da accio como marco fundamental que altera a situacdo inicial é

correctamente assinalada por 85 % dos leitores .

A referéncia correcta a resolugdo do problema, é realizada por 65 % dos leitores,
assim como a referéncia correcta ao final da histéria ( 65 % ). De notar que estes
episédios do texto estdo descritos por uma accdo concreta, onde os conceitos
activados sdo reforcados com a imagem familiar do narrado. Por exemplo, na
“vesoluciio do problema” ( “entregar a carteira ao patrdo” ), a conceptualizacdo do

sucedido é reforcada com a imagem da personagem - “ o Manue

lll 49 7
4

a entregar ', "a

carteira” e o “patrao”.

A percepgao do problema levantado pela acgédo s6 foi incluida no resumo por 40 %
dos leitores, parecendo nédo ter sido relevante para mais de metade dos leitores,
decerto pelo carécter abstracto e moral do problema ( conflito moral ), e o modo de
apercepcdo dos leitores ser essencialmente concreto e determinado pela evidéncia

sensivel e concreta.

Veja-se que, apesar de s6 40 % dos leitores apresentarem uma descric¢ao correcta do
problema levantado pela accao, alguns leitores tentam, ainda que sem éxito,
descrever esse facto. Por exemplo, o leitor n°.14 refere : “... 0 pai ndo queria que o
Manuel ficasse com a carteira...” ( - Sera mais facil livrar-se do conflito moral, pela

operagao de transferéncia ?).

No texto B, todos os leitores referem uma ideia fundamental, a importincia da dgua
para a vida humana ( 100 % ) , através da enunciagdo de uma actividade que o
demonstra. Note-se que 61 % dos mesmos leitores refere, textualmente, a importincia

da dgua para a vida humana. Metade dos leitores apresenta uma ideia sintese do texto,
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mas menos de metade - apenas 39 % refere uma consequéncia da falta de dgua, pelo

|
menos. Apenas 17 % dos {eitores refere uma das causas da falta de dgua, referidas no

texto.

81




IL.5.1.2. COMPREENSAO DAS IDEIAS DO TEXTO, ANALISADA EM FUNCAO
DAS RESPOSTAS AO QUESTIONARIO DE INTERPRETACAO

Com o objectivo de apurar e de confirmar o nivel de compreensao que os leitores
atingiram na leitura de cada um dos textos propos-se-lhe um questionario de
interpretagdol. Por se pretender determinar que se 0 leitor demonstra ter
compreendido as principais ideias expresssas no texto e nao as incluiu no seu
resumo , nao foi por nao as ter compreendido, mas por outros factores que nao terao
a ver com a compreensdo, por exemplo, por lhe atribuir um nivel de importancia

muito baixo, torna-se importante conhecer o seu nivel de compreensao do texto.

A seguir , no quadro n°. 5, apresenta-se a distribuicao dos acertos nas respostas aos

questionarios dos textos A e B, em percentagens:

Quadron®. 5
DISTRIBUICAO DAS PERCENTAGENS DE ACERTOS DE CADA LEITOR,NOS
QUESTIONARIOS DE INTERPRETACAO

n - niirmero de ordem dos leitores

% A - percentagem de acertos de cada leitor, no texto A

%B- percentagem de acertos de cada leitor, no texto B

! Rever Anexos n°s 3 €6
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Sendo a média da percentagem dos acertos nas respostas ao questionario do texto A
igual a 77 % e a média calculada para o questionario do texto B igual a 89 %, parece
que os leitores compreenderam melhor o texto B, embora as taxas de inclusao de
ideias nos resumos e o proprio apuramento da compreensdo a partir dos resumos,
apresentem os melhores resultados para o texto A. Mais uma vez a presenca do
esquema a guiar a recuperacgdo das ideias na elaboragao do resumo parece ser a

hipétese explicativa.

Veja-se, ainda, nos quadros n.s 6 e 7, o comportamento dos leitores, no seu conjunto,

em cada uma das questdes propostas pelos questionarios:

QUADRO N®. 6
DISTRIBUICAO DOS ACERTOS/ERROS NAS RESPOSTAS DOS LEITORES
AS QUESTOES DE INTERPRETACAO DO TEXTO A

RD, B

“ O que achou o Manuel ? ¢ 18 (95 %)
2° QUESTAO
“0 que é que o Manuel deveria 17 (85 %)
fazer ?”

3% QUESTAO

“Porque é que o Manuel néo
tinha vontade nenhuma de lha 15 (75 %)
entregar?”

4% QUESTAO

“Q que é que os pais do Manuel 15(75%)

lhe tinham ensinado?”

5% QUESTAO

“Porque é que o Manuel recebeu 15 (75 %)

um aumento de ordenado?”

Nota : A amostra é constituida por 20 leitores.
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Digna de referir a coeréncia de compreensdo das ideias do texto A, pois os itens
apreciados na compreensdo das ideias da segunda metade do texto ( problema
levantado pela acgio, resolugio do problema e final da historia , apresentam uma
percentagem de acertos de , respectivamente, 40 %, 65 % e 65 %, e a percentagem de
acertos as questdes do questionario que faziam apelo a essas ideias ( -Porque € que o
Manuel néo teria vontade nenhuma de entregar a carteira ao patrdo ?, - O que é que o0s pais
do Manuel lhe tinham ensinado ? e Porque é que o Manuel recebeu um aumento de ordenado
? ) foi de 75 % para cada uma. Se no questionario se verifica, nestas trés questdes,
uma diminuicdo dos acertos, também se verifica essa diminuicdo nas ideias do
resumo, se compararmos a média destes trés ftens, com a média dos primeiros trés,

relativamente aos restantes valores de inclusao do texto.

QUADRO N°. 7
DISTRIBUICAO DOS ACERTOS/ERROS NAS RESPOSTAS DOS LEITORES
AS QUESTOES DE INTERPRETACAO DO TEXTO B

1% QUESTAO

“A Ggua é importante para qué?” 17 ( 94 %)
2°. QUESTAO

“Porque é que, as vezes, ha falta 16 ( 89 %)

de agua ?”

3 QUESTAO

“ Porque é que a agua faz falta?” 18 (100%)
4°. QUESTAO

“Quando ha falta de agua, o que é 18 (100 %)

que acontece ?”

5% QUESTAO

“Achas que podemos viver sem 17 ( 94 %)

agua ?”

Nota: A Amostra € constituida por 18 leitores.
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Também é de realcar a circunstancia da relagdo com o questionario que se verifica na

compreens@o do texto B:

- No resumo, os leitores denunciam pouca sensibilidade para a segunda ideia
fundamental do texto - apenas 17 % dos leitores referem a causa da falta de dgua e so

39 % referem pelo menos uma consequéncia da falta de dgua .

A segunda pergunta do questionario incide sobre a causa (- Porque é que ds vezes hd
falta de dgua ? ) e 89 % dao resposta certa, mas, note-se no quadro n°. 13, é o resultado

mais baixo nas respostas ao questionario.

Se se atribuir um ponto a cada resposta certa, de cada leitor, obter-se-a , nos quadros
que se incluem a seguir - n>. 8 en®. 9 - a distribuicio da pontuagdo por leitor, em
cada um dos textos e, podemos confirmar que a média da compreensao no texto B -

4,78 - é superior a média da compreensao dos leitores no texto A -4,00.

QUADRON?®". 8
DISTRIBUICAO DA PONTUAGAO DE CADA LEITOR NAS RESPOSTAS AO
QUESTIONARIO DE INTERPRETACAO DO TEXTO A

n°. - n°. de ordem de cada leitor

NP - ntimero de pontos conseguidos

QUADRO N°®. 9
DISTRIBUICAO DA PONTUAGAO DE CADA LEITOR NAS RESPOSTAS AO
QUESTIONARIO DE INTERPRETAGAO DO TEXTO B

1° - n°. de ordem de cada leitor

NP - niimero de pontos conseguidos
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Com maior nitidez, pode ver-se no quadro n°.10, seguinte, que a compreensao no
texto B, medida pelas respostas dos leitores ao respectivo questionario de

interpretacao, é superior, por comparagdo com a compreenséo do texto A.

QUADRO N°. 10

DISTRIBUICAO DAS PROPORCOES DE LEITORES, NAS PONTUAGOES OBTIDAS NOS
QUESTIONARIOS DE INTERPRETAGAO

PONTUACOES 0 2 3 4 5

TEXTO A 10 % 5% 5% 25% | 55%
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IL5.2 ANALISE DO NiVEL DE IMPORTANCIA ATRIBUIDO AOS SEGMENTOS
PROPOSICIONAIS INCLUIDOS E OMITIDOS

No acto de resumir o texto, o leitor da conta de um acto de selec¢do - a informacao que
inclui no resumo é apenas parte daquela que processou quando leu e compreendeu o

texto.

A estratégia a que os leitores recorrem para seleccionarem de um texto informacao,
aquela que serd organizada na memoria, de modo a ser actualizada em caso de

necessidade, podera ser o critério da importancia relativa das ideias.

Admitindo que o juizo da importancia atribuida a cada segmento proposicional influi
directamente na inclusdo, no resumo do texto, o leitor serd coerente quando inclui no

resumo as ideias que considerou mais importante.

A analise destes indicadores conjugadamente permite cumprir o segundo objectivo
deste trabalho, que é o de verificar se nos resumos dos textos, os leitores incluem as

ideias que consideram mais importantes.

Se se compararem os valores médios da importancia atribuida dos segmentos
proposicionais incluidos com os mesmos valores médios dos omitidos, podemos
apreciar se as ideias mais bem cotadas - as consideradas mais importantes pelos
leitores, foram aquelas que mais elevadas percentagens de inclusdo nos resumos
registaram e, assim, concluir-se-a que a atribui¢do do nivel de importincia a cada

ideia é uma estratégia cognitiva no acto do processamento.
No quadro n°11, a seguir inserido, podem observar-se os valores médios de

importancia atribuida e, entre paréntesis, os valores das proporgoes de incluséo e de

omissao, para os mesmos segmentos do texto.
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No quadro n°. 11}, onde se comparam os indices médios de importéncia atribuida
pelos individuos ( na escala de 1 a 3 ) aos segmentos proposicionais incluidos, é no
primeiro grupo dos primeiros trés segmentos dos textos que se verificam os valores
mais elevados, indicadores de maior coeréncia - texto A. Para 62 % de segmentos
proposicionais incluidos, hia um nivel médio de importincia atribuido de 2,21 ( na
escala.de 1 a 3 ), contra 38 % de segmentos proposicionais omitidos , valorizados
com um nivel médio de importincia atribuida de 1,55. De facto, as ideias do texto

mais valorizadas foram as mais incluidas no resumo.

O mesmo se passa no texto B, onde o nivel médio de importincia atribuida de 2,82
reporta-se a 56 % de segmentos proposicionais incluidos, em média, nos resumos,
contra 44 % de omissdes, a que foi atribuido um nivel médio de importincia de
2,53, inferior ao valor atribuido aos segmentos incluidos. Verifica-se, também, a

coeréncia dos leitores, & semelhanga do que se passa com o texto A.

A incoeréncia é notéria no grupo de segmentos proposicionais n°.s 7, 8 e 9 do texto
B, onde sd@o os segmentos proposicionais omitidos - 67 % - que obtiveram a atribuicéo
da importancia mais elevada - 1,83 - contra 1,54 de nivel médio de importancia
atribuida a uma percentagem média de 33 % dos segmentos proposicionais

incluidos.

Ainda, nos tltimos trés segmentos do texto B - valor de NIA médio de 2,40 a 52 %
dos segmentos proposicionais omitidos ( contra 1,75 de NIA médio a 48 %, em
média, dos segmentos proposicionais incluidos ), bem como no texto A - 2,11 de nivel
de importancia atribuido, em média, a 54 % dos omissdes, contra 2,02, atribuido, em

média a 46 % das frases incluidas, sdo um sinal de incoeréncia dos leitores.

Verifica-se uma clara tendéncia para incluir no resumo os primeiros segmentos

proposicionais do texto, e isto é valido tanto para o texto narrativo (A), como para o

! Vidé, também, Anexos n°s 11 e 12
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texto descritivo ( B ), observando-se nesse comportamento, nos primeiros segmentos,

uma clara coeréncia.

Ainda, o que nesta situacdo se pode afigurar como relacionavel é o facto das

incoeréncias surgirem nos Gltimos segmentos dos textos, onde as proporgdes de

inclusdo dos segmentos proposicionais sdo muito mais baixas.

QUADRON".11

VALORES MEDIOS DA IMPORTANCIA ATRIBUIDA AS FRASES INCLUIDAS NOS RESUMOS, EM
COMPARACAO COM OS VALORES MEDIOS DE IMPORTANCIA ATRIBUIDA AS FRASES
OMITIDAS

para todos os segmentos proposicionais do texto A:

1 2 3 1 5 6 7 8 9 10 11 12
INCLUSOES 758 |18 |270 300 |256 [300 |[129 |258 [256 [300 [100 |28
@) |2 |3 @) |8 |42 |30 |63) |47 |(68) |(005) (64
2,21 2,28 1,66 2,02
Meédias (:62) (49) (49) (46)
OMISSOES 300 |20 |189 |267 |267 |246 [158 |271 |250 [250 |222 |257
o) |58 |« [@9 |ae |8 |63 (37 [(53) [(32) [(99) |(36)
1,55 2,19 149 211
Meédias (38) (51) (.51) (.54)
Diferencas 042 |-021 fog1 |033 [-001 |054 |-029 |-013 |006 |05 |-122 026
@) |16 |06 |58 |(68) |¢16) |26 |(26) [¢06) |(36) |90) |(28)
para todos os segmentos proposicionais do texto B:
1 2 3 4 5 6 7 3 9 10 11 12
INCLUSOES 300|250 |269 |258 |225 233 |[233 [260 [220 [243 |288 |300
@o) (56 |7 [ |y |[an [@an [@8) |56 |(39) |©044) |(06)
2,82 1,96 1,54 1,75
(.56) (43) (,33) (48)
OMISSOES 300 |275 |200 {217 [220 |220 |160 |223 225 |246 |280 |265
60) |8 |28 |33 [(56) [(83) [(83) [(72) [(44) |(51) |(56) |(94)
2,53 1,89 1,83 2,40
(44) (57) (67) (52)
Diferencas 0 025 069 |041 |005 (013 |o073 |037 |[005 {-003 [008 [035
) |2 @y |y |12 [ces) [c66) |49 [(12 |C12) |(12) | (-89)
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Note-se que nos quarto, quinto e sexto segmentos do texto A, onde se posicionam 0s
segmentos proposicionais que narram a accdo do texto que introduz a alteracao a
situacdio inicial, a percentagem de incluséo sobe ligeiramente ( 43 % ), e nos trés
segmentos proposicionais do texto A, onde se dé4 conta da conclusdo, de novo se
verifica uma subida na taxa de inclusdo, numa atitude contraria a tendéncia que se

verifica de diminuir a taxa de inclusdo a medida que o texto se vai aproximando do

fim, como se vé no texto B ( quadro n°. 11).

Esta tendéncia - para incluir em maior percentagem os primeiros segmentos e
omitir os tltimos - parece ser preponderante e afectar o comportamento dos
leitores quando resumem um texto, provocando uma diminuigdo nos efeitos de
coerénciafincoeréncia entre os juizos de importincia atribuida e as proporcées de

inclusao.

Pode apreciar-se o comportamento médio dos leitores, em cada um dos segmentos
proposicionais do texto A e em cada um dos segmentos proposicionais do texto B.

- Apresentam-se os valores médios da importdncia atribuida aos segmentos
proposicionais incluidos e os valores médios da importéncia atribuida aos segmentos
proposicionais omitidos, e, apresentam-se as proporcoes médias de inclusdo e de

omissao, entre paréntesis.

E possivel, assim, observar se os leitores atribuiram mais importancia aos segmentos

que incluiram ou aos que omitiram nos seus resumos.
Apresentam-se, ainda, no quadro, as diferencas entre os valores da importancia

média atribuida das proporcoes incluidas e omitidas e, também, as diferencas entre

estes valores.
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Assim, é possivel, avaliar pelos valores positivos, nas diferencas, em que segmentos
proposicionais se manifestaram coerentes e, pelos valores negativos das diferencas,
revela-se a incoeréncia, ou seja, quando os leitores valorizaram como mais

importantes os segmentos proposicionais que nao incluiram nos resumos.

No texto A, em coeréncia encontramos os segmentos 3, 10 e 12 ( Quadro n°. 11),
isto &, sdo estes 0s segmentos proposicionais com a taxa mais elevada de inclusdo
Nnos resumos e que mereceram um juizo de importancia, em média, mais elevado,
comparativamente a juizo médio da importancia atribuido a taxa das omissdes, nos

mesmos segmentos.

O segmento proposicional n°. 3, do texto A, da conta da profissdao da personagem do
texto ( ajudante de carpinteiro ) - e estes leitores estao a frequentar um curso de
formacdo profissional, sendo esta uma ideia frequente e recorrente no seu ambiente

quotidiano.

O segmento proposicional n°. 10, do texto A, dé conta da acgao da personagem - foi
entregar a carteira ao patrio - fundamental na satisfagdo da expectativa que foi sendo

levantada ao longo da leitura e compreenséo do texto.

O segmento proposicional n°. 12 d conta das consequéncias da resolucdo “ o aumento
de ordenado” - o prémio pela sua boa acgio - consubstancia um desfecho feliz,

assimilavel facilmente a prépria expectativa do leitor.

No texto B, a coeréncia é encontrada nos segmentos proposicionais niimeros 3 e 4,

sendo de assinalar que é o segmento n°. 3, 0 mais incluido nos resumos ao texto B.

De referir, ainda, que os leitores que incluem os segmentos n°. 4 “ é para comprar
comida” e o n°. 9 “ que nio se deve ficar com aquilo que € dos outros” , do texto A
consideram-nos, no juizo da importancia que atribuem, em média, superiores aos

que os omitem, mas a proporgao de inclusdo é apenas de 21 % para o segmento
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namero 4 - dispensavel na macroestrutura do texto A, e de 47 % para o segmento

niamero 9 - a regra moral que guiard a acgio da personagem.

No texto B, as taxas de inclusdo dos segmentos niimeros 5, 6, 7, 8, 11 e 12, atingem os
mais elevados juizos de importancia atribuida, mas as respectivas taxas de omissao,

sdo superiores - um sinal da heterogeneidade do grupo .

No texto A, os segmentos 1- que refere a personagem principal, 5 - que relata a ac¢do
e 8 - que refere “os puis, responsiveis pela inculcacdo da regra moral “, apresentam um
juizo de importdncia mais baixo, mas as suas taxas de inclusao séo superiores as de

omissdo ( mais valorizadas, em termos da importancia ).

No texto B, isso passa-se apenas com o segmento proposicional niimero 9, onde se

caracteriza a nova ideia “as plantas sem dgua ndo podem crescer”.

Aplicando a analise da relagdo entre inclusdes/ omissdes dos segmentos
G
proposicionais e os respectivos juizos de importancia, d gramidtica do texto, observem-

se os quadrosn’s 12e13:

QUADRO N°. 12
PROPORCAO DA INCLUSAO DOS SEGMENTOS
PROPOSICIONAIS DO TEXTO A, POR CATEGORIAS DO TEXTO

% INCLUSOES 0% 42% 53% 21% 84% 42% 37% 63% 47% 68%

L JU L L JJ
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Relativamente ao texto A, realca-se a acuidade do comportamento dos leitores, ao
incluirem nos resumos, com proporgdes claras e inequivocamente superiores, as
categorias - desenvolvimento da acgio “ ..Um dia achou uma carteira com muito
dinheiro. Ficou a saber que era do seu patrdo....”(com 63 % ) e a resolugdio “ ... Assim, foi

entregar a carteira ao patrdo ...” (com 68 % ).

De notar, também, o elevado nivel de importincia atribuido aos segmentos
proposicionais destas categorias do texto - 2,58 ( segmento n°5 ) e 2,68 ( segmento
n°6).

QUADRO N°. 13

PROPORCAO DA INCLUSAO DOS SEGMENTOS
PROPOSICIONAIS DO TEXTO B, POR CATEGORIAS DO TEXTO

% INCLUSOES 0% 56% 72% 67% 44% 17% 17% 28%

L JL JL _J L J




No texto B, na categoria caracterizacdo da ideia fundamental, surge a maior
propor¢ao média de inclusdes - 51,2 % - relativamente as outras categorias do texto,
uma vez que sdo segmentos proposicionais que compdem esta categoria que
acumulam as maiores percentagens de inclusdo, designadamente o segmento
namero 3 - “...é com a dgua que fazemos a comida. “, que detém a taxa mais elevada - 72
%, o segmento ndamero 4 -” ... Serve, também, para nos lavarmos...” , 67 % e o segmento

ntimero 2 - “ Serve para bebere ... “, 56 % .

E digno de nota realcar que todos estes segmentos proposicionais parecem induzir
uma representacio figurativa, pelos referentes concretos a que apelam, sendo que a
activacdo e a actualizacio em ordem a tomada de decisao para a inclusdo no resumo
sdo geridas pela pertinéncia dos elementos figurativos e concretos, familiares e

frequentes.

Repare-se que volta a aparecer uma nova taxa de incluséo bastante elevada - 56 % -
na caracterizacdo da ideia nova, quando se concrefiza, e ndo quando fica ao nivel

abstracto.

Note-se, ainda, como sinal de coeréncia dos leitores, que o mais elevado nivel de
importancia foi atribuido ao segmento proposicional niimero 2 - “Serve para beber...”,
incluido na categoria do texto com maior percentagem de inclusdes - caracterizacio
da ideia fundamental, com 512 % - média da categoria, sendo a proporgao do

segmento de 56 %.

Observando a “configuracio” do texto A, em termos da ordenacdo percentual dos

niveis de importancia atribuidos a cada um dos segmentos proposicionais do textol,

! Anexo n°. 23
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(figura n°. 5), podem realgar-se os picos incidentes nos segmentos proposicionais n’.s

4 (2,74), 12 (2,74), 6 (2,68) e 10 ( 2,68).
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Figuran®. 5

Da ordenacdo percentual dos niveis de importancia atribuidos a cada um dos

segmentos proposicionais do texto B!, resulta a seguinte figura:
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! Anexo n°. 24
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Se se procurar estabelecer correspondéncia entre os picos dos NIA ( niveis de
importancia atribuidos ) dos segmentos proposicionais n°. 1 ( 3,00), n°. 2 (2,72),n°.11
(2,67 )en® 12 (2,56 ), e as proporgoes de inclusdo, a coeréncia é manifesta para o

pico n°. 2, a que corresponde uma propor¢ao de inclusao de 0,56.

Como indicador de controle, para a andlise dos juizos de importancia atribuidos
pelos leitores, a cada um dos segmentos proposicionais dos dois textos, recorreu-se a
juizes - professores de educacao especial, dos trés niveis do ensino basico,
solicitando-se-lhes a atribuicio de um nivel de importincia para cada segmento
proposicional, do mesmo modo que tinha sido solicitado aos leitores, precedida pela

leitura do texto.

O comportamento dos juizes! distribui-se como segue, relativamente a cada texto :

texto A
SEGMENTOS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
NIA 2,25 1,38 1,63 200 2,00 1,90 1,75 2,25 238 2,63 2,38 225
texto B
SEGMENTOS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
NIA 2,88 2,38 2,13 2,00 1,88 1,88 238 2, 63 2,63 2,63 300 275
Figuran®.7

NIA - Nivel de Importincia Atribuido
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Veja-se que, quanto ao texto A, podem verificar-se alguns picos de acordo entre os
Jeitores e os juizes, observando-se o gréfico da ordenacao percentual dos NTA?

( Niveis de Importancia Atribuida ):

COMPARAGAO DA ORDENAGAO PERCENTUAL DOS NiVEIS MEDIOS DE
IMPORTANCIA ATRIBUIDA PELOS LEITORES E PELOS JUIZES

a0 R 83 B 83 $ 83
70 / \ RT3 73 & 73\a\73 /
i Py AN AL
56
\ / —e—NIA LEITORES
a —E—NIA JUiZES
20
10
o L] L} L} ¥ T 1 L] L] T L] 1
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12

SEGMENTOS PROPOSICIONALS DO TEXTO A

Figuran®. 8

Séo os picos a que correspondem os segmentos proposicionais n°s4,6,10e12.

Quanto ao texto B, podem verificar-se picos no gréfico - figura n°. 9 que da conta da

ordenacdo percentual dos NIA ( Niveis de Importéncia Atribuida )dos juizes3, nos

! vidé Anexo n°. 13
2 Anexo 11°. 25
3 Anexo n°. 26
o7




segmentos proposicionais 1, 8 e 11, registando-se acordo com os leitores nos picos le

11.

COMPARAGAO DA ORDENAGAO PERCENTUAL DOS NiVEIS MEDIOS DE
IMPORTANCIA ATRIBUIDA PELOS LEITORES E PELOS JUIZES
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Figuran®. 9
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IL5.3. COMPARACAO ENTRE O DESEMPENHO DOS LEITORES A PARTIR
DA SUA CARACTERIZACAO “FREQUENCIA NO USO DA LEITURA”

Na prossecugdo do terceiro objectivo deste trabalho, procede-se a comparacgao do
comportamento dos leitores que usam a leitura com frequéncia e os que néo a usam,

no processamento da informacao de um texto, com base nos resumos produzidos.

Admitindo que o leitor que pratica a leitura na sua vida diéria, recorrera a estratégias
de processamento do texto com muito maior destreza do que o individuo que, ainda
que domine a mecénica da leitura, ndo a usa diariamente, constituiram-se dois

grupos, com base nesta condicao :

- Dos vinte leitores que pertenciam ao grupo que participou nas provas relativas ao

texto A, foi possivel formar dois sub-grupos de dez elementos cada um.

Um deles é composto pelos leitores que frequentam diariamente o curso de artes

gréficas, serigrafia e offset, no qual se lida com o texto e se faz composicao grafica.

O outro subgrupo é composto pelos jovens que, embora ja tenham concluido, com
apoio de um professor especializado, o programa de escolaridade do primeiro ciclo
do ensino basico, ndo usam no seu quotidiano, com frequéncia, a actividade da

leitura. Frequentam cursos de tratadores de animais e de hortofruticultura.

Ao texto B, respondeu o mesmo grupo do texto A, salvo dois individuos que, por
doenga grave - acidente de viacdo - se encontraram impossibilitados de responder.

Assim, para o texto B, os subgrupos tém ambos, nove leitores.

Presume-se que os leitores que usam a leitura com frequéncia - Grupo 1 -

apresentardo um comportamento mais coerente entre o acto de resumir um texto e o
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da atribuicio de importancia relativa a cada segmento proposicional do texto,
comparativamente ao grupo dos leitores - Grupo 2 - que ndo fazem uso da leitura de

textos com frequéncia.

Na figura seguinte apresenta-se a distribuicdo dos valores obtidos pelo Grupo 1 e

pelo Grupo 2, relativamente a todos os segmentos proposicionais do texto A :

Distribuicio das Proporgées de Inclusao nos Resumos dos Segmentos
Proposicionais do Texto A, obtidas pelo Grupo 1e pelo Grupo 2

p -6~ 0,9

A & 0,8 % 0,8 - 08

-8~ 0,7

-E- 0,6

- 05

—&— GRUPO 1

—g—GRUPO 2

0,2 1 B -2 0,2

0,1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12

N°. de Segmentos Proposicionais do Texto A
Figuran®. 10

Em média, o Grupo 1 inclui mais segmentos do texto A nos respectivos resumos do
que o Grupo 2. A proporgao média do Grupo 1 éigual a 0,41 e a média do Grupo 2 &
igual a 0,38.
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Contudo, ndo sdo muito acentuadas as diferencas entre os dois grupos, no
desempenho dos leitores quando resumem o texto, logo, quando decidem a inclusao
de determinados segmentos proposicionais e omitem outros. Isto verificou-se

relativamente ao texto A.

Todavia, no que respeita ao texto B, podem verificar-se nitidas diferencas :

Distribuicdo das Proporgdes de Inclusio nos Resumos

dos Segmentos Proposicionais do Texto B, Obtidas pelo Grupo 1e
pelo Grupo 2

-—&—GRUPO 1
~#—-GRUPO 2

N°. de Segmentos Proposicionais do Texto B

Figuran®. 11

Mas se compararmos os valores das médias das propor¢des, a diferenca entre as

médias, de trés décimas, mantém-se : 0,40 para o Grupo 1, e 0,37 para o Grupo 2.

! Ver anexos n°.s 18 e 19
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A finalidade desta andlise é estabelecer a relagdo entre o comportamento do leitor na
decisdo de incluir ou ndo cada segmento proposicional no resumo e o nivel de
importancia que lhe atribuiu quando considerou cada um deles e o apreciou na sua

importédncia na boa compreensao do texto.

Note-se, entdo, o nivel médio de importancia atribuido a cada segmento proposicional

do texto A, segmento a segmento :

QUADRO N°. 14

Texto A :

NIA 17 24 |27 25 |13 |24 |25 |28 |20 |28 |Grupo1
NIA 26 |23 |22 28 (25 |29 |17 |26 |27 |26 |22 |27 |Grapo2

NIA - Nivel de Importincia Atribuida

Comparando-se os picos que a ordenagéo temporal permite obter, para o texto A,

obtém-se :
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COMPARAGAO DA ORDENAGAO PERCENTUAL DOS NIVEIS MEDIOS DE
IMPORTANCIA ATRIBUIDA PELOS DOIS GRUPOS
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SEGMENTOS PROPOSICIONAIS DO TEXTO A

Figura n°. 12

Os picos de maior divergéncia entre os dois grupos sao os segmentos proposicionais

n°s 6,10 e 12.

Quanto a acordos repare-se nos picos do Grupo 1: segmentos proposicionais n°.s 1,4,10
e 12; Picos do Grupo 2 : segmentos proposicionais n°.s 1, 4, 6, 9 e 12. Ha acordo nos

segmentos proposicionais n°.s 1, 4 e 12.
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Texto B:

NIA

QUADRON-®. 15

3,0 12,6712,4412,3312,33|2,22|1,89|2,44 (2,22 (2,44 |3,00|2,67 | Grupo 1

NIA

3,0 12,7812,562,56 |2,11|2,22 11,56 {2,22 12,22 2,44 |2,67 | 2,67 | Grupo 2

NIA - Nivel de Importincia Atribuida

E para o texto B, a distribuicdo dos NIA dos dois grupos permite configurar, pela ordenacao

percentual, o seguinte grafico :
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Figuran® 13

Veja-se que a maior divergéncia foi verificada nos picos equivalentes aos segmentos

proposicionais n°.s 5,7, 8 e 11.
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Os picos obtidos pelo Grupo 1 correspondem aos segmentos n®.s 1,8 e 11 e os do Grupo 2, aos segmentos

n°.s 1, 6,8 e 11 - pelo que verificam-se acordos nos segmentos 1, 8 e 11.

Para avaliar a coeréncia dos leitores do Grupo 1, em comparagéio com a coeréncia dos leitores do Grupo

2, no tratamento do texto A, observe-se o seguinte quadro :
QUADRO N°. 16
VALORES MEDIOS DA IMPORTANCIA ATRIBUIDA AS FRASES INCLUIDAS NOS RESUMOS, EM
COMPARACAO COM OS VALORES MEDIOS DA IMPORTANCIA ATRIBUIDA AS FRASES
OMITIDAS, NOS RESUMOS DO TEXTO A PELOS GRUPOS 1E2

I

0 3(.2)
iferenca -.25(.6)

I 3(.5)

o 2,4(.5)
Yifererga .6(0)

Grupo 1 - Leitores que utilizam a leitura com frequéncia
Grupo 2 - Leitores que nfo utilizam a leitura com frequéncin

Obs. Os valores entre paréntesis, referem-se i proporgdio de inclusdes e & proporgdo de omissdes, e, bem assim, a diferenga entre esses valores.

E nitido e notério que os sinais de incoeréncia surgem no comportamento do Grupo 2 - os
leitores que ndo usam com frequéncia a leitura atribufram sempre um nivel superior de
importancia aos segmentos proposicionais que omitiram. E é digno de nota que ha um mais

elevado niimero de segmentos onde a taxa de omissdes é superior a proporgao das inclusdes.

Veja-se que o Grupo 1 revelou coeréncia nos segmentos proporcionais n°s 8 e 10 : - Foram os
segmentos com mais elevada importancia atribuida, os que maioritariamente forma incluidos
no resumo - o n°. 8, com a média de 2, atinge uma percentagem de 70% de incluséo e o n°. 10,

com a média de importancia atribuida de 2,88 alcangou uma percentagem de incluséo de 80 %.

O Grupo 2 revelou coeréncia nos segmentos proposicionais n°.s 3 e 10 - o n°. 3, com uma
atribuicio média de 2,5 na escala da importancia, alcancou 60 % de inclusées e o n°. 10, com
uma atribuicdo média de 2,67, alcangou, também, 60 % de incluses.

Observe-se, agora, relativamente as mesmas variaveis, o comportamento dos dois grupos, mas,

em ordem ao texto B :
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QUADRO N°. 17

VALORES MEDIOS DA IMPORTANCIA ATRIBUIDA AS FRASES INCLUIDAS NOS RESUMOS, EM
COMPARACAO COM OS VALORES MEDIOS DA IMPORTANCIA ATRIBUIDA AS FRASES
OMITIDAS, NOS RESUMOS AO TEXTO B PELOS GRUPOS 1 E2

2

2,75(.44) 2,33(.33) 2,25(.44) 3(11)

2,6(.56) 2,17(.67) 2,6(.56) 2,63(.89

15(-12) 16(-34) -35(-12) 37(-

78)

2,67(.67) 0(0) 2,67(.33) 0(0)
3(.33) 2,22(1) 2,33(.67) 2,67(1)

-.33(.34) 2.22(1) 34(-34) -2.67(-

1)

Grupo 1 - Utilizam a leitura com frequéncia
Grupo 2 - Niio utilizam a leitura com frequéncia

Obs. Os valores entre paréntesis, referem-se i proporgiio de inclusfes e & proporcio de omissOes, &, bem assim, A diferenca entre esses valores.

A coeréncia apresenta neste quadro uma notéavel quebra, pois que até os leitores do Grupo 1 apresentam
sinais de incoeréncia entre a proporgdo de inclusdes e o nivel de importancia atribuido, como se pode ver

pelas diferencas negativas exibidas no quadro acima.

Mas &, de facto, o Grupo 2 que apresenta em todo o texto os sinais de incoeréncia na utilizagdo da

estratégia - atribuir maior importancia aos segmentos que incluem no resumo.

Ambos os grupos manifestaram coeréncia cognitiva no segmento proposicional n°. 3 - o Grupo 1, para
uma importancia média atribuida de 2,67, apresentou uma taxa de inclusdes de 67 %, enquanto que o

Grupo 2 ainda apresenta maior nitidez com uma importancia atribuida de 2,71 e uma taxa de inclusdes

de 78 %.

O Grupo 1 manifestou, ainda, no segmento proposicional n°. 4, mais um sinal de coeréncia, pois que para
uma importancia média de 2,38, apresentou uma taxa de inclusdo de 89%, contra uma taxa de 11 % de

omissdes, com um valor médio atribuido de 2 valores.
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III. CONCLUSOES
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III. CONCLUSOES

Ao longo de cada ciclo do processo de compreensédo do texto, certas informacoes
permanecem na memoria de trabalho, de acordo com a sua importancia. Este
critério vai permitir diferenciar as relacoes que se estabelecem entre as proposicoes
em ordem ao tema ou tépico do texto. E a elaboracdo da macroestrutura, de que
fala Mandler ( 1981 ) e que, para Kintsch e van Dijk ( 1977 ) é a tarefa de
interpretacdo indutiva, guiada pelo esquema que determina a pertinéncia das
informacdes e a expectativa. A macroestrutura é uma espécie de rede constituida ,
a partir de um certo namero de operagoes, de proposicoes associadas em fungdo
da sua importancia. Essas operacoes sao a eliminacao de detalhes e redundancias,
a substituicdo de elementos superordenados por listas de objectivos ou

acontecimentos e a construgao ou integracdo das informacdes num todo.

A seleccao que o leitor, quando resume o texto, terd de fazer, consiste em extrair
do todo textual, as informacgdes essenciais, mas, também, pode ser que o leitor

seleccione as informagoes que ele considera serem as mais importantes.

Mas, ainda assim, quer sejam as informacoes mais importantes ou as que o leitor
julga como tais, serd coerente e, classificara, previamente a elaboracdo do resumo,
cada ideia segundo os mniveis de importdncia  propostos pela escala.
Eventualmente, pode ocorrer alguma dificuldade na compreensao desta tarefa de
atribuicdo de importancia a cada segmento proposicional, pois, na histdria - texto
A - o leitor poderia deixar afectar o pedido que lhe era feito, com a analise moral
da accdo narrada e contida no segmento proposicional em apreciacdo. O juizo
emitido pode estar afectado com o valor moral, ético ou filosofico, atribuido a
verdade contida na frase. O refor¢o do valor informativo dos conceitos que cada

segmento proposicional inclui é potenciado pela funcéo reverberante da imagem
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que o leitor pode activar do narrado ( como se ja o tivesse vivido ) e pela carga

emotiva envolvida na accao “vivida” pela personagem.

E legitimo esperar que o leitor do texto, ao elaborar o resumo se oriente pelos
mesmos principios de juizo, considerando similarmente a essencialidade ou a

importéncia, critérios ja aplicados.

No texto narrativo a estrutura tipica do texto, sequencializada em episédios, ou o
esquema do texto ao guiar a compreensdo no momento da leitura, permite ao
leitor a sensibilidade para detectar as ideias mais importantes - uma por cada

episédio do texto :

Situacao Inicial ......ccccocvevevrennnnen. Segmento Proposicional n°. 1
Desenvolvimento da Accao....... Segmento Proposicional n°. 5
Reaccao ......coveceercncecneniarnanas Segmento Proposicional n°. 8

Tentativa ..., Segmento Proposicional n°. 10
Fim e Segmento Proposiconal n°. 12

No texto descritivo, se considerarmos as diferentes categorias em que podemos
dividir o texto, encontramos valores de inclusio destacados para os segmentos

proposicionais com maior potencial informativo dentro da sua categoria :

Apresentacdo da Ideia Fundamental .... Segmento Proposicional n°. 1

Caracterizacéo da Ideia Fundamental ... Segmento Proposicional n°. 3

Apresentacdo da Nova Ideia ................... Segmento Proposicional n°. 8
Caracterizagdo da Nova Ideia ................. Segmento Proposicional n°. 9
Ideia Conclusiva .......coveervereemneneeererencnc Segmento Proposicional n°. 11

A verdade € que essa coeréncia pode observar-se no comportamento dos leitores

que usam a leitura com frequéncia. N&o se encontra o mesmo critério de coeréncia
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nos leitores que ndo usam a leitura com frequéncia, nas suas actividades

quotidianas.

Até porque estes leitores pouco frequentes terdo decerto mais dificuldade na tarefa
de resumir o texto porque a menor experiéncia nas tarefas de seleccdo -
substituicdo - construcdo ou integracdo prépria do resumo, desencadeara uma
menor eficicia na captagdo da macroestrutura do texto. Nao sendo um problema
de compreénséo, é um problema de producao do resumo. Entao, ndo parece ser o
resumo um produto automatico da compreensao, como defendiam Kintsch e van
Dijk (1997 ). Os leitores ndo frequentes apresentam bons indices de compreensao
tanto no texto A como no texto B. Falham, pois, nas operacdes secundarias usadas
para condensar e transformar o texto no essencial ( Winograd, 1994 ). Resumir

exige algo mais do que as estratégias necessarias a tarefa da compreensdo (

Winograd, 1994 ).

S6 no comportamento dos leitores que usam a leitura com frequéncia, se revelou a
coeréncia ao longo de todo o texto A, onde aparecem, de facto, os segmentos mais

incluidos como os que foram apreciados de maior importéancia.

Contudo, no texto B, ja se regista, a partir do terceiro segmento proposicional,

valores de progressiva incoeréncia, até ao final do textol.

A coeréncia s6 se verifica em parte do texto ( nos primeiros trés segmentos

proposicionais e nos 6°., 7° e 8°.).

Sdo os primeiros segmentos proposicionais, em ambos os textos, os mais incluidos
nos resumos. Parece certo que nos leitores menos frequentes a posicao serial

afecta a seleccdo das ideias.

! Conforme se pode ver no quadro n°. 16
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Ainda que o leitor use a estratégia de incluir no resumo as ideias mais importantes
no texto, a posicao dessas ideias na estrutura textual, é factor influente, que afecta

o uso da estratégia nos segmentos posteriores do texto?

Contudo, nas provas de interpretagao do texto, quando se formulam questoes que
vao organizando a activagdo das ideias compreendidas, é no texto B, que os

leitores obtdm melhores resultados3.

Quando léem, os leitores bem treinados podem usar os signos textuais e o
conhecimento anterior, para identificar os elementos importantes do texto. Estes
elementos usam-nos logo para construir uma representacéo interna da mensagem
do autor ( Kintsch y Van Djik, 1975 ). O leitor menos frequente nao podera dispor
do mesmo modo, de tais guias para construir uma representacdo precisa e
organizada daquilo que o autor quer comunicar. Também, as teorias do
processamento descendente postulam que o recurso ao conhecimento sintéctico e
semantico prévio é chave no processo de compreensdo. Os leitores pouco
frequentes mobilizam com maior dificuldade as estratégias adequadas e eficazes

para o processamento 1til da informagao que recolhem do texto.

Ainda, dada a importdncia da organizacido na memoéria, a falta de tal
representacdo fard com que a informacdo inicial seja menos recordada e,
entretanto, esquecer-se-4 mais depressa, provavelmente, e recuperar-se-a menos,

quando for necessaria.

Note-se que o texto A, cuja macroestrutura é exposta no resumo, e evidenciada a
presenca do esquema como guia organizador da recuperacdo, também é melhor
compreendido pelos leitores, tal como se pode ver no quadro n°2, onde se

apresentam os scores finais dos leitores nas provas de compreenséo.

% Como se pode ver nos quadros n°s 16 ¢ 17
? Como se pode ver no quadro n°. 10
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Confirma-se a primeira hipétese, pois que os leitores demonstram maior coeréncia

quando resumem o texto narrativo do que quando resumem o texto descritivo.

Ainda, confirma-se a primeira hip6tese, pois que os leitores que ndo usam a
leitura com frequéncia obtém melhores resultados em termos de coeréncia,
quando tratam o texto narrativo, do que quando tratam o texto descritivo, isto é,
incluem mais os segmentos que mais valorizaram quando lhes atribuiram o nivel

de importancia e omitiram os que menos valorizaram, no texto narrativo.

Confirma-se a segunda hipétese que se colocou no presente trabalho, de que sdo
os leitores que nao utilizam a leitura com frequéncia, os que menos usam o critério
da importéncia relativa das ideias do texto, na seleccao das ideias principais, pois
que, ao resumirem o texto ndo ddo provas que declarem ter considerado como

mais importantes de todo o texto.

Entao, embora a nossa sociedade assente muitas das suas actividades no acto de
ler, muitos cidaddos nossos contemporaneos, quer adultos, quer adolescentes,
simplificam a sua experiéncia quotidiana de leitura aquela que a televisdo ou os
media lhes apresentam - as ideias essenciais sobre os assuntos que tratam - as

palavras chave do antincio ou as parangonas dos jornais.

Logo, a falta de uso frequente da leitura diminui a possibilidade de aplicacao da
estratégia eficaz de processamento da informacao de seleccionar das ideias mais

importantes de entre um conjunto de ideias de diferentes niveis de importéncia,

112



organizadas segundo uma estrutura cognitivo-semantica, assente numa gramética

tipica, segundo o estilo do texto.

Entao, se fazer um resumo é saber extrair de um texto as informacdes essenciais,
mas, também, reformular essas informacdes de modo a produzir um novo texto
coeso e coerente, na opinido de Fayol ( 1985 ), esta actividade apresenta

dificuldades acrescidas tanto a criancas como aos adultos menos treinados.

Na perspectiva de Fayol ( 1985 ) elaborar um resumo compreende dois tipos de
actividades - automdticas e controladas. A elaboracdo de uma rede hierarquizada
“candnica” que surge depois de aplicadas ao texto original as operacdes de
eliminagdo, substituigio, construgio-integracio, é produto das actividades cognitivo-
semanticas automaticas. A tinica condigdo que tem de ser observada é a de que os

leitores tenham compreendido o texto.

Mas, também, verifica-se que os leitores que ndo usam a leitura com frequéncia,
ainda tém mais dificuldade em resumir com coeréncia o texto expositivo,
versando sobre temas de biologia, por exemplo, do que o fazem em relacio aos
textos narrativos, de uma histéria que respeita o esquema de um récit, por

exemplo.

Nos textos expositivos, em vez de incluirem nos resumos as ideias mais
abrangentes - mais gerais, incluem mais as ideias mais préximas do concreto,
permitindo supor que é activada a imagética do leitor como suporte para a

compreensao.

Também, nota-se a necessidade que o leitor tem de simplificar a forma da frase,
por exemplo no segmento n°. 9, do texto B “ As plantas sem agua ndo podem
viver”, que aparece na negativa, é incluida no resumo na afirmativa “ as plantas

com agua podem viver”. Nao sdo s6 os detalhes ou as redundéncias que o leitor
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elimina ( Mandler, 1985 ), mas também converte as frases negativas em

afirmativas, na mais pura obediéncia & economia textual.

Pode, ainda, supor-se que para além do significado a que o leitor tem acesso
quando compreende cada segmento proposicional, também poderdo, os
segmentos proposicionais mais incluidos no resumo, possuir determinadas
caracteristicas formais - a posigdo na categoria do texto ( o potencial informativo, a
proximidade do concreto ) que influenciam o leitor a reté-los de modo dominante
e a inserir as respectivas ideias no resumo do texto. Provavelmente, certas
caracteristicas das informagbes dos segmentos proposicionais tendem a fazer reter,
ou a eliminar, essa informacio da organizacdo mnésica ( Johnson, 1981 ). Por
exemplo, a intensidade do conflito moral presente no segmento proposicional n°. 7
do texto A - onde se refere que o Manuel nio tem vontade de entregar a carteira ao patrio
- faz com que este segmento seja pouco incluido - apenas 40 % nos leitores

frequentes, e 30 % nos leitores pouco frequentes.

O potencial sedutor do segmento n°. 12 do mesmo texto - o prémio que se sucedeu i
boa acgiio praticada pela personagem - apresenta uma taxa de inclusdo de 80 % nos
leitores frequentes e 50 % nos leitores pouco frequentes, apesar de sofrer a

desvantagem de se situar no fim do texto A.
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ANEXOS
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ANEXO N°. 1

Manuel é um jovem que gostava de ser rico.

Como ajudante de carpinteiro, tudo o que ganha é para comprar comida.

Um dia achou uma carteira com muito dinheiro. Ficou a saber que era do seu patrdo mas

nao tinha vontade nenhuma de lha entregar...

Os seus pais tinham-lhe ensinado que ndo se deve ficar com aquilo que é dos outros.
Assim, foi entregar a carteira ao patrio e ficou todo contente quando ele, agradecido, Ihe

aumentou o ordenado, como prémio pela sua boa accio.
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ANEXO N°. 2

Muito

Importante

Importante

Pouco

Importante

1. O Manuel é um jovem

2. que gostava de ser rico.

3. Como ajudante de carpinteiro, tudo o que ganha

4. é para comprar comida.

5. Um dia achou uma carteira com muito dinheiro.

6. Ficou a saber que era do seu patrio .

7. mas nao tinha vontade nenhuma de lha entregar... .

8. Os seus pais tinham-lhe ensinado

9.que nao se deve ficar com aquilo que é dos outros. .

10. Assim, foi entregar a carteira ao patrio

11. e ficou todo contente

12.quando ele, agradecido, Ihe aumentou o ordenado,

como prémio pela sua boa acgao.
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ANEXO N°. 3

1. O que achou o Manuel ?

2%. O que é que o Manuel deveria fazer ?

3% Porque é que 0 Manuel ndo teria vontade de entregar a carteira ao patrao ?

4°. O que é que os pais do Manuel Ihe tinham ensinado ?

5% Porque é que 0 Manuel recebeu um aumento de ordenado ?

Nome:
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ANEXO N°. 4

A agua é muito importante para a nossa saade.

Serve para beber e é com a 4gua que fazemos a comida. Serve, também para
nos lavarmos. Se nao lavarmos as maos antes de comer, podemos apanhar
doencas.

Quando passa muito tempo sem chover, ficamos com falta de agua.

As plantas sem dgua ndo podem crescer. Os animais ficam com sede.

A agua faz falta a vida.

Devemos poupar agua.
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ANEXO N°. 5

Muito

Importante

Importante

Pouco

Importantd

1. A dgua é muito importante para a nossa saude.

2. Serve para beber e

3. é com a dgua que fazemos a comida.

4. Serve, também, para nos lavarmos.

5. Se nao lavarmos as maos antes de comermos,

6. podemos apanhar doencas.

7. Quando passa muito tempo sem chover,

8. ficamos com falta de dgua.

9. As plantas sem dgua nio podem crescer.

10. Os animais ficam com sede.

11. A dgua faz falta a vida.

12. Devemos poupar agua.
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1°. A agua é importante para qué ?

ANEXO N°. 6

2%, Porque é que, as vezes, ha falta de agua ?

3%, Porque é que a agua faz falta ?

4*. Quando ha falta de dgua, o que é que acontece ?

5%. Achas que podemos viver sem igua ?

Nome:
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ANEXO N°. 7

COTACAO PARA AS RESPOSTAS AO QUESTIONARIO DE INTERPRETACAO DO
TEXTO A

1%, Questao : (- O que achou o Manuel ?)
Considera-se “ACERTO”, quando o leitor faz referéncia a carteira, dinheiro ou outra

expressdo equivalente.

2% Questdo : (- O que é que o Manuel deveria fazer ?)
Consideram-se “ACERTOS” todas as respostas que incluam a ideia de entregar, devolver ao

proprietario.

37 Questdo : ( - Porque é que o Manuel néo teria vontade nenhuma de entregar a carteira

ao patrao ?)

Consideram-se “ACERTOS” todas as respostas que incluam a ideia de conflito moral ou
raz0es objectivas conflituais, por exemplo, ser pobre e ter faltas que o dinheiro poderia tapar,

etc.
4%, Questao : (- O que é que os pais do Manuel lhe tinham ensinado ?)
Consideram-se “ACERTOS” todas as respostas que fagam referéncia a regra moral - ndo ficar

com o que ndo nos pertence - independentemente das razées.

5% Questdo : (- Porque é que o0 Manuel recebeu um aumento de ordenado ?)

Considera-se “ACERTO” sempre que o leitor relacione o facto com uma recompensa.
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ANEXO N°. 8

COTACAO PARA AS RESPOSTAS AO QUESTIONARIO DE INTERPRETACAO DO
TEXTO A

1% Questdo : (- A dgua é importante para qué ?)
Considera-se “ACERTO”, quando o leitor faz referéncia a vida ou a satide, de animais ou

plantas.

2%. Questdo : (- Porque é que, as vezes, ha falta de agua ?)

Consideram-se “ACERTOS” todas as respostas que relacionem a falta de &dgua com a
auséncia de chuva.

3% Questdo : (- Porque é que a 4gua faz falta ?)

Considera-se “ACERTO” a resposta que refira uma utilidade da agua.

4. Questdo : (- Quando ha falta de dgua, o que é que acontece ?)
Consideram-se “ACERTOS” todas as respostas que incluam a ideia de perigo, seca ou

prejuizo, quer seja nas culturas ou nas actividades de vida, em consequéncia da falta de agua.
5% Questao : (- Achas que podemos viver sem agua ?)

Consideram-se “ACERTOS” todas as respostas que facam mengéo da relacdo que a agua tem

com o equilibrio e a manutencao da vida.
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ANEXO N°.9

FREQUENCIA DAS INCLUSOES E DAS OMISSOES DOS SEGMENTOS PROPOSICIONALIS,

NOS RESUMOS AO TEXTO A
OMISSOES
INCLUSOES
1. XXXKXXKHXXXKXXKXXK 17 XX 2
2. XXXXKXXKX 8 XHXXXXKXKXXX 11
3. XXXXXXXXXX 10 XXXXXXXXX 9
4. XXXX 4 XXXXXHHKKKHXHKXHKKX 15
5. XXXXXXXXXXXKXXXXX 16 XXX 3
6. XXXXXXXX 8 XXXXXXXXXXX 11
7. XXXXXXX 7 HXUXKXXKXKXKXX 12
8. XXXXXXXXXXXX 12 XXXXXXX 7
9. XXXXXXXKX 9 XXXXXKXKXX 10
10. XUXXXXKXXXXXXX 13 XXXXXX 6
11. X 1 XXXXXKKKXXXXKXXKXXHN 18
12. XXXXXXXKXXXXX 12 XXXXXXX 7
Ti=117 To=111

N°. total de resumos analisados = 20

Texto A : Inclusdes = 117 (51,32 % )

Texto A : Omissdes = 111 (48,68 % )
Total = 228 (100 % )
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ANEXO N°.10

FREQUENCIA DAS INCLUSOES E DAS OMISSOES DOS SEGMENTOS
PROPOSICIONAIS, NOS RESUMOS AO TEXTO B

OMISSOES
INCLUSOES
1. XXXXXXX 7 XXXXXXXKXXXX 11
2. XXXXXXXXXX 10 XXXXXXXX 8
3. XXXXXXXKKXXXX 13 XXXXX 5
4. HNHXXXXXXXKXXXK 12 XXXXXX 6
5. XXXXXXXX 8 XXXXXXXXKX 10
6. XXX 3 XXHXHXHXXXKXXXXXXX 15
7. XXX 3 XHXXHXXXXXXXXXXXX 15
8. XXXXX 5 XXXXXXXKKXXKX 13
9. XXXXXXXXXX 10 XXXXXXXX 8
10. XXXXXXX 7 XXXXXXXKKXX 11
11. XXXXXXXX 8 XXXXXXXXXX 10
12. X 1 XXXXXXXXXXXXXXKXN 17
Ti=87 To=129

NP. total de resumos analisados = 18

Texto B : Inclusdes =

87 (40 %)

Texto B : Omisstes = 129 (60 % )

Total =

216 (100 %)
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ANEXO N°. 11

QUADRO DA DISTRIBUICAO DAS INCLUSOES/OMISSOES - TEXTO A

10

11
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12 |3 1 3 3 3 3 2 3 3 3 1 3
1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1
13 43 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3
1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
14 |3 1 2 3 3 2 1 2 2 3 1 3
1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1
15 |1 ) 1 3 1 3 1 3 2 3 1 3
1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
16 |3 2 1 1 2 1 1 3 2 3 1 3
1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1
17 |3 3 3 3 3 2 1 1 1 3 3 2
0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1
18 |3 3 3 3 3 3 2 1 2 2 3 3
1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0
19 |3 3 1 3 2 3 2 3 2 3 3 1
1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0
20
2 |50 38 44 52 49 51 28 47 48 51 41 52
90 | 42 bS53 | 21 84 42 | 37 | 63 | 47 | .68 | .06 | .64
M (263 |2.00 |232 (274 |258 |2.68 |1.47 |247 |2.53 |2.68 |2.16 |2.74
17 8 10 4 16 8 7 12 91 13 1 12

a cada omissao atribui-se o valor zero

a cada incluséo atribui-se o valor um, para que se possa proceder ao calculo da ponderacao,

do nivel de importancia atribuido pela sua taxa de inclusao.
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ANEXO N°. 12

QUADRO DA DISTRIBUICAO DAS INCLUSOES/OMISSOES - TEXTO B

10 |3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

11 |3 2 3 2 2 1 2 1 2 2 3 3
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0 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0
12 |3 3 2 3 2 3 1 1 2 1 3 3
0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
13 |3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0
14 |3 3 2 1 1 2 1 2 2 1 3 2
0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
15 |3 3 3 2 2 2 2 3 3 1 3 2
0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0
16 |3 3 2 2 3 1 1 3 1 3 3 3
1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0
17 |3 3 2 3 3 3 1 2 3 3 2 3
1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0
18 |3 3 3 2 3 2 2 2 3 3 3 2
0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0
2 |4 49 43 42 38 38 29 39 38 42 438 46
40 | .56 J2 1 67 | 44 17 | 17 | 28 | 56 | 39 | 44 | .06
M |3 272 1239 233 (211 |211 (1.61 |217 |21 |233 |2.67 [2.56

a cada omissao atribui-se o valor zero

a cada incluséo atribui-se o valor um, para que se possa proceder ao célculo da ponderacéo,

do nivel de importincia atribuido pela sua taxa de inclusao.
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ANEXO N°. 13

-

UIDA

A

TANCIA ATRIB

CAO DO NIVEL DA IMPOR
S, A CADA SEGMENTO PROPOSICIONAL DO TEXTO A

DISTRIBUI
PELOS JUIZE

=
i
N
o
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CONTINUACAO DO ANEXO N°. 13

DISTRIBUICAO DO NIVEL DA IMPORTANCIA ATRIBUIDA
PELOS JUIZES, A CADA SEGMENTO PROPOSICIONAL DO TEXTO B

W W W W W N = oM NN W W
W W W W W W NN W W W w
N W N N N N N N NN N W

3
3
2
3
3
3
3
3
3
3
3
3

131




ANEXO N°. 14

ANALISE DE CORRELACAO ENTRE OS NIVEIS MEDIOS DE IMPORTANCIA
ATRIBUIDOS PELOS LEITORES A CADA SEGMENTO E A MEDIA DOS NiVEIS
MEDIOS ATRIBUIDOS PELOS JUIZES

2 xy = 60,65985
2x=29

2 x2=71,664
2y =24,785

2 y2=>52593175

Txy = 68,96125
> x=2811

< x2 = 67,3081
Ty =29,125

T y2 =72,328125
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CONTINUACAO DO ANEXO N°.14

r Texto A = 12 X 60,65985 - 29 X 24,785 =0,0795
V [12X 71,664 - 71,664 | | 12 X 52,593175 - (24,785): |

r Texto B = 12 X 68,96125 - 28,11 X 29,125 =0,07318
v |12 X 67,3081 - 67,3081 | | 12 X 72,328125 - (29,125): |
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ANEXO N°. 15

RESULTADOS DA PROVA DE COMPREENSAO - Texto A

=4

M

1111 j1(1j1(1y1f{rf{r{1f{1p1(1(0[1|1]1]9

of1j0|1(1(21j1{1(0|1|1f{1|0]0[0O|2]0|1[0]|0O|bB5

I{1y1y1fof1y1y1jy1|1{1y1{0}j1j1y1y1{1{0|1(85

1(0({1({0{0}j1f{1}1}{0|1{0}{0[0O}{0O}{O0O|O0O|0O|T1]O0]1]40

1{1j0j0f0f1y1{1{1|1{0{1{0}|1{0{21|1{0|1|1i65

1{1j1yo0fo0f1{1{1{1|1{0{110|1{0}11{1]0|0}|1]|65

515|14|3|2|6|6|6|4|6|3|5|1|4]2(513]|4]2]|5|81

ITENS

Wl 213(4|5|6|7|8]|9{10|11|12{13|14|15|16|17|18|19|20| %

1

2
3
4

5
6

Totais

RESULTADOS DA PROVA DE COMPREENSAO - Texto B
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ANEXO N°. 16

DISTRIBUICAO DE ACERTOS/ ERROS DOS LEITORES,
NOS QUESTIONARIOS DE IN TERPRETACAO, QUANTO
A COMPREENSAO DAS IDEIAS

TEXTO A
N°. ORDEM Percentagem
das QUESTOES de
N°. ordems dos 1% 2% 3% 4°. 5% Acertos de
Leitores Cada Leitor
1 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
2 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
3 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
4 Acerto Acerto Acerto Erro Erro 60 %
5 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
6 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
7 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
8 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
9 Acerto Acerto Acerto V Acerto Acerto 100 %
10 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
11 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
12 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
13 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
14 Acerto Acerto Acerto Acerto Erro 80 %
15 Acerto Erro Erro Erro Acerto 40 %
16 Acerto Acerto Acerto Erro Acerto 80 %
17 Erro Erro Erro Erro Erro 0
18 Acerto Acerto Erro Acerto Acerto 80 %
19 Erro Erro Erro Erro Erro 0
20 Acerto Acerto Erro Acerto Acerto 80 %
Totais 95 % 85 % 75 % 75 % 75 %
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ANEXO N°. 17

DISTRIBUICAO DE ACERTOS/ ERROS DOS LEITORES,
NOS QUESTIONARIOS DE INTERPRETACAO, QUANTO
A COMPREENSAO DAS IDFIAS

TEXTO B
N°. ORDEM Percentagem
das QUESTOES de
N°. orden dos 1% 22, 3% 4°. 5% Acertos de
Leitores Cada Leitor
1 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
2 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
3 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
4 Acerto Erro Acerto Acerto Acerto 80 %
5 Acerto Acerto Acerto Acerto Erro 80 %
6 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
7 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
8 Acerto Acerto Acerfo Acerto Acerto 100 %
9 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
10 Erro Acerto Acerto Acerto Acerto 80 %
11 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
12 Acerto Erro Acerto Acerto Acerto 80 %
13 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
14 Acerto Acerto Acerto Acerto Erro 80 %
15 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
16 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
17 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
18 Acerto Acerto Acerto Acerto Acerto 100 %
Totais 94 % 89 % 100 % 100 % 94 %
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ANEXO N°.18

QUADRO DA DISTRIBUICAO DAS INCLUSOES/OMISSOES - TEXTO A
NO GRUPO DE LEITORES QUE USAM A LEITURA DIARIAMENTE

12 |3 1 3 3 3 3 2 3 3 3 1 3

13 13 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3

14 (3 1 2 3 3 2 1 2 2 3 1 3

16 |3 2 1 1 2 1 1 3 2 3 1 3

17 |3 3 3 3 3 2 1 1 1 3 3 2

18 |3 3 3 3 3 3 2 1 2 2 3 3

1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0

NMIA| 27 | 1,7 | 24 | 27 | 27 | 25 | 1,3 | 24 | 25 | 28 | 20 | 2,8
M 09 1030502090404 07 }|05)|08]01] 08

NMIA - Nivel Médio de Importancia Atribuida

M - Média de Inclusao

N=10
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ANEXO N°. 19
QUADRO DA DISTRIBUICAO DAS INCLUSOES/OMISSOES - TEXTO A

NO GRUPO DE LEITORES QUE NAO USAM A LEITURA DIARIAMENTE

10 |3 2 2 3 2 3 1 1 3 2 1 3

11 |2 3 2 2 3 2 3 2 3 2 1 2

5 |11 |3 |1 13 |1 13 11 13 12 13 1 13

19 |3 3 1 3 2 3 2 3 2 3 3 1

20 |3 2 2 3 3 .3 2 3 3 3 2 3

1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1

NMIA |26 (23 |22 |28 |25 (29 |17 (26 (27 1|26 (22 |27
M |09 (05 |06 (02 |08 (04 |03 |06 |04 |06 |O 0,5

a cada omissdo atribui-se o valor zero

a cada inclus8o atribui-se o valor um, para que se possa proceder ao cilculo da ponderagio, do nivel de
importéncia atribuido pela sua taxa de inclusdo

NMIA - Nivel Médio de Importancia Atribuida

M - Média de Inclusa
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ANEXO N°. 20
QUADRO DA DISTRIBUICAO DAS INCLUSOES/OMISSOES - TEXTO B
NO GRUPO DE LEITORES QUE USAM A LEITURA DIARIAMENTE

10 |3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

12 {3 3 2 3 2 3 1 1 2 1 3 3

16 |3 3 2 2 3 1 1 3 1 3 3 3

18 |3 3 3 2 3 2 2 2 3 3 3 2
0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0

NMIA 13,0 1267 |244 |2,33 12,33 [222 (1,89 (2,44 (222 [2,44 (3,0 2,67

M 056 |044 (067 (0,89 |0,56 {0,333 (0,22 0,22 {033 |0,44 |0,44 0,11

a cada omissdo atribui-se o valor zero

a cada inclusdo atribui-se o valor um, para que se possa proceder ao célculo da ponderacdo, do nivel de
importancia atribuido pela sua taxa de inclusdo.

NMIA - Nivel Médio de Importancia Atribuido

M - Média de Inclusdo
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ANEXO N°. 21
QUADRO DA DISTRIBUICAO DAS INCLUSOES/OMISSOES - TEXTO B
DOS LEITORES QUE NAO USAM A LEITURA DIARTAMENTE

1 |3 2 3 2 2 1 2 1 2 2 3 3

13 {3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

14 |3 3 2 1 1 2 1 2 2 1 3 2

15 3 3 3 2 2 2 2 3 3 1 3 2

17 |3 3 2 3 3 3 1 2 3 3 2 3
1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0
NMIA |3 2,78 2,56 2,56 (2,11 (2,22 |1,56 (2,22 [2,22 (2,44 |2,67 |2,67

M {022 (0,67 }0,78 (0,44 {033 |0 0,11 (0,33 |0,78 0,33 |0,44 |0

a cada omisséo atribui-se o valor zero

a cada inclusdo atribui-se o valor um, para que se possa proceder ao cdlculo da ponderagéo, do nivel de
importancia atribuido pela sua taxa de incluséo.

NMIA - Nivel Médio de Importancia Atribuido

M - Média de Incluséo
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TEXTO B - DISTRIBUICAO DOS NIA

( Conversao dos NIA para a distribuicdo normal )

ANEXO N°. 23

°.d NIA -
SESMEEROS NIVEIS DE Ne. POSICAQ NOTA ORDENAGAO
PROPOSICIONAIS IMPORTANGIA ORDEM *PERCENTUAL ESCALA DECRESCENTE
ATRIBUIDOS
1 2,63 3 20,83 66 83-N°.S
4el2
2 2,00 9 70,83 39 73-N°S 6
el0
3 2,32 7 54,17 48 66-N°.1
4 2,74 1 4,17 83 61-N°5
5 2,58 4 29,17 61 56-N°9
6 2.68 2 12,50 73 52-N° 8
7 1,47 10 79,17 34 48 -N" 3
8 2.47 6 45 83 52 44 - N°,
11
9 2,53 5 37,50 56 39-N.2
10 2,68 2 12,50 73 34-N°.7
11 2,16 8 62,50 44
12 2,74 1 4,17 83

* Formula utilizada : PP =100 (R-0,5)

PP - posigio percentual numa distribui¢io normal
R - O nimero de ordem do segmento proposicional considerado

N- N°. dos segmentos proposicionais ( n°. de ordens)

N
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TEXTO B - DISTRIBUICAO DOS NIA

( Conversdo dos NIA para a distribuicao normal )

ANEXO N°. 24

°_d NIA -
SEC;]MEI(\)ISTOS NIVEIS DE N, POSIGAO NOTA ORDENAGAQ
PROPOSICIONAIS IMPORTANCIA ORDEM *PERCENTUAL ESCALA DECRESCENTE
ATRIBUIDOS
1 3,00 1 4.17 84 83-N°.1
2 2,72 2 12,50 73 73-N° 2
3 2,39 5 37,50 56 66-N°.11
4 2,33 6 4583 52 61-N°12
5 2,11 8 62,50 44 56-N°3
6 2,11 8 62,50 44 52-N4 e
10
7 1,61 9 70,83 39 48 -N°. 8
8 2,17 7 54,17 48 44 - N°.
56e9
9 2,11 8 62,50 44 39-N°.7
10 2,33 6 45,83 52 34-N°.7
11 2,67 3 20,83 66
12 2,56 4 29,17 66

* Férmula utilizada : PP=100(R -0,5)

PP - posigio percentual numa distribuicio normal
R - O nimero de ordem do segmento proposicional considerado

N- N°. dos segmentos proposicionais ( n°. de ordens)

N
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ANEXO N°. 25

TEXTO B - DISTRIBUICAO DOS NIA DOS JUIZES
( Conversdo dos NIA para a distribuicio normal )

°. d NIA -
SECTS]MEI(\)E'OS NI'VE1§ DE Ne. POSICAQ NOTA ORDENAQ[\O
PROPQSICIONAIS IMPORTANCIA ORDEM *PERCENTUAL ESCALA DECRESCENTE
ATRIBUIDOS
1 2,88 2 12,50 73 83-N°.11
2 2,38 5 137,50 56 73-N° 1
3 2,13 6 45,83 52 66-N°.12
4 2,00 7 54,17 48 61-N°8,9
E 10
5 1,88 8 62,50 44 56-N°3
6 1,88 8 62,50 44 52-N°3
7 2,38 5 37,50 56 48 -N°. 4
8 2,63 4 29,17 61 44 - N".
5,6
9 2,63 4 29,17 - 61
10 2,63 4 29,17 61
11 3,00 1 4,17 83
12 2,75 3 20,83 66

* Férmula utilizada : PP =100 (R -0,5)

PP - posigiio percentual numa distribuicfio normal
R - O numero de ordem do segmento proposicional considerado

N- N°. dos segmentos proposicionais ( n°. de ordens)

N
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TEXTO A - DISTRIBUICAO DOS NIA do GRUPO 1

( Conversdo dos NIA para a distribuigao normal )

ANEXO N°. 26

°.d NIA -
SE(rBIMElc\JlSTOS NIVEIS DE Ne. POSICAO NOTA ORDENAGAQ
PROPOSICIONAIS IMPORTANCIA ORDEM *PERCENTUAL ESCALA DECRESCENTE
ATRIBUIDOS
1 2,70 2 12,50 73 83-N°.10 e
12
2 1,70 6 45,83 52 73-N°1,4
es
3 2,40 4 29,17 61 66-N°.6
e9
4 2,70 2 12,50 73 61-N°3 e
8
5 2,70 2 12,50 73 56-N°11
6 2,50 3 20,83 66 52-N°3
7 1,30 7 54,17 48 48 - N°. 7
8 2,40 4 29,17 61 44 - N°. 7
9 2,50 3 20,83 66
10 2.80 1 4.17 83
11 2,00 5 37,50 56
12 2.80 1 417 83

2

2

* Férmula utilizada : PP =100 (R-0,5)

PP - posigdo percentual numa distribuigio normal
R - O nimero de ordem do segmento proposicional considerado

N- N°. dos segmentos proposicionais ( n°. de ordens)

N
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TEXTO A - DISTRIBUICAO DOS NIA do GRUPO 2

( Conversao dos NIA para a distribui¢ao normal )

ANEXO N°. 27

°.d NIA -
SEgMEIL\)?ros NIVEIS DE [ POSICAC NOTA ORDENAGAOQ
PROPOSICIONAIS IMPORTANCIA ORDEM *PERCENTUAL ESCALA DECRESCENTE
' ATRIBUIDOS
1 2,60 4 29.17 61 83-N°.6
2 2,30 6 4583 52 73-N° 4
3 2,20 7 54,17 48 66-N°.9
el2
4 2,80 2 12,50 73 61-N°1, 8
E 10
5 2,50 5 37,50 56 56-N°5
6 2.90 1 4,57 83 52-N°2
7 1,70 8 62,50 44 48 - N°. 3
' E11
8 2,60 4 29,17 61 44 - N°. 7
9 2,70 3 20,83 66
10 2,60 4 29,17 61
11 2,20 7 54,17 48
12 2,70 3 20,83 66

* Férmula utilizada : PP =100 (R-0,5)

PP - posi¢éo percentual numa distribuicdo normal
R - O nimero de ordem do segmento proposicional considerado

N-N°. dos segmentos proposicionais ( n°. de ordens)

N
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ANEXO N°. 28

TEXTO A - DISTRIBUICAO DOS NIA do GRUPO 1
( Conversio dos NIA para a distribui¢do normal )

°_d NIA -
SEgMEl(\);OS NIVEIS DE N, POSIGAO NOTA ORDENAGAO
PROPOSICIONAIS IMPORTANGIA ORDEM *PERCENTUAL ESCALA DECRESCENTE
ATRIBUIDOS
1 3,00 1 417 83 83-N°1e
11
2 2,67 2 12,50 73 73-N°2 e
12
3 2,44 3 20,83 66 66-N°.3, 8
e 10
4 2,33 4 29,17 61 61-N°4e5s
5 2,33 4 29,17 61 56-N°6¢ 9
6 2,22 5 37,50 56 52-N°7
7 1,89 6 20,83 52
8 2,44 3 37,50 66
9 2,22 5 20,83 56
10 2,44 3 4,17 66
11 3,00 1 12,50 83
12 2,67 2 20,83 73

* Férmula utilizada : PP =100 (R-0,5)

PP - posigdo percentual numa distribuigéo normal
R - O nimero de ordem do segmento proposicional considerado

N- N°. dos segmentos proposicionais ( n°. de ordens)

N
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ANEXO N°. 29

TEXTO A - DISTRIBUICAO DOS NIA do GRUPO 2

( Conversdo dos NIA para a distribuicdo normal )

°_d NIA -
SEC?MEI?ISTOS NIVEIS DE N, POSIGAO NOTA ORDENAGAO
PROPOSICIONAIS IMPORTANCIA ORDEM *PERCENTUAL ESCALA DECRESCENTE
ATRIBUIDOS
1 3,00 1 4,17 83 83-N°.1
2 2,78 2 12,50 73 73-N° 2
3 2,56 4 29,17 61 66-N°.11¢
12
4 2,56 4 29,17 61 61-N°3 e 4
5 2,11 7 54,17 48 56-N°10
6 2,22 6 45,83 52 52-N° 6,8
e9
7 1,56 8 62,50 44 48 - N°. 5
3 2,22 6 45,83 52 44 -n°. 7
9 2,22 6 45,83 52
10 2,44 5 37,50 56
11 2,67 3 20,83 66
12 2.67 3 20,83 66

3

# Formula utilizada : PP =100 (R -0,5)

PP - posigdo percentual numa distribuigio normal
R - O nimero de ordem do segmento proposicional considerado

N- N°. dos segmentos proposicionais ( r°. de ordens)

N
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INDICE DOS DOCUMENTOS ANEXOS :

ANEXON°® 1 - Texto A

ANEXON®. 2 - Texto A apresentado dividido em segmentos proposicionais com escala para
atribuicdo do nivel de importancia de cada segmento, com 3 posicdes

ANEXON®. 3 - Questiondrio de interpretagédo do texto A

ANEXON®. 4 - TextoB

ANEXON®. 5 - Texto B apresentado dividido em segmentos proposicionais com escala para
atribuicdo do nivel de importancia de cada segmento, com 3 posi¢Ges

ANEXON®. 6 - Questiondrio de interpretacdo do texto B

ANEXONP. 7 - Cotacdo para as respostas ao questionario de interpretacdo do texto A

ANEXONP®. 8 - Cotacdo para as respostas ao questiondrio de interpretagdo do texto B

ANEXONP. 9 - Mapa de frequéncias das inclusGes/omissdes dos segmentos proposicionais

nos resumos do texto A

ANEXON-°. 10

Mapa de frequéncias das inclusGes/omissdes dos segmentos proposicionais

nos resumos do texto B

ANEXONP. 11 - Quadro da distribuicéo das inclusées / omissdes dos resumos do texto A

ANEXO NP, 12 - Quadro da distribuicdo das inclusdes / omisstes dos resumos do texto B

ANEXO NP. 13 - Mapas da distribuicdo do nivel de importancia atribuida pelos juizes, a cada
segmento proposicional do texto A e do texto B

ANEXONP. 14 - Anélise de correlacdo entre os niveis médios de importéncia atribuidos pelos
Leitores a cada segmento e a média dos niveis médios atribuidos pelos juizes

ANEXO NP.15 - Mapas dos resultados obtidos pelos leitores nas provas de compreensdo nos
Textos AeB

ANEXONP. 16 - Mapa da distribuicdo dos acertos / erros dos leitores nos questionarios de
interpretagdo, quanto & compreensdo das ideias, no texto A

ANEXON®.17 - Mapa da distribuicdo dos acertos / erros dos leitores nos questiondrios de

interpretacdo, quanto & compreenséo das ideias, no texto A
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INDICE DOS DOCUMENTOS ANEXOS :

( continuacdo )

ANEXO N°. 18 - Mapa de distribuigdo das inclusdes/ Omissdes Texto A
No grupo de leitores que usam a leitura diariamente.

ANEXO N°. 19 - Mapa de distribuicio das inclusées/ Omissdes Texto A
No grupo de leitores que nédo usam a leitura diariamente.

ANEXO N°. 20 - Mapa de distribuigdo das inclusdes/ Omissdes Texto B
No grupo de leitores que usam a leitura diariamente.

ANEXO N°. 21 -Mapa de distribuicdo das inclusdes/ Omissoes Texto B
No grupo de leitores que ndo usam a leitura diariamente.

ANEXO N, 22 - Estudo de correlagdo das proporgdes de inclusdo dos textos A
e B, nos dois grupos de leitores

ANEXO N°. 23 - Mapa de distribuicdo dos NIA ~ Texto A

ANEXO N°. 24 - Mapa de distribuicdo dos NIA - Texto B

ANEXO N°. 25 - Mapa de distribuicdo dos NIA dos Juizes - Texto B

ANEXO N°. 26 - Mapa de distribuicdo dos NIA do Grupo 1 - Texto A

ANEXO NP, 27 - Mapa de distribuicdo dos NIA do Grupo 2 - Texto A

ANEXO N°, 28 - Mapa de distribuicdo dos NIA do Grupo 1- Texto B

ANEXO N°. 29 - Mapa de distribuigdo dos NIA do Grupo 2 - Texto B
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