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Resumo

O presente relatorio surgiu no &mbito da Pratica do Ensino Supervisionada em 1° Ciclo
do Ensino Bascio, numa instituicdo privada em Lisboa, na qual, durante o periodo de
observacdo ndo participante pude constatar que a metodologia utilizada era um método
expositivo, apoiado nos manuais, uma vez que a metodologia de trabalho de projeto ganha
maior relevancia a partir do segundo ano.

Depois de ter dado algumas aulas, o tema “Metodologia de Trabalho de Projeto como
promotor de apendizagens transdisciplinares”, surge da minha curiosidade nesta metodologia
e por acreditar no seu potencial como promotora de aprendizagens transdisciplinares. Assim,
propus explorar esta metodologia partindo dos interesses das criangas ao levar um animal para
a sala de aula, o que me permitiu promover aprendizagens abordando as diferentes areas para
um conhecimento do todo tendo como foco e elemento de motivagéo, o coelho. Acredito que
nos dias de hoje é cada vez mais importante optarmos por um método de ensino que va ao
encontro dos interesses das criancas e as envolva no seu proprio processo de ensino
aprendizagem, proporcionando-lhes assim sequéncias didaticas significativas que ficardo na
sua memoria.

Foi colocada uma questdo: De que forma é que a Metodologia Trabalho de Projeto

podera promover aprendizagens transdisciplinares?

Com o estudo realizado, foi-me possivel concluir que o trabalho de projeto retine em si
um vasto nimero de vantagens que ndo deve ser esquecido, pois esta metodologia
proporciona aprendizagens a um nivel transdisciplinar que permitem uma abordagem do

conhecimento no seu todo transcendendo-o para a vida.

Palavras-chave: Gestdo Curricular, Transdisciplinaridade, Trabalho de projeto,

Aprendizagens significativas.
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Abstract

This report comes from the Supervised Teaching Practice in 1st Cycle of Basic
Education, in a private institution in Lisbon. During the non-participant observation period at
the school, I could see that the methodology used was an expository method, with the support
of the school books, I could see that the methodology of project work has greater relevance

from the second year.

After first having given some classes, the theme "Project Work Methodology as
promoter of transdisciplinary appendages” arose my curiosity in this methodology and for
believing in its potential as a promoter of transdisciplinary learning. Thus, | proposed to
explore this methodology based on the interests of the children to take an animal to the
classroom, which allowed me to promote learning by approaching the different areas for a
knowledge of the whole having as focus and element of motivation, the rabbit. | believe that
today it is increasingly important that we choose a teaching method that meets the interests of
the children and involves them in their own learning process, providing them with meaningful

didactic sequences that they will remember.

One question was asked: How can the Project Work Methodology promote

transdisciplinary learning?

With the study carried out, it was possible to conclude that the project work brings
together a vast number of advantages that should not be forgotten, since this methodology
provides learning at a transdisciplinary level that allows an approach to knowledge as a whole

and bringing it to our own life.

Key words: Curricular Mangement, Work’s Project, Significant Learnings,

Transdisciplinarity.
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Introducéo

Este relatério tem como ponto de partida a pratica supervisionada realizada numa sala
de 1° ano, do 1° Ciclo do Ensino Basico, onde pude constatar que as metodologias aplicadas

eram mais expositivas e ligadas a métodos mais tradicionais.

Nos dias de hoje e desde sempre, o sistema educativo estd centrado na
monodisciplinaridade, ou seja, uma disciplina de cada vez e sem ligacdo entre as outras
levando-me a perguntar: Porque serd que desde ha tanto tempo decidimos guardar 0s

conteildos em “caixinhas” separadas, em vez de interligar as areas como um todo?

Tendo sempre realizado as minhas préticas pedagdgicas em contexto de Jardim de
Infancia adotando, na maioria das vezes, uma Metodologia de Trabalho de Projeto, este ano
desafiei-me ao tentar partir dos interesses das criancas e relacionar todas as areas de conteido
de maneira a proporcionar-lhes aprendizagens significaivas, pois acredito que esta é uma das

melhores formas de ensinar.

Com base na minha experiéncia anterior, no estagio em Jardim de Infancia e com a
grande curiosidade em explorar esta mesma metodologia num contexto especifico como € o 1°
Ciclo do Ensino Basico, achei importante que a turma tivesse contacto com outro tipo de
metodologia de ensino através do projeto implementado que deu origem ao nome deste
relatorio “Metodologia de trabalho por projeto como promotor de aprendizagens

transdisciplinares”.

Esta minha curiosidade em pesquisar aliada a vontade para arriscar e viver novas
experiéncias deram origem a questdo orientadora para o0 desenvolvimento do presente
relatorio, “De que forma ¢ que a metodologia de trabalho de projeto podera promover a

aquisi¢ao de conhecimentos de forma transdisciplinar?”

Com os estagios realizados nos anos anteriores fui-me apercebendo do grande
potencial que esta metodologia tem e como permite as criancas realizarem aprendizagens
significativas, envolvendo e interligando todas as areas do conhecimento, dando-lhes sentido
e explorando-as como um todo. Deste modo, o objetivo deste relatério é mostrar como € que a
metodologia de trabalho de projeto podera promover aprendizagens a um nivel
transdisciplinar indo ao encontro das minhas preocupacdes relacionadas com os métodos e o

tipo de ensino de hoje: a utilizacgdo de métodos arcaicos e tradicionais em vez de



metodologias adaptadas as carateristicas das criancas, ajustadas aos seus interesses e
necessidades de hoje. Eu prdpria deparei-me com algumas dificuldades durante o meu
percurso académico, por ter experienciado maioritariamente um sistema educativo centrado
na monodisciplinaridade, apesar de ter encontrado alguns professores que tentavam “cruzar”
disciplinas e nessas situacgdes tudo fazia mais sentido na minha cabega. Recordo-me da minha
professora de Portugués relacionar as obras literarias lecionadas, com momentos historicos,

contextualizando-as, clarificando e mostrando o sentido das aprendizagens dessas obras.

Como futura profissional, pretendo transmitir aos meus alunos, aprendizagens a um
nivel transdisciplinar, pois acredito que é a forma mais clara de aprender os mais variados

contelidos articulando as varias areas do saber, como um todo, sem barreiras.

Deste modo, foi fundamental pesquisar sobre o tema, definir conceitos e entender
como relaciona-los e ajusta-los ao contexto onde desenvolvi o estagio em 1° Ciclo do Ensino
Bésico. Considerando 0s conceitos e as observacBes realizadas nas diferentes fases foi
fundamental a implementacdo do trabalho de projeto na turma para perceber de que forma é
gue esta metodologia e a transdisciplinaridade se poderiam interligar, quais as vantagens para
as aprendizagens dos alunos e que possiveis dificuldades/desafios eu poderia enfrentar com a

implementacdo em contexto escolar, numa turma de 1° ano do ensino basico.

O presente relatorio esta dividido em cinco capitulos. No capitulo | elaborei o
Enquadramento Tedrico com base nas leituras realizadas de varios autores, de forma a
conseguir dar resposta a minha questdo de investigacdo. No capitulo Il faco uma breve
descricdo do contexto institucional, a caracterizacao da turma, a apresentacdo da problematica
de investigagdo e por fim o tipo de metodologia utilizada e as técnicas e instrumentos
utilizados para a concretizacao desta investigagcdo. O capitulo 111 é destinado a descrigdo das
atividades, onde faco uma analise do projeto implementado tendo incidido em trés sequéncias
didaticas sobre as quais reflito. No capitulo IV, faco as Consideracfes Finais de todo este
processo reflexivo e, por fim, apresento os Anexos com a respectiva documentacéo ilustrativa

e significativa.



Capitulo I — Enquadramento Tedrico

1.1. A Escola nos dias de hoje

Assistimos nos ultimos anos a mudancas na escola e consequentemente no curriculo,

resultado da evolucdo social e econémica que o pais tem vivido ao longo do tempo.

Roldao (1999) afirma que os desafios colocados hoje a escola, ndo sdo 0s mesmos que
se colocavam ha 30 anos atrés. As respostas que a sociedade espera hoje da escola sdo bem
diferentes. Como forma de dar resposta, aquilo que a sociedade espera da escola, esta ndo
pode continuar com modelos de funcionamento arcaicos, ndo pode continuar a utilizar
modelos de ensino essencialmente expositivos e de apresentacdo das matérias e sobretudo ndo
pode encarar uma turma como sendo um sé aluno onde se ensina a todos da mesma maneira

utilizando o mesmo manual para todos.

Apesar de poderem estar em patamares semelhantes de desenvolvimento, as criangas
tém ritmos e necessidades de aprendizagem diferentes, desta forma justifica-se a
diferenciacdo pedagogica visando potenciar as inimeras capacidades dos alunos, respeitando

0S seus ritmos de aprendizagem e as suas reais necessidades.

Atualmente, tendo em conta o Decreto — Lei n.° 25/2017 no Artigo 61.°, que prevé a
gratuitidade dos manuais escolares a todos os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) da
rede publica, parece existir um “retrocesso” na ado¢do de novas metodologias e estratégias

diferenciadoras da préatica pedagogica, apelando a utilizacdo de um manual igual para todos.

Nos ultimos trinta anos fomos assistindo a uma massificagdo no acesso a escola e o
grande desafio que hoje se impde é uma massificacdo do sucesso. Enquanto antigamente 0s
que “ndo davam para estudar” iam trabalhar para ajudar os pais, o que era bem aceite pelas
familias, muitas vezes numerosas e com fracos recursos, hoje, os alunos mantém-se na escola
até ao 12° ano (escolariedade obrigatéria). Ao longo dos anos foi-se conseguindo que todos
tivessem igual acesso a escola/educagdo. Agora que todos estdo na escola, merecem uma

igualdade também nas oportunidades para o seu sucesso nas aprendizagens. (Rolddo, 1999)

Por essa razdo, a escola tem sofrido grandes alteracfes nestes Ultimos anos. As
mudangas tém sido graduais e lentas. Segundo Rodrigues (2009), em educacdo ndo se muda

de um dia para 0 outro. Muitas vezes, os professores tendem a ensinar como aprenderam,
3



prepetuando as metodologias utilizadas. Como forma de contrariar esta tendéncia ha a
necessidade de uma atualizacdo na formacdo inicial, mas também o investimento numa
formacgdo continua que, segundo Alonso (2005) e Marcelo (citados por Ferreira, 2013),
possibilite conhecimentos e capacidade de reflexdo sobre as suas praticas pedagdgicas, dadas

as exigéncas que a sociedade atual impde a escola e aos professores.

Ser professor hoje ou hé trinta anos atrés, é completamente diferente. Naquele tempo,
o professor precisava de conhecer as matérias que ia lecionar e ter capacidade para impor
respeito. A partir dai a sua atividade estava facilitada, pois a metodologia usada era uma
exposicao da matéria em aulas expositivas em que o professor falava e os alunos ouviam, sem
levantarem grandes questdes, pois eram “formatados” para aceitarem tudo como sendo uma

verdade Unica e inquestionavel (Roldao, 1999).

A mesma autora afirma que a indisciplina era rara pois poucos tinham oportunidade de
acesso a escola. Hoje, com a massificacdo do acesso, os niveis de indisciplina aumentaram
uma vez que a motivacdo e o interesse pela escola ndo é igual para todos e, para alguns, a
escola pouco lhes oferece para além do confronto com o insucesso. Neste sentido, a
persisténcia em modelos de aprendizagem que ndo sdo diferenciados ou que ndo captam
atencdo e o interesse dos alunos levam-nos a desistir da escola e a interiorizar as suas

dificuldades, cada vez mais, diminuindo a sua autoestima.

Para Roldédo (1999) ser professor nos dias de hoje, pouco tem a ver com 0 que era ser
professor antigamente. No entanto, registamos poucas mudancas no modo como a profissdo €
desempenhada e no funcionamento da prépria escola. Esta € uma das dificuldades para o
desempenho da profisséo de professor, pois 0s alunos e a sociedade mudaram drasticamente e
a escola ndo se alterou ao mesmo ritmo nos seus modos de funcionamento. Dai que, existam
algumas incompatibilidades, nomeadamente naquilo que os alunos (sociedade) esperam da

escola e aquilo que esta tem para lhes oferecer

Assistimos atualmente a um enorme avango cientifico e tecnoldgico. Cada vez tem
acesso a mais informacdo e de uma forma mais rapida e facil. A escola j& ndo € a unica
detentora de toda a informacdo necesséria aos seus alunos. Hoje, os alunos véem televis&o,
utilizam a internet e todo o tipo de tecnologias vivendo numa sociedade do conhecimento e da

informacao.



Estando a sociedade em permanente mudanga, é necessario que a escola se ajuste e
adeque a sua oferta as necessidades das criangas e jovens, sob pena de comprometer a
educacdo e o futuro das criancas sendo urgente repensar o papel da escola e dos professores

naquilo que é considerado o sistema educativo portugués. Assim,

Passa a ser-lhes exigido que criem efetivas condi¢Ges pedagdgicas que permitam aos
alunos gerirem, compreenderem, integrarem e utilizarem a informacdo a que véo
tendo acesso, para poderem responder aos problemas e aos desafios com que se vao
defrontando na sua vida numa sociedade da informacdo e do conhecimento
(Ferreira, 2013, p.311)

Para Ferreira (2009), ndo é suficiente que a escola dé aos alunos um conjunto de
conhecimentos tedricos, muitas vezes desligados das suas vivéncias e aos quais ndo atribuem
significado. A escola é exigido que crie oportunidades para que os alunos construam as suas
aprendizagens e adquiram competéncias diversificadas. Cabe aos professores ajudarem 0s
alunos a encontrar, a compreender, a integrar e a utilizar a informagao a que vao tendo acesso
no seu dia a dia. E sempre possivel melhorar a sua relacdo com o saber, mobilizando-as para
as aprendizagens escolares. Basta dar voz aos alunos, bem como espacos de comunicacdo em
interacdo dialdgica, de modo a partilharem e a aprofundarem os seus interesses e concec¢des

COm 0Os pares.

E ainda tarefa dos professores e que constitui um enorme desafio dar resposta a
diversidade de alunos bem como as suas diferentes necessidades fazendo cumprir o curiculo.
Para isso, € da sua responsabilidade fazer, ou tentar, uma gestdo curricular articulada com
dindmicas interessantes, apelativas a necessidade da diferenciacdo pedagdgica e possiveis de

cumprimento do programa do 1°CEB.

1.2. Gestdo Curricular

Se a escola é considerada um espaco para aprender e adquirir saberes (formais e
informais) e culturas questionamos que tipo de curriculo serd o mais ajustado para que todos

se sintam motivados para aprender.



Roldao (1999) afirma que curriculo ¢ um “conjunto de aprendizagens consideradas
necessarias num dado contexto e tempo e a organizacdo e sequéncia adotadas para o
concretizar ou desenvolver” (p.43). A autora considera “que o que transforma um conjunto de
aprendizagens em curriculo é a sua finalizacdo, intencionalidade, estruturacdo coerente e

sequéncia organizadora” (p.43)

Quando a escola gere autonomamente o trabalho que realiza para a promogéo das
aprendizagens, fala-se de autonomia da escola. Esta gestdo requer iniciativa e
responsabilizacdo de toda a comunidade educativa, mas também capacidade de avaliar e

reformular na construcao do seu projeto curricular.

Segundo Roldédo (1999), a gestdo curricular sempre existiu fazendo parte da atividade
diaria, do professor porque, “decidir o que ensinar ¢ porqué, como, quando, que prioridades,
com gue meios, com que organizacdo, com que resultados...” (p.25) caraterizam a pratica
profissional. Esta gestdo que outrora era decidida longe da escola e do professor, a nivel
nacional, estd cada vez mais descentralizada numa l6gica de conferir as escolas e aos
professores uma maior autonomia na gestdo curricular de forma a garantir uma melhoria nas

aprendizagens dos alunos.

No fundo, ndo importa como se atingem os objetivos, 0 que mais importa é alcanca-los
e potenciar as aprendizagens mesmo que isso signifique fazer de forma diferente porque
diferenciar significa escolher percursos diferentes que favorecam as aprendizagens e garantir

que estas sejam bem sucedidas para cada aluno.

Alonso (2002) afirma que a relacdo do professor com o curriculo € cada vez mais uma
relacdo que implica a tomada de decisfes e de gestdo do mesmo. De executor, o professor
passa a decisor e a gestor do curriculo. E cada vez mais um mediador, entre as decisdes
nacionais e o projeto escolar, as caracteristicas dos alunos e as metas curriculares da escola.
Partindo do projeto educativo da escola o professor organiza e elabora o seu plano de turma,

tendo em conta o contexto em que vai trabalhar.

O professor € ainda responsavel por fazer uma gestéo flexivel do curriculo e procurar e
desenvolver novas metodologias, tais como a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP),
considerando as necessidades e interesses dos alunos e investindo em estratégias de
diferenciacdo pedagodgica de forma a dar igualdade de oportunidades nas aprendizagens

porque “neste trajeto ndo pode haver excluidos. Reinventar a escola € pensa-la, sempre e cada



vez mais, escola para todos. A escola, como a vida, conjuga-se sempre no plural, acrescenta-

se no diverso e desafia-se no complexo.” (Pegas, 1999, p.56)

Segundo Sousa (citado por Ferreira, 2009), com a massificacdo no acesso a escola
uma populacdo bastante diversificada passou a frequentad-la com interesses muito
diferenciados, pelo que o professor devera conseguir dar resposta a essa enorme diversidade,

reorganizando o ensino para que os alunos consigam construir as suas proprias aprendizagens.

1.3.  Metodologia de Trabalho de Projeto

A MTP foi proposta por Kilpatrick, no ano de 1918, com o objetivo de criar um
método de ensino e de aprendizagem que fosse uma alternativa ao ensino abstrato e
transmissivo longe dos interesses e das necessidades dos alunos. Kilpatrik propunha um
projeto pedagogico defenindo-o como uma intencdo do aluno determinada pelos seus
interesses e necessidades sociais, cujaconcretizacdo resulta da sua prépria acdo. (Ferreira,
2013)

Considerando-se a escola como um espaco para todos pretende-se, cada vez mais, que
as aprendizagens sejam significativas e que facam sentido para os alunos envolvendo-os nas
situacbes pedagogicas e propostas didaticas. Para que isso aconteca, sdo reconhecidas as
vantagens da MTP permitindo aos alunos atribuirem sentido e utilidade aquilo que aprendem.
As aprendizagens s6 sdo relevantes para os alunos, quando conseguem dar resposta as suas

necessidades e interesses. (Rold&o, 1999)

As aprendizagens significativas séo as que resultam da interligacdo entre aquilo que
nos ja conheciamos anteriormente com 0s conhecimentos novos que adquirimos. Dessa
interligacdo resultam conhecimentos novos que ganham significado para o aluno e os
conhecimentos que ele j& possuia podem adquirir outro significado e uma maior estabilidade e

consolidacdo (Moreira, 2010).

De acordo com Beane (2003),“quanto mais um acontecimento ¢, significativo, mais
profunda ou elaboradamente processado, mais situado em contexto, e mais enraizado num
conhecimento cultural, de fundo, metacongnitivo e pessoal, mais rapidamente é
compreendido, aprendido e recordado.” (p.95).
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Para Ferreira (2013) s6 hé trabalho de projeto se este partir de interesses manifestados
pelas criangas. Ap6s o levantamento dos interesses dos alunos, expressos pelas

questdes/problemas ou temas que pretendem explorar, recolhidos atraves do dialogo.

Vasconcelos (2012) define que o trabalho de projeto consiste num trabalho coletivo
desenvolvido por um grupo/turma, em que o Educador/Professor orienta os seus alunos, no
seu papel ativo, na procura do conhecimento sobre assuntos do seu interesse, favorecendo

desta forma as aprendizagens do grupo/turma.

Assim, para Perrenoud (2000), o trabalho de projeto (TP) pode ter varios objectivos:
mobilizar saberes e construir novos conhecimentos; aumentar o significado das aprendizagens
escolares; descobrir novos saberes através da motivacdo dos alunos; identificar os
conhecimentos adquiridos e promover a autoavaliacdo; desenvolver a cooperacdo e a
autonomia no grupo; aumentar a auto-confianca de cada aluno fazendo sentir-se ator na

procura do seu conhecimento e estimular a capacidade reflexiva de cada elemento do grupo.

Para que sejam alcancados os objetivos acima enumerados, a MTP devera obdecer a
diferentes fases. Apds a consulta de varios autores de referéncia que abordam esta
metodologia, estes defendem os mesmos principios apesar de nos proporem uma estrutura

diferente quanto as fases do seu desenvolvimento.

Belmarco F. (2017) apresenta um quadro onde sintetiza as diferentes abordagens

relativamente as fases do MTP, tendo em conta o que é defendido por cada um dos autores.
(p.10)



Fases da Metodologia de Trabalho de Projeto
Katz e Chard (1997) Niza (2012) Vasconcelos (2012)
Abordagem por projeto Trabalho de apredizagem Trabalho por projeto
curricular por projeto
Fase | — Planeamento e | 1- Formulacdo: Conversaem | Fase |-  Definicdo  do
Arranque: Escolha do tema, grupo; identificacdo de | problema: Formula-se o
partindo dos interesses das um problema. problema ou as questdes,
criancas, ou uando o T artindo e partilhando os
¢ a 2- Balanco/Diagnéstico: P P
professor  apresenta  um . conhecimentos que ja
Levantamento do Projeto-
assunto, ou mesmo quando possuem.
0 que sabemos e 0 que
este seleciona um tema, L
gueremos saber. Fase IlI- Planificacdo e
juntamente com as criangas. i
A . desenvolvimento do trabalho:
3- Divisdo e disribuicdo de
Fase Il — Desenvolvimento do . Antevisdo do desenrolar do
tarefas:  Definicdo de
Projeto:  Apresentacdo de rojeto, elaboracdo de mapas
P ¢ quem faz o qué, quando, prol ¢ P
novas inormagdes, a partir de conceptuais, teias ou redes
como, onde.
visitas de estudo ou de como linhas de pesquisa.
pesquisas. 4- Realizacdo do trabalho
. Fase Ill- Execucdo: Através
desenvolvimento do
Fase Ill- Reflexdes e . de pesquisas, organizam,
estudo:  pesquisa  ou
conclusbes: Desfecho do . selecionam e registam a
resolucédo do problema.
projeto, através de trabalho informacéo.
em grupo ou individuall 5' ComunicaQENiOZ Partllha
_ Fase V- Divulgagéo/
Sintese dos novos com 0 grupo; perguntas e o ]
L Avaliacdo: Partilha do saber;
conhecimentos adquiridos. apreciagoes dos pares. . - _—
sistematizacdo e avaliagdo do
trabalho.

Fazendo uma analise ao quadro/sintese é notdrio que apesar dos diferentes autores
designarem de forma diferente a primeira fase do projeto, todos defendem um ponto de
partida, defenindo logo no inicio a problematica a ser tratada e a qual se atribui um carater

cientifico.

No que diz respeito a segunda fase do MTP, os autores referidos na tabela, fazem

alusdo a planificacdo e ao desenvolvimento dos projetos, atraves de pesquisas que permitem o



desenrolar do trabalho que termina numa terceira fase onde se reflete e se tiram conclusdes

sobre as aprendizagens dos alunos.

Niza (2012) antes de passar a tltima fase do projeto, “Comunicagdo” onde se realiza a
partilha do trabalho desenvolvido e 0s conhecimentos adquiridos, propde duas fases: “divisao
e distribuicdo de tarefas” onde fica definido “quem faz o qué, quando, como e onde”, para
posteriormente passarem a elaboracdo do trabalho, realizando pesquisas que visam dar

resposta ao problema.

Vasconcelos (2012) ndo considera a terceira fase como sendo a ultima. Antes desta, e
depois da planificacdo hd uma fase (intermédia) de execucdo e s6 posteriormente é realizada a
ultima fase a qual atribui o nome de “Divulgagdo/Avaliacdao”, onde se realiza a partilha dos

conhecimentos e é feita uma avaliacao do trabalho realizado.

Em suma, todos os autores anteriormente mencionados defendem o aluno como agente
ativo das suas préprias aprendizagens tendo em conta 0s seus interesses e as suas motivacoes,
fazendo deles alunos autbnomos, responsaveis, cooperantes, capazes de pesquisar informacao
retirando os conhecimentos que pretendem adquirir para dar resposta a problematica

enunciada.

Todas estas fases acima explicitas podem rever-se e interligar, segundo Da Silva
(2005), nas vaérias caracteristicas do trabalho de projeto nomeadamente: Construcdo

progressiva; Contextualizacdo; Mobilizacdo e dinamizacdo; Globalizacéo.

A construcdo progressiva € uma das caracteristicas do TP, uma vez que este esta em
permanente construcdo tentando dar resposta ao problema inicial, passando por varias fases
onde inevitavelmente tera adaptagdes, pois nem tudo pode estar a partida definido e previsto,

obrigando a reajustamentos para que se atinjam as finalidades iniciais.

Contextualizacdo

O projeto s6 adquire sentido tendo em conta o contexto fisico - Jardins de Infancia e
escolas de 1° ciclo - social - as turmas e todas as pessoas que possam participar no
desenvolvimento do projeto (pais, comunidade educativa), e temporal considerando 0s tempos

em que é desenvolvido.

Mobilizacdo e dinamizacdo

SO é possivel desenvolver e dinamizar um projeto quando ha mobilizacdo de todos

com um interesse ou problema comum.
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Globalizagéo

No decorrer do projeto e com o desenvolvimento das diversas atividades que fazem
parte do mesmo € possivel articular varias areas de contetudo, numa perspetiva globalizante e

transdisciplinar.

Independentemente das vérias conce¢des aqui apresentadas, interessante é poder
verificar que de uma forma ou outra, reunem-se as condicdes para a planificacdo das

atividades que serdo realizadas sob a orientagdo do professor.

1.3.1- Papel do professor

Pereira (2002) afirma que o professor assume um papel essencialmente de observador,
orientador e de avaliador dos trabalhos que véo sendo realizados pelos alunos. Desta forma ird
permitir-lhe “ajustar a sua agédo, selecionar atividades e objetivos adequados as caracteristicas
dos alunos e a sua situacdo especifica, de modo a criar condi¢cdes para que possam fazer

aprendizagens relevantes e significativas (p.154).

Para Da Silva (2005), o professor pode adotar diferentes modelos pedagdgicos ao

implementar a MTP:
- Modelo diretivo em que o educador/professor orienta todo o processo;

- Modelo centrado na crianga, em que 0 projeto nasce das propostas das criangas e da

manifestacdo dos seus interesses;

- Modelo interativo ou construtivista, em que 0 projeto assenta numa negociacao entre

as propostas dos alunos e dos educadores/professores.

Estes diferentes modelos, na realidade, ainda segundo 0 mesmo autor, ndo existem de
forma separada, mas esta divisdo permite-nos perceber as principais caracteristicas de
diferentes praticas. O professor pode utilizar estes diferentes modelos pedagdgicos em
simultaneo, aproveitando partes de cada um deles, possibilitando desta forma, a criacdo do

seu modelo pessoal tendo em conta o contexto da turma e as suas necessidades.

Para Pereira (2002), durante a implementacdo do projeto, o professor tem um papel
fundamental no desenrolar dos TP porquedeixar as criangas sozinhas durante o planeamento e
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a realizagdo do projeto poderia constituir um enorme erro. Pondo em causa o valor
pedagOgico das aprendizagens, uma vez que as criancas poderiam pensar em coisas
irrealizaveis, quer por constrangimentos a nivel instiuicional ou de recursos ou pensar em

projetos muito ambiciosos para o tempo que tém.

Neste sentido, o prefessor tem de estar atento para minimizar o risco de frustragoes e
desmotivagOes causadas por imprevistos que possam surgir, levando as criancas a planear de
forma razoavel e exequivel, a trabalharem em grupo, a cooperarem e a respeiterem as

opiniBes uns com os outros num ambiente educativo saudavel.

Por outro lado, a sua necessidade de negociacdo, de consensos e a possibilidade de
existirem imprevistos faz com que muitas vezes os trabalhos de projeto se arrastem no tempo.
Dai que seja necessario 0 acompanhamento do professor na ajuda aos alunos, relativamente a

sua gestdo. (Pereira, 2002)

O desenvolvimento de TP, tendo em conta o que Rangel e Gongalves (2011) afirmam,
ndo tem uma durabilidade especifica, no entanto, o desenvolvimento do projeto ndo deve ter
uma durabilidade tdo curta que ndo permita respeitar as fases do projeto e dai que seja
possivel retirar-lhe toda a sua riqueza educativa, mas também é desaconselhavel que os
projetos se prolonguem num tempo excessivamente longo, sob pena de as criancas perderem
0 interesse e 0 entusiasmo no projeto, j& que é dificil que criancas muito pequenas se

mantenham entusiasmadas e interessadas por periodos de tempo muito prolongados.

Segundo os mesmos autores, o desenvolvimento de TP e a possibilidade de se utilizar
esta metologia varia conforme os anos de escolariedade. Pode ser muito utilizada na EPE,
havendo a possibilidade de mais tempo de dedicacdo no dia-a-dia pois substituindo uma
escolariedade obrigatoria de aprendizagens formais facilitando a gestdo do tempo na

implementacédo e concretizagdo do projeto.

Segundo Katz e Chard (1997), no JI a brincadeira e o TP estdo interligados e
acontecem em simultineo. E a partir da brincadeira que a crianga aprende, pois “quanto mais

novas forem as criangas, mais informal e integrado devera ser o curriculo.” (p.105)

Ao contrario no 1° CEB, ndo esquecendo as vantagens da MTP, o desenvolvimento de
projetos fica por vezes comprometido pela necessidade do cumprimento do programa, muitas
vezes extenso ndo deixando espaco no horario para aprendizagens alem daquelas relacionadas

com o programa pré-definido.
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1.3.2- Vantagens e desvantagens

Ferreira (2013) defende que, no TP existem indmeras vantagens para a crianca e
grupo/turma, como por exemplo, o desenvolvimento de competéncias nos alunos; o ensino
interdisciplinar; a realizacdo de aprendizagens significativas pelos alunos; a aquisicdo de
habitos de pesquisa; o desenvolvimento da autonomia; o trabalho cooperativo; o
esclarecimento de duvidas/interesses; a aprendizagem dos conteddos € mais acessivel; a
paricipacdo dos alunos na aprendizagem torna-se mais evidente e, sobretudo permite aprender
a aprender.

O mesmo autor também enumera algumas desvantagens no trabalho de projeto, tais
como: a complexidade da metodologia; a dificuldade dos alunos trabalhar em grupo; a
dificuldade em responder a todas as curiosidades dos alunos; asdificuldades no
acompanhamento dos diferentes temas e a necessidade de muito tempo para o0

desenvolvimento e concretizacdo dos projetos.

Se a MTP é rica para as aprendizagens académicas, sociais e culturais permitindo dar
sentido ao curriculo na idade escolar ha, no entanto, objetivos e necessidades de ensino e
aprendizagem que ndo sdo facilmente alcancados através desta metodologia, uma vez que ela

ndo deve ser Unica e exclusiva na pratica pedagdgica.

Este facto é um alerta para os professores saberem seleccionar e ajustar qual o0 método
mais adequado a realidade do seu contexto porque “A diversidade de objetivos e
aprendizagens a promover, implica que se recorra, igualmente a uma diversidade de

abordagens e de metodologias.” (Rangel & Gongalves, 2011, p.26)

Boutinet (citado por Ferreira, 2013) conclui que através da MTP, a aprendizagem
acontece a partir da autonomia e responsabilidade na negociacdo e nas decisdes dos alunos.
S&o os proprios alunos que decidem a problematica sobre a qual querem pesquisar, sdo eles
que planificam e realizam as atividades que Ihes permitem dar resposta ao seu problema,
avaliam o processo e as aprendizagens adquiridas, partilhando-as no final a comunidade

escolar, com beneficios para todos.
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1.3.3- Avaliacédo do Trabalho de Projeto

Quanto a avaliacdo dos trabalhos de projeto, Roldao (1999) afirma que “é a avaliagdo
que permite diagnosticar, prever, reformular e reorientar os projetos.” (p.51). Apesar de a
avaliacdo ser passivel de diversos entendimentos, a verdade é que ela sempre fez parte do

processo de ensino e aprendizagrm dos alunos em contexto escolar.

Todo o processo curricular engloba a dimensdo avaliativa. Ha necessidade de avaliar
para verificar se as op¢des tomadas sdo ou ndo eficazes, de forma a repensar e reformular.
Toda a avaliacdo visa aferir o efeito das decisbes tomadas sobre a qualidade das
aprendizagens dos alunos entendendo-se como 0 processo que permite a recolha e analise de

informacao.

De acordo com Barreira, Boavista & Aratjo (2006, citados por Ferreira, 2009), a
avaliacdo tem uma funcgéo de regulacéo quer da atividade docente, quer da atividade do aluno,
“comeca a estar mais preocupada com as questdes praticas relacionadas com a regulacdo e o

aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem” (p.147).

Segundo Ferreira (2009), a avaliacdo tem diferentes funcdes pedagdgicas, para além
da funcdo diagnostica, formativa e sumativa, o que nos permite ter um conhecimento sobre o
antes, o durante e o depois relativamente ao processo de aprendizagem, visa recolher e

analisar informacdes que deverdo ser levadas em conta na planificacdo das atividades.

A avaliacdo formativa, tendo em conta Barreira, Boavista & Araujo (2006, citados por
Ferreira, 2009) também contribui para uma reflexdo sobre as estratégias adotadas pelo

professor no sentido de regular, “uma auténtica metodologia para melhor ensinar e aprender

(p.148).

O TP deve ser avaliado de forma continuada ao longo do desenvolvimento do projeto
e ndo apenas no final de todo o processo, pois sdo importantes os momentos de reflexdo, onde
se questiona todo o trabalho desenvolvido e em que condicBes se desenvolveu. E possivel
fazer o ponto da situacdo e se necessario, reformular perante as dificuldades diagnosticadas.
(Ferreira, 2009)

Em suma, Ferreira (2009) defende que a Ultima fase de um TP deve ser o da sua
apresentacdo e partilha com a turma e comunidade educativa, para o enriquecimento dos
conhecimenos de todos. Esta apresentacdo permite uma articulacdo entre os varios niveis de
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ensino, articulacdo que pode ser vertical (entre ciclos diferentes) ou horizontal (dentro do
mesmo ciclo). E pois possivel apresentarem-se trabalhos realizados pelo 1°CEB, ao Jl e o
contrario, numa convivéncia saudavel de partilha de saberes numa prespetiva global e

transdisciplinar.

1.4.  Conceito de Transdisciplinaridade

Considerando o que foi referido no ponto anterior, a MTP vem contrariar algumas
metodologias de ensino que, nos dias de hoje, em vez de pensar 0 conhecimento e a
aprendizagem de um modo transdisciplinar, fragmenta esse conjunto em partes e passando a
olhar para as mesmas, apenas como uma unidade. Esta fragmentacdo das disciplinas contribui
para 0 aumento das mesmas e dificulta o conhecimento destas como um todo, como estdo
ligadas entre si e como se relacionam com o meio envolvente. (Guedes, Machado, Brito, Brito
& Machado, 2010)

Considerando os mesmos autores, face a fragmentacdo do conhecimento e autonomia
das disciplinas, a transdisciplinaridade surge com o objetivo de acabar com este isolamento e
fragmentacdo. A transdisciplinaridade n&o procura o fim da pesquisa disciplinar e
interdisciplinar, mas sim superé-las e aumentar os horizontes das mesmas, tal como esta

explicito na carta da transdisciplinaridade, Art.° 3:

A transdisciplinaridade é complementar a aproximacao disciplinar: faz emergir da
confrontacdo das disciplinas dados novos que as articulam entre si; oferece-nos uma
visdo da natureza e da realidade. A transdisciplinaridade ndo procura o dominio
sobre as varias outras disciplinas mas abertura de todas elas aquilo que as atravessa e

as ultrapassa (Freitas, Morin & Nicolescu, 1994, p.2)

Perante os desafios postos, a transdisciplinaridade procura dar resposta aos mesmos
superando a interdisciplinaridade, onde as disciplinas se interligam nos seus conhecimentos

com um objetivo comum.

Amaral (2011) afirma que antes da transdisciplinaridade, podemos encontrar outros
dois sistemas, a pluridisciplinaridade e a interdisciplinaridade. As palavras
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pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade suscitam a ideia de
multiplicidade, diversidade, transferéncia e transformacao, ou seja, séo palavras que designam
uma relacdo de articulacdo entre as disciplinas.A pluridisciplinaridade, parte de um objeto de
uma Unica disciplina que ira ser estudado por outras disciplinas, ao mesmo tempo. Apesar de
esta transpor as disciplinas, a sua finalidade continua a ser a estrutura da pesquisa disciplinar.
(Nicolescu, 1999)

O mesmo autor refere que a interdisciplinaridade procura uma transferéncia de
métodos de uma disciplina para a outra. Este sistema dispde de trés graus, o da aplicacdo
epistemoldgica e o da geracdo de novas disciplinas, ou seja, a passagem de métodos de uma
disciplina para a outra podendo surgir mesmo novas disciplinas. Tal como a
pluridisciplinaridade a interdisciplinaridade, também, ultrapassa as disciplinas, mas a sua

finalidade continua, também, a ser a da pesquisa disciplinar.

Assim sendo, “A Transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito
aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além
de qualquer disciplina. O seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual um

dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento” (Nicolescu, 1999, p.22).

Esta nogdo de que o conhecimento deve ser abordado como inteiro e ndo fragmentado
reflecte-se na definicdo de Ramos (2014) quando refere que a transdisciplinaridade olha para
0 conhecimento como um todo, onde os contetdos se articulam entre si, com o objetivo de

compreender a realidade.

Apesar da complexidade e da transdisciplinaridade terem sido criadas separadamente,
estas articulam-se e ndo podem ser vistas uma sem a outra procuram uma visdo global do
conhecimento e ndo um modo de pensar dualista, como por exemplo, a parte e 0 todo, 0

sujeito e 0 objeto. (Santos, 2008).

Well (citado por Guedes et. al, 2010) afirma que a transdisciplinaridade é um método
mais completo do estudo interdisciplinar, que ficou conhecido quando a ele se juntou a ideia
de global para todas as areas da vida humana levando “a compreenséo integral dos fenGmenos

e do ser humano, buscando tudo abranger”. (p.29)

Guedes et. al (2010) defende que o todo é particularizado porque nele existem varias

partes. As partes estabelecem entre si ligacdes, para além de se ligarem entre elas
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transcendem-se deixando-nos um enorme conhecimento pois “Dentro do pensamento

transdisciplinar, separar para associar ¢ imprescindivel”(p.10)

Segundo David Bohm, (citado por Santos, 2008), grande parte dos desafios com que
nos deparamos devem-se ao facto de fragmentarmos o mundo e colocarmos de parte o facto
de tudo estar interligado onde existe uma continuidade e uma dindmica. O mesmo autor
afirma que a compreensédo das partes s6 é possivel se destas houver uma inter-relagdo com a
dindmica do todo, salientando a diversidade de elementos que a integram, revelando a

existéncia de varios niveis da realidade, possibilitando assim novas visées da mesma.

A transdisciplinaridade, segundo Guedes et al. (2010), ndo exclui a disciplinaridade e
a interdisciplinaridade, pelo contrério elas completam-se, pois a compreensdo do todo

depende das partes que sdo também fundamentais.

Segundo Morin, (citado por Santos, 2008), a construcdo do conhecimento néo € feita a
partir de uma Unica forma de aprender, este processo € complexo, em que o sujeito olha para o
objeto nas suas relagdes com outros objetos ou acontecimentos. A transdisciplinaridade
ultrapassa a ideia de hierarquizacdo de saberes, para esta todos os saberes/aprendizagens sdo

importantes. (Santos, 2008).

Guedes et. al (2010) afirma que o pensamento transdisciplinar tem como objetivo
unificar o conhecimento pela compreensdo do mundo, através das diferentes culturas,

estabelecendo relacdes entre elas e as suas educacdes.

Se aplicados, no processo de ensino aprendizagem, os principios hologréaficos e a
transdisciplinaridade tornam a mesma mais gratificante, recuperando o sentido do
conhecimento, quando o mesmo € fragmentado e descontextualizado. O contributo que cada
disciplina pode dar para a compreensdao do mesmo problema faz enriquecer o conhecimento

sob aspetos diferentes.

Alonso (2002) afirma que nesse processo 0S novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva. Assistimos, muitas vezes motivado pela extensdo dos programas, a
uma hierarquia das diferentes areas curriculares, que privilegia as areas do Portugués e da
Matematica, deixando para segundo plano as areas das Expressfes artisticas e motora,

limitando a formacéo global das criancas.
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Alonso (2002) defende a ideia de que o professor do 1° CEB que trabalha em regime
de monodocéncia tem a possibilidade de fazer uma gestdo integrada do curriculo, ainda assim,
continuamos a assitir a uma separacdo por disciplinas de uma forma desarticulada e
descontextualizada, sem sentido e finalidade comum. O projeto curricular integrado pode dar
sentido global permitindo uma educacéao de qualidade para todos e estabelecer relagdo entre as
varias aprendizagens realizadas nas diferentes areas, tornando-as significativas e funcionais

para a vida.

A transdisciplinaridade procura um sistema de conceitos que sejam comuns em todas
as disciplinas, desta forma sai do ambito escolar e académico passando para a vida. (Guedes,
Machado, Brito, Brito & Machado, 2010)

Uma das principais dificuldades do sistema educativo portugués é precisamente a falta
de uma articulacdo curricular integrada, a qual o professor do 1° CEB tem a possibilidade de
contornar com o desenvolvimento de trabalhos de projeto, que assumem quase sempre um
carater transdisciplinar, conferindo-lhe uma dimenséo integradora das varias areas do saber.
(Pires, 1994). Desta forma, hd a necessidade crescente de se adotarem metodologias que
permitam a transdisciplinaridade, com o objetivo de proporcionar as criangas uma formacéo
global, na sua formagdo como um todo. A aplicacdo da transdisciplinaridade implica a adog¢ao
de um conjunto de praticas onde ndo pode faltar a curiosidade, a apresentacdo de ideias de
forma democratica, acima de tudo deve-se “ser, saber ¢ fazer” (Guedes, Machado, Brito, Brito
& Machado, 2010, p.29)

Quando o sistema educativo tiver de facto um pensamento transdisciplinar, as
aprendizagens dos alunos serdo melhores, uma vez que terdo em conta cada individuo, as suas
experiéncias. A crianga passara a ser considerada um ser capaz de pensar pela sua cabega, 0

que serra (til para a sua vida. (Guedes, Machado, Brito, Brito & Machado, 2010)

1.5 Relagdo crianga e animal, beneficios

A convivéncia com animais é fundamental para um bom desenvolvimento global da

crianga, por diversas razdes. E uma das formas mais eficientes de transmitir e fomentar nas

18



criancas valores como o sentido de responsabilidade, o respeito pela natureza e pelos outros, o

carinho e a amizade sentidos.

Segundo Vasconcelos (1998) a crian¢a beneficia muito com o contato com 0s animais
de companhia, pois a sua estreita relacdo com o animal ndo assenta apenas em emocdes, mas

também tem um conteldo educativo.

Para Bee (2003) quando uma crianca estabelece relagdo com um animal, esta ndo
receia gque ele a venha julgar de alguma maneira pois 0s animais aceitam-nos como nds somos
sem descriminacdo, conferindo-nos uma maior facilidade nas relag6es sociais contribuindo o

animal para o desenvolvimento social.

Nas criangcas mais introvertidas o beneficio da relacdo com o animal pode ainda ser
maior pois leva a crianca a desinibir-se e a ver o animal como um melhor amigo e seu
confidente, podendo estabelecer-se uma cumplicidade e empatia entre animal e crianca (Bee,
2003).

A relagéo crianga-animal potencia ainda o sentido de responsabilidade/autonomia e a
promocdo de autoestima. A mesma autora defende ainda que, na mesma medida em que o
sentido de respondabilidade aumenta a autoconfianca da crianca também melhora. Quando
uma crianga trata de um animal sente-se responsavel por ele e aumenta a sua autoconfianga na

medida em que sente que € capaz de cuidar de um ser vivo que esta dependente dela.

Outro dos beneficios que advém da relacdo da crianca com o animal € no
desenvolvimento cognitivo pois o convivio com o animal faz com que a crianca queira
investigar e aprender mais sobre esse mesmo animal e conhecer as suas caracteristicas, como
vive, 0 que come e como se desloca. A crianga €, por natureza, curiosa e 0 contacto com o
animal leva-a a querer saber mais pois, segundo Marques et al. (2016), “as criangas sdo
detentoras de um enorme potencial de energia, de uma curiosidade natural para compreender

e dar sentido ao mundo que as rodeia” (p.9).

A crianca é capaz de construir e desenvolver as suas aprendizagens porque ela é
simultdneamente o0 sujeito e o agente do processo educativo. Ao querer saber mais sobre o
animal, a crianca desenvolve o0 gosto por aprender e a sua curiosidade leva-a a fazer
descobertas. Com o apoio do adulto ela vai sendo cada vez mais capaz de procurar oS

conhecimentos, “aprender a aprender” e a construir o seu proprio saber.
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Korpela (2002) afirma que a crianca tem necessidade de estar envolvida e motivada,
sO desta forma tera a sua curiosidade desperta para a descoberta e experimentacdo na procura
incansavel para dar resposta as suas duvidas e curiosidades. Quanto mais nova € a crianga
maior serd a sua necessidade para a descoberta de tudo o que a rodeia. O animal em sala de
aula tornar-se-& assim motivacao principal para suscitar na crianga o interesse para saber cada

Vez mais.

Nos dias de hoje esperamos que as criancas se tornem cidaddos responsaveis,
autonomos e livres que consigam defender e ter as suas proprias opinides, fundamentando-as.
Tendo em conta Reis (2008), a capacidade de argumentacdo e de defender os seus pontos de
vista s6 se consegue quando as criangas sdo “confrontadas com situacdes educativas que lhes
permitam aprender a formular e a investigar problemas, a obter dados e a representa-los,
organiza-los e analisa-los tendo em vista a construcdo e a fundamentacdo de linhas de

raciocinio e de argumentac&o. (p.15)

Marques et al. (2016) referem que “A vida em grupo implica confronto de opinides e
necessidade de resolver conflitos que suscitardo a necessidade de debate e de negociacgéo, de
modo a encontrar uma resolugdo mutuamente aceite pelos intervenientes.” (p.39) porque saber
ouvir e respeitar o outro € uma competénica de extrema importancia para toda a vida. O
trabalho em equipa de toda uma turma no tratamento do animal faz com que a crianga aprenda

a ser cooperante e fomente o sentido de entreajuda.
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Capitulo 11- Opgdes Metodoldgicas

2.1- Caracterizacdo do contexto institucional

A instituicdo onde realizei a Pratica Supervisionada (PS) situa-se em Sete Rios, no
centro da cidade de Lisboa. O colégio é constituido por dois edificios grandes: um destinado
ao JI com seis salas, e ao ensino do 1°CEB com quatro salas de 1° e 2° anos; 0 outro, apenas
estad destinado a continuacgdo das valéncias do 1°CEB, com quatro salas de 3° e 4°anos do EB.
A disposicdo destes dois edificios enquadra um espaco exterior arejado utilizado para a

pratica de educacdo fisica e tempos de recreio.

Os métodos utilizados e aplicados no 1° CEB sdo seleccionados e escolhidos pela
instituicdo que entende ser qual o processo mais adequado, progressivo, coerente e facilitador

da aprendizagem dos seus alunos.

De acordo com o Plano Curricular de Turma (PCT) elaborado pela professora
cooperante para este ano letivo, “As competéncias sociais e pessoais constroem-se através da
prépria vivéncia na sala de aula. Quando chegam ao primeiro ano de escolaridade, os alunos
estdo muito centrados em si mesmos, nos seus gostos e preferéncias, em geral, no que fazem.”
(Ganchinho, 2017)

Para contrariar esta caracteristica, a professora cooperante, desde o inicio do ano, criou
um clima afetivo na sala de aula que tornou possivel as falas, as producgdes artisticas e 0s
escritos dos alunos. Pde-se em pratica e exercita-se o viver democratico no préprio processo
de ensino aprendizagem. Este trabalho oral ajuda a que os proprios alunos sejam acolhidos,
estimulados e valorizados por si e pelos outros: a turma, os correspondentes, a comunidade

escolar, além dos professores e dos pais. (Ganchinho, 2017)

No ambito do Portugués, na iniciacdo a leitura e a escrita, € aplicado um método que
nasceu do método da Cartilha Maternal de Jodo de Deus, comegando por uma iniciagdo a
leitura e escrita das vogais, seguida de alguns ditongos e, consecutivamente, das consoantes
mais utilizadas na Lingua Portuguesa.Este método permite que cada crianca esteja numa fase
de leitura diferente, pois tem-se em conta 0 seu ritmo e as suas dificuldades. (Ganchinho,
2017)
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Séo previligiados os seguintes momentos:

1 — Momento de Leitura — momento onde os alunos fazem leitura de palavras e frases em voz

alta para a turma e de forma individual com a professora;

2 — Momento de Escrita — momento onde os alunos escrevem palavras e frases com o objetivo

de implementarem as regras de escrita trabalhadas;

3 — Trabalho de Texto — momento coletivo, onde os alunos tém a oportunidade de aperfeigoar

texto escrito, considerando as regras gramaticais e de ortografia (ainda que de forma muito

simples);

4 — Ditado e correcdo ortogréfica — momento semanal que permite a cada aluno treinar as

regras ortograficas trabalhadas;

5 — Momento de ortografia — momento que é realizado em coletivo, mas é feito

individualmente, permite aos alunos treinarem os erros ortograficos;

6 — Momento de Funcionamento da Linqua, Ortografia e Interpretacdo Textos — sdo

momentos semanais, apoiados no manual ou em fichas de Portugués. (Ganchinho, 2017)

Na area do Portugués (Ganchinho, 2017), O “Ler, contar ¢ mostrar” € um momento no
qual o aluno tem a possibilidade de partilhar com a turma algo que lhe diz respeito e do seu

gosto, permite:

- Partilha de experiéncias;

- Aplicacéo das regras de comunicacédo oral,

- Adequacado e estruturacdo do pensamento;

- Atribuicéo de um sentido social a informagdo comunicada.

Na area da Matematica, é aplicado o método Singapura que tem como principais
linhas orientadoras, primeiramente o desenvolvimento de uma compreensdo de conceitos para
posteriormente serem ensinados 0s procedimentos, aplicando uma abordagem visual e prética.
Esta combinacdo enfatiza uma melhor compreensdo dos nimeros e fortalece a resolucdo de
problemas. (Ganchinho, 2017)

Sé&o previligiados o0s seguintes momentos:

1 — Calculo mental — permite ao aluno praticar o calculo mental e implementar diferentes

estratégias de célculo (momento realizado uma vez por semana);
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2 — Problema da semana — resolucdo de problemas semanais (uma vez por semana);

3 — Utilizacdo de materiais manipuléveis — a utilizacdo de materiais tem como objetivo

compreender 0s conceitos através de atividades (sempre que necessario é fornecido aos

alunos);

4 — Momento de treino e sistematizagdo — momento onde os alunos tém a oportunidade de

fazer o treino e a sistematizacdo dos contedos aprendidos.

Na area do Estudo do Meio, os professores podem aplicar uma MTPexperimental ou
uma metodologia mais expositiva privilegiando-se 0s seguintes momentos para que o aluno

mantenha o seu interesse no mundo e assim faga um caminho da compreenséo ao espanto:

1 — Trabalhos de projeto — momento onde alunos fazem trabalhos de grupos (pesquisas,

experiéncias), sobre os contetidos de Estudo do Meio;

2 — Visitas de Estudo — momento onde os alunos tém a oportunidade de vivenciar 0s

contetdos aprendidos;

3 — Experiéncias — momento onde os alunos concretizam e visualizam os acontecimentos da
natureza. (Ganchinho, 2017)

Em relacdo as outras areas curriculares como as expressoes artisticas, Educacao Fisica,
Mdsica, Artes, Catequese e Inglés sdo lecionadas por professores especializados em cada uma

dessas areas.

Relativamente a comunicacdo escola-familia, é bastante visivel no dia-a-dia da turma
pois a professora cooperante considera fundamental que entre o professor e os pais, a
comunicacgdo, a confianca e a enterajuda estejam presentes no dia a dia de cada crianca para

que caminhem juntos no que diz respeito a aprendizagem e desenvolvimento de cada aluno.

2.1.1- Caracterizagdo da Turma

O estudo é realizado numa turma de 1° CEB, constituida por vinte e seis alunos,
dezasseis sdo elementos do sexo feminino e dez do sexo masculino. Tém idades que variam
entre os seis e sete anos de idade. Apenas quatro alunos vieram de outras escolas dos vinte e

dois alunos que frequentaram o JI, no colégio. Por ter realizado a minha PS do ano passado,
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na mesma instituicdo, mas no pré-escolar, ja conhecia a maior parte das criancas, apesar de
néo fazerem parte do grupo com que estagiei.

No ambito das aprendizagens formais trata-se de uma turma com vontade de saber
cada vez mais e muito interessada com tudo o que a rodeia. De um modo geral, os alunos
mostram-se muito entusiasmados e motivados para aprender, sdo bastante curiosos indo

sempre a procura de novos conhecimentos com

“ especial gosto pela area do Portugués, estdo muito familiarizados com livros e 0 seu gosto e contacto
com a leitura é muito notério no dia a dia em sala de aula.” (Grelha de analise e reflexdo em torno do

grupo e contexto, 2018)

A turma revela muito gosto pelo célculo mental havendo alguns alunos que

manifestam dificuldades na resolucéo de problemas observando-se que

“(...) quando chega 0 momento da matemaética, ja ndo se verifica tanta motivacao e notei que h4 mesmo
criancas que ndo se esforcam na concretizagdo dos exercicios, que esperam que todos facam para depois

copiarem do quadro.” (Grelha de andlise e reflexdo em torno do grupo e contexto, 2018)

Na area do Estudo do Meio (EM), os alunos mostram-se sempre muito recetivos e
curiosos em aprender, gostam de realizar experiéncias e colocam sempre muitas questdes
sobre as tematicas que foram abordadas. Sendo evidente no sequinte exemplo, durante a

realizacdo da experiéncia da agua:

“Quando andava de lugar em lugar para que cada crianga pudesse verificar os resultados, uma delas

afirmou:

- Mariana, a mim ndo me sabe a nada.
Ao qual respondi:

-Tem a certeza?

- Sim.

- Entdo, vamos fazer assim, ndo registe ja o resultado deste copo com agua. Agora quando passarmos A
verificagdo do ultimo copo, que ndo misturamos nada, ou seja temos dgua normal, vai experimentar 0s
dois a0 mesmo tempo para ver se sabem a mesma coisa.
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Assim fizémos, quando passamos a verificacdo do quarto e Ultimo copo deixei que a crianga provasse
ambos e ai ja conseguiu perceber e notar a diferenca entre o sabor da agua normal e da agua com limao.
Registando que a 4gua com liméo tinha de facto sabor e a dgua simples n&o tinha, concluindo que a

agua ¢ insipida.” ( Portefolio, avaliagdo da atividade, 26 de abril 2018)

Gostam de ajudar os colegas, sdo bastante cooperativos e estdo sempre prontos para
ajudar a professora nas tarefas da sala de aula. Revelam autonomia no cumprimento das
tarefas que lhes séo atribuidas, tais como: arrumar a sala, distribuir as bolachas, fazer recados,

distribuir cadernos e manuais, assinalar as presencas e faltas, arrumar as lancheiras...

Os alunos tém uma boa relacdo com a professora cooperante, que estd sempre
disponivel para os ouvir. E evidente a boa relagio pedagdgica existente, os alunos respeitam
as regras essenciais ao bom funcionamento das aulas e cumprem as indicacGes dadas pela

professora.

S&o alunos muito educados e muito respeitadores e, no que diz respeito aos gostos e

preferéncias da turma,

“(...) fui-me apercebendo que as criangas se sentem muito bem no colégio, 0s seus gostos sdo bastante
diversificados. Em conversas informais de recreio e através da minha atividade “fotografos por um dia”,
consegui ficar com uma ideia dos gostos predominantes nas criangas. A grande marioria da turma tem
um enorme gosto pela capela do colégio, frequentando-a varias vezes ao longo da semana. Gostam
muito do espaco do recreio e das aulas de Educacdo Fisica, porque fazem muitos jogos divertidos

(resposta mais comum)” (Portefélio, Grelha de analise e reflexdo em torno do grupo e contexto, 2018)

2.1.2- Apresentacéo do problema e questéo de Investigagdo

Para a realizacdo do Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada (RPES) do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico (EPE e 1° CEB),
abordo uma tematica que se prende com uma metodologia flexivel capaz de promover
aprendizagens transdisciplinares no ensino do 1° CEB: “Metodologia de trabalho de projeto

como promotor de aprendizagens transdisciplinares”.
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A escolha desta tematica para a elaboracdo do RPES relaciona-se com a grande
curiosidade que tenho sobre a MTP em contexto escolar por ser promotora de aprendizagens
nas diferentes areas de contetidos envolvendo todos os alunos e por acreditar no potencial que
esta metodologia tem em termos da transdisciplinaridade que possibilita potenciar os

conhecimentos de cada um e pd-los ao servico de todos. Mas, também se deveu ao facto de,

“logo no primeiro dia de estagio, ter havido criancas que me reconheceram do recreio do pré-escolar, do
ano anterior. Perguntaram-me logo onde estava a “Kiki” a tartaruga que tinha levado para a sala do pré-

escolar, mas que todos os meninos ficaram a conhecer, pois muitas vezes levdvamos a tartaruga

€ONNOSCco para o recreio surgindo também a questao “Que animal vai a Mariana trazer este ano?”. Assim
sendo, agarrando esta mesma pergunta dei inicio a um projeto, partindo do interesse que as criangas
demonstraram e claro, relacionando com os varios conteldos e dominios existentes no programa do
1°CEB (Grelha de Anélise e Reflexdo em Torno do Grupo e Contexto, 9 de Margo 2018)

A presenca de um animal em sala de aula deveu-se a solicitacdo das criancas, acima
referida, ao meu particular interesse e gosto por animais e ao desafio que a professora me
colocou na implementacdo do projeto com estas mesmas caracteristicas indo ao encontro da

proposta expressa noPCT , como forma de explorar os contetdos da area do EM.

Este conjunto de fatores permitiu-me implementar grande parte das atividades, porque:

“a professora cooperante desde o inicio do ano criou um clima afetivo na sala de aula que tornou
possivel as falas, as producdes artisticas e 0s escritos dos alunos”. (Portefdlio, Caracterizagdo do grupo

e contexto, Maio 2018).

Desta forma, foi possivel aliar & presenca do animal a aquisicdo de aprendizagens
cumprindo-se assim, a programacao prevista no PCT da professora cooperante. Articular, o
cumprimento de um programa, mantendo as criangas motivadas com a presenca de um
animal em sala de aula usando a MTP constituiu um enorme desafio para mim uma vez que
seria uma pratica inovadora na turma, pois as criangas ndo tinham experiéncia com esta

metodologia e por acreditar que a transdisciplinaridade implica trabalhar os saberes das varias
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areas como um todo e ndo separa-los em “caixinhas” como uma “hierarquizacao de saberes”
(Santos, 2008).

Acredito que a MTP torna as aprendizagens mais ricas e com maior significado para as
criancas quando contextualizadas e proximas da sua realidade uma vez que os trabalhos de

projeto sdo um

“momento onde os alunos fazem trabalhos de grupo (pesquisas, experiéncias), sobre os contetidos do
estudo do meio ou temas do seu interesse”. (Portefolio, Caracterizagdo do grupo e contexto, Maio

2018).

Perante a definicdo da minha problemaética surge a questdo de partida "De que forma é
gue a metodologia de trabalho de projeto podera promover a aquisicdo de conhecimentos de

forma transdisciplinar?™a qual tentarei responder atraves da minha intervencdo pedagogica.

2.2- Opccdes Metodologicas

2.2.1- Metodologia utilizada

Defenida a tematica a ser investigada, surgiu a necessidade de perceber qual seria a
metodologia mais apropriada a utilizar neste estudo. Deste modo, apds fazer uma pesquisa
sobre as varias metodologias, percebi que as investigacoes realizadas na area da educacao tém
recorrido principalmente a dois métodos: a metodologia quantitativa e a qualitativa, sendo
esta ultima a mais utilizada por reunir um conjunto de varias abordagens: observacdo
participante, etnografia, estudo de casos, fenomenologia ou, simplesmente abordagem
qualitativa (Hébert et al, 1994).

Segundo Martins (2004), a metodologia qualitativa esta relacionada com a obtencéo de
dados mais adequados a observacdo daquilo que se pretende observar, visando 0s

comportamentos e as relagdes de interacdo de um individuo ou de um grupo.
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Para Bogdan e Biklen (2000) a investigagdo qualitativa contém cinco caracteristicas
fundamentais, sendo elas:

1. A fonte direta de dados é o ambiente natural, sendo o investigador o instrumeto
principal. Este passa grande parte do seu tempo em escolas, com familias e outros
locais tentando explicar questfes educativas, porque se preocupa com o contexto da
sua investigacdo e do qual faz parte e esta inserido;

2. A investigacdo qualitativa € descritiva, pois os dados recolhidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo numeros, sendo fundamental a utilizacdo da descricdo
pormenorizada;

3. Os investigadores qualitativos ddo mais relevancia ao processo do que simplesmente
ao produto final;

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva, ndo
recolnem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou informar hispoteses
construidas previamente, porque as abstracdes vao sendo construidas a medida que os
dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando;

5. O significado é de uma importancia indispensavel na abordagem qualitativa. Os
investigadores qualitativos tém como interesse 0 modo como diferentes pessoas dao

sentido as suas vidas.

Relativamente a investigacdo educativa, os professores tém especial atencdo em
analisar os seus problemas, em recorrer aos resultados dessas analises como instrumento de
transformacéo e de inovacéo (Oliveira et al, 2004). Este tipo de investigacdo, segundo afirma
Paix&o (1998, citado por Oliveira et al, 2004), apresenta dois sentidos, por um lado, verificar a
realidade, compreendé-la melhor e interceder nela de modo mais reflexivo e eficaz fazendo os
ajustamentos que se acharem necessarios, por outro lado, repensar a formacéo de professores

tendo em conta a mudanca e a inovacédo, de forma a manter os professores atualizados.

Neste sentido, com o objetivo de dar resposta a questdo de investigacdo recorri a
alguns instrumentos de recolha de dados: observacdo participante; diario de bordo (DB) e

registo fotografico.
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2.2.1- Técnicas e Instrumentos de Investigacdo

Numa primeira fase do estagio recorri a observacdo ndo participante, uma técnica de
recolha de dados, na qual o investigador € um mero obeservador, nao paricipando naquilo que

pretende observar de forma direta.

Desta forma, pude recolher dados sobre a turma, conhecendo as suas rotinas, gostos,
habitos de trabalho, dindmicas da professora cooperante e a forma como os alunos interagiam

uns com os outros e como se relacionavam com os adultos.

Estas observacdes, nas quais ndo participei e onde fui uma mera observadora, foram
registadas no meu DB que tem, como principal finalidade, o registo escrito permitindo deste
modo ao aluno pensar e refletir sobre as préticas no proprio processo de aprendizagem. E no
DB, que o aluno deve apresentar uma descricdo rigorosa do observado, focando-se nas
dindmicas e interacbes observadas no seu contexto. Numa fase posterior, depois de ja ter
recolhido dados sobre a turma onde iria ter uma intervengdo direta, passei a fazer uma

observacao participante, com caracter informal e sistematico

Lima (2008, citado por Da Cunha, 2014) para que a intervencgdo viesse a proporcionar
uma maior compreensdo dos acontecimentos observados sendo a observagao participante a

técnica de recolha de dados mais eficaz para este género de estudos. (Bogdan e Biklen,1994)

A relevancia da observacdo como método de recolha de dados, segundo Vale (2000),
torna-se “a melhor técnica de recolha de dados do individuo em atividade, em primeira méo,
pois permite comparar aquilo que diz, ou que nao diz, com aquilo que faz” (p.233). Outro dos
instrumentos de recolha de dados por mim utilizados foram as avaliacOes/reflexdes das
atividades implementadas e planificadas no portefélio tendo em conta o guido orientador da
PS em 1° CEB.

Para a implementcgéo do projeto “A mascote do 1°A”, baseei-me fundamentalmente na
observacao participante. Inicialmente comecei por implementar atividades promovendo a
interdisciplinaridade, para posteriormente poder passar a implementacéo do projeto da melhor

forma possivel, proporcionando a realizagdo de atividades didaticas transdisciplinares.

Como suporte para a realizagdo de uma andlise reflexiva decorrente da prética e para
um enriquecimento com informacao relevante e pormenorizada, permitindo-me dar resposta a
questdo de partida foi muito importante ter registado a interacao entre todos os participantes,
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as suas opinides ouvindo sempre as suas intervengdes espontaneas como uma estratégia para

poder intervir, mais tarde com seguranca e conhecimento do ambiente natural.

A utilizacdo do registo fotografico foi uma forma de registar rapida e espontaneamente
situacGes que iam acontecendo com a turma e tudo aquilo com que se relacionava. Desta
forma o resgisto fotografico é fundamental, pois intendifica e regista para analise futura, um
determinado momento. (Bogdan e Biklen, 1994).

Estes varios tipos de instrumentos permitiram-me posteriormente uma reflexdo mais
cuidada sobre os acontecimentos que no decorrer de uma observacdo participante sao dificeis

de obter pelo envolvimento do investigador.
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Capitulo 111 - Analise reflexiva decorrente da prética supervisionada

3.1- Contextualizacéo do Projeto

Como ja referi nos capitulos anteriores, a Professora cooperante utilizava uma
metodologia expositiva muito centrada nos manuais proprios da instituicdo ndo havendo
espaco para uma MTP, uma vez que esta metodologia comeca a ser aplicada a partir do
segundo ano. Numa fase inicial comecei por desenvolver atividades promotoras de

interdisciplinaridade tendo o coelho como o “centro” de todas as atividades propostas.

Deste modo, uma vez que as criangas nao estavam familiarizadas com aprendizagens a
nivel transdisciplinar, optei por comecar com sequéncias didaticas potenciadoras de
aprendizagens interdisciplinares, como podemos verificar numa das planificagcdes (anexo 1)
em que com a mesma atividade recorri a area de estudo do meio e expressdo plastica. S6
numa fase posterior, passei a implementacdo da MTP, com o projeto “A mascote do 1°A”
(anexo 2) que surgiu durante a minha apresentacdo a turma, quando uma das criancas me

questionou:

“- Mariana, que animal vais trazer este ano para o colégio?” (DB, 16 de fevereiro 2018).

Pegando nesta questdo de partida e tendo como base os autores analisados no CAPI
era importante dar resposta a esta questao para as criancas sentirem-se envolvidas e motivadas
para aprender, pois desta forma terdo a sua curiosidade desperta para a descoberta e
experimentacdo, na procura incansavel para dar resposta as suas duvidas e curiosidades.
Tendo este aspeto em consideracdo, introduzi a MTP na turma porque para além do interesse
logo demonstrado quanto mais nova é a crianga, maior serd a sua necessidade para a
descoberta de tudo o que a rodeia. Um animal em sala de aula torna-se, assim, a motivagédo
principal para suscitar na crianga o interesse para saber cada vez mais e perceber como 0s

conteddos das diferentes areas podem constituir um todo.

O projeto da mascote figurou como parte integrante do PCT dando resposta aos

interesses, gostos e preocupacdes das criancas face a presenca de um animal — coelho Saltitéo

31



- em sala de aula tendo eu, sempre a preocupacdo de lhes proporcionar um conjunto de
atividades variadas e interligadas com o objetivo de ensinar determinados conteddos
(sequéncia didatica), abordando o maior nimero de areas curriculares e possibilitando

aprendizagens significativas a nivel transdisciplinar.

Deste modo, todo o projeto desenrolou-se em torno do possivel animal que eu levaria
este ano para a sala de aula e da permissa de que a crianga so procura conhecer aquilo que lhe
diz algo ou que desperta nela o interesse. Para poder concretizar este estudo e, a0 mesmo
tempo satisfazer um pedido das criangas agarrando uma oportunidade fantastica, foi possivel

“realizar a elei¢do da nossa mascote, aproveitando ao mesmo tempo para trabalhar com as criangas os graficos:

de Pontos e Pictograma” (Avaliagdo da atividade, 12 de abril 2018)

Esta proposta foi bem aceite pelo grupo e logo realizdmos uma votacao em turma, para
que pudessemos chegar a uma escolha justa da nossa mascote perante apenas quatro opc¢des
(peixe, piriquito, hamster e coelho). O vencedor foi o coelho, com 14 votos, como podemos

observar na imagem em anexo (registo fotografico n°1, anexo 3).

Esta sequéncia didactica (SD) permitiu uma abordagem interdiscilplinar na medida em
que foram desenvolvidas as seguintes areas: EM vimos a diferenga entre animais selvagens e
domeésticos e as caracteristicas dos animais dados nas quatro op¢es; tivémos a necessidade
de recorrer a area da Matematica quando precisdmos de fazer a contagem dos votos e
comparar as diferentes opcBes (que animal teve mais ou menos votos, quantos votos teve o
coelho a mais do que o hamster?) para chegar a resultados concretos. Construimos um grafico
de pontos e um pictograma permitindo, deste modo, realizar e ainda ver e discutir as

diferengas entre os dois graficos.

Durante a execucéo da votagdo com o objectivo (OBJ) de gerir e respeitar as escolhas
dos colegas foram relembradas as regras de convivéncia social de forma a respeitarem-se e
falar um da cada vez - area de Formacdo Pessoal e Social (FPS). A partir da revisdo de
literatura realizada no CAPI, a interdisciplinaridade permite uma interrelagdo do
conhecimento como um todo e ndo de forma fragmentada, deste modo, quando implementei
esta SD, as areas que foram sendo trabalhadas, estiveram sempre relacionadas entre si e

fomos recorrendo as mesmas, dependendo da necessidade das criangas.
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Considerei fundamental comecgar com esta atividade como o ponto de partida do
projeto para que o todo, apresentado no esquema abaixo, fizesse mais sentido a partir daqui.
Do projeto irei destacar as trés SD de forma a conseguir dar resposta a minha questdo de

investigacao:
e “A vinda da nossa mascote para a sala” - Escolha do seu nome;

e “O que pensamos saber € o que gostariamos de saber mais sobre o Saltitdo?” —

Apresentacdo da nossa mascote aos nossos afilhados;

e “A gaiola esta ficar muito pequena para o Saltitdo, e agora?” - Construgdo de uma

coelheira;
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Fig.1 — Esquema transdisciplinar do Projeto: “A mascote do 1°A”

Como surgiu?

A mascote do 1.°A

“- Mariana, que animal vais trazer, este
ano, para o colégio?”

(DB, 16 de fevereiro 2018).

12 Sequéncia: Chegada da nossa
mascote! — Escolha do seu nome.

Areas desenvolvidas:

Matematica;

Portugués;

Estudo do Meio;

Formacdao Pessoal e Social.

(Planificagdo: Anexo 4)

2% Sequéncia: O que pensgmos saber e o
gue gostariamos de saber mais sobre o
Saltitdo?- Apresentacdo da nossa mascote
a0s nossos afilhados.

Areas desenvolvidas:

e Portugués;

e Estudo do Meio;

e Formacéo Pessoal e Social;
e Expressdo Plastica.

(Planificacdo: Anexo 5)
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3?2 Sequéncia: “A gaiola estd ficar muito
pequena para o Saltitdo, e agora?”’ -
Construcdo de uma coelheira.

Areas desenvolvidas:

e Matematica;

e Portugués;

e Estudo do Meio;

e Formacdo Pessoal e Social;

e Expressdo Pléastica.

(Planificac@o: anexo 6)




3.2- Desenvolvimento do projeto “A mascote do 1° A”

3.2.1- 12 Sequéncia Didatica: “A chegada da nossa mascote! — Escolha do seu

nome”

A primeira SD que irei aqui descrever, “A chegada da nossa mascote!- Escolha do seu

nome” - foi uma atividade que surgiu logo a seguir a sequéncia da votacdo realizada

anteriormente, para ficarmos a saber que mascote iriamos ter na nossa sala, o coelho.

138Sequéncia: A chegada da nossa

mascote - escolha do seu nome.

Estudo do Meio
Obejtivos:

1. ldentificar caracteristicas
do animal e alguns cuidados
a ter com 0 mesmo.

e 2. Sensibilizar as criancas
para a vida animal e
ambiental;

l

Areas e objetivos desenvolvidos:

Formacdo Pessoal e Social

Obejtivos:

1. Desenvolver as regras de
cidadania e de convivéncia
social;

2. Reconhecer o0s trés
valores da letra S;

N Obejtivos:
Portugués
Obejtivos:
1. Nomear palavras/nomes 2.
comaletra S;

Matematica

1. Recolher e
conjuntos de dados;

Ler pictogramas em que cada
figura representa uma unidade;

representar

Fig.2 - Esquema explicativo da interdisciplinaridade presente na 12 sequéncia didatica do

projeto construido a partir do programa curricular do 1°CEB, que levara as aprendizagens

transdisciplinares..
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As varias etapas da SD decorreram como o previsto na planificacdo presente no anexo
4, tendo surgido oportunidade para soltar o coelho na hora do recreio, antes da escolha do seu

nome, para que as criancas se comecassem a familiarizar-se com ele (OBJ 1 da FSP).

De manha, quando me viram chegar, algumas criancas logo tentaram ver o coelho,
mas como j& tinha pensado nesta possibilidade, a gaiola ia tapada com uma manta, para que
toda a turma (sentido de grupo e de pertenca) o visse a0 mesmo tempo e lhe pudesse dar as

boas vindas.

Logo depois do momento da oracdo, subimos para a sala e as criangas puderam logo
ver a gaiola tapada a frente do quadro. Julgo que foi das raras vezes que arrumaram as suas

coisas e se sentaram muito rapidamente, prontas para comegar o dia.

Fiz um breve momento de suspense e... destapei a gaiola. Assim que viram o coelho

exclamaram varias criangas quase em unissono:
"-Awwwwwww!
- E o fofinho!". (DB, Avaliagio da atividade, 27 de abril 2018)

Comecaram todos a levantar-se para se aproximarem da gaiola e, como estratégia, perguntei
se queriam fazer uma festinha, ao que todos responderam que sim. Pedi que formassem uma
fila do meu lado esquerdo e, a vez, cada um pbde fazer uma festa ao coelho (registo

fotografico n° 2, anexo 4.3).

Em grupo conversamos sobre as caracteristicas do coelho, e de alguns cuidados a ter
com o mesmo como, por exemplo, ndo apertar quando se fazem festas (OBJ 1 do EM)
respeitando o animal como um ser que €. Houve criangas inclusive que partilharam com a
turma que ja tinham tido coelhos e contaram algumas das suas peripécias revelando
conhecimentos ja adquiridos e que foram partilhados em grupo relacionando as suas vivénvias
pessoais com uma aprendizagem formal (OBJ 2 do EM). Conversdmos ainda sobre as suas
caracteristicas, cuidados que teremos de ter com a alimentagdo e higiene, e 0 que gostariamos

de saber mais sobre 0 "nosso" novo animal.

Como estava previsto para o resto da manhd, a professora titular leccionou a Lic&o do

“S” e os seus 3 valores, fazendo com as criancas uma lista de palavras.

Durante o intervalo da manha houve a possibilidade de levar o coelho para o recreio,
promovendo assim, um maior contacto com as criancas e 0 animal (OBJ 1 da FPS)
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transpondo esta experiéncia de turma para la da sala de aula estendendo-se a toda a

comunidade escolar.

O seu interesse e motivacdo eram bastante notdrios, ndo sé pelas suas presencas
constantes sempre a volta do coelho, como pelo facto de se terem mostrado sempre
disponiveis para ajudar. Tal como refere VVasconcellos (1998), a crianca beneficia muito com
0 contacto com os animais de companhia, pois a sua estreita relacdo com o animal ndo assenta

apenas em emocdes, mas também tem um conteddo educativo.

Para a mesma autora, a convivéncia com animais é fundamental para um bom
desenvolvimento global da criancga, por diversas razdes. S&0 uma das formas mais eficientes
de transmitir e de fomentar nas criancas valores como o0 sentido de responsabilidade, o

respeito pela natureza e pelos outros.

Durante o intervalo tive oportunidade de presenciar a explicacdo dada por um dos

elementos da turma a outro menino, de uma outra turma diferente, que foi a seguinte:

- “De quem ¢ este coelho? — Questionou 0 menino de outra turma.
- E a nossa mascote. — Afirmou o menino do 1°A.
- Mas é de quem? — Perguntou o0 menino de outra turma.

- E da nossa turma! Nés podiamos escolher entre quatro animais. O coelho, o hamster, o peixe e 0
piriquito. Votdmos todos e o que ganhou foi o coelho, entdo a Mariana trouxe para a nossa sala! —
Respondeu 0 meninodo 1° A.

- E como é que ele se chama? — Questionou 0 menino de outra turma.

- Ainda ndo tem nome. Agora depois do intervalo é que vamos todos escolher e votar! Mas eu acho que

ele se devia chamar Peter, como o Peter rabbit! — Respondeu 0 menino do 1° A.” (DB, Avaliacdo da

atividade, 27 de abril 2018)

Gostaria de salientar o facto desta crianca nas aulas, ser muito introvertida e por sua
vez pouco partcipativa em aula. Tendo em conta Bee (2003), o beneficio da relagdo com o
animal pode ainda ser maior em criangas mais introvertidas, pois leva a crianca a desinibir-se
e a ver o animal como um melhor amigo e seu confidente, podendo estabelecer-se uma

cumplicidade e empaia entre animal e crianga.

A partir deste pequeno diadlogo entre um elemento da turma e outro elemento nao
pertencente a turma, é bastante evidente a envolvéncia da crianca com o animal acentuando-se
as respostas na 3? pessoa do plural e ndo na 12 pessoa do singular como seria de esperar

perante a situacdo. Este sentimento de pertenca a um grupo que tém algo em comum potencia
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0 sentido de responsabilidade/autonomia e reforgca a autoestima potenciando as interacc¢oes
que surgem. (Bee, 2003)

SO depois do intervalo foi possivel decidir com as criangas qual seria 0 nome que
iriamos dar a nossa mascote partindo da lista de palavras que tinham estado durante a manhd a
fazer com a letra "S" ajudando a restringir as suas sugestdes e a consolidar melhor esta nova
letra (OBJ 1 do Portugués).

As sugestdes de nomes foram: Sassa; Simba; Saltitdo e Sexta-feira (registo fotografico
n°2, anexo 4.3) e sO aceitei e registei as sugestbes de nomes dadas pelas criancas que
souberam pedir a sua vez para falar cumprindo as regras da sala para uma boa cidadania (OBJ
1 da FPS).

Antes de questionar as criancas, de como poderiamos fazer para eleger o nome, uma

delas pediu a sua vez para falar e disse:

"-Mariana, agora podemos fazer um gréafico, como os que fizémos para escolher o animal, mas agora

fazemos para votarmos no nome." (DB, Avaliagdo da atividade, 27 de abril 2018)

Esta afirmacdo da crianca, confirma e reforca que as novas aprendizagens adquirem
significado e estabilidade cognitiva (Alonso, 2002). A partir desta afirmacdo podemos
constatar que a aprendizagem dos graficos para a escolha do animal criou na crianca
estabilidade cognitiva, tendo em conta que perante esta nova situacdo, a crianca recorreu a
essa sua aprendizagem anterior para conseguir dar resposta ao novo “problema”, relembramos
0 aprendido para aplicar num outro contexto transpondo o conhecimento adquirido
anteriormente. Assim sendo, é notorio que as aprendizagens realizadas com a implementacao
deste projeto adquiriram um nivel transdisciplinar que vao para além do ambito escolar,

passando para a vida da crianca.

Para dar continuidade a iniciativa da crianca perguntei que tipos de graficos
conheciam (OBJ2 da Matematica), responderam que conheciam o grafico de pontos e o
pictograma, revemos as diferencas entre um grafico e outro com base nos gréficos que
tinhamos realizado para a eleicdo do animal. Posteriormente mostrei-lhes a imagem da cabeca

de um coelho e perguntei:
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"- E se nos no grafico que vamos construir para a escolha do nome, utilizarmos esta imagem de um

coelho para corresponder a um voto, que grafico estaremos nos a construir?

Ao que as criangas me responderam prontamente:

- Pictograma!

Ao qual eu questionei logo de seguida:

- E porque sera que é um pictograma e nao um grafico de pontos?
Uma das criancas pedindo a palavra respondeu:

- E um Pictograma, porque 0s votos so representados por imagens e a Mariana disse que ao nosso voto

ird corresponder uma imagem de um coelho". (DB, Avalia¢éo da atividade, 27 de abril 2018)

O facto de a aluna ter aproveitado um conhecimento adquirido na &rea da matematica
e que transp0s para o trabalho de projeto é ilustrativo de como esta metodologia de trabalho
assume um carater transdisciplinar. A aluna conseguiu utilizar um conhecimento prévio
(gréfico de pontos e pictograma) na escolha do animal que iria para a sala, assumindo esta
aprendizagem um carater significativo para esta aluna, pois conseguiu apropriar-se de um

conhecimento anterior e utiliza-lo na escolha do nome da mascote.

Passamos a elaboracdo do pictograma com todos a participarem, a vez, indo ao quadro
e colocando o “seu coelho" no nome que preferia. No fim e como se pode verificar no
pictograma (registo fotografico n°2, anexo 4.3), 0 nome de “Saltitdo” obteve 0 maior nimero
de votos ganhando a votacéo.

Considero que foi notdria a transdisciplinariedade conseguida através da SD
apresentada numa sé atividade do projeto ao explorar e desenvolver quatro grandes areas:
Portugués (letra S/escolha do nome), EM (coelho/animal doméstico), Matematica
(gréficos/votacdo) e a area de FPS (regras de convivéncia/trabalno de grupo). A
interdisciplinaridade deu lugar a transdisciplinaridade, pois as criangas conseguiram

apropriar-se de conhecimentos que no futuro irdo transpor para o seu dia-a-dia.

Tendo em conta a fundamentacdo teorica realizada no CAPI, com esta SD, 0 meu
objetivo foi interligar tudo e ndo fragmentar o conhecimento, pois no mundo tudo esta
interligado existindo uma continuidade e uma dindmica que atribuem sentido a vida. Esta

interligacdo e dindmica nas aprendizagens ira promover nas criangas aprendizagens
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significativas e cheias de sentido, como foi notdrio quando a crianga recorreu a um dos seus

conhecimentos prévios para conseguir dar resposta ao problema exposto.

Considero ser muito significativo partir do interesse das criancas para a exploracdo e
transmissdo de conteudos curriculares de maneira a que sejam as proprias criancas a
construirem os préprios conhecimentos e a articulacao entre os mesmos por ser algo que lhes
diz respeito, que faz parte do seu dia a dia tornando-se bastante motivador, incentivador e

promotor de boas e novas praticas.

3.2.2- 22 Sequéncia Didéatica: “O que pensamos saber e o que gostariamos de saber mais

sobre o Saltitdo? — Apresentagio da nossa mascote aos nossos afilhados”

Esta é a segunda SD que irei relatar e analisar. Surgiu com a finalidade de dar
continuidade as muitas questes colocadas pelas criancas sobre o coelho, revelando querer
saber sempre mais sobre 0 mesmo, sendo esta uma manifestacdo das inimeras vantagens da
MTP (Ferriera, 2013).

Perante as varias questfes colocadas pelas criangas, ao longo da estadia do coelho,
achei fundamental que houvesse oportunidade de dar resposta a pelo menos algumas dessas

questdes, orientado-as nessa procura.
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22 Sequéncia: O que pensamos saber e 0 que gostariamos de saber
mais sobre o Saltitdo? — Apresentacdo da nossa mascote aos
nossos afilhados

Avreas e objetivos desenvolvidos:

Obejtivos:
1.

Identificar caracteristicas do
animal e alguns cuidados a
ter com 0 mesmo.

Sensibilizar as criangas para
a vida animal e ambiental;

Estudo do Meio

Portugués

Obejtivos:

1. Produzir um discurso oral com corregéo;

2. Produzir  discursos com diferentes
finalidades,tendo em conta a situacdo e o
interlocutor;

3. Desenvolver comunicacdo e argumentago;

4. Produzir textos com informag&o essencial.

Expressdo Plastica

Obejtivos:

1. Desenvolver o pensamento
criativo;

2. Fazer composi¢Bes com fim
comunicativo;

3. Desenvolver o sentido
estético;

Obejtivos:

1. Desenvolver o pensamento critico;

2. Desenvolver as regras de cidadania e de
convivéncia social;

3. Respeitar a opinido dos outros;

Formacéo Pessoa e Social

Fig.3 - Esquema explicativo da interdisciplinaridade presente na 22 sequéncia didatica do projeto

construido a partir do programa curricular do 1°CEB, que levara as aprendizagens transdisciplinares..

Esta segunda SD, como referido anteriormente, ocorreu em diferentes etapas, como é

possivel observar na planificagdo correspondente. (anexo 5).

Numa primeira etapa conversando com a turma (OBJ 1,2 e 3 do Portugués), foram

relembradas algumas das questdes colocadas pelas criangas, durante a estadia do coelho na

nossa sala, como ilustra a seguinte passagem:

“- O que sera que o Saltitdo gosta de comer para além da sua ragao?



- Porque sera que se esta sempre a lamber?

- Sera que consegue dar saltos maiores que n6s?” (DB, Avaliacéo da atividade, 31 de maio 2018)

E visivel a curiosidade natural que caracteriza qualquer crianca perante algo que a
fascina, o coelho, questionando o porqué de determinado tipo de comportamento. Esta sua
capacidade para interrogar a realidade s6 é possivel num contexto de sala de aula quando as
criancas estdo sensibilizadas para o que se passa la dentro. A presenca de um animal
domestico torna-se o foco das atengdes elevando a crianca a uma condig¢do superior, no

interesse pelo que se passa a sua volta e estimulo na procura do conhecimento.

Perante todo este questionamento, interesse e curiosidade em torno do coelho
demonstrados pelas criancas (OBJ 1 e 2 do EM; OBJ 1 da FPS) foi importante realizar, com
os alunos, um registo escrito das questfes a investigar, para monitorizar todo o processo de
investigacdo. De forma a conseguirmos fazer um levantamento daquilo que sabiam sobre o
coelho e o que gostariam de saber mais, relembrando o que afirma Ferreira (2013) presente no

capiulo 1.

Partindo dos seus interesses e curiosidades construimos as teias, que nos permitiram
organizar a pesquisa a realizar, de modo a dar resposta as questdes colocadas pelas criancas.
O facto de irem pesquisar sobre assuntos do seu interesse permitiu uma maior envolvéncia das

criancas durante os trabalhos de grupo.

Distribui uma folha (Anexo 5.1), onde puderam resgistar o que pensavam saber sobre
o0 coelho Saltitio e o que gostariam de saber mais sobre ele. Este registo foi feito
individualmente com o propdsito de nao “copiarem” as ideias uns dos outros € formarmos

duas “teias” muito mais ricas.

Enquanto as criangas registavam, a gaiola com o coelho esteve a frente, junto ao
quadro para que a observacdo do coelho fosse desafiante e as criangas pudessem retirar ideias

ou recordar algumas das questdes que ja tinham colocado anteriormente.

No final, cada crianga colocou o seu registo no papel de cenario, de modo a
formarmos duas “teias”, ou seja dois esquemas constituidos por vérios elementos que

apoiassem a pesquisa e ajudassem a visualizar o todo. (registo fotografico n°3 anexo 5.3)

A realizacdo destas teais veio ajudar as criancas a organizar e a geriar a sua pesquisa,

dando cumprimento a primeira e a segunda fase da MTP definida por Vasconcelos (2012) e
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Niza (2012), como sendo as fases nas quais as criancas fazem o registo do que j& sabem sobre
a mesma e 0 que gostariam de saber mais, organizando esta informacdo em esquemas (teias)
que permitem a monotorizacdo e regulacdo de toda a atividade desenvolivda ao longo do

projeto

A partir das teias construidas, passamos a terceira fase, defendida por Niza (2012) na
qual se pretende que os alunos consigam organizar melhor a pesquisa que precisavam de fazer
e estruturar a informacdo que teriam de pesquisar, nesse fim de semana, em casa. Foi uma
forma mais simples de constituir os grupos de trabalho, conforme as suas questdes, interesses
e motivacdes. Em turma, ainda foi realizado um levantamento dos possiveis recursos para a

realizacdo da pesquisa.

Antes de terminar a aula relembrei que, no final da semana, iriam saber quem seriam
os seus afilhados e, seria interessante apresentarem, aos meninos dos cinco anos, o resultado
das nossas pesquisas. Para além deste objectivo seria uma forma de entrarmos na Gltima fase
da MTP — das comunicagfes — com a exposicao e divulgacéo do trabalho de grupo (OBJ 1 e 4
do Portugués). Esta proposta foi muito bem recebida pela turma e houve uma crianga

inclusive que fez o seguinte comentario:

-<() Mariana, no ano passado eles mostraram-nos a Kiki! Este ano nés mostramos-lhes o Saltitdo! Acho

que ¢ uma otima ideia!” (DB, Avaliacio da atividade, 4 de junho 2018)

Esta observacdo da crianga, revela mais uma vez empatia para com 0S outros, 0
orgulho em mostrar a sua mascote e partilhd-la com os outros revelando um sentimento de
pertenca na turma em relacdo ao coelho Na segunda-feira, depois do momento de oracdo,
subimos para a sala, prontos a comecar uma nova semana. Enquanto subiamos as escadas,
muitas foram as criancas que me foram fazendo abordagens relativamente as pesquisas sobre

o Saltitdo, como:

“- Mariana! Eu trouxe a pesquisa de uma pagina e quatro folhas com fotografias de coelhos muito

fofinhos!

- Mariana! O meu pai néo tinha tinteiros na impressora, entdo eu nao consegui trazer imagens, mas
copiei a pesquisa que encontrei na internet, para uma folha!” (DB, Avaliacdo da atividade, 4 de junho
2018).
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As abordagens logo no inicio da manhd, relativamente aos trabalhos de pesquisa, ainda
antes de entrarmos na sala de aula sdo um indicador bastante representativo da motivacao e
interesse das criangas no desenrolar do trabalho de projeto. A alegria e a vontade em
comunicar os resultados das suas pesquisas revelam a vondade em aprender e alargar 0s seus

conhecimentos.

Posteriormente fiz alusdo as “teias” elaboradas na semana anterior perguntando logo a
seguir se todos tinham realizado a pesquisa. Pude constatar que a grande maioria dos alunos
trouxe a pesquisa feita em casa mostrando motivacdo e interesse na realizacdo dos trabalhos
reforcando a ideia de que as aprendizagens concretizam-se quando h& uma motivacdo
intrinseca para tal acontecer. Como pude constatar através das suas afirmacdes logo de manha
antes de chegar a sala, pela grande adesédo ao trabalho de casa, ndo o deixando esquecido ou
por fazer, assim como o seu grande empenho na prépria aula de realizacdo dos trabalhos,

quando partilharam as pesquisas realizadas com os colegas.

Esta quarta fase do projeto foi implementada considerando as caracteristicas
enunciadas nos modelos da MTP defendidos por Katz e Chard (1997), Niza (2012) e
Vasconcelos (2012), onde séo elaboradas pesquisas para a recolha de informacéo que levara a
resolucdo/resposta da problematica apresentada na primeira fase. Esta dindmica permitiu as
criangas adquirir habitos de pesquisa, desenvolver a autonomia, trabalhar em grupo e

esclarecer as suas davidas real¢ando as vantagens da MTP (Ferreira,2013)

Relativamente a partilha e selecdo de informacdo, para a composicdo dos cartazes,
pude constatar que alguns grupos tiveram mais facilidade neste género de negociacdes, do que
outros. Enquanto passava de grupo em grupo, para ajudar e ver como estavam a decorrer 0s
trabalhos, adotei um papel de observadora e orientadora de todo o processo, atitude que,
segundo Pereira (2002), o professor deveré ter durante a realizacdo dos trabalhos. No decurso
da reazlizacgdo dos TP deparei-me com algumas situa¢des de negociagdo, como por exemplo:

“- Francisco, s6 vamos usar as tuas fotos. A tua informacdo ndo € precisa porque a da Rosério diz o

mesmo e tem mais coisas no fim. — Ao qual o Francisco concordou.” (DB, Avaliacdo da atividade, 4 de

junho 2018)

A capacidade para trabalhar em grupo, ouvir os outros e ser ouvido (OBJ1,2 e 3 da

FPS) é uma das vantagens da MTP porque a convivéncia em grupo leva ao confronto de ideias,
ao debate de opnides diferentes, surgindo a necessidade de gestdo de conflitos pela negociagéo

de forma a encontrar uma solucéo aceite por todos (Ferreira,2013).
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Podemos constatar que pela negociacdo acima apresentada a transdisciplinaridade
evidencia-se na aprendizagem do saber ouvir e aceitar a critica e opinido dos seus pares para
melhorar o seu desempenho contribuindo, deste modo, para a formacao pessoal na medida em
que ajuda a criancga a reconhecer as suas fragilidades e como tal, toma consciéncia da necessita
para se esforcar mais. Este tipo de situacdo acompanhada pelo professor implica um maior
empenho nas suas tarefas ganhando, cada vez mais, confiangca na resolugdo de conflitos

preparando-se para 0 mundo.

A medida que os grupos iam finalizando a elaboracdo dos seus cartazes, apelando ao
sentido estético e composicdo criativa (OBJ1,2 e 3 do esquema explicativo), fui-lhes pedindo
gue comegassem a organizar em grupo o que cada um ia dizer na apresentacdo a turma,
adotando uma postura de orientador/mediador na regulacdo do TP, uma vez que é importante
que as criancas nao se dispersem e gue as suas aprendizagens sejam significativas conforme
afirma Pereira (2002).

Enquanto passava pelos grupos, fui ouvindo e registando alguns comentérios relativos

a divisdo de tarefas:

“Situacaol — Grupo das curiosidades:

- Cada um 1€ a informacéo que trouxe. — Afirmou um dos elementos.

- Isso ndo é justo! Assim s6 vou ler uma frase, porque a outra coisa que eu trouxe era repetida e ndo
pusémos! — Ripostou outro.

- Eu tenho dois bocados de pesquisa para ler, se quiseres, podes ler um dos meus, eu ndo me importo. —

Sugeriu outro elemento do grupo, resolvendo a situagdo. (DB, Avaliacdo da atividade, 4 de junho 2018).

“Situacdo 2 — Grupo das caracterisicas:

- Olha, tu vais ler esta frase aqui, mas ndo podes ler como tu Iés “g...g...g...” tens de ler logo seguido! —

Recomendou um dos colegas a outro, que apresenta dificuldades na leitura.

- Sabes, aquela palavra dificil que tu ndo consegues ler bem, é “re-pro-du-gdo”— Ajudou uma das

criangas do grupo.

- Mas olha, fazemos assim, em vez de leres esta frase, apresentas as imagens, 0 que achas? — Sugeriu

outro elemento do grupo.
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-Estd bem. — Acabou por concordar a crianca que apresenta algumas dificuldades na leitura.” (DB,
Avaliacdo da atividade, 4 de junho 2018).

Através destas apresentacdes, pude verificar, uma vez mais, a capacidade que a turma tem
para se ouvir e aceitar as decisfes dos outros (OBJ de Portugués e FPS) mostrando claramente
uma boa relacdo entre os elementos da turma, que apesar da sua tenra idade conseguem

respeitar-se e manter boas regras de conviéncia social.

Durante as apresentacdes dos grupos, em sala de aula, correspondendo a quinta e
ultima fase do TP segundo Niza (2012), foi notoria a entreajuda dos proprios elementos dos
grupos quando um dos colegas revelou dificuldade em ler a informacdo do cartaz, outro dos
elementos do grupo, para o ajudar, comecou a apontar deslizando o dedo ao longo das frases

(registo fotografico n°3 anexo 5.3)

Na conclusdo do TP e de acordo com a MTP defendido por Niza (2012) e por
Vasconcelos (2012), deve ser feita uma avaliacdo, divulgacdo e reflexdo sobre o trabalho
desenvolvido, para que os alunos possam partilhar com os colegas e restante comunidade
educativa as aprendizagens adquiridas e, também, para que os todos possam beneficiar das
mesmas. Esta primeira apresentagdo em sala entre os colegas de turma, serviu como uma 12

avaliacdo e reflexdo para melhorarem antes de fazerem a apesentacao aos 5 anos.

A tarde, depois do recreio do almoco, com a ajuda da turma, levei a gaiola do coelho
Saltitdo até a sala dos cinco anos e cada grupo levou o seu cartaz para apresentar de acordo
com a estrutura prevista. Tal como ja foi referido no CAPI, esta fase do projeto, apresentacdo
e partilha do trabalho, pode ser feita entre as varias valéncias de ensino (Ferreira, 2009)
optando por uma articulacdo vertical, isto &, entre ciclos diferentes: a EPE e o Ensino do 1°
CEB. A comunicacéo e divulgacdo (OBJ 1,2,3 e 4 do Portugués; OBJ 1 e 2 do EM) feita aos
futuros afilhados foi uma forma de, ndo s6 mas também, desenvolver a articulacdo entre os

diferentes niveis de ensino.

Ao longo das apresentacfes ndo surgiram grandes questdes, com a excegdo do grupo

da reproducao, quando um dos meninos de cinco anos perguntou:

“- Mas como é que o coelho bébé sai da barriga da méde? — Ao qual o grupo da reproducdo nao soube

responder, sendo um outro elemento da turma a responder:

- Entdo, o veterinario ajuda a nascer! — Logo a seguir 0 mesmo menino que tinha feito a primeira
questdo, faz outra pergunta:
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- Entdo e os selvagens? Como € que esses saem? — Para dar resposta a este menino, respondi:

- Como ainda ndo sabemos bem, temos de ir investigar isso! — Partindo para o préximo grupo.” (DB,
Avaliacdo da atividade, 4 de junho 2018)

Situacbes como estas ndo foram previstas o que implica que haja uma
mediacdo/orientacdo por parte do adulto uma vez que no trabalho de pesquisa ha sempre o
“perigo” de as crian¢as dispersarem nas suas pesquisas levando a que o seu conhecimento fuja

do objetivo inicial.

Esta observacdo permite-me constatar a presenca de aprendizagens transdisciplinares
que surgiram na sequéncia do desenvolvimento do TP, que foi sendo desenvolvido com a
turma, uma vez que a crianca nesta fase do TP desenvolveu a sua capacidade comunicativa,

capacidade essa que lhe serd util no dia a dia, transcendento o0 meio escolar para a vida.

No final das apresentaces fomos até ao recreio com o coelho Saltitdo, fizémos uma
roda gigante e sentdmo-nos no chdo com o coelho no centro. Durante este momento, oS
meninos do JI puderam ter um maior contacto com o coelho e notou-se um grande entusiasmo
e orgulho da turma ao mostrar a sua mascote aos afilhados. (registo fotogréafico n° 3 no anexo
5.3)

A divulgacdo dos trabalhos aos afilhadosfoi uma mais valia pois permitiu uma aproximacao
entre padrinhos e afilhados e além disso, possibilitou aos meninos do JI verem que trabalhos

irdo fazer no proximo ano, tal como uma das criancas afirmou:

“-Vamos ver os trabalhos dos crescidos.” (DB, Avaliagdo da atividade, 6 de junho de 2018)

Como ja anteriormente mencionei, a partilha e a apresentacdo dos trabalhos realizados
em grupo ndo € apenas benéfica para os autores do projeto, mas também para 0s outros,

permitindo uma aproximacao ludcica e informal entre o0 Jl e 0 1°CEB.
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3.2.3- 32 Sequéncia Didatica: “A gaiola estd ficar muito pequena para o Saltitdo, e

agora? - Construciao de uma coelheira”

Esta é a ultima SD que irei relatar e sobre a qual irei reflectir neste relatorio.Teve

como ponto de partida uma observagao feita por uma das criangas da turma, relativamente ao

tamanho do coelho que estava a ficar muito grande para a gaiola, aquando do momento de

reflexdo/avaliacdo do TP que culminou com a apresentacao da mascote aos afilhados.

32 Sequéncia: “A gaiola esta a ficar muito pequena para o
Saltitdo, e agora?” — Construcdo de uma coelheira.

Estudo do Meio
Obejtivos:

1. Sensibilizar as criangas para
a vida animal e ambiental;

Expressdo Plastica

Obejtivos:

1. Fazer construgdes;

l

Avreas e objetivos desenvolvidos:

Matematica
Obejtivos:
1. Medir comprimentos;
2. Contar dinheiro;
3. Reconhecer as diferentes

moedas e notas do Euro;

Formacao Pessoa e Social

2. Pintar livremente em
grupo; 1. Obejtivos:
critico;
Portugués
Obejtivos:
1. Escrever diferentes tipos de texto
(listagem);

Desenvolver o pensamento

2. Desenvolver as regras de cidadania e de
convivéncia social;

3. Respeitar a opinido dos outros;

Fig.4 -Esquema explicativo da interdisciplinaridade presente na 3* sequéncia didatica do projeto

construido a partir do programa curricular do 1°CEB, que levara as aprendizagens transdisciplinares..
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Perante esta observacgéo feita pela crianga surgiu uma nova questdo que se revelou
oportuna, e a qual foi importante dar resposta, satisfazendo a sua curiosidade, pois segundo
afirma Vasconcelos (2012) no desenrolar de um projeto € natural que vdo surgindo novas
ideias e propostas de atividades as quais o professor deve dar ou ndo importancia tendo em
conta a linha de orientagé@o que delineou para o desenrolar do projeto ndo se distanciando dos

seus principais objetivos.

Deste modo e partindo da observacgao feita pela crianga na SD anterior: “A gaiola esta a
ficar muito pequena para o Saltitdo, e agora?” foi possivel partir para o esbogo daquilo que pode ser
um futuro projeto,a construcdo da coelheira. A prépria MTP é propicia a que possam surgir pontos de
partida para novos projetos a partir de um projeto inicial que é pensado e planeado com determinados
objetivos, mas que no decorrer do projeto e das atividades desenvolvidas podera dar origem a novos
projetos. Como podemos constatar com a descri¢do da ultima SD, que obedeceu novamente as varias

fases da MTP, mostrando claramente tratar-se de um novo projeto.

Inicialmente comecei por colocar a gaiola do Saltitdio a frente do quadro e

relemembrei a questdo colocada por uma das crian¢as ha uns dias atréas:

-“Mariana, ndo achas que a gaiola esta a ficar demasiado pequena para o Saltitdo?” (DB, Avaliacdo da

atividade, 31 de maio).

Perante a questdo levantada, questionei as criancas sobre quais as possiveis solucdes

para a resolugédo daquele problema.

Na segunda fase, que tem como objetivo a averigua¢do do que julgamos saber e onde
definimos as estratégias a adotar para a resolucdo da problemética, quem faz o qué, onde
quando... Previligiei 0 momento de didlogo em turma, possibiliando a troca de ideias e
saberes que nos pudessem ajudar a chegar a uma solucdo, organizando o nosso trabalho e as

nossas estratégias para conseguir dar resposta a questdo, tarefa do professor que orienta.

Aproveitando as pesquisas ja realizadas na segunda sequéncia didatica e numa légica
transdisciplinar, as criancas foram capazes de transpor conhecimentos ja adquiridos, numa
tentativa de solucionar a falta de espaco para o Saltitdo. Esta capacidade, s6 se desenvolve
quando as criangas sdo confrontadas com situagdes educativas que Ihes permitam aprender a

formular e a investigar problemas, obter dados e a representa-los, organizé-los e analisa-los
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tendo em vista a construgcdo e a fundamentacdo de linhas de raciocinio e de argumentacéo.
(Reis, 2008).

Desta forma, considero que o espaco para o didlogo em turma foi basante benéfico, na
medida em que permitiu perceber as solucdes que as criancas dariam ao problema. A l6gica da
resposta dada, o respeito pela colega, proporcionando pensamento critico; liberdade de
expressdo a oportunidade de emitirem as suas opinides e de as confrontarem com as dos seus

colegas num ambiente seguro e de verdadeira democracia pode ler-se na transcricdo feita:

“- Podemos deixa-lo andar mais vezes a solta pela salal — Mas logo de seguida uma outra crianca

respondeu:

-N&o, isso ndo pode ser, porque a Carmo tem medo! Quando o soltamos, ela estd sempre atenta para ver

onde é que ele esta! Se estiver sempre solto depois ndo presta atencdo as aulas!
Uma outra crianga deu outra sugestao:

-E se lhe construissemos outra casa?” (DB, Avaliagdo da atividade, 6 de junho).

Pegando nesta sugestdo, perguntei se alguma das criancas do grupo do habitat sabia

como se chamavam as “casas” dos coelhos, nas quintas, e uma delas respondeu:

-“Chamam-se coelheiras, Mariana!” (DB, Avalia¢do da atividade, 6 de junho).

Perante esta resposta, sugeri as criangcas que todos juntos construissemos uma

coelheira para pér na horta, para o coelho Saltitdo ter mais espaco.

Enquanto fazia esta sugestdo, uma das criancas fez a seguinte observacgéo:

- “Mariana, quando estava a fazer pesquisa com 0 meu pai, na internet, nds vimos que as coelheiras
precisam de ter quatro vezes o tamanho do coelho, ou seja na nossa coelheira, tm de caber quatro

Saltitdes!” (DB, Avaliacdo da atividade, 6 de junho).
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Estas duas ultimas observacdes feitas pelas criangas mostram mais uma vez como 0
facto de as aprendizagens irem ao encontro dos seus interesses, estas estdo a tornar-se
significativas, permitindo-lhes criar uma estabilidade cognitiva as novas aprendizagens e
possibilitando-os de recorrerem as mesmas quando se deparam com novos problemas.
Segundo Guedes et al. (2010), o pensamento transdisciplinar unifica os conhecimentos na
compreensdo do mundo que é percetivel na analise destas duas respostas, quando a crianga
recorre a aprendizagens anteriores e as transpGe para 0 presente, no surgimento de novos

“problemas”.

De seguida, mostrei-lhes um exemplo de uma coelheira transpondo a realidade para a
sala de aula, para posteriormende fazermos a listagem dos materiais que iriamos precisar,
(OBJ1 do Portugués). As criancas realizaram o registo dessa listagem no seu caderno (registo
fotografico n°4 anexo 6.2) aprendendo desta forma a fazer listas de compras, que serdo Uteis
numa futura ida as compras com pais, por exemplo. Esta marcada a transdisciplinaridade, pela
transposicao da aprendizagem da elaboragdo de uma lista e a sua possivel aplicagdo no futuro.

Com a lista feita mostrei-lhes os materiais que tinha trazido comigo, para a construcao
da coelheira explicando que para ficarem os materiais, teriam de 0s “comprar” e, para isso, “ir

as compras”.

As criancas ficaram logo muito precoupadas, pois ndo tinham consigo dinheiro e ndo o
sabiam utilizar. Tranquilizei-as logo a seguir afirmando que lhes iria dar umas bolsinhas com
“dinheiro” para que pudessem ir as compras, dando-lhes a possibilidade de uma aproximacao
ao mundo real (OBJ2 da FPS), e de a realizarem algumas operacbes (OBJ 2 e 3 da
Matematica).

Esta proposta estava repleta de novidades como mexer em dinheiro e construir uma
coelheira...como fazer? € fundamental que os professores orientem os alunos na compreensao
da informacéo, ajudando-os a resolver problemas do seu dia a dia, permitindo-lhes assim
atribuirem sentido e funcionalidade as suas aprendizagens. Assim, com esta proposta de
atividade foi trabalhada a transdisiciplinaridade, pois o conhecimento do dinheiro sera um
conhecimento bastante Util e necessario nas suas vidas, transcendendo desta forma, a escola

para 0 mundo.

Antes de realizarmos a “ida as compras” fiz uma breve abordagem ao dinheiro, (OBJ 2
e 3 da matematica), fazendo corresponder as moedas e as notas aos seus respetivos nomes, fiz

algumas questbes como:
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- Qual ¢ a moeda com o valor mais pequeno?”’
- Qual a nota com o valor mais alto?”

Para consolidar melhor a aprendizagem do dinheiro, antes de partirmos para as
situacbes problematicas reais, propus a resolucdo de alguns exercicios do manual,
relativamente ao capitulo do dinheiro, respeitando o pedido realizado pela professora titular.
(Registo fotografico n° 4 presente no anexo 3.2).

Depois do intervalo, as criancas estavam muito entusiasmadas e ansiosas pelo
momento da “ida as compras”. Para a realizacdo das compras dos materiais, criando situacdes

problematcas “reais”, utilizei 0s grupos anteriormente formados para os trabalhos de pesquisa.

Cada grupo ficou responsavel pela compra de determinados materiais e na hora de
pagar, tinham de apresentar uma sugestdo de dinheiro certo, que era a que ficava registada no

quadro, e uma outra proposta em que teriam de receber troco mas de baixo valor.

A maior parte dos grupos conseguiu resolver, de uma maneira facil, as situacoes
problematicas com que se deparou e a entreajuda esteve novamente presente, possibilitando
ainda a pratica da comunicacdo matematica com as apresentacdes das estratégias de resolucao

a turma. (Registo fotografico n° 4, anexo 6.2)

Depois de almoco, antes de comegarmos a construcdo da coelheira, lancei o desafio de
vermos quanto tinhamos gasto na compra dos materiais, para a sua construcdo, quando uma

das criancas afirmou:

- “Vamos ver quanto dinheiro ¢ que a Mariana ganhou com as nossas compras!” (DB, Avaliacdo da

atividade, 6 de junho).

Esta observagdo é indicadora da excelente capacidade de raciocicinio da aluna e do

seu poder de analise.

Dei algum tempo as criancas para resolverem sozinhas, tendo no quadro os dados
registados das compras realizadas por cada grupo. Perguntei se alguém ja tinha conseguido

resolver e uma das meninas colocou o brago no ar vindo ao quadro para apresentar o resultado
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final e o seu raciocinio explicando ter somado primeiro as dezenas e sO depois as unidades,

somando no fim cinco dezenas e nove unidades. (Registo fotogréafico n°4, anexo 6.2)

Novamente a transdisciplinaridade é visivel na espontaniedade que as criangas tém ao
se exporem perante a turma, evidenciando uma preparacao para esse efeito ja desenvolvida
anteriormente quer pela professora titular quer no JI. Aborde como uma das vantagens da
MTP

Posteriormente passamos a construcdo da coelheira, apelando deste modo a area da
expressao plastica, desenvolvendo os objetivos 1 e 2 presentes no esquema inicial. Devido ao
mau tempo que se fazia sentir no exterior, a sua construcdo teve de ser realizada dentro da
sala. Todos quiseram participar e todos o fizeram com muito entusiasmo e alegria. O espirito
de entreajuda e cooperacao esteve bastante presente, estando a FPS a ser trabalhada de modo

constante, no decorrer de toda a SD, como € visivel no registo fotografico n® 4 no anexo 6.2.

A construgdo da coelheira, obedeceu a varias etapas de execucao. Fui chamando dois a
dois, a vez, enquanto os restantes elementos da turma realizaram um desenho da coelheira e
pensavam num nome para lhe dar e estar presente na placa que posteriormente esteve exposta
junto da coelheira. (Registo fotografico n°4 presente no anexo 6.2). No dia seguinte,
colocamos a ceolheira na horta e deixamos o Saltitdo na sua nova “casa”. (Registo fotografico

n°4 presente no anexo 6.2)

Com a implementacdo desta sequéncia didatica foi possivel interligar vérias areas de
contetdo, promovendo mais uma vez a transdisciplinaridade, como é visivel no esquema
ilustrativo e na descricdo da sequéncia, no sentido de que nenhuma area se deve sobrepor a
outra, pois todas elas sdo importantes e a relacdo entre elas permitiu dar sentido as
aprendizagens das criancas, atraves da articulagdo entre os varios contetdos, podemos olhar o

conhecimento como um todo, sempre com o intuito de perceber a realidade. (Ramos, 2014)

A deslocacdo da coelheira para 0 espaco da horta do colégio, permitiu que outros
alunos de outras turmas pudessem ver 0 coelho e a sua nova “casa”, envolvendo desta forma,
ndo sO a turma do 1° A, mas varias turmas do colégio, ficando o Saltitdo conhecido pela
maioria dos alunos. Desta forma espontanea a partilha foi acontecendo com a estadia do

Saltitdo no espaco exterior, acessivel a todos os alunos. A partilha desta experiéncia com
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varias turmas, fez com que os alunos da turma sentissem o seu trabalho mais valorizado e

exposto & comunidade escolar.

Esta foi uma das ultimas SD realizadas com a turma, uma vez que relembrando Rangel e
Gongalves (2011), os projetos ndo devem ter uma durabilidade muito curta, sob pena de ndo
respeitarem todas as fases que a MTP prevé retirando-lhe toda a sua riqueza educativa e
resultados nas aprendizagens. Deste modo, tentei encontrar uma durabilidade que se
adequasse as caracteristicas do contexto educativo porque O tempo que a professora
cooperante me disponibilizou para a implementacdo do projeto, foi aproximadamente cinco

semanas, tempo que se revelou suficiente e adequado ao projeto implementado.
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Capitulo V — Consideracg6es Finais

Esta experiéncia em estagio permitiu-me perceber que em educacgéo as aprendizagens
fazem mais sentido se entre elas se estabelecer uma relagdo que leve a um conhecimento
integrado e ndo apenas um conhecimento fragmentado sem conexdo entre as vérias areas do
saber ndo devendo, por isso, segmentar 0 conhecimento dividindo-o em disciplinas, mas sim
aproveitar o contributo de todas para a formacéo total do individuo e prepara-lo para a vida

em sociedade.

Porque tenho esta convicgdo e porque acredito que este deve ser o caminho, este
relatorio surge no sentido de perceber "De que forma é que a metodologia de trabalho de

projeto podera promover a aquisi¢ao de conhecimentos de forma transdisciplinar?"

Para dar resposta a seguinte questdo desenvolvi varias sequéncias didaticas com
indmeras atividades que permitiram o conhecimento do todo numa légica transdisciplinar em
gue nenhuma das areas se sobrevalorizou a outra, pois todas as areas sdo importantes e

necessarias para a compreensao do mundo numa dimenséo global.

Fazendo um balango/avaliagio do projeto que implementei, considero que
inicialmente nédo foi facil, porque os alunos ndo estavam habituadados a realizar trabalhos por
projeto, uma vez que este método é mais utilizado na instituicdo a partir do segundo ano, esta
pratica aplicada por mim agora no final do primeiro ano, ja foi uma preparacdo para 0 ano

seguinte.

Os alunos mantiveram-se sempre muito interessados e motivados pela presenca do
coelho na sala de aula. Cativar a sua atengéo era facil e aos poucos o coelho passou a ser parte

integrante no dia a dia da turma.

No decorrer da implementacdo do projeto, a minha acdo teve como base 0s trés
modelos da MTP, defendidos por Katz e Chard (1997), Niza (2012) e Vasconcelos (2012),
autores de referéncia relativamente a esta metodologia. aproveitando o melhor que cada um
tinha para oferecer, construindo assim o nosso proprio modelo tendo em conta o contexto e as
necessidades das criangas. Ndo existem “receitas” a serem seguidas na integra, mas o
professor deve ser capaz de regular a sua acdo ajustando-a a sua propria personalidade e a

turma com a qual esta a trabalhar.
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Os modelos pelos quais orientei a minha préatica sédo defendidos por Da Silva (2005), e
foram essencialmente o modelo centrado na crianga, uma vez que o0 projeto no seu desenrolar
teve sempre em conta as propostas das criancas e a manifestacdo dos seus interesses, por
outro lado também tive em conta 0 modelo interativo ou construtivista, pois existiu na maior

parte das vezes uma negociacao entre as propostas dos alunos e as minhas.

A Dboa relagdo que consegui estabelecer e o trabalho desenvolvido em equipa com a
professora titular, permitiu-me ulrapassar as dificuldades iniciais. Foi assim possivel
desenvolver durante o estagio a MTP e perceber de que forma é que esta metodologia

potencia as aprendizagens transdiciplinares.

Com este estudo, as conclusdes a que cheguei a partir do uso da implementacdo da
MTP, na minha Ultima pratica pedagdgica, apos a leitura de varios autores relacionados com a
tematica foi possivel reflectir que € uma metodologia rica, promotora de aprendizagens a um
nivel transdisciplinar, na medida em que possibilita o desenvolvimento holistico da crianca e

a prepara para a vida.

As vantagens sdo muitas com bastantes beneficios para as aprendizagens das criancas,
pois torna-as mais significativas e marcantes. Se No JI é possivel desenvolver trabalhos de
projeto a par e partindo das brincadeiras das criancas tornando-as ludicas e ao mesmo tempo
ricas de significado, neste contexto é possivel dedicar mais tempo aos trabalhos de projeto,
comparativamente ao tempo que podemos dedicar no 1.°CEB. Pude constatar este facto nas
ultimas praticas pois no JI considero que foi mais facil de implementar o projeto, uma vez que
0 contexto é propicio a uma gestdo do tempo mais flexivel ndo havendo um programa a
cumprir enquanto no 1° CEB, a escolaridade é obrigatoria e os programas sdo cada vez mais
extensos e ambiciosos, ndo deixando muito tempo disponivel para o desenvolvimento de

projetos, obrigando o professor a uma gestdo mais rigorosa do tempo e cumprimento de datas.

A MTP é uma boa alternativa metodoldgica se compararmos com métodos de ensino
mais tradicionais, com aulas expositivas em que o professor fala e o aluno ouve, aceitando o

que o professor diz como sendo uma verdade Unica, sem o questionar.

“O importante ¢ ndo parar de questionar”

Albert Einstein
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E fundamental ndo pararmos de questionar, pois € através das questdes que crescemos
e evoluimos. Mas se questionamos e raramente recebemos resposta as nossas perguntas, ou
ndo nos ddo ferramentas para alcancar essas respostas que irdo dar abertura a novas questoes,

0 ser humano acaba por desistir.

Como futura profissional, tenciono dar sempre ferramentas para a procura dessas
respostas, considero mais enriquecedor ser a crianga a ir & procura do saber, do que ser o

adulto a dar-lhe as respostas as suas questoes.

Com a implementacdo da MTP, pude constatar durante a minha pratica que as relacfes
que as criancas foram estabelecendo entre as vérias areas do conhecimento foram
acontecendo de forma natural e progressiva, cada vez mais as criangas usavam conhecimentos
de outras areas para solucionar os problemas com que se iam confrontando, como é notério na
analise reflexiva, exposta anteriormente, tornando evidente que as aprendizagens eram mais
facilmente consolidadas e apreendidas pelas criangas, uma vez que ao realizarem as
aprendizagens de forma integrada, estas faziam-lhes mais sentido pois sabiam exatamente o
motivo pelo qual as estavam a realizar, sentiram-se integrados no seu préprio processo de

ensino-aprendizagem, adotando um papel ativo na aquisicdo do seu saber.

Se é preciso reinventar formas de chegar mais facilmente as criangas motivando-as
para as aprendizagens, foi o que me levou a implementacéo deste projeto, o qual me permitiu
fazer uma reflexdo sobre a minha pratica e sobre os resultados que a mesma ia tendo nas

criangas reajustando a minha agdo sempre que era necessario.

Outro aspeto que gostaria de salientar, ao longo da minha acéo pedagogica foi a boa
relagcdo que estabeleci com os alunos mantendo-os motivados ativamente no seu processo de
ensino e aprendizagem, construindo um ambiente educativo baseado na confianga e

seguranca.

O dialogo que a seguir apresento € ilustrativo da boa recetividade da minha préatica
pedagdgica junto das criangas:

“- A Mariana vai dar mais aulas?

- Sim.

- Hoje vai dar?
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- Néo, hoje néo.
- E amanha?
- Amanha vamos acabar a atividade dos nimeros, mas porqué?

- Porque eu gosto muito quando a Mariana da aulas. A Mariana da aulas divertidas.” (DB, 1 de mar¢o
2018)

Na acdo pedagogica que desenvolvi procurei sempre ter em consideracdo os conselhos
e as indicacdes da professora orientadora e também da professora cooperante. Mantive sempre
uma boa capacidade para me relacionar, comunicar e refletir sobre o trabalho que fui
desenvolvendo. Como futura educadora/professora fico com a ideia reforgada de que tenciono
levar para a minha pratica profissional a uilizacdo de metodologias diversificadas ajustando-as
aos diferentes contextos que eventualmente virei a encontrar, relacionando sempre que
possivel as diferentes areas de contetido, de forma a potenciar, nos alunos, aprendizagens

significativas e a um nivel transdisciplinar.

Considero que estou preparada para novos desafios e experiéncias (apesar do longo
caminho a percorrer) e que acima de tudo devo continuar a repensar, a analisar e a refletir
sobre a minha a¢do, dado que um bom educador/professor é aquele que tem a capacidade de
refletir durante a acdo, sobre a acdo e sobre a reflexdo na agdo porque acredito que “Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,

como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica” (Freire, 1991,

p.58)
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Anexos

Anexo 1- Planificagdo da atividade “Roda dos alimentos” - Interdisciplinaridade

Identificacdo da Atividade/Area

"Construcdo da nossa roda dos alimentos™ - Importancia de uma alimentacéo saudavel.

Finalidade e Integracdo no curriculo

Esta atividade surgiu com a finalidade de serem abordados os conteludos sobre a
alimentacdo, na area de estudo do meio.

Os objetivos que me proponho desenvolver séo 0s seguintes:

e Conhecer habitos de alimentacao saudavel;
e Interpretar a roda/piramide dos alimentos;
e Treinar o recorte e colagem.

Metodologia/Procedimento

Como introdugdo ao contetido sobre a alimentagdo, tenciono fazer uma breve apresentagdo em
powerpoint alusivo a tematica, abordando a importancia de uma alimentagdo saudavel, e como
deve ser implementada no nosso dia a dia.

De seguida, irei sugerir que fagamos a nossa roda dos alimentos e como ndo podemos usar
alimentos reais, iremos utilizar a representacdo dos mesmos, recortando os diversos alimentos de
revistas/panfletos que disponibilizarei.

Dividirei a turma em 5 grupos de cinco, sendo que um dos grupos tera seis elementos. Cada grupo
ficara responsavel por uma porcdo da roda dos alimentos, cada grupo terd de recortar o0s
alimentos respetivos a porcdo do seu grupo.

No final, passaremos a colagem das diferentes porcGes dos alimentos recortados, de forma a
construir a nossa roda dos alimentos.

Para finalizar, a roda dos alimentos sera exposta na sala e farei algumas perguntas que

servirdo de consolidacdo/avaliagao da aula.

Participantes

A atividade ira ser implementada por mim estagiaria, com o grande grupo (26 alunos),
com a ajuda da professora titular de turma.

Recurso Temporal

A atividade sera realizada no dia 13 de abril, logo ap6s a hora do intervalo. Das 11h ao
12h.

Recurso Material

Revistas e panfletos publicitarios;
Tesouras;

Colas;

Cartdo;

()]
N




Powerpoint;
Computador;
Projetor.

Recurso Espacial

Sala de aula.

Antecipacéo

Para melhor controlar a excitacdo do grupo, que uma atividade de recorte e colagem pode
suscitar, tenciono reforcar as regras e a necessidade do seu cumprimento para que a
atividade possa decorrer com normalidade.

Durante a atividade de recorte e colagem teirei o cuidado de relembrar a importancia de
uma utilizacdo cuidada das tesouras, para evitar possiveis acidentes.
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Anexo 2- Guido do projeto: A mascote do 1°A

Local de desenvolvimento do projecto:

4.1 — Pessoa responsavel

Estagiaria - Mariana Gomes

4.2 — Estabelecimento de educacgéo/ensino

Designacéo Localidade

N° professores

N° educandos

Recursos fisicos

Colégio privado Lisboa

Professora titular;

Estagiaria.

26 Criancas

Sala de aula, recreio elou
ginasio.
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Populagéo Alvo

Objetivos Programacao das atividades Tipo Resultados/Efeitos Formas de
Fase . - .
Especificos Discriminago Inicio Conclusdo Dimens&o Previstos avaliagdo previstas
v" Desenvolver a Ati. 1 - Reunido 5% Feira 58 Feira Professora Aprovacdo do Projeto. -Resposta ao
autonomia e sentido de | com a Professora Cooperante e lancamento do
responsabilidade Cooperante e 22/04/2018 22/04/2018 diretores do projeto.
Fase O diretores do 11h 11h45 colégio.

Proposta do
lancamento do
projeto

v’ Trabalhar os diferentes
conteldos integrados no
curriculo,
proporcionando a
transdisciplinariedade.

colégio.
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Populagéo Alvo

Fase Objetivos Programagéo das atividades Tipo Resultados/Efeitos Formas de avaliagdo
Especificos Discriminacéo Inicio  Conclusdo Dimenséo Previstos previstas
v" Langar o projeto; Ati. 1 — Escolhada | 52 feira 52 feira Estagiaria (Eu); - Percebam e consigam -Observacéo no
v" Escolher o animal que | mascote do 1°A diferenciar pictogramas e | decorrer da atividade,
vira para a nossa sala; v 12/04/18 12/04/18 Turma de gréficos de pontos; levantamento de
v" Recolher e representar | - VVotacao; . 5
conjuntos de dados: 14H30 16h 26 criancas - Consigam interpretar S:agr:rr:/isrificarqg:sgﬁzz
v Ler graficos de pontos | - Contagem dos gréficos de pontos e aorendizagens
e pictogramas em que | VOtOS € CONstrucao pictogramas; P gens.
Fase 1: cada figura representa | de graficos; -Folha de registo para
uma unidade; : - Recolham e registem os graficos realizados
Lancamento do v Recolher e registar - Registo. dados, aplicando graficos | oo\ turma
Projeto dados utilizando de pontos e/ou '
graficos de pontos e pictogramas; -Registo fotogréfico.
pictogramas em que
cada figura representa - A mascote da sala fique
uma unidade. escolhida para dar
v' Desenvolver a continuidade ao projeto;
capacidade
democrética e
cidadania;
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Populagdo Alvo

- Objetivos Programagao das atividades Tipo Resultados/Efeitos Formas de avaliagdo
ase . .
Especificos Discriminagdo  Inicio Conclus&o Dimensao Previstos previstas
Recolher e Ati. 1 — Chegada da 62 feira 62 feira Estagiaria (Eu); - Continuem a conseguir | -Observacdo e
representar nossa mascote e aplicar os conhecimentos | conversa com as
conjuntos de dados; | escolha do seu 27/04/2018 27/04/2018 Turma de desenvolvidos na Ati.1 e | criancas.
(Ati.1) nome! ; que as criangas que
Ler gréficos de 11h30 12h 26 criangas apresentaram mais -Registos de trabalho
pontos e - Contato com 0 dificuldades, desta vez pessoal.
pictogramas em que | animal, suas i ’ . -
cada figura caracteristicas e consigam perceber -Registo fotografico.

Fase 2:

Vinda do coelho
para a sala

representa uma
unidade;(Ati.1)
Recolher e registar
dados utilizando
graficos de pontos e
pictogramas em que
cada figura
representa uma
unidade. (Ati.1)
Nomear
palavras/nomes com
aletra S; (Ati.1)
Identificar
caracteristicas do
animal e alguns
cuidados a ter com o
mesmo; (Ati.1)
Sensibilizar as
criangas para a vida
animal e ambiental,
(Ati.1, )
Desenvolver a
capacidade

cuidados que
devemos ter com ele;

- Sugestbes de homes
comecados pela letra
S

- Votagao e
construgdo de um
pictograma.

melhor e j& o consigam
fazer;

- Consigam sugerir
nomes para o coelho com
aletra S;

- Identifeiquem
caracteristicas do animal
e alguns cuidados a ter
com 0 mesmo, quando o
conhecerem;

- Acrescentar uma
nova tarefa na tabela
das tarefas semanais
e explicacdo da
mesma.

- Atribuicdo da tarefa
jd& para a semana

Todos os dias
a hora de
almoco:

12h30

Todos os dias
a hora de

Todos os dias a

hora de almogo:

13h

Todos os dias a
hora de recreio:

11h

Estagiaria (Eu);

Aluno com a tarefa
da responsabilidade
do coelho (do
momento)

- As criancas fiqguem
mais sensibilizadas para
avida animal e
ambiental;

- Desenvolvam a sua
autonomia e sentido de
responsabilidade;

-Observacéo do
processo.

-Registos de trabalho
pessoal.

-Registo fotografico.
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democratica e
cidadania; (Ati.1,

devida.

recreio:

10h30
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Populagdo Alvo

Fase Objetivos Programacdo das atividades Tipo Resultados/Efeitos Formas de avaliagdo
Especificos Discriminacéo Inicio Concluséo Dimenséo Previstos previstas
v/ Efectuar contagens | Ati. 1- O Saltitdo e 52 feira 52 feira Estagiaria (Eu); - Descubram, percebam e | -Observagéo do
progressivas e | as pegadas na tabela consigam aplicar as processo e do
regressivas do 100. 03/05/2018 03/05/2018 Turma de regularidades da tabela | resultado final.
Y ; do cem;
enyolvend? NUMETOS 1 Apresentagdo da 11h 12h 26 criangas -Conversa com  as
ate cem, (A_‘t"l' tabla e descoberta em - Consigam efectuar criangas sobre as
, All4 e All.5) conjunto das suas contagens progressivas e | regularidades da
Ler e representar regularidades; regressivas envolvendo tabela.
P ° -, nlmeros até cem; .
qualquer numero | - Pegadas do Saltitdo -Registos de trabalho
natural até 100, | natabela, que - Desenvolvam a nogdo pessoal.
identificando o valor | nimeros estardo por de ordem; Redisto fotoarafico
posicional dos | baixo? o g g '
algarismos  que © o - Consigam interpretar
sem: (AL | Aplicagdo das situacBes probleméticas;
compbem;  (ALLL | reqularidades para
Fase 3: , Ali4 e Ali.5) | gesvendar os - Desenvolvam a
. nimeros escondidos. linguagem matematica;
Envolvimento  do Saber que o sucessor
coelho nas de um ndmero na - Consigam lidar com
aprendizagens dos ordem natural é situacOes de jogo e
diferentes igual a esse ndimero consigam trabalhar em
dominios. mais um;  (Afi1, equipa respeitando-se
Ati4 ¢ Ati.5) mutuamente.
D | . 62 feira 6°feira Estagiaria (Eu); - Consigam interpretar -Observacéo do
esenvo ve.r a “09"‘0 situacdes problematicas; | processo e do
de orde_m, (Atl.l, 04/05/2018 04/05/2018 Turma de resultado final.
, Ati.4 e Ati.5) . - Desenvolvam a
11h 12h 26 criangas comunicagio -Conversa  com  as
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Desenvolver a

comunicacédo

matematica; (Ati.1,
, Ati.4 e Ati.5)

Interpretar situacfes
probleméticas; (Ati.1
, , Ati.4 e Ati.5)

Saber ouvir e

respeitar os

outros;(Ati.1, ,
, Ati.4 e Ati.5)

Saber lidar com
situacdes de jogo e
trabalhar em equipa;
(Ati.4)

Descobrir
regularidades e saber
aplica-las; (Ati.1,

, , Atid e
Ati.5)

Memorizar a regra
ortogréfica (mb;

mp); ( )

Ler e escrever
palavras com (am;
em; im; om; um);

(Ati. 3)

- Aplicacdo de uma
mini  ficha para
verificar a
aprendizagem das
regularidades.

matematica;

- Consigam aplicar as
regiralidades da tabela do
cem, perante situacdes
problematicas.

criancas sobre as
regularidades da
tabela.

-Registos de trabalho
pessoal.

Ficha sobre a tabela
do 100 e as suas
regularidades;

-Correcdo no
quadro.

Registo fotografico.

52 feira 52 feira Estagiaria (Eu); - Apreenséo da regraem | -Observacgéo do
questdo. processo e do
10/05/2018 10/05/2018 Turma de resultado final.
- Descoberta da regra 9h30 10n30 26 criangas . -Ficha de
em conjunto, com a - Saber aplicar aregra; | ¢onqolidacio.
ajuda do Saltitdo; )
-Registos de trabalho
- Aplicacdo da regra pessoal.
em algumas palavras . -
escritas no quadro; -Registo fotografico.
- Aplicacéo de uma
mini ficha de
consolidacdo sobre a
excepcao.
Ati. 4 - Jogo: | 5% feira 52 feira Estagiéria (Eu); - Consigam aplicar sem -Observacéo do
Desafios na tabela dificuldade as decorrer do jogo e
do 100 com o 10/05/2018 10/05/2018 Turma de regularidades da tabela das respostas dadas
Saltitéo. 15h 16h 26 criancas do cem; pelas criancas.
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- Reviséo e aplicacdo
das regularidades da
tabela do 100;

- Consigam efectuar

contagens progressivas e

regressivas envolvendo
ndmeros até cem;

- Desenvolvam a nocéo
de ordem;

- Consigam interpretar

situacOes problematicas;

- Desenvolvam a
comunicagdo
matematica;

- Consigam lidar com
situagdes de jogo e
consigam trabalhar em
equipa respeitando-se
mutuamente.

-Conversa com as

criangas fazendo-as
relembrar as
regularidades da
tabela.

-NUmero de desafios
superior ao numero
de participantes, para
que todos possam
responder a um
desafio.

-Registos de trabalho
pessoal.

-Registo fotografico.

Ati. 5 — Desafios e
problemas
matematicos com o
Saltitdo.

- Resolucdo de
situacdes
probleméticas com
nameros até 100.

42 feira

16/05/2018

11h

42 feira
16/05/2018
12h

Estagiaria (Eu);
Turma de

26 criangas

- Consigam interpretar

situacOes problematicas;

- Desenvolvam a
comunicagdo
matematica;

- Consigam aplicar as

regiralidades da tabela do

cem, perante situacdes
probleméticas.

-Observacéo do
processo e do
recultado final.

-Conversa com as
criangas.

Registos de trabalho
pessoal.

-Registo fotografico.
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Populacdo Alvo

Fase Objetivos Programagao das atividades Tipo Resultados/Efeitos Formas de avaliagio
Especificos Discriminagao Inicio Conclus&o Dimens&o Previstos previstas
Identificar Ati. 1- O que 62 feira 62 feira Estagiaria (Eu); - Construcdo de uma teia | -Observagdo do
caracteristicas ~ do | pensamos saber e o sobre o0 que pensamos processo e do
animal e alguns | que gostavamos de | 01/06/2018 01/06/2018 Turma de saber e o que gostavamos | recultado final.
cuidados a ter com o | saber mais sobre o ; de saber mais;
mesmo; (AtiLL, | saltitao? 11h30 12h 26 criancas -Conversa com as
, Ati.3, Ati.4) - Levantamento do que é | criancas.
- Registo, langcamento necessario pesquisar em .
Sensibilizar as | e organizacéo sobre a casa; -Registos de trabalho
criangas para a vida pesquisa que se ira pessoal.
animal e ambiental; ; ; - Organizacéo da
_ % | realizar no fim de ' ) ; Afi
(Ati.1, » A3, | camana pesquisa a realizar como | FRegisto fotografico.
Ati.4) trabalho de casa;
Desenvolver 0
pensamento criativo i i — i i _
e critico( | Ati.3, 22 feira 2% feira Estagiaria (Eu); - Consigam seleccionar a | -Observacéo do
Fase 4 Ati.4); informacdo importante e | processo e do
04/06/2018 04/06/2018 Turma de construam os cartazes recultado final.
Apresentagéo da Fazer composicoes ; apelando ao sentido
. 9h 10h30 26 criangas p
nossa mascote. com fim | Organizacio  da ¢ estético. -C_onversa com as
comunicativo( inf g x ¢ criancas.
e Ati.4); n Ormégao em - Consigam trabalhar em Redi q balh
grupos, grupo, respeitando-se | ~ egls';os e trabalho
Des«_agvolver 0. Treino da mutuamente e aplicando | P3502"
sentido x ; ; . -
- - | apresentagéo em sala. regras de cidadania e de | Registo fotografico.
estitico(Atl.2 & Atl.4 convivéncia social.
) ) _ - Apresentacbes dos
esenvolver  regras opinides dos coelgas;
de cidadania e de
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convivéncia social;

Respeitar a opinido
dos outros; (Ati.1,
, Ali.3, Ati.4)

Produzir um
discurso oral com
correcao ( ,
Ati.3);

Produzir discursos
com diferentes
finalidades, tendo
em conta a situacdo
e o interlocutor

( , Ati.3);

Desenvolver
comunicagdo e
argumentacéo.
(Ati.1,Al.2, Ati.3);

- Figquem a saber mais | em turma.
sobre a mascote que tém
na sala;
- Consigam dar resposta
as duvidas colocadas nas
teias previamente
realizadas;
Ati. 3 — Apresentacéo | 22 feira 22 feira Estagiaria (Eu); - Desenvolvam a -Observacéo do
do Saltitao aos comunicagdo e processo e do
afilhados do pré- 04/06/2018 04/06/2018 Turma de capacidade de recultado final.
escolar (sala dos 5 ; argumenacao;
o ( 13h30 14h30 26 criancas 9 ¢ Corversa com  as
Grupo dos 5 naos - Divulgagéo do projeto; | criancas.
21 cringas. -Registos de trabalho
pessoal.
Registo fotografico.
- Divulgagdo do
projeto aos afilhados
(sala dos 5 anos).
Ati. 4 — Criacdo do | 22 feira 2% feira Estagiaria (Eu); - Elaboragdo do logotipo | -Observagéo do
logotipo para o do projeto, feito pelas processo e do
prOjetO 04/06/2018 04/06/2018 Turma de Criangas; recultado flnal,
15h30 16h15 26 criancas _Conversa com  as

- Criacdo do lotipo
para o projeto, feito
pelas criangas através
de desenhos;

- Votacdo em turma
para eleger o logotipo

- Aplicacédo da expresséo
plastica, desenvolvendo a
criatividade de cada um.

criangas;

-Registos de trabalho
pessoal.

- Logoipo final.
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final.

Populagéo Alvo

Fase Objetivos Programagdo das atividades Tipo Resultados/Efeitos Formas de avaliagio
Especificos Discriminacéo Inicio Concluso Dimenséo Previstos previstas
Contar dinheiro | Ati. 1- 42 feira 42 feira Estagiéaria (Eu); - Tenham contato com -Observacéo do
(Ati.le ); Relancamento da um tipo de texto processo e do
problematica 06/06/2018 06/06/2018 Turma de diferente; recultado final.
Reconhecer as | colocada pelas i
p 9h 10h30 26 criancas Conversa com  as

Fase 5:

A gaiola estd ficar
demasiado pequena

diferentes moedas e
notas do Euro (Ati.1

e All?);

Fazer
(Ati.3);

construcoes

Pintar livremente em

criancas: “A gaiola
esta ficar demasiado
pequena para o
Saltitao, e agora?”

- Apresentacéo de
solucdes;

- Listagem de

- Saibam para que serve
€ COMO escrever uma
lista;

- Recorram a
conhecimentos
anteriormente adquiridos
na proposta das solucdes;

criancas.

Registos de trabalho
pessoal.

-Registo fotografico.
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para o Saltitdo, e
agora?

grupo (Ati.3);

Sensibilizar as
criangas para a vida
animal e ambiental

(Ati.1, e
Ati.3);
Desenvolver 0
pensamento
critico(Ati. 1, e
Ati.3);
Desenvolver a
capacidade
democratica e
cidadania(Ati.1,

e Ati.3);

Respeitar a opinido
dos outros (Ati.1,
e Ati.3);

Escrever diferentes
tipos de texto
(listagem); (Ati.1)

materiaias
necessarios para a
construcdo da

coelheira.
42 feira 42 feira Estagiaria (Eu); - Consigam conhecer e -Observacéo do
identificar as varias processo e do
06/06/2018 06/06/2018 Turma de moedas e notas: recultado final.
- Abordagem ao ] ’
dinheiro; 11h 12h 26 criangas - Saibam resolver -Conversa com  as
. situagdes problemaéticas criangas.
- Resolugdo a pares reais que envolvam _
de situacdes dinheiro- Registos de trabalho
problematicas que ' pessoal.
envolvam dinheiro. - Consigam trabalhar e ] .
comunicar bem em -Registo fotografico.
- F:gmpra dos grupo;
materiais em
pequenos grupos.
Ati. 3 — Construcéo 42 feira 42 feira Estagiéaria (Eu); - Desenvolvam a -Observacéao do
da coelheira entreajuda em grupo; processo e do
06/06/2018 06/06/2018 Turma de recultado final.
. - Conisgam obdecer a
14h30 15h30 26 criangas _Conversa com as

ordens especificas e
distribuir tarefas dentro
do seu grupo;

- Ficar com a coelheira
construida para o coelho.

criancas.

Registos de trabalho
pessoal.

-Registo fotografico.

75




Populacdo Alvo

Fase Objetivos Programagdo das atividades Tipo Resultados/Efeitos Formas de avaliagéo
Especificos Discriminagéo Inicio Conclusdo Dimensdo Previstos previstas
v" Langar uma bola em | Ati. 1- Ed.Fisica: 07/06/2018 07/06/2018 Estagiria (Eu); - Atingir os objetivos -Observacéo do
precisdo a um alvo | Corrida da lebre e da especificos previstos; processo e do
fixo, por cima, com | tartaruga, 9h30 10h30 Turma de _ recultado final.
da uma e ambas as 26 cri - Langar pistas para o
cada u 6 criangas -Conversa com o

Fase 6:

A lebre a tartaruga
— Kiki e Saltitao.

maos; (Ati. 1)

Receber a bola com
as  duas maos,
evitando que caia ao
chdo; (Ati. 1)

Andar de gatas, sem
deixar cair a
almofada que tem
nas costas; (Ati. 1)

filme que iremos visionar

a tarde;

professor de Ed.
Fisica;

- Registos de trabalho
pessoal.

-Registo fotografico.
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Efectuar contagens
progressivas
envolvendo nimeros
até cem; (Afi. 1)

Desenvolver a nocéo
de ordem; (Ati. 1)

Relacionar
diferentes
informacdes
contidas no mesmo
texto, de maneira a
por em evidéncia a
sequéncia temporal
de

acontecimentos

Referir o essencial
de um pequeno texto
ouvido;

Sensibilizar as
criangas para a vida
animal e ambiental;
(Ati.le )

Desenvolver 0
pensamento critico;

(Ati.2)

Desenvolver as
regras de cidadania e
de convivéncia
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social;  (Ati.l e

)

Respeitar a opinido
dos outros; (Ati.l e

)

Pintar e desenhar
livremente; ( )
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07/06/2018
13h30

07/06/2018
15h30

Estagiaria (Eu);
Turma de

26 criangas

- Atingir os objetivos
especificos previstos;

- Fiquem a saber o que é
uma fabula;

- Consigam realizar o
reconto da fabula.

-Observacéo do
processo e do
recultado final.

-Conversa com o0
professor de Ed.
Fisica;

- Registos de trabalho
pessoal;

- Ficha de
interpretacéo;

-Registo fotografico.
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Anexo 3- Registo fotografico n°1

Registo fotografico n°1: Grafico de pontos e pictograma para a escolha do animal.
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Anexo 4- Planificacdo da 12 sequéncia didatica: “Chegada da nossa mascote!”

Identificacdo da Atividade/Area

Chegada da nossa mascote! — Escolha do seu nome.

Finalidade e Integracéo no curriculo

Esta atividade surgiu devido a implementacdo do projeto, posteriormente a votacdo que
tinhamos realizado para escolher qual a mascote que iriamos ter na nossa sala. O animal
que tinha ganho com maioria, tinha sido o coelho pelo que irei levar um para a sala.

Os objetivos que pretendo trabalhar com a chegada do animal a sala sao:

e Recolher e representar conjuntos de dados;

e Ler pictogramas em que cada figura representa uma unidade;

e Recolher e registar dados utilizando pictogramas em que cada figura representa uma
unidade;

e Nomear palavras/nomes com a letra S;

e ldentificar caracteristicas do animal e alguns cuidados a ter com 0 mesmo;

Procedimento

Depois do intervalo, irei subir com a turma até a sala e colocarei a gaiola a frente, junto ao
quadro, para que todas as criangas possam ver 0 animal.

Terei uma conversa inicial com as criancas e irei propor que facamos a escolha do nome.

Para restringir as sugestdes de nomes dadas pelas criangas e tendo como objetivo nomear
palavras/nomes com a letra S, sO irei aceitar sugestdes de nomes comecados com essa
mesma letra. Havera quatro op¢Bes no nosso pictograma.

De seguida, cada crianga terd oportunidade de vir até ao quadro e votar no nome que
preferir.

Conforme os resultados obtidos, o nome ficara escolhido e irei aproveitar para fazer uma
breve revisdo sobre as caracteristicas dos pictogramas, acabando também por fazer uma
revisao as caracteristicas dos graficos de pontos.

Participantes

A atividade ird ser implementada por mim estagiaria, com o grande grupo (26 alunos).

Recurso Temporal
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A atividade serd realizada no dia 27 de abril. Das 11h30 as 12h00.

Recurso Material

e Gaiola;
e cartolina - pictograma;
¢ Imagens de coelhos (26);

Recurso Espacial

Sala de aula.
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Anexo 4.1- Ficha de registo dos votos: pictograma
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Anexo 4.2 — Avaliacdo da 12 sequéncia didatica : “Chegada da nossa mascote! — Escolha
do seu nome.”

"Chegada da nossa mascote!", foi uma atividade que surgiu devido a votacdo que
tinhamos realizado anteriormente, para saber que mascote iriamos ter na nossa sala. Visto que

tinha ganho o coelho, foi 0 coelho que levei hoje para a nossa sala!

Quando me viram chegar, algumas criancas logo tentaram ver o coelho, mas como ja
tinha pensado nesta possibilidade... a gaiola ia tapada com uma manta, para que toda a turma

0 visse a0 mesmo tempo e Ihe pudessem dar as boas vindas.

Logo depois do momento da oracdo, subimos para a sala e as criangcas puderam logo
ver a gaiola tapada a frente do quadro. Julgo que foi das raras vezes que arrumaram as suas
coisas e se sentaram muito rapidamente, prontos para comecar o dia. Fiz um breve momento
de suspense e posteriormente destapei a gaiola. Assim que viram o coelho exclaram logo

quase em unissono:
"_Awwwwwww! E tdo fofinho!".

Comecaram-se todos a levantar para se aproximarem da gaiola e como estratégia,

perguntei se queriam fazer uma festinha, ao que todos responderam que sim.

Assim sendo, pedi que formassem uma fila do meu lado esquerdo e a vez cada um pdde fazer
uma festa ao coelho.

Como estava previsto, a professora titular iria leccionar a Licdo do S e os seus 3

valores, fazendo com as crian¢as uma lista de palavras.

S6 depois do intervalo, me foi possivel fazer uma melhor apresentacdo do coelho e

decidir com as criancas qual seria 0 nome que iriamos dar a nossa mascote.

Tal como tinha colocado na antecipacao, s6 aceitei e registei as sugestdes de nomes,
dadas pelas criancas que souberam pedir a sua vez para falar. As sugestdes de nomes para a
nossa mascote, como referi na planificacdo, tinham de comecar pela letra "'s" pois € a letra que
as criancas estdo a trabalhar no momento e visto que tinham estado durante a manha a fazer a
lista de palavras para o "S" considero que até foi mais facil para elas e ajudou a restringir as
suas sugestoes.

As sugestdes de nomes foram: Sassa; Simba; Saltitdo e Sexta-feira.
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Tendo surgido uma menina que deu como sugestdo o nome "Cenourinhas",
justificando-se que comegava com S e era uma coisa que 0s coelhos gostavam muito de
comer. Perante esta sugestdo, perguntei a turma se “cenourinhas" se escrevia de facto com "s",
ao qual uma das criancas me respondeu que ndo, que cenourinhas era com "'c", pois o0 "c" com
0 "e" lé-se "ce" e cenoura escrevia-se com "ce" e ndo "se". Aproveitei esta explicacdo dada
por um dos alunos, para escrever no quadro 0 nome que a crianca tinha sugerido e mostrei que

de facto ndo tinha a letra "s".

Antes sequer de questionar as crian¢as, de como poderiamos fazer para eleger o nome,
tive logo uma delas que pediu a sua vez para falar e disse:

"-Mariana, agora podemos fazer um gréfico, como os que fizémos para escolher o animal,

mas agora fazemos para votarmos no nome."

Aproveitando o que a crianc¢a tinha acabado de dizer, perguntei que tipos de gréaficos
conheciam ao qual elas me responderam o gréafico de pontos e o pictograma, vimos todos
juntos qual a diferenca entre um grafico e outro, regressando aos graficos que tinhamos
realizado para a eleicdo do animal. Posteriormente mostrei-lhes a imagem da cabeca de um

coelho e perguntei:

"- E se nds no gréafico que vamos construir para a escolha do nome, utilizarmos esta

imagem de um coelho, que gréafico estaremos noés a construir?"

A0 que as criangas me responderam em unissono: "-Pictograma, porque os votos sdo

representados por imagens".

Passamos a elaboracdo do pictograma, cada crianca veio ao quadro e colocou o seu

"coelho" no nome que preferia.
A nossa mascote ficou com 0 nome de Saltitdo! Obtendo a maioria da votagéo!

Fazendo uma anélise aos objetivos que tinha propostos na planificacdo, agora depois
de ter implementado a atividade, os objetivos foram alcangados com sucesso. No caso da letra
"s", houve aquela pequena "confusdo" da crianga, mas julgo que a consegui clarificar e
considero que s6 com a familiarizacdo e desevolvimento da leitura e escrita € que estas
pequenas confusBes se vao clarificando, com o tempo. Considero pertinente a sugestdo do
nome cenourinha, pois trata-se de uma palavra que efetivamente tem o mesmo som inicial,

mas com uma grafia diferente. Atendendo que o nome foi sugerido por uma aluna é normal
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que este tipo de erros surjam numa altura em que estdo a iniciar a aquisicdo da leitura e

escrita.
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Anexo 4.3 — Registo fotogréafico n° 2 : “Chegada da nossa mascote!”

Primeiros contactos com o animal:
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Sugestdes de nomes, dadas pelas criangas:

Pictograma:
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Anexo 5 - Planificacdo da 22 sequéncia didatica : “O que pensamos saber e o que
gostariamos de saber mais sobre o Saltitdo? — Apresentacdo da nossa mascote aos N0ssos

afilhados”

Identificacdo da Atividade/Area

“O que pensamos ¢ 0 que gostavamos de saber mais sobre o Saltitdo? — Apresentacdo da
mascote aos nossos afilhados.”

Finalidade e Integracdo no curriculo

Esta atividade surgiu com a finalidade de dar continuidade a implementacdo do projeto.
Por ter detetado que as criangas no dia a dia colocam muitas questdes sobre o Saltitdo
(coelho) e achar que essas questdes ndo devem ficar esquecidas e sem resposta.

Com a implementacdo desta atividade os objetivos que proponho desenvolver séo 0s
seguintes:

e Identificar caracteristicas do animal e alguns cuidados a ter com 0 mesmo;
e Sensibilizar as criancas para a vida animal e ambiental;

e Desenvolver o pensamento criativo e critico;

e Fazer composi¢des com fim comunicativo;

e Desenvolver o sentido estético;

e Desenvolver regras de cidadania e de convivéncia social;

e Respeitar a opinido dos outros;

e Produzir um discurso oral com correcao;

e Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situacéo e o
interlocutor;

e Desenvolver comunicagdo e argumentacao.

Metodologia/Procedimento

Partindo da curiosidade das criangas, em querer saber mais sobre o Saltitdo, no momento
da organizacdo do trabalho de casa para o fim de semana, irei relembrar essas mesmas
questdes. Sera feito o registo em teia, do que pensamos saber e 0 que gostariamos de
saber mais.

Perante os registos realizados, serd entregue uma folha, com a devida orientacdo sobre a
pesquisa a realizar em casa. 89

Na segunda-feira de manhd, assim que subirmos do momento da oracdo e de escrever o
plano do dia no quadro, passaremos a formacao dos grupos de trabalho e a mudanca da
disposicao da sala, de forma a facilitar a realizacdo dos trabalhos.




Enquanto partilham em grupo as suas pesquisas e imagens trazidas de casa, para a
construcdo do cartaz, pretendo circular pela sala e dar apoio aos grupos, sempre que
necessario.

No final, irei propor que cada grupo apresente o Seu cartaz a turma, para que apos o
almoco, consigamos ir apresentar a nossa mascoe, aos nosso afilhados do pre-escolar.

Esta apresentacdo ao pré-escolar terd a duracdo de aproximadamente uma hora, contando
ja com o momento em que irdo soltar o coelho no espaco exterior, no fim da apresentacéo.

Participantes

A atividade ird ser implementada por mim estagiaria, com o grupo (26 alunos) e
posteriormente com 0s meninos do pré-escolar (21 criancas).

Irei recorrer a ajuda da professora cooperante e educadoras durante as apresentacdes ao
pré-escolar.

RecursoTemporal

A atividade sera realizada em dois momentos:

1. Nodia 1 de Junho das 11h30 ao 12h — Construcdo das teias e distribuicdo o T.P.C.
(pesquisa).

2. No dia 4 de Junho:
- Trabalhos de grupo - 8h45 as 10h.
- Apresentacdo na sala — 10h as 10h30
- Apresentacdo ao pré-escolar — 13h30 as 14h30.

Recurso Material

e Cartolinas;
e Colas;
e Tesouras;

e Pesquisa realizada pelas criangas;

Recurso Espacial

A atividade ir decorrer na sala de aula, na sala do pré-escolar (5 anos) e espaco exterior
(recreio).

Antecipacao
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e Os grupos de trabalho iréo ser organizados, tendo em conta o funcionamento dos
grupos formados para o trabalho da “construcao das casas”.

e Caso ainda seja necessario durante a atividade, irei relembrar as regras de
participacgdo, para que todos consigam entender e participar de modo adequado;

e lrei recorrer a ajuda da professora cooperante e educadoras, quando se realizarem
as apresentacdes, especialmente no momento de soltar o coelho, pois acredito que
va gerar alguma agitacdo nas criancas.
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Anexo 5.1- Folha de registo para a concretizacao das teias.

O que pensas saber sobre o Saltitdo?

O que gostavas de saber mais sobre o Saltitdo?

Anexo 5.2- Avaliacdo da 22 sequéncia didatica : “O que pensamos saber e 0 que
gostariamos de saber mais sobre o Saltitdo? — Apresentacdo da nossa mascote aos N0ssos

afilhados”

A partir das questdes colocadas pelas criangas ao longo da estadia do Saltitdo na nossa
sala, considerei fundamental que houvesse oportunidade de dar resposta a pelo menos

algumas dessas questdes que pairavam nas cabecinhas das criancas.

Assim, dando continuidade ao projeto por mim desenvolvido e aplicado com a turma,
considerei fundamental realizar um levantamento e registo com as criangas, em teia, sobre o

gue pensavamos saber e 0 que gostariamos de saber mais sobre o Saltitdo (coelho).

Recordando esse mesmo levantamento realizado, mas para a tartaruga Kiki, noto que a
construcdo da teia foi muito mais facilitadora do processo e que para as criancas fez muito
mais sentido a pesquisa realizada posteriormente. Em pré-escolar apenas fui questionando as
criangas em grande grupo e o registo foi realizado numa folha minha para depois poder
organizar as atividades que surgiram posteriormente, essa folha, apenas ficou afixada para que

0S pais pudessem ver 0 processo e para me ajudar na gestao do projeto.

No ano passado recordo-me de fazer assim, pois 0 grupo era constituido por criangas

dos 3 aos 4 anos (heterogénea), julgo que se tivesse ficado com 5 anos, teria feito a
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esquematizacdo do projeto em teia, para que pudessem perceber melhor e ficassem mais
envolvidos em todo o projeto, como foi 0 caso deste ano, quando realizei esta atividade, ao
fazer o esquema com a turma, notei que ficaram muito mais motivados e interessados, pois a
pesquisa que iriam realizar iria dar resposta as suas questdes. Isso foi bastante visivel na
segunda-feira de manhé& quando a grande parte da turma trouxe a pesquisa realizada e mesmo
aqueles que n&o tinham tido oportunidade de imprimir em casa, tinham copiado a informacao
a mao.

Fez-se notar um grande melhoramento na apresentagdo dos grupos. Desta vez nédo
deixei que os grupos fossem formados conforme a disposi¢do das mesas na sala. Fui eu que
realizei a formacdo dos mesmos, tendo em atencdo as caracteristicas da turma e de cada

crianca. Mostrei a professora cooperante, que apenas fez a alteracdo de um dos elementos.

Durante a seleccdo da informacdo, foi necessaria alguma intervencdo da minha parte,
pois ainda tém alguma dificuldade na selecdo do que é o mais importante e reparei que
colocavam informacdo repetida pois queriam que todos os elementos tivessem no cartaz a
informacdo que tinham pesquisado. Tive de conversar com cada grupo e explicar que nédo

podiamos ter informacéo repetida nos cartazes.

Achei muito interessante a forma como cada grupo fez a gestdo das apresentacdes,

relativamente ao que cada um iria dizer.

Situacéol — Grupo das curiosidades:
-“ Cada um Ié a informagdo que trouxe.” — Afirmou um dos elementos.

-“ Isso ndo € justo! Assim s6 vou ler uma frase, porque a outra coisa que eu trouxe era repetida e nao

pusémos!” — Ripostou outro.

- “Eu tenho dois bocados de pesquisa para ler, se quiseres, podes ler um dos meus, eu ndo me

importo.” — Sugeriu outro elemento do grupo, resolvendo a situagéo.
Situacdo 2 — Grupo das caracterisicas:

- “Olha, tu vais ler esta frase aqui, mas ndo podes ler como tu Iés “g...g...g...” tens de ler logo

seguido!” — Recomendou um dos colegas a outro, que apresenta dificuldades na leitura.

- “Sabes, aquela palavra dificil que tu ndo consegues ler bem, ¢ “re-pro-du-¢ao”!” — Ajudou uma das

criancas do grupo.
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- Mas olha, fazemos assim, em vez de leres esta frase, apresentas as imagens, o que achas?” —

Sugeriu outro elemento do grupo.

-“Esta bem.” — Acabou por concordar a crianga que apresenta algumas dificuldades na leitura.

Durante as apresentaces dos grupos, foi notéria a entreajuda dos proprios elementos

dos grupos.

Gostaria de fazer reparo a um dos grupos, perante um dos elementos que estava com
alguma dificuldade em ler a informacdo do cartaz, pois ainda tem alguma dificuldade na
leitura, outro dos elementos do grupo, assim mais despachada, para ajudar o colega, comecgou

a apontar no cartaz como forma a ajudar o colega.

A tarde, depois do recreio do almoco, com a ajuda da turma, levei a gaiola do Saltitdo

até a sala dos cinco anos e cada grupo levou o seu cartaz.

Cada grupo foi apresentando a vez e no fim cada grupo perguntava aos afilhados se

havia duvidas.

N&o surgiram grandes duvidas, com a excep¢do ao grupo da reproducdo, que um dos

meninos dos cinco anos gquestionou:

-“ Mas como ¢ que o coelho bebé sai da barriga da mae?” — Ao qual o grupo da reproducéo

n&o soube responder, sendo um outro elemento da turma a responder:

- “Entdo, o veterinario ajuda a nascer!” — L0go a Seguir 0 mesmo menino que tinha feito a

primeira questdo, faz outra pergunta:

-“ Entdo e os selvagens? Como ¢é que esses saem?” — Para dar resposta a este menino,

respondi:

- “Como ainda ndo sabemos bem, temos de ir investigar isso!” — Partindo para o préximo

grupo.

No final das apresentagdes, fomos até ao recreio com o Saltitdo, fizémos uma roda

gigante e sentamo-nos no chdo com o Saltitdo no centro.
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Durante este momento, 0os meninos do pré-escolar puderam ter um maior contacto com o

coelho e notou-se o grande entusiasmo do 1° ano a mostrar a sua mascote aos seus afilhados.

Com a implementacdo desta sequéncia didatica, foi bastante notéria a

transdisciplinariedade proporcionada.

Gostaria de salientar aqui a questdo da divulgacdo dos trabalhos aos afilhados, considero que
foi uma mais valia, pois permitiu uma aproximacéao entre padrinhos e afilhados e além disso,
possibilitou aos meninos do pré-escolar verem o tipo de trabalhos que irdo fazer no proximo

ano, como uma das criancas afirmou:
-“Vamos ver os trabalhos dos crescidos”.

Assim como aos meninos do 1° ano, possibilitou-lhes a divulgacdo do seu trabalho e

dar-lhe a devida importancia.

Para concluir esta minha avaliacédo/reflexao, deixo aqui esta frase, que considero muito

importante e a partir da qual achei fundamental implementar esta sequéncia didatica.

b

“O importante € ndo parar de questionar.’
Albert Einstein

E fundamental n&o pararmos de questionar, pois é através das questdes, que crescemos
e evoluimos. Mas se questionamos e raramente recebemos resposta as nossas perguntas, ou
ndo nos dao ferramentas para alcancgar essas respostas que irdo dar abertura a novas questdes,

0 ser humano acaba por desistir.

Como futura profissional, tenciono dar sempre ferramentas para a procura dessas
respostas, considero mais enriquecedor ser a crianga a ir a procura do saber, do que ser o

adulto a “entregar-lhe de bandeja” as respostas as suas questoes.

Como tal, achei fundamental realizar esta sequéncia didatica e ndo deixar as questdes

colocadas pela turma, no ar.
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Anexo 5.3- Registo fotografico n°® 3: 22 sequéncia didaica - “O que pensamos saber e o

que gostariamos de saber mais sobre o Saltitdo? — Apresentacdo da nossa mascote aos

nossos afilhados”

Teais:

O que
pensamos saber
sobre o SaltitGo?

O que gostavamegg
de saber majg
sobre o Solﬁtao?




Ajuda entre pares durante a aresentacéo:
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97



Primeiro ano e pré-escolar a brincar com o Saltit&o no recreio:
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Anexo 6 — Planificacdo da 32 sequéncia didatica : “A gaiola esta a ficar muito pequena

para o Saltitdo, e agora? — Constru¢ao de uma coelheira.”

Identificaciio da Atividade/Area

“A gaiola esta ficar muito pequena para o Saltitdo, e agora?” - Construcdo de uma
coelheira.

Finalidade e Integracéo no curriculo

Esta atividade surgiu com a finalidade de dar continuidade a implementacdo do projeto.
Por ter surgido esta problematica, achei que seria importante e interessante ser explorada
com as criancas, indo ao encontro dos seus interesses.

Com a implementacdo desta atividade os obejtivos que proponho desenvolver sdo 0s
seguintes:

e Medir comprimentos;

e Contar dinheiro;

e Reconhecer as diferentes moedas e notas do Euro;

e Fazer construcgoes;

e Pintar livremente em grupo;

e Sensibilizar as criangas para a vida animal e ambiental;
e Desenvolver o pensamento critico;

e Desenvolver a capacidade democratica e cidadania;

e Respeitar a opinido dos outros;

e Escrever diferentes tipos de texto (listagem);

Procedimento

A atividade terd inicio, assim que chegarmos a sala, logo depois do momento da oracéo.

Pretendo iniciar a atividade relemebrando as criangas da problematica que se colocou ha
uns dias atras, relativamente a questdo do tamanho do coelho e da gaiola. Perante a
problemaética irei escutar as sugestdes das criangas para a sua resolucdo. Caso ninguém se
lembre de sugerir a construgdo de uma coelheira, irei eu langar essa ideia a turma,
mostrando algumas imagens de possiveis gpelheiras. Com a ajuda das imagens, iremos
fazer o registo dos materiais que serdo necessarios a sua construcao, através da elaboracéo
de uma lista.

Quando a lista estiver feita, irei sugerir irmos comprar 0s materiais, mas antes de
podermos ir comprar 0s materiais, teremos de aprender primeiro o dinheiro, para ndo nos




enganarmos quando formos as compras.

Sera feita uma abordagem ao dinheiro, onde passarei a distribuir a cada um dos alunos um
saquinho com o seu “dinheiro”. De seguida, a pares, irei colocar algumas situacdes
problematicas com dinheiro, para que as criangas possam resolver experimentando com o
dinheiro falso que Ihes dei.

No final destas situa¢fes problematicas, as criancas irdo para o recreio.

Quando regressarem do recreio, a sala ird estar disposta em grupos de trabalho, pois cada
grupo ira ficar responsavel pela compra de alguns materiais. A divisdo dos materias a
comprar por cada grupo, ira ser feita em conjunto, lan¢ando o desafio a toda a turma.

Cada grupo, a vez, ira comigo comprar 0os materiaias com o seu dinheiro falso,
deparando-se novamente com situacGes problematicas, possives de encontrar no dia a dia.

Os grupos que ficarem na sala a espera da sua vez, irdo realizar em grupo uma placa de
identificado para a coelheira e pintar os materiais que forem necessarios, a medida que
forem “comprados”.

A tarde, depois das artes, todos juntos iremos para o recreio construir a coelheira,
pretendo usar as mesas de piquenique para sentar 0S grupos separadamente e para que
haja uma melhor organizacao do grupo no espaco exterior. Como o espaco da horta, onde
vai ser construida a coelheira, é pequeno, a construcao tera de ser realizada por etapas em
que cada grupo sera responsavel por uma delas.

Participantes

A atividade ira ser implementada por mim estagiaria, com o grande grupo (26 alunos).

Recurso Temporal

A atividade ira ser implementada no dia 6 de Junho em trés momentos:

1. Manha: Das 9h as 10h30 - Relembrar a problematica colocada pelas criancas ha
umas semanas atras, Listagem dos materiaias necessarios, abordagem ao
dinheiro — situacOes problematicas a pares (dinheiro falso);

2. Manha: 11h as 12h - Compra dos materiais, cada grupo ficara responsavel por
comprar alguns dos materiais da lista previamente realizada;

3. Tarde: 14h30 as 15h30 - Construgéo da coelheira no espago exterior;

Recurso Material

e 8ripas de madeira;
e Rede;

e Bragadeiras;
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e Dinheiro falso;
e Etiquetas;
e Alicate;

e Placa de madeira;

Recurso Espacial

A atividade ira decorrer inicialmente na sala e posteriormente iremos recorrer ao espacgo
exterior.
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Anexo 6.1 — Avaliacdo da 32 sequéncia didatica : “A gaiola esta a ficar muito pequena

para o Saltitdo, e agora? — Constru¢ao de uma coelheira.”

A Ultima sequéncia didatica que irei relatar e sobre a qual irei reflectir neste relatorio,
sera: “A gaiola esta ficar muito pequena para o Saltitdo, ¢ agora? - Construcdo de uma

coelheira”.
Esta sequéncia didatica decorreu em vérias etapas.

Inicialmente, comecei por colocar a gaiola do Saltitdo a frente do quadro e

relemembrar a problematica colocada por uma das crian¢as ha uns dias atras:
-“Mariana, ndo achas que a gaiola estd a ficar demasiado pequena para o Saltitdo?”

Levantada a problematica, questionei as criangas sobre quais as possiveis solucdes

para a resolugédo daquele problema.
As respostas das criancas foram as seguintes:

-“Podemos deixa-lo andar mais vezes a solta pela sala!” — Mas logo de seguida uma outra crianga

respondeu:

-“Nao, isso ndo pode ser, porque a Carmo tem medo! Quando o soltamos, ela esta sempre atenta para
ver onde é que ele esta! Se estiver sempre solto depois ndo presta atengdo as aulas!” — Uma outra

crianca deu outra sugest&o:
-“E se lhe construissemos outra casa?”’

Pegando nesta sugestdo, perguntei se alguma das criangas do grupo do habitat sabia

como se chamavam as “casas” dos coelhos, nas quintas, ao qual uma delas me respondeu:

-“Chamam-se coelheiras, Mariana!”- Perante esta resposta, sugeri as crian¢as que todos juntos

construissemos uma coelheira para pér na horta, para o Saltitdo ter mais espaco.
Enquanto fazia esta sugestdo, uma das criangas fez a seguinte observacéo:

- “Mariana, quando estava a fazer pesquisa com o meu pai, na internet, nés vimos que as coelheiras
precisam de ter quatro vezes o tamanho do coelho, ou seja na nossa coelheira, tém de caber quatro

Saltitdes!”
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De seguida, mostrei-lhes um exemplo de uma coelheira, para posteriormende fazermos
a listagem dos materiais que iriamos precisar. As criancas realizaram o registo dessa listagem

no caderno de Portugués.

Com a lista feita, mostrei-lhes os materiais que tinha trazido comigo, para a construgao
da coelheira. E expliquei que para lhes dar os materiais, eles teriam de os comprar.

As criangas ficaram logo muito precoupadas, pois ndo tinham consigo dinheiro.
Tranquilizei-as logo a seguir afirmando que lhes iria dar umas bolsinhas com “dinheiro”, para

gue pudessem ir as compras.

Antes de realizarmos a “ida as compras” fiz uma breve abordagem ao dinheiro,

fazendo corresponder a moeda ao nome respetivo, fiz algumas questdes como:
-“ Qual é a moeda com o valor mais pequeno?”’
-“Qual a nota com o valor mais alto?”

Entre outras perguntas, as quais as criancas responderam sem grandes dificuldades.
Para consolidar melhor a aprendizagem do dinheiro, antes de partirmos para as situacdes
problematicas reais, propus a resolucdo de alguns exercicios do manual relativamente ao

capitulo do dinheiro.

Depois do intervalo, as criancas estavam muito entusiasmadas e ansiosas pelo

momento da “ida as compras”.

Para a realizacdo da situacdo das compras dos materiais, criando situacfes
problemadtcas “reais” e que lhes dizem respeito, que lhes fagam sentido, utilizei os mesmos

grupos formados para os trabalhos de pesquisa.

Cada grupo ficou responsavel pela compra de determinados materiais e na hora de
pagar, tinham de apresentar uma sugestdo de dinheiro certo, que era a que ficava registada no
quadro, e uma proposta na qual eu lhes teria de dar um troco de baixo valor.

A maior parte dos grupos conseguiu resolver as situagdes problematicas com que se

deparou de uma maneira facil e a entreajuda esteve novamente presente.

Depois de almogo, antes de comecarmos a construgdo da coelheira para o Saltitao,
lancei o desafio de vermos quanto tinhamos gasto na coelheira no total ao qual uma das

criancas afirmou:
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- “Vamos ver quanto dinheiro € que a Mariana ganhou com as nossas compras!”

Dei algum tempo as criangas para resolverem sozinhos, tendo no quadro os dados

anteriormente registados das compras realizadas por cada grupo.

Perguntei se alguém ja tinha conseguido resolver e uma das meninas colocou o brago

no ar.
Veio ao quadro e apresentou o seu raciocinio e o resultado final.

Quando estava a frente da turma, mostrou o seu raciocinio e afirmou ter somado
primeiro as dezenas e sO depois as unidades, somando no fim cinco dezenas e nove unidades.

Como podemos ver, a seguir, nas fotografias da atividade.

Posteriormente, passdmos a construcdo da coelheira. Teve de ser realizada dentro da

sala, dado ao mau tempo.

Todos quiseram participar e todos o fizeram com muito entusiasmo e alegria. O

espirito de entreajuda e cooperacdo esteve bastante presente.

A construcdo da coelheira, obedeceu a varios passos e para a sua execucdo, fui
chamando dois a dois, a vez, enguanto os restantes elementos da turma realizaram um
desenho da coelheira e pensaram num nome para lhe dar e estar presente na placa que estara

exposta junto da coelheira.

No dia seguinte, colocdmos a ceolheira na horta e deixamos o Saltitdo na sua nova

“casa’.

Com a implementacdo desta sequéncia didatica foi possivel interligar varias areas

disciplinares:
O Portugués, na comunicacao oral e na escrita da lista de compras;

A Matemaética, na abordagem ao dinheiro e na resolugédo de situagdes problematicas

que envolveram situagdes reais e praticas que surgiram com as compras;

A éarea das Expressdes, com a planificacdo para a construgdo da coelheira e a

ilustracdo da mesma;

A Formacédo pessoal e civica, no respeito pelo trabalho dos outros, a entreajuda e
cooperacéo de todos na constru¢do da nova casa para o Saltitdo.
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A deslocacdo da coelheira para o espaco da horta do colégio, permitiu que outros
alunos de outras turmas pudessem ver o Saltitdo, envolvendo desta forma, ndo s6 a turma do
1° ano — A, mas varias turmas do colégio, ficando o saltitdo conhecido pela maioria dos

alunos!

A partilha desta experiéncia com vérias turmas, fez com que os alunos do 1° ano- A

sentissem o seu trabalho mais valorizado, ja que era do interesse de todos.

Gostei imenso de desenvolver esta sequéncia didatica dita “diferente”, uma vez que acredito
que para as criancas fez muito mais sentido desta forma a aprendizagem do dinheiro, pois foi
significativo para si. Precisavam de aprender, conhecer e saber usar o dinheiro, para poderem

comprar os materiais para a coelheira.

A propria coelheira ter sido ideia deles, permitiu que a sua envolvéncia fosse ainda

maior, pois era algo que lhes dizia respeito, algo que os preocupava.

Acredito que estas aprendizagens foram significativas para elas e que uns dias mais

tarde se irdo lembrar da aventura divertida que foi construir uma coelheira no colégio.
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Anexo 6.2- Registo fotogréafico n° 4: 32 sequéncia didaica -“A gaiola esta a ficar muito
pequena para o Saltitdo, e agora? — Constru¢ao de uma coelheira.”

Listagem dos materiais para a construcéo da coelheira:
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Abordagem ao dinheiro:
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Realizacdo de exercicios de consolidacéo sobre o dinheiro, no manual:
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“Ida as compras” dos materiaias:
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Total Dinheiro gasto nas “compras”, desenvolvimento da comunicacdo matematica:

Construcéo da coelheira:
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Colocacdo da coelheira na horta:
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