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Resumo: Pretendemos com este estudo investigar, se um programa de leitura
dialégica com criancas em idade pré-escolar, tem implicagdes no desenvol-
vimento da sua linguagem oral, especificamente, ao nivel do reconto de histo-
rias. Esta investiga¢do contou com a colaboracdo de 26 criancas de 5 anos de
idade. A presente investigagdo ¢ de natureza quase-experimental, sendo com-
posta por varias fases sequenciais: (1) fase de pré-teste, na qual as criangas
foram submetidas a uma avalia¢do individual; (2) fase de intervencao, na qual
foram estabelecidos 2 grupos-um grupo experimental com quem foi implemen-
tado um programa de leitura dialogica e um grupo de controlo com quem foi
desenvolvido um programa de leitura tradicional; (3) fase de pods-teste, com
vista a uma nova reavaliagio nas mesmas areas do pré-teste. E possivel obser-
var a partir dos resultados que no pré-teste o grupo experimental e de controlo
apresentam resultados relativamente proximos e que apos a implementacao dos
programas as crian¢as do grupo experimental tiveram melhores resultados no
reconto de historias, comparativamente com as criangas do grupo de controlo.
Diremos em conclusao que a leitura dialdgica de historias parece ser uma prati-
ca a incorporar no quotidiano das rotinas de jardim-de-infancia.
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Introducao

A aprendizagem da leitura e da escrita ¢ um processo gradual que
comeca desde cedo, antes da entrada no ensino formal. E através das
diferentes oportunidades que sdo dadas as criangas de exploragao e
contacto informal com a leitura e a escrita, precocemente, nos mais
diversos contextos como na escola ou em casa, que as criangas vao
adquirindo conhecimentos sobre aquilo que significa ler e escrever.
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Estes contactos precoces potenciam também o prazer e motivacao para
elas proprias querem vir a aprender a ler e a escrever. Deste modo, tem
havido uma preocupacao crescente em promover habitos de leitura em
criancas de idade pré-escolar, estimulantes e com sentido para as crian-
cas.

Nos ultimos anos t€m sido desenvolvidos muitos trabalhos de inves-
tigacdo que demonstram os beneficios subjacentes a pratica de leitura
de histérias (Gonzalez et al., 2014; Pagan & Sénéchal, 2014; Towson
& Gallagher, 2016). Varios autores consideram que a leitura de histo-
rias promove, de forma ludica competéncias de pré-literacia cruciais
para a sua entrada no ensino formal (NICHD Early Child Care
Network, 2005; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Uma das competéncias de pré-literacia que a leitura promove € a lin-
guagem. Ler livros as criancas permite-lhes aprenderem novas pala-
vras — expandir o seu vocabuldrio e aprofundar a sua compreensao
(Pagan & Sénéchal, 2014).

A leitura de historias € uma pratica que possibilita as criangas nao s
desenvolverem a sua linguagem, como promove a explora¢ao ¢ toma-
da de consciéncia sobre as caracteristicas da linguagem escrita com
sentido e de forma contextualizada. Aprendem a reconhecer letras,
sinais de pontuacdo, implicitamente compreendem que existe uma
direccionalidade da escrita (se escreve de cima para baixo e da esquer-
da para a direita) e que aquilo que dizemos pode ser representado atra-
vés da escrita (Mata, 2008).

Alves Martins e Niza (2014), realgam esta ideia afirmando que a lei-
tura de histérias ¢ um contexto propicio no qual as criangas se fami-
liarizam com a linguagem escrita e aprendem a prestar atencao ao texto
enquanto fonte principal de significado. Foi ainda demonstrado por
outros autores que ¢ uma oportunidade para as criancas verem ler
fluentemente e irem adquirindo comportamentos de leitor (como o
segurar num livro, ou o virar das paginas). Outros autores referem que
a leitura de histérias promove o pensamento critico e permite ter um
conhecimento cada vez mais aprofundado sobre o mundo, tal como
fomenta a criatividade e imaginag¢ao, resultado da introducao de per-



sonagens e das sequéncias da narrativa (Jonhston, 2016; Mata, 2008;
Pickman, Kaefer, & Neuman, 2014).

Importa mencionar que, mais do que a quantidade de livros que sao
lidos, os beneficios da leitura prendem-se com a forma como a leitura
¢ feita. Se um leitor demonstrar entusiasmo, se o livro abordar temati-
cas do interesse da crianga e se a crianca tiver um papel ativo durante
a leitura, criar-se-4 um contexto em que se promove uma maior moti-
vagao e prazer pela leitura, e que, por sua vez, fara com que as crian-
cas pecam mais frequentemente para lhes lerem, demonstrem maior
interesse, estejam mais atentas e retirem maior partido das aprendiza-
gens que podem realizar a partir desta pratica (Mata, 2004; Trivette &
Dunst, 2007).

Assim, a leitura de histérias € vista como uma atividade funda-
mental a desenvolver precocemente, através da qual sdao trabalhadas
competéncias imprescindiveis para o sucesso na aprendizagem da lei-
tura e da escrita.

Leitura dialogica

Trivette e Dunst (2007) defendem que existem trés tipos de leitura
de histérias — a tradicional, a interativa e a dialogica. De acordo com
estes autores, a leitura tradicional de historias caracteriza-se pela leitu-
ra por um adulto de um livro para uma crianga ou para um pequeno
grupo de criancas, sem que haja lugar a quaisquer tipos de interacoes
por parte das criangas. A leitura interativa de historias, de forma dis-
tinta, envolve a leitura de um livro por um adulto usando uma varie-
dade de técnicas com o objetivo de envolver a crianga no texto. E por
fim, a leitura dialogica de historias, sobre a qual se debruca esta inves-
tigacdo e que “¢ uma leitura de livros ilustrados partilhada e interativa,
que foi concebida para melhorar a linguagem e as competéncias de
literacia das criangas” (Trivette & Dunst, 2007; WWC, 2007, p. 1).

O conceito de leitura dialogica de historias surgiu com um estudo de
Whitehurst et al. (1988), no qual realizaram uma interven¢do de um
més com um grupo de 29 criangas com idades entre os 21-35 meses de
classe média, que tinha como principal objetivo melhorar as praticas



de leitura de historias pelos pais. Os autores concluiram com este estu-
do que, mais do que a interagdo, o uso de técnicas especificas durante
a leitura que incentivavam as criangas a participar ativamente, como o
“fazer perguntas as criangas sobre as imagens e as historias”, tinham
efeitos positivos no desenvolvimento da sua linguagem (Zevenbergen
& Whitehurst, 2003).

A leitura dialdgica em si envolve uma troca de papéis entre o adul-
to e a crianga, na qual o adulto funciona como um ouvinte ativo e ques-
tionador, enquanto a crianca aprende a tornar-se a contadora da histo-
ria (Trivette & Dunst, 2007; WWC, 2007). Este tipo de leitura poten-
cia diferentes aprendizagens, uma vez que a crianga tem um papel mais
atuante durante a leitura, no qual lhe sao dadas oportunidades de falar,
fazer perguntas, explicar palavras desconhecidas e de repetir e expan-
dir as suas respostas (Pullen & Justice, 2003, citado por Ergul et al.,
2016).

Para fomentar a participagdo ativa das criangas durante a leitura dia-
logica, foram criados dois acronimos — PEER e CROWD que sdo as
técnicas especificas que caracterizam este tipo de leitura:

— A técnica PEER refere-se a Prompt Evaluation Expand Repeat e tem por obje-
tivo providenciar um feedback corretivo e expandir as respostas das criangas
(Zevenbergen & Whitehurst, 2003): (a) Prompt destina-se a incentivar a crian-
¢a a participar na conversacao sobre o livro; (b) Evaluation — avaliar as inter-

vengdes das criangas; (¢) Expand — aumentar o nimero de respostas das crian-
cas; (d) Repeat — repetir com vista a uma maior interiorizagao;

— No contexto do Prompt (um sistema de pistas), ¢ utilizada a metodologia
CROWD, que tem como objetivo ajudar os professores (ou leitores em geral) a
estimular a crianca durante a leitura. (a) Completion prompts — pedir a crianga
que complete frases da historia; (b) Recall prompts — recordar/ajudas memoria
— realizar perguntas a crianca sobre as personagens ou acontecimentos da histo-
ria para que se lembre da historia; (c) Open-ended prompts — perguntas abertas
— encorajar a crianga a responder a perguntas sobre o livro pelas suas proprias
palavras (“agora ¢ a tua vez, fala-me sobre esta pagina”); (d) Why prompts — por-
qués (o qué? como? porqué? onde?) — para aferir a sua perce¢do das imagens do
livro e/ou a historia; (e) Distancing prompts — relacionar- para estimular a rela-
¢do entre a histéria e acontecimentos da sua vida (Ergul et al.,, 2016;
Zevenbergen & Whitehurst, 2003).

Ao longo das ultimas décadas, os beneficios da leitura dialogica tém
sido evidenciados por inimeros estudos. Varios autores defendem que
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a leitura dialogica no pré-escolar contribui para um maior desenvolvi-
mento da linguagem, em particular ao nivel do vocabulério recetivo e
expressivo de criancas tanto de estatuto socioecondmico alto como
baixo (Arnold, Loningan, Whitehurst, & Epstein 1994; Hargrave &
Sénéchal, 2000; Zevenbergen & Whitehurst, 2003). Estes ultimos
autores apos realizarem uma interven¢do de leitura dialdégica em qua-
tro centros de Head Start, com 123 criancas de 4 anos acrescentam,
também, que o reconto de histdrias ¢ outra das competéncias que pode
ser melhorada quando sao lidos as criangas livros de forma dialogica.
Estes autores observaram que ap0s a intervencao as criangas incluiam
nas suas narrativas um maior numero de elementos de avaliacao, esta-
dos internos de personagens e dialogo. De forma similar, Lever e
Sénéchal (2011) vieram demonstrar que as criancas de 5-6 anos que
tinham sido expostas a um programa de 8 semanas de leitura dialogi-
ca, apresentavam narrativas de reconto mais estruturadas. E por fim,
outros autores consideram que a leitura dialdgica estimula um maior
interesse na crianca pela leitura e pelos livros (Pilinger & Wood,
2014).

Em sintese, Arnold et al. (1994) e Hargrave e Sénéchal (2000) con-
sideram que ha trés vetores que caracterizam a leitura dialdgica:

(1) Encorajar a crianga a participar;

(2) Providenciar feedback a criancga;

(3) Adaptar o estilo de leitura as habilidades linguisticas das criangas.

Dada a inexisténcia de estudos realizados em Portugal que atestem
a eficacia deste tipo de intervencao, consideramos pertinente investi-
gar se um programa de leitura dialdégica com criangas de idade pré-
escolar tem implica¢des no desenvolvimento da sua linguagem oral, ao
nivel do reconto de historias Colocamos a seguinte hipotese: criangas
em idade pré-escolar sujeitas a um programa de intervengao de leitura
dialogica tém melhores resultados no reconto de historias no pos-teste,
em comparacao com criancas que foram expostas a um programa de
leitura tradicional.
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Metodologia

Participantes

Participaram neste estudo 26 criangas com 5 anos de idade (média
de 64.89 meses, com um desvio padrao de 3.64), que frequentavam o
ensino pré-escolar de uma Institui¢do de Solidariedade Social (IPSS),
do Concelho de Vila Franca de Xira.

Estas criangas pertenciam a 3 salas heterogéneas (3, 4 ¢ 5 anos); em
cada uma delas, as criancas foram divididas aleatoriamente, em dois
grupos — experimental e de controlo. O grupo experimental foi consti-
tuido por 12 criancas (4 de cada sala) e o grupo de controlo pelas res-
tantes 14 criangas (3, 5 ¢ 6 em cada sala).

Instrumentos e procedimentos

Avaliagdo do reconto. Para avaliar o reconto da narrativa foi pedido
as criangas que ouvissem com atencao a historia dos Trés Porquinhos.
De seguida foi-lhes solicitado que fizessem o seu reconto. Nos casos
em que as criancas revelaram maiores dificuldades, foram incentivadas
a olhar para as imagens e a relatar o que estava a acontecer. Cada um
dos recontos das criancas foi gravado e posteriormente transcrito e
cotado de acordo com uma grelha realizada para o efeito. A grelha de
corre¢do do reconto foi elaborada a partir do esquema da narrativa. Na
realizacdo deste esquema, inicialmente comegamos por dividir a histo-
ria em 3 categorias — Introducdo, desenvolvimento e conclusdo.
Contemplamos na introdu¢ao o quadro e o acontecimento inicial; no
desenvolvimento, a resposta interna; e por fim na conclusio a conse-
quéncia direta e a reacdo. Consideramos assim 13 segmentos proposi-
cionais nesta historia. Cada segmento proposicional referido pelas
criancas durante o reconto foi entre 0 a 2 pontos, conforme fosse
recontado de forma mais ou menos completa. Consideremos o primei-
ro segmento da historia — “Era uma vez trés porquinhos que viviam em
casa com a sua mae, 0 seu pai e 0s seus irmaos. A casa era pequena e
quando nasceram novos irmdos ndo havia espaco para todos”. As
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criangas que recontassem: “Os porcos” — era-lhes atribuido 0 pontos;
As que dissessem: “Era uma vez trés porquinhos” — 0.5 pontos; “Era
uma vez trés porquinhos que viviam em casa com mae, 0 seu pai € 0s
seus irmaos” — 1 ponto; os que diziam: “Era uma vez trés porquinhos
que viviam com a sua mae, 0 seu pai, € 0os seus irmaos € ja ndo havia
espaco para todos” — 1.5 pontos, e aqueles que recontavam com todos
os segmentos que anteriormente foram mencionados e acrescentavam

(13

“que nao havia espago para todos “ era-lhes atribuido a pontuagao
maxima de 2 pontos. Ou seja, quanto mais detalhes no reconto, maior
seria a sua pontua¢do. A pontuacdo final nesta tarefa variava entre 0 e
26, sendo que 26 era pontuagdo maxima que uma crianga podia obter.

Importa referir que, cada crianga foi avaliada de forma individual
numa sala a parte, com um ambiente calmo, que lhe permitisse respon-
der as tarefas propostas o melhor possivel. Todas as tarefas desta ava-
liagao duravam aproximadamente 10/15 minutos.

Os dados foram recolhidos em dois momentos distintos, tendo o pri-
meiro o pré-teste sido realizado entre novembro e dezembro; e apos
implementacao do programa, entre marco e abril, teve lugar uma rea-
valiacdo com recurso aos mesmos instrumentos utilizados no pré-teste

acima descritos.

Programa de interven¢do de leitura dialogica. O programa de leitu-
ra dialogica teve a duragao de 6 semanas, com 2 sessOes por semana,
cada uma com, aproximadamente, a duragao de 10-15 minutos. A his-
toria foi lida a 4 criangas, que pertenciam ao grupo experimental, em
cada uma das 3 salas. O programa foi constituido por 12 sessoes.

Foram utilizados 6 livros e cada um deles foi lido duas vezes. Os
livros foram escolhidos de acordo com 5 principios: (1) introduzirem
novo vocabulario; (2) serem constituidos por ilustracdes coloridas para
apoiar a narrativa; (3) ndo terem texto muito extenso; (4) serem apro-
priados a idade; (5) e ndo terem sido lidos anteriormente.

Antes de iniciar a leitura, mostravamos a capa, contracapa e folha de
rosto do livro. Posteriormente era lido o titulo e eram feitas varias ques-
toes com o objetivo de envolver a crianga e suscitar a sua curiosidade
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e interesse pela historia, nomeadamente: “Sobre o que falara esta his-
toria?”’; “O que sera que vai acontecer?”, entre outras.

Da primeira vez que a historia era lida, era feita referéncia ao novo
vocabulédrio e as imagens; no entanto, o objetivo principal era que
compreendessem a narrativa. A leitura era feita de forma pausada, o
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tom de voz adequado eram feitos alguns sons (ex., “Grrrr....”7; “ploc,
ploc”) consoante fossem aparecendo na historia para suscitar a sua
curiosidade e maior atengao.

Na segunda leitura as criancas eram questionadas (e.g., “Lembram-se
sobre de que ¢ que esta historia falava?”’; “o que € que isto queria
dizer?”’) e a medida que se comecava a virar as paginas € a ler a histo-
ria ja eram as proprias criangas que a contavam.

A interagdo que se segue ilustra algumas das perguntas realizadas
pela investigadora na segunda leitura do livro “O grande assalto ao
queijo’:

Investigadora: “Ainda se lembram desta historia?”

Criangas: “sim. O grande assalto ao queijo.”

Investigadora: “Muito bem! E lembram-se sobre o que é que falava esta historia?”

Criancas: “Falava sobre o medo”.

Investigadora: “Sobre o medo, porqué? O que € que os ratos foram 14 fazer?”

Criancas: Os ratos foram la roubar o queijo. E o papé elefante ficou muito assusta-
do porque tinha muito medo de ratos.

Investigadora: “Entdo vamos 14 ler esta histéria. Voc€s gostaram tanto que agora
vao-me ajudar a contar!”

Investigadora: “Na verdade havia uma coisa da qual o papa elefante tinha medo?”
Criangas: “De ratos...”

Investigadora: “Exactamente!”

Investigadora: “E vocés tém medo de alguma coisa?”

Criangas: “Eu tenho medo do escuro; Eu ndo gosto muito de aranhas.”

Apos a leitura, era sempre pedido as criangas que recordassem as
palavras que tinham aprendido com aquela historia, fizessem o recon-
to da historia e por vezes eram ainda feitos paralelismos entre a histo-
ria e a vida pessoal das criancgas.
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Programa do grupo de controlo. O grupo de controlo realizou um
programa de leitura tradicional que teve a mesma duragdo que o pro-
grama de leitura dialdgica — 6 semanas, bem como 0 mesmo nimero
de sessdes — 12 sessoes e foram igualmente lidos os mesmos livros,
duas vezes por semana.

O que distinguiu este programa do de leitura dialdgica foi o facto de
as historias serem lidas pelo educador de infancia dessas criancgas de
forma tradicional. O nimero de criangas deste grupo variou consoante
o numero de criangas de 5 anos que a sala tinha.

Resultados

Apresentam-se na Tabela 1 as médias e os desvios-padrao referen-
tes ao grupo experimental e de controlo, obtidos no reconto da histé-
ria.

Tabela 1

Meédias e desvios-padrdo do grupo experimental e de controlo no pré
e pos testes referentes ao Reconto de Historias

Reconto
Pré-teste Pos-teste
M D.P M D.P
G E. 8.46 3.65 14.33 5.26
G.C. 6.43 2.54 7.54 5.50

Nota. M=Média; DP=Desvio-Padrao; G.E.=Grupo Experimental; G.C.=Grupo de Controlo.

Como ¢ possivel observar na Tabela 1, no pré-teste ambos os gru-
pos apresentam meédias relativamente similares com resultados ligeira-
mente superiores por parte do grupo experimental. No pos-teste as
criancas do grupo experimental melhoraram significativamente os seus
recontos, comparativamente as criangas do grupo de controlo.

Para verificar o impacto do programa foi realizada uma ANCOVA
utilizando como varidvel independente o grupo, como covariavel os
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resultados do reconto no pré-teste e variavel dependente os resultados
do reconto no pos-teste.

Os resultados obtidos demonstram que existem diferencas estatis-
ticamente significativas entre os grupos [F(1,23)=7.35, p<.05,
h?=24].

No pre-teste as criangas dos dois grupos realizaram recontos pou-
cos estruturados como se pode observar nos seguintes exemplos:
Grupo experimental: “O primeiro porquinho fez uma casa amarela
igual @ minha cama”; Grupo de controlo: “O primeiro porquinho uma
casa de palha”. Grupo experimental: “Depois soprou, soprou a casa do
porquinho, deitou a casa abaixo” ou “O lobo soprou muito, muito forte
e mais forte e soprou, soprou”. Grupo de controlo: “A casa do porqui-
nho foi até abaixo”.

No poés-teste as criangas do grupo experimental realizaram um
reconto muito mais estruturado, respeitando as sequéncias de narrativa
assim como mais completo no qual atendem aos pormenores contraria-
mente ao que tinha feito no pré-teste. Apresentam-se alguns exemplos
que ilustram esta melhoria: Pré-teste: “Existiam trés porquinhos, mas
nao cabiam dentro da casa era muito pequena”; Pds-teste: “Era uma
vez trés porquinhos, que viviam com a mae, o pai € 0s irmaos. A casa
era pequena e quando nasceram novos irmaos ndo havia espago para
todos”. Verifica-se que do pré para o poOs-teste a crianga tem uma maior
preocupacdo em produzir frases mais estruturadas, nas quais ja inclui
o motivo que os levou a sair de casa, denotando que aprendeu a
sequéncia da narrativa, conseguindo descrever os momentos fulcrais
da historia. E ainda possivel observar esta evolugio quando, por exem-
plo, enunciam cada uma das casas que os irmdos foram construir.
Assim, no pré-teste: “O primeiro fez uma casa amarela igual a minha
cama; o outro fez uma casa de arvores porque havia um grande bos-
que”. No pos-teste: “O primeiro porquinho fez uma casa de palha; o
segundo construiu uma casa de madeira e o terceiro porquinho, o mais
velho, construiu uma casa de tijolos”.

Comparativamente, as melhorias das criangas do grupo de controlo
nao sao tao significativas, ndo descrevendo os pormenores, esquecendo-
-se por vezes de contar toda a histéria, como se pode verificar no
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exemplo que se segue: No pré-teste: “E depois o lobo soprou com
for¢a e a casa foi abaixo”. No pos-teste “Depois foi a casa do outro
irmao e disse: Abre-me a porta, porquinho, se ndo vou deitar a casa...”.
E ainda notério, que apesar da melhoria, no pds-teste a crianca ainda
nao identifica a casa do irmao a que foi € ndo termina a frase.

Discussao

Com o presente estudo procuramos investigar se um programa de
leitura dialdégica com criangas de idade pré-escolar tem implicagdes no
desenvolvimento da linguagem oral especificamente ao nivel do
reconto de historias.

Os resultados obtidos vieram confirmar o impacto positivo do pro-
grama ao nivel do reconto. As diferentes estratégias utilizadas durante
a leitura dialogica, em particular, as perguntas feitas para que assimi-
lassem os aspetos principais das historias, as pistas dadas e o reconto
que lhes era pedido ap0s a primeira leitura, permitiram que as criangas
retivessem e recordassem, com maior facilidade, os aspetos cruciais da
histéria e a conseguissem reproduzir de forma mais pormenorizada e
respeitando a narrativa. Foi igualmente possivel observar que as crian-
cas usavam nos seus recontos as palavras novas que tinham aprendido
e que ainda ndo eram habitualmente utilizadas pelas criangas nesta
idade.

Foi notério ao longo das 12 sessdes a preocupagdo crescente das
criancas em respeitar a estrutura da narrativa ¢ em atender, progres-
sivamente, aos seus pormenores. No pré-teste as criangas de ambos os
grupos recontavam a historia de uma forma muito simplista, incluiam
aspetos exteriores e, por vezes, faziam alguma confusao na reprodugado
das sequéncias. Ja no pos-teste as criancas do grupo experimental apre-
sentaram nitidos avancos, referindo nos seus recontos um maior nime-
ro de detalhes relativos as a¢des das personagens, aos materiais que
utilizavam, aos proprios dialogos e expressoes utilizados, que espelha-
vam a maior preocupa¢do que tinham em incluir pormenores € em res-
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peitar a estrutura da narrativa. As melhorias atestadas vao de encontro
com os estudos anteriores de Zevenvergen, Whitehurst e Zevenbergen
(2003) e Lever e Sénechal (2011), que defendem que as criancas que
participam em programas de leitura dialdgica melhoram substancial-
mente os seus recontos em comparagao com criancas que foram expos-
tas a um programa de leitura tradicional.

Neste programa o adulto funcionou como intermediario — utilizan-
do uma variedade de técnicas como fazer perguntas, pedir as criancas
que antecipassem os contetudos da historia, falassem sobre as imagens
— para incentivar o gosto ¢ a participacao de todas as criangas na leitu-
ra, em particular aquelas que apresentavam maiores dificuldades.

Outro dos aspectos que caracterizou este programa foi o facto de
os livros escolhidos ndo terem sido lidos anteriormente, terem imagens
atrativas, serem apropriados a idade e terem textos pouco extensos,
assim como o0s grupos constituidos terem integrado um nimero redu-
zido de criangas (4 por grupo) o que contribuiu para um maior a von-
tade, participacdo e entre ajuda entre as criangas durante a leitura.

Os beneficios alcancados nesta investigacdo no que respeita ao
reconto de historias reforcam a importancia da promog¢do de progra-
mas de leitura dialogica em idade pré-escolar. Este estudo demonstrou
que, a utilizagcao de estratégias que potenciam a participacao ativa das
criangas em eventos de leitura, fomentam a aquisicdo de ferramentas
cruciais para que as criangas sejam futuros leitores. E importante refe-
rir, ainda, que a leitura dialdgica nao promove apenas aspetos relacio-
nados com a literacia mas também as relagdes de grupo: como o ques-
tionar, o refletir, o respeitar a opinido do outro, a criatividade e auto-
estima e que a utilizagdo da leitura dialdégica nao ¢ onerosa, ndo impli-
cando meios adicionais aos que sdo requeridos na leitura tradicional,
mas apenas que o leitor utilize estratégias especificas que promovam
ouvintes activos e pequenos contadores de historias. Uma das limita-
coes deste estudo prende-se com o facto do programa de leitura diald-
gica e o programa de leitura tradicional ndo terem sido realizados pela
mesma pessoa, nem no mesmo contexto, o que podera ter tido influén-
cia nos resultados. Em estudos futuros seria importante que o progra-
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ma fosse realizado em contexto de sala de jardim-de-infancia pelos
educadores.

Consideramos também que em estudos futuros seria pertinente afe-
rir os efeitos que este programa de leitura dialdgica de historias no pré-
escolar tem a posteriori no primeiro ciclo. Podera ainda proceder-se a
realizag¢do de estudos similares que incluam criangas de diferentes fai-
xas etarias, com estatutos socioecondmicos distintos ¢ em escolas tanto
publicas como privadas.
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