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Resumo: Como a Identidade Docente do pedagogo formado pela Universidade de
Brasilia se reflete no discurso extraido de suas narrativas? O Trabalho de Conclusao
de Curso do curso de Pedagogia da UnB ¢ constituido em sua primeira pelo
Memorial Formativo, um recurso de carater literario e estético que oportuniza ao
estudante a experiéncia do revisitar de sua trajetoria até a sua formacao docente. As
reflexdes deste artigo sdo resultados de um estudo desenvolvido com o objetivo de
compreender o sentido da identidade docente de 10 (dez) estudantes egressos. A
pesquisa, de natureza qualitativa, pautou-se em historias de vida e selecionou, de
maneira aleatdria, a partir do Repositorio Virtual da Biblioteca de Monografias —
BDM da UnB, Memoriais Formativos correspondentes a 10 (dez) anos de produgao
(2007-2016). Os memoriais foram analisados com énfase nos seguintes aspectos:
origem, formacdo docente e visdo acerca do trabalho docente dos autores
pesquisados com base na perspectiva teorico-metodologica da analise do discurso. A
fundamentacdo teorica ¢ composta de uma compilagdo de estudos sobre identidade
docente, memoriais formativos, formacao docente inicial e continuada com base em
autores diversos. Os discursos extraidos dos Memoriais Formativos revelam que a
Identidade Docente ¢ uma construgao tecida a partir de um longo processo formativo
do sujeito.
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INTRODUCAO

O Memorial Formativo trata-se de um recurso de carater literario e
estético, comumente utilizado em cursos de formagao de professores. No
curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia — UnB, o Projeto
Académico do Curso (Universidade de Brasilia, 2005) faz mencao a sua
utilizagdo, como primeira parte do Trabalho de Conclusao de Curso, no
intuito de oportunizar o concluinte a refletir acerca de seu percurso
formativo. O exercicio de rememorar trajetérias tende a impulsionar a
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escrita reflexiva. Explorando o Repositorio Virtual da Universidade foi
possivel perceber o quanto este recurso revela sobre a identidade de seus
autores, suas experiéncias, escolhas e constituicdo profissional. Sao
narrativas compostas pelo revisitar de experiéncias as quais expressam o
significado da educacgdo e a representatividade da docéncia em suas vidas.
Os Memoriais Formativos trazem importantes consideracdes sobre a
Identidade Docente.

A formacdo em Pedagogia, pré-requisito para obtencdo do grau de
licenciado, certamente ¢ a porta de entrada para o universo da educacao,
mas ndo € a Unica razdo que constitui a Identidade Docente. A origem,
familia e formagdo sdo fatores que, quando entrelagcados, justificam a
Identidade do pedagogo docente. Sendo assim, o presente estudo tem
como objetivo compreender o sentido da Identidade Docente, tendo em
vista os discursos extraidos dos Memoriais Formativos de estudantes
egressos do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia.

Fundamentacdo teorica

O Memorial Formativo ¢ um texto narrativo que oportuniza a reflexao
acerca do percurso de formacao do proprio autor. A escrita deste documento
permite ao autor a possibilidade de estabelecer suas relagdes com a pratica
pedagodgica por meio do exercicio de refazer sua trajetoria e ressignificar
fatos e experiéncias se configurando em um instrumento bastante utilizado
nos cursos de formagado de professores devido sua natureza reflexiva. Costa
(2012, p. 2) explica que ““as narrativas auto(biograficas) centradas na recons-
tru¢do de historias de formacao t€m propiciado o conhecimento sobre as
historias de vida, de formacao e de profissdo dos profissionais docentes”.
Logo, o Memorial Formativo ¢ um instrumento que contribui para o
processo de compreensao da formagado pessoal e profissional do individuo.
Noévoa (1992, p. 13) revela preocupagdo com a formagdo docente que
contemple um carater critico-reflexivo defendendo que:

A formacgdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos

professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de

autoformacao participada. Estar em formacdo implica um investimento pessoal,

um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projectos proprios, com vista
a construcdo de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional.
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Connelly e Clandinin (1995) reconhecem a relevancia do Memorial
Formativo como uma ferramenta capaz de contribuir com a investigacao
educativa por meio do estudo das narrativas. Teno e Xavier (2012, p. 29)
consideram-no como um texto em que “se entrelagam, brilhantemente, os
processos de autoria e de construgdo identitaria”. Passeggi (2006, p. 3)
enfatiza-o como ‘“um importante recurso de formacdo docente que
contribui para a tomada de consciéncia, individual e coletiva, que cada
professor encontra na sua propria trajetoria de vida”. Neste sentido, o
Memorial Formativo traz consigo recordacdes selecionadas pelo autor
elegendo o que considera importante ao longo da sua trajetoria e a partir
da escrita promove uma autorreflexdo, o que o torna um excelente
instrumento formativo. Para Souza (2006, p.14) ao narrar por escrito sua
experiéncia o sujeito se torna “[...] um sujeito de auto-escuta como se
estivesse contando para si proprio as experiéncias que construiu ao longo
da vida através do conhecimento de si”. Por isto consideramos os
memoriais formativos uma potencial fonte de investigacdo acerca da
identidade docente e um importante recurso na Formagao Docente, seja no
ambito da formagao inicial ou continuada.

A Formagdo inicial ¢ a fase de formagdo em que o sujeito se forma
para o exercicio da profissdo docente. Este nivel de formagdo contribui
para a construcao da identidade do docente. Para Dantas (2007, p. 44):

[...] tende a contribuir para a construcdo do ser professor, cuja consolidacdo ocorre

conforme a histdria de vida de cada sujeito e suas relacdes sociais provenientes do

contexto em que esté inserido. A formacao inicial se propde construir no sujeito que

se forma (o professor), um conjunto de conhecimentos, saberes e competéncias

proprias para a profissdo. Esta formagao possibilitara reelaborar, constantemente,

sua profissdo, embora no decorrer do tempo, entrelacada a pratica docente e a
outros estudos, va se transformando em formagao continua.

Trata-se de uma etapa importante, pois ¢ a ocasido onde o professor
tera contato com as teorias, o conhecimento, as habilidades que dardo
subsidios a sua pratica docente. Dantas (2007, p. 56) ainda destaca que “O
resultado dessa formacgao para a docéncia conduz a defini¢ao da identidade
profissional”.

A Formagdo continuada visa o aprimoramento da qualidade da
docéncia. Dantas (2007, p. 65) divide a formacao continua em “formacao
continua universitaria e [...] do tipo interativo-reflexivo”. A primeira, com
énfase na pesquisa, oportuniza a investigacdo do cotidiano escolar. A

179



XIV COLOQUIO INTERNACIONAL DE PSICOLOGIA E EDUCACAO

autora (Dantas, 2007, p. 66) enfatiza a importancia da relagdo entre
formacao continua e profissdo, pois “¢ fundamental que o sujeito que se
forma tenha consciéncia da materialidade de tais estudos para a vida
pessoal e profissional”. A formag¢do continua do tipo interativo-reflexivo
estd intimamente ligada a relacdo do docente com seus pares. Ali o
processo formativo ocorre por meio das “[...] trocas de experiéncias, do
estudo coletivizado, das visitas as escolas, da observacao, da pesquisa,
dentre outras praticas, oportunizando, assim, a autoformac¢do do formador.
[...] € através dela que o professor vai assegurando sua criticidade, revendo
sua postura e se auto-afirmando como profissional criativo, competente,
autonomo e ético” (Dantas, 2007, p. 66). Para a autora, esse tipo de
formacao leva a “uma produgdo coletiva de novos saberes” a partir da
reflexdo. Logo, a formagdo continuada ocorre quando o professor se
empodera de sua identidade docente.

Dutra eTerrazan (2008) defendem que a Identidade Docente esta
diretamente ligada as experiéncias de ensino vivenciadas em diferentes
espagos, as escolhas realizadas por esses sujeitos, a relagdo que o mesmo
mantém com sua formacao e o sentido que atribuem ao seu trabalho. Para
Rabelo (2010) o exercicio da docéncia pode estar ligado ao interesse
pessoal do sujeito assim como também a uma série de outros fatores como
influéncia da familia, aspectos sociais e econdmicos, as vezes por falta de
oportunidade ou muitas vezes por ser a melhor op¢do para aquele
individuo. Para eles, o gostar de ensinar e a afinidade com as atividades
relacionadas a profissdo sdo razdes que levam sujeitos a optarem pela
docéncia. Veiga (2008, p. 18), por sua vez, defende que a identidade
docente esta “[...] em constante processo de revisdo dos significados
sociais [...] ¢ importante conhecer [...] como a imagem do professor tem
sido percebida e [...] quais tém sido os pressupostos que fundamentam os
projetos pedagdgicos para a sua formagao”. Essa mobiliza¢do constante
caracteriza a formagdo continua do docente como um processo que
constroi e se reconstroi pela experiéncia, pela sua valorizagao profissional
e pelos aprofundamentos dos estudos.

A identidade, por sua vez, ¢ algo que se estabelece de maneira
processual, pois “[...] ndo ¢ um dado imutavel nem externo [...] ¢ um
processo de constru¢do do sujeito historicamente situado” (Anastasiou &
Pimenta, 2001, p. 76). Corroborando destacamos em Novoa (1992, p. 16)
que a identidade docente “[...] ¢ um lugar de lutas e de conflitos, um
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espago de construcao de maneiras de ser e de estar na profissao”. Destarte,
o significado social que os professores atribuem a si mesmos contribui
com a construcao da Identidade Docente. Para Oliveira et al (2006, p.
548):
O desenvolvimento pessoal e profissional de um professor ¢ um processo
complexo e tecido conforme ele se posiciona em relagdo a multiplas e, por vezes,
contraditorias situagdes. Para tanto, contribuem também multiplos e, por vezes,
contraditorios significados, pontos de vista, valores morais e crengas expressos
pelos discursos elaborados por varios interlocutores que se situam nos diferentes

contextos criados nas instituicdes sociais, nos varios campos cientificos, nas
legislagdes, nas experiéncias sindicais etc.

Além de complexa e contraditoria a Identidade Docente também se
desenvolve coletivamente. Entretanto, esta constru¢ao se inicia antes da
formacdo inicial, pois “[...] os aspirantes a professores nao sdo ‘vasos
vazios’ quando chegam a uma institui¢do de formacao inicial docente. Ja
tém ideias e crencas fortemente estabelecidas sobre o que ¢ ensinar e
aprender” (Marcelo, 2009, p. 116). Isto ¢, a bagagem trazida por esse
contribui para a formacdo da identidade docente, algo que requer
autoconsciéncia de seu papel, e reflexdo critica constante sobre a pratica
(Freire, 1998).

METODOLOGIA

A metodologia, de natureza qualitativa, pautou-se em historias de vida
que permite analisar a partir dos discursos e da perspectiva dos sujeitos
(Souza & Mignot, 2008). Sendo assim, foram selecionadas, de maneira
aleatdria, 10 monografias construidas por egressos do curso de Pedagogia
da Universidade de Brasilia (UnB), ao longo de 10 anos (2007-2016).
Destas monografias analisamos seus Memoriais Formativos a partir dos
seguintes aspectos: a origem e a formagao dos sujeitos e sua visdo acerca
do trabalho docente. Os critérios de andlise foram suscitados a partir do
conteudo e do formato pelo qual os Memoriais foram construidos. Preten-
diamos saber quais os motivadores que tendem a constituir a Identidade
Docente desses sujeitos e por quais caminhos trilham essas identidades.
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A historia de vida permite ao pesquisador o acesso a questdes
subjetivas a partir da leitura das narrativas dos pesquisados. E uma técnica
que permite a analise a partir do discurso e da perspectiva dos sujeitos.
Optamos por este instrumento devido ao significado das variadas
informacodes e da capacidade técnica de interagir com as diversas areas do
conhecimento, mas, especialmente, pelo seu carater mediador em relagao
as questdes sociais, individuais, profissionais, etc. Sobre isto Passeggi et
al. (2011, p. 371), defendem que:

[...] ndo se trata de encontrar nas escritas de si uma ‘verdade’ preexistente ao ato

de biografar, mas de estudar como os individuos dao forma a suas experiéncias e

sentido ao que antes ndo tinha, como constroem a consciéncia histdrica de si e de

suas aprendizagens nos territorios que habitam e sdo por eles habitados, mediante
os processos de biografizagao.

A Analise do Discurso ¢ uma metodologia de leitura de textos que visa
compreender questdes a partir do estudo do discursoorais, escritos,
pictoricos, etc. Para tanto, tem como objetivo descrever o “funcionamento
do texto e como ele produz sentido” (Laruccia et al., 2014, p. 31). Segundo
os autores, a formagao discursiva, sendo heterogénea, o sujeito ¢ definido
pelo “lugar de onde fala ou pelo espaco de representacdo social que
ocupa”. Sendo assim a analise do discurso considera 0 homem na sua
histéria e as situagdes em que se produz o discurso.

RESULTADOS

No decorrer das andlises alguns aspectos apresentados acabaram se
dividindo em subcategorias: da origem surgiu a trajetdria escolar; da
formacgao surgiu a escolha profissional, influéncia da familia e a formagao
académica. Essas subcategorias auxiliaram a compreender o sentido da
identidade docente dos sujeitos pesquisados.

Origem — O recorte dos discursos revela quem os sdo os sujeitos, de
onde vieram e de que maneira ingressaram no curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia. Estes sujeitos sao do género feminino fato que
ndo surpreende tendo em vista que o curso de Pedagogia ¢ formado
majoritariamente por mulheres. A maioria dessas estudantes ¢ oriunda da
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escola publica e ingressaram na Universidade de Brasilia por meio do PAS
(Programa de Avaliagdo Seriada), vestibular ou da transferéncia
facultativa como destacam os recortes:

* [...] resolvi buscar melhores condigdes de ensino. Vi na transferéncia facultativa

para a UnB (Universidade de Brasilia) uma melhor oportunidade de estudo e
formacao académica. (Roquete, 2010, p. 47)

* [...] No meu caso, fiz a transferéncia facultativa [...] (Aleixo, 2013, p.17)

Vale salientar que as estudantes cursaram Pedagogia entre o periodo de
2007 a 2015 e tiveram sua formacdo regida pelo curriculo aprovado em
2005 (Universidade de Brasilia, 2005). Elas sdo naturais de Brasilia ou
chegaram a esta regidao com a familia muito cedo. Algumas delas sdo filhas
de trabalhadores semianalfabetos:

e [...] nasci em Brasilia A minha irma tem deficiéncia auditiva. A vida ndo foi assim

muito facil. (Aleixo, 2013, p. 14)

* Nao foi facil convencer a minha mae, uma mulher semialfabetizada e sofrida que
lutava sozinha incessantemente para criar seus dois filhos. [...] fui convidada a
morar em Brasilia por familiares. (Alto¢é, 2009, p. 26)

Os recortes dos memoriais apresentam estudantes oriundas de familias
com dificuldade financeira e conflituosas em decorréncia de uma dura
realidade:

* Eu, minha mae, meu irmao, meu pai, uma familia desestruturada e cheia de

conflitos. Minha fragil satde refletia as dificuldades que nos afligiam; era
impossivel para uma crianga deixar de sofrer as consequéncias de uma realidade

tao dura, e foi nessas circunstancias que eu despertei para o verdadeiro desejo de
transformar as coisas. (Alto¢, 2009, p. 25)

Sendo assim, sdo pessoas de familia de trabalhadores que lhes ser-
viram de exemplo de vida. No decorrer das andlises foi possivel perceber
o impacto do bullying na formagdo, na vida e nas escolhas realizadas pelas
estudantes pesquisadas. Bullying ¢ um termo que tem sua origem na lingua
inglesa e ¢ utilizado para descrever atitudes relacionadas a violéncia fisica
e/ou psicologica praticada de maneira intencional e repetitiva, exercida
por um ou mais individuos em qualquer contexto. A pratica do bullying
tem sido bastante recorrente no ambito escolar e tem se revelado um
problema mundial (Saito et al., 2017). Geralmente o agressor utiliza de
caracteristicas fisicas ou psicoldgicas da vitima para intimidar, constran-
ger, amedrontar e estabelecer relacdes de poder dentro do ambiente
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escolar. Infelizmente, no Brasil o bullying se tornou um problema crénico
nas escolas e assola um expressivo numero de criancas € jovens
diariamente:

* Lembro que por estar acima do peso ideal, usar 6culos e ndo ter amigos, fui motivo

de chacota por parte dos meus colegas ¢ eu me sentia muito mal. (Aleixo, 2013, p.
15)

* [...] esses anos que passei em escolas particulares, passando por todo tipo de
humilhagédo, discriminagdo e indiferenga me tornaram inconformada. (Altoé, 2009,
p. 26)

* As lembrangas que ndo me foram muito agraddveis incluem colegas que nao eram
tdo bons e professores que tratavam as criancas com descaso [...]. (Guimaraes,
2012, p. 07)

Os discursos de dentncia revelam a forma como o bullying afetou a
vida e o desenvolvimento das estudantes pesquisadas que ja adultas, como
destaca Guimardes (2012), carregam consigo traumas de tantas experién-
cias ruins sofridas no periodo escolar e que de certa maneira contribuiram
para a constru¢ao da identidade dessas jovens exercendo influéncia em
relagdo a opcao pela docéncia.

Sobre a Formagado docente, segunda categoria, adotamos este critério
de analise para compreender o percurso formativo das estudantes pesqui-
sadas. Essa analise revelou 3 (trés) subcategorias: a escolha profissional, a
influéncia da familia e a formacdo académica. Na Escolha profissional
muitos fatores exercem influéncia, sejam individuais, convicg¢des politicas
e/ou religiosas, valores e crencgas, situagao politico-econdmica do pais, a
familia, seus pares (Santos, 2005, p. 58). Segundo Gatti et al. (2010, p.
143):

[...] o projeto profissional € resultado de fatores intrinsecos e extrinsecos, que se

combinam e interagem de diferentes formas. Ou seja, o jovem, tendo em vista

suas circunstancias de vida, ¢ envolvida por aspectos situacionais, de sua
formacdo e outros, como a perspectiva de empregabilidade, renda, taxa de
retorno, status associado a carreira ou vocac¢do, bem como identificagdo,

autoconceito, interesses, habilidades, maturidade, valores, tracos de
personalidade e expectativas em relagao ao futuro.

O interesse pela Pedagogia ¢ algo que surge na vida das estudantes
pesquisadas de diferentes maneiras. Por exemplo, na infancia quando a
docéncia ja se fazia presente nas brincadeiras com outras criangas;
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também na igreja, como no caso da estudante que se descobriu professora

catequisando criangas:
* Lembro de que a minha brincadeira favorita era imitar minha professora, montava
uma espécie de sala de aula no fundo do quintal e comegava a ensinar, podia ser

quem fosse, meus irmaos as galinhas até o cachorro que tinhamos, eram todos
alunos. (Aleixo, 2013, p. 15)

* A pastoral com a qual mais me identifiquei na Igreja, desde os 12 anos, foi a
Pastoral Catequética. A dedicagdo a esse servigo foi fundamental na minha escolha
posterior pela minha formagao, hoje, Pedagoga”. (Guimaraes, 2012, p. 5)

* Exercer o Magistério com paixao teve seus antecedentes ainda na minha infancia.
(Altoe, 2009, p. 25)

Dentre as estudantes pesquisadas ha quem tenha, de fato, escolhido a
Pedagogia (a maioria delas), mas também h4 quem tenha ingressado por
conveniéncia. Algumas relatam terem sido conduzidas pelas
circunstancias da vida a optar por esse curso. Nesse contexto, a Pedagogia
surge também como uma forma de cumprir uma exigéncia do trabalho,
garantir o proprio sustento, ou até mesmo o ingresso na Universidade:

* No segundo semestre de 2003, fui aprovada no vestibular da Universidade de

Brasilia para o curso de Pedagogia. Desde 1988, eu ja tinha escolhido qual curso
fazer na universidade. [...] optei pela pedagogia por ser a area que mais me mais

me identificava e, ao final do curso, posso afirmar que acertei na escolha!
(Machado, 2007, p. 15)

» Ser professora era um sonho antigo. Eu queria fazer o magistério quando cheguei
a Brasilia para entrar no Ensino Médio. [...] Entdo, decidi que tinha que fazer
pedagogia. (Aleixo, 2013, p. 16)

* Pode parecer estranho, mas ndo escolhi a Pedagogia, parece que fui escolhida!
(Altoé, 2009, p. 26)

e [...] era uma exigéncia da escola que trabalhava, busquei a forma de garantir o
trabalho remunerado. (Roquete, 2010, p. 46)

* Escolhi pedagogia porque a nota de corte era mais baixa]...]. Finalmente passei no
cobigado vestibular da UnB no segundo semestre de 2007. (Mendes, 2011, p. 16 ¢
17)

A falta de prestigio social em relagdo a profissdo docente ¢ uma
realidade nacional devido a diversos fatores dentre eles as condi¢des de
trabalho e as questdes salariais, a desvalorizacao do professor. Atualmente
a docéncia nao ¢ mais uma opg¢do profissional para os jovens do Ensino
Médio. Segundo Gatti (2010), estes jovens, apesar de considerarem a
carreira docente algo nobre e fundamental para a sociedade apenas 2%
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consideram o curso de Pedagogia ou alguma licenciatura uma opg¢ao
profissional. Para alguns graduandos investigados a Pedagogia ndo foi sua
primeira opc¢ao, mas por julgarem ser mais facil alcangar uma vaga no
ensino superior publico, optaram por este curso. Jesus (2004) destaca que
muitas pessoas ingressam na docéncia de maneira transitoria, apenas como
uma alternativa, um “plano B enquanto ndo se pode colocar em pratica o
“plano A”.

Sobre a Influéncia familiar, os relatos revelaram uma forte influéncia
em relagdo a docéncia. Constatou-se influéncia positiva e outros foi
encarada negativamente. Um dos discursos destaca que o pai se
decepcionou com a escolha, pois esperava que a filha optasse pelo Direito.
A mae, por sua vez, apoiou a escolha (Aleixo, 2013). Vejamos outros:

* Ao falar sobre mim, ¢ necessario falar sobre a minha familia também, porque o que
eu era ontem e sou hoje ¢ por influéncia e apoio deles. (Silva, 2016, p. 16)

* Minhas filhas e meu marido incentivaram-me a prestar o vestibular na UnB. (Altoé,
2009, p. 31)

* Minha familia [...] apesar de muitas vezes ndo concordarem comigo, nunca
estiveram longe de mim. Em especial minha mae [...]. Ela é quem merece todo o
mérito de quem eu sou e vier a ser. (Machado, 2007, p. 15)

As influéncias, cultural e familiar, contribuem para a escolha
profissional. Mello (2002) nos lembra que a opg¢ao pela profissio nem
sempre parece facil para o jovem. Normalmente a escolha realiza-se em
um tempo de transformagdes e mudangas fisico-psiquicas do jovem,
gerando conflitos. Incluindo-se a esta realidade a familia e os amigos
cobram, precocemente, um posicionamento que o jovem ainda nao possui.

* Indecisa, pedi ajuda aos meus familiares e amigos. Para uns, eu deveria cursar

Psicologia, para outros, Pedagogia. Alids, a minha tia Lindalva ¢ Pedagoga e foi

por acompanha-la no seu trabalho de alfabetiza¢do que eu acreditei ser possivel ser
professora pedagoga. (Silva, 2016, p. 17)

* Sozinha eu ndo conseguiria saber minha vocacdo para determinada profissao.
(Altoe, 2009, p. 25)

Colognese (2000, p. 113) afirma que “uma escolha profissional
implica num projeto [...] de como e de que forma o adolescente tem se
implicado em suas relagdes com 0s outros, com seus compromissos, com
seus ideais”. Para tanto, ¢ preciso haver um processo de “independen-
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tizagdo” do adolescente para possibilitar que se crie alternativas de
superagao dos conflitos e assim possa se conscientizar de suas escolhas.

Na Formag¢do académica as estudantes destacam a importancia do

curso de Pedagogia da UnB, especialmente de determinadas disciplinas
para o delineamento de sua profissdo. Em contrapartida, outras afirmam
que algumas disciplinas ndo proporcionam uma visao global da formagao.
A falta de orientagdo académica, aliada as vastas possibilidades de
pesquisa com diferentes professores pesquisadores nao ajudavam a
estudante entender o sentido daquela formacdo. Disciplinas como
Educacgao Infantil, por exemplo, era considerada optativa, mesmo que a
formagdo fosse para professores pedagogos que atuariam na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

» Sair do curso de Pedagogia sem ter feito pesquisa e sem ter cursado algumas
disciplinas sobra a “Educagao Infantil”, “Curriculo” ¢ “Teorias da Pedagogia” sdo
algumas [...] lacunas que se instalam neste momento de conclusdo. O curso de
Pedagogia [...] por ter um grande percentual de créditos optativos [...] as disciplinas

obrigatorias ndo contemplam de modo pleno a formagdo esperada do Pedagogo.
(Roquete, 2010, p. 53)

Para os pesquisados, o curriculo do curso de Pedagogia continua
equivocado no que concerne ao seu papel formativo, pois as disciplinas
nao correspondem ao que se destina a formar.

Na categoria Trabalho docente a formagdo inicial para estas estudantes
ainda parece insuficiente para a consolidacdo de sua pratica docente. A
partir dos muitos relatos de estagio e experiéncias em escola, os
pesquisados reconhecem que nao possuiam clareza quanto a formacao
inicial e que sentiam necessidade de conhecimentos referentes a didatica,
ao planejamento, a organizacdao das aulas, da disciplina dos alunos, etc.
Sobre isto Rolddao (2006) destaca que tais dificuldades resultam da
clarificacdo da natureza do conhecimento do trabalho docente decorrentes
das implicagdes de sua formagdo. Vejamos o seguinte recorte:

* O trabalho pedagogico desenvolvido naquele espaco era arduo e complexo. Nao

tinha conhecimento algum sobre didatica, plano de curso ou pratica pedagogica.
[...] ndo sabia a fundamentagdo tedrica da minha acdo docente. Nao percebia,
ainda, como o trabalho pedagodgico desenvolvido ali poderia criar espacos
democraticos e propor agdes contra-hegemonicas. Nao sabia como agir em uma
sala de aula: como organizar as criangas, como iniciar a aula e nem como organizar

os conteudos. [...] falta de conhecimento pedagodgico: minha experiéncia foi
frustrante [...]. Comecei entdo a pensar na possibilidade de fazer o curso de
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Pedagogia [...]. A partir do conhecimento adquirido durante o curso [...], tive a
oportunidade de refletir sobre minha propria pratica pedagogica. (Roquete, 2010,

p- 53)

A complexidade desta funcao se vincula a miscigenagdo de elementos
pessoais e profissionais no desempenho docente agravados pelo peso da
histéria e dos multiplos significados de que ensinar equivale a sacerdocio
o que dificulta o entendimento da acao docente. A influéncia de correntes
tedricas diversas e distantes da realidade confunde a ag¢do de ensinar
tendendo ora para indefini¢dao, ora para a tecnizagao. Sobre isto Holmes
(1991) denomina este fenomeno de ‘“balanco pendular” conforme
encontramos no discurso abaixo:

* [...] Exercer o Magistério com paixa@o. A educacdo comecou a ter outro significado.
Surge uma paixdo em lecionar que antes s6 havia se pronunciado timidamente na
minha infancia, quando compartilhei experiéncia com alfabetizagdo de adultos.
Entdo consumou-se a escolha pela educag@o. Nao me vejo mais trabalhando com

educagdo tradicional. Sei também que alunos e professores aprendem juntos e
passam por transformacdes. (Altoé, 2009, p. 25)

As mudangas ocorridas nas ultimas décadas acabaram por redefinir o
papel da educagdo, da escola e dos profissionais que nela atuam. Conforme
Imbernon (2010, p. 9) “[...] a instituicdo educativa e a profissdo docente
desenvolvem-se em um contexto marcado pelo incremento acelerado e uma
mudanca vertiginosa nas formas adotadas pela comunidade social, no
conhecimento cientifico e nos produtos do pensamento, a cultura e a arte”.
O mundo contemporaneo tem exigido de nos, cada vez mais competéncias
¢ habilidades. Todavia, isto ndo basta, pois, a supervalorizagao de tais
incrementos, leva a tecnizacao da educagao, o que pode ser desastroso. Esta
mudanca se constitui da desregulamentacao social e econdmica oriunda do
neoliberalismo que provocou o aceleramento da globalizacdo e criou
mecanismos para metrificar a qualidade da educacdo, como servem as
avaliacOes em larga escala. Imbernon (2010) nos adverte que esta nova visao
induz a uma reflexao sobre o curriculo, a organizacao escolar, a participagao
da comunidade, o uso de novas tecnologias, a integragdo escolar, inclusao
social e a interdisciplinaridade. Consequentemente, este fendmeno exige dos
pedagogos professores a redefinir sua pratica para atuar em um contexto de
mudangas e incertezas. Destarte, torna-se imprescindivel que estes profis-
sionais estejam conscientes das novas exigéncias educativas considerando a
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autonomia profissional para inovar e repensar suaatuacao na escola. Para
Imbernoén (2010, p. 36):
[...] se a pratica ¢ um processo constante de estudo, de reflexdo, de discussdo, de
experimentagdo, conjunta e dialeticamente com o grupo de professores, se

aproximara da tendéncia emancipadora e critica assumindo um determinado grau
de poder que repercute no dominio de si mesmo.

Sobre isto encontramos nos discursos de Machado (2007), Mendes
(2011) e Carvalho (2015) que:
* Hoje como pedagoga, posso me colocar no lugar de outros alunos e perceber o

como ¢ importante que o ambiente de aprendizagem seja acolhedor, amigo, seguro
e respeitoso. (Guimaraes, 2012, p. 7)

* Penso que o ambiente escolar deve ser um ambiente onde todos os individuos tém
seu espago significante, e que diariamente ¢ trabalhada a autonomia, a solidarie-
dade e a responsabilidade de educadores, educandos e familiares. (Carvalho, 2015,

p- 10)

Diante dos diferentes discursos concluimos que na contemporaneidade
a pratica do pedagogo professor, diante deste novo mundo de mudangas e
incertezas, precisa ser provocadora e refletir sobre os conhecimentos
pedagdgicos e didaticos, conforme requeridos pelos pesquisados.

CONCLUSOES

Portanto, para os egressos de Pedagogia da UnB a Identidade Docente
perpassa por multiplos motivadores: (i) a familia tem inegéavel participagao
nesse processo, seja pelo aspecto positivo ou pelo negativo, o que demonstra
que a constru¢do da identidade docente ¢ algo intimamente ligada a emog¢ao
e as questdes psicologicas; (i1) a trajetoria escolar influencia, significati-
vamente, as escolhas profissionais do individuo; (iii) o acaso, as experi-
éncias e conveniéncias da vida levam a optarem pela Pedagogia; (iv) o
curriculo vigente durante a formagao propicia uma formagao deficitaria.

Diante disso, a pesquisa nos levou a compreender que a identidade
docente ¢ uma construcao tecida num longo processo formativo, protagoni-
zada por diversos motivadores e constituida de uma formacdo importante,
mas nao exclusiva.
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