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Conversation is a meeting of minds with dffferent
memories and habits. When minds meet, they don't just
exchange facis: they transform them, reshape them, raw

different implications from them, engage in new trains of
thought. Conversation doesn't just reshuffie the cards: it
creates new cards.

Theodore Zeldin
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1. INTRODUCAO

As interacgdes verbais sociais s&o, na perspectiva de Nelson (1991),
contextos criticos para o desenvolvimento dos conceitos temporais. Embora
as criancas de 2 anos possam ja manipular alguns conceitos como a
sequéncia ou a recorréncia, para que os sistemas de tempo, tal como sao
convencionalmente concebidos, sejam por elas entendidos, € imprescindivel
gue as criangas compreendam como sdo estes conceitos coordenados e
quantificados na lingua.

Hudson (2002) preconiza mesmo que a importancia das
conversacgdes sobre eventos futuros para o desenvolvimento do conceito de
tempo futuro por parte das criangas pequenas podera ser tdo relevante
como a importancia das conversagdes sobre eventos passado o € para o
desenvolvimento da memoéria autobiografica. Consequentemente &
imprescindivel perceber como contribuem as conversagdes entre adultos e
criangas, sobre eventos passados ou futuros, para a compreensido dos
sistemas de tempo.

Aos 2 anos as criangas percebem ja diferencas temporais e modais
existentes entre o passado, o presente e o futuro, mas apenas a partir dos 4
anos, e até aos 7 anos, comegardo a distinguir o “antes” do “depois” e a
compreender marcadores temporais mais complexos e formais, tais como
referéncias a horas, dias, semanas, meses, ou anos, como foi ja
demonstrado através das investigagdes de Harner, e, mais tarde, de Nelson
(citados por Hudson, 2002).

Uma das pegas-chave na compreensao, por parte das criancas, das
relagbes temporais é a forma como os eventos de rotina no mundo real se
encontram regularmente sequenciados, bem como as interacgdes sociais
entre os adultos e as criangas que acompanham estes eventos (Friedman
citado por Hudson, 2002).

E durante o periodo pré-escolar que as criangas desenvolvem os seus
conceitos de eventos passados e de eventos futuros, e isto ocorre, entéo,

em contextos onde pensam sobre eventos de rotina. Pensar sobre o futuro
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podera, assim, ser mais dificil para as criangas mais pequenas do que
pensar sobre o passado. As criangas pequenas podem ainda beneficiar de
conversacbes relativamente longas com adultos para aprenderem a
coordenar conceitos de tempo e formas de linguagem, pois, encontram-se
num contexto narrativo em que as relagdes entre o tempo real dos eventos e
as formas linguisticas para referenciar o tempo sdo compreendidas.

As criancas podem fornecer informag@o apropriada sobre eventos a
medida que esta lhes é requerida pelos adultos, na co-construgdo de
narrativas sobre eventos passados e futuros, antes mesmo de serem
capazes de coordenar memorias de eventos, conhecimento generalizado de
eventos, e especulagdes sobre o futuro, em formas verbais coerentes com
marcadores temporais apropriados. As conversagbes sobre o passado e 0
futuro poderdo ser contextos importantes para que as criangas
compreendam como as sequéncias de eventos e os conceitos temporais se

relacionam na linguagem e no pensamento.

Através desta investigacdo pretendemos compreender como € que as
educadoras ensinam, as criangas com quem trabalham, o significado social
da partilha de memdrias e as competéncias narrativas necessarias para
recordar e falar sobre o passado através das conversacdes que entretecem
em conjunto sobre eventos do dia-a-dia. Examinar-se-a, para tal, a forma
como educadoras conversam, com criancas de 2 e 4 anos com quem
trabalham, sobre o passado e o futuro em contextos naturais. Sera dada
uma especial atencdo a discussdo de eventos futuros pois menos é sabido
sobre a forma como os eventos futuros sido falados num formato
conversacional.

Comecaremos por observar a existéncia de uma estabilidade de estilo
conversacional, por parte das educadoras em diferentes contextos de
elicitacdo. Na sequéncia da observacdo dos estudos de Haden (1998), e de
Reese, Haden e Fivush (citadas por Hudson, 2002) é esperado que o estilo
conversacional seja estavel através das conversagdes das diferentes

educadoras.
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Sera, para além disso, investigada a possibilidade das educadoras
envolverem as suas criangas no planeamento de eventos futuros. E
esperado que as educadoras que apresentem um estilo elaborativo
envolvam as criangas no planeamento de eventos futuros, especialmente se
as educadoras acreditarem que as criangas possuem um conjunto de
conhecimentos a partir dos quais podem fazer previsdes, tal como Hudson
(2002) constatou em conversagdes entre maes e criangas desta idade.

Examinar-se-4 ainda a utilizagdo, por parte das educadoras, de
termos temporais em conversagdes sobre eventos futuros e passados com
as suas criancas. Acreditamos que, devido aos facto das criangas com
menos de 4 anos terem uma compreensao limitada da linguagem de tempo
convencional, como demonstraram ja Harner, e também Benson (citados por
Hudson, 2002), os discursos das educadoras, nas conversagoes com
criangas de 2 anos e meio e 4 anos, reflectirdo a consciéncia desta situagao,
e uma consequente adaptagdo a ela, utilizando uma linguagem menos
convencional com criangas mais novas.

A nossa ultima analise terdA como alvo a complexidade das
conversacdes sobre eventos com um enquadramento temporal passado e
futuro. Prevemos a existéncia de uma maior complexidade na utilizagdo da
terminologia temporal e dos mecanismos temporais, em geral, nas
conversacbes sobre eventos futuros pois, esta maior complexidade foi
encontrada por Hudson (2002) no discurso das maes em conversagdes com

criangas entre os 2 anos e meio e 0s 4 anos.

Este estudo € composto por 7 capitulos diferentes. Apds este primeiro
capitulo, denominado Introdugdo, onde a investiga¢do levada a cabo €
apresentada, encontra-se o segundo capitulo, onde é oferecida uma revisao
da literatura considerada por nés como a mais pertinente para a sua
elaboracédo. Nesse capitulo comegamos por abordar o papel da experiéncia
social no desenvolvimento cognitivo, tal como ele & percepcionado por
Vygotsky, prosseguindo com aquela que é tida por Katherine Nelson como a
perspectiva funcional do desenvolvimento. Passamos, em seguida pela

concepgdo da memoria autobiografica e pelo papel dos scripts na memoria.
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Finalmente chegamos a andlise do papel da memodria nas interacgoes
verbais entre criancas e adulios sobre eventos passados e futuros, e a
observacgdo da forma como estes eventos, com enquadramentos temporais
diferentes, séo discutidos nestas conversagoes.

Ao longo deste capitulo pretender-se-a abordar, de uma forma
abrangente, diversas opinides, interligadas pelo facto de se encontrarem
inseridas no quadro tedrico do Interaccionismo Social, acerca das
conversacbes sobre eventos passados e futuros, entretecidas por pares
constituidos por um adulto e uma crianga. Para concretizar este objectivo
empreenderemos uma viagem que partira da perspectiva vygotskyana
(1934/2001), passando pela perspectiva de Nelson (1991) e pelas teoria
sécio-culturais mais recentes (Hudson, 2002; Fivush & Vaseudeva, 2002).
Tentar-se-4 compreender de que modo as criancas constroem e acedem as
suas memérias. Observar-se-a, também, a forma como concebem o tempo,
e como se concebem, a si mesmas, nesse tempo. Finalmente iremos, entao,
debrucar-nos sobre as conversagoes acerca de eventos passados e futuros,
analisando as diferengas e a consisténcia de estilo de recordagdo dos
adultos, e ainda o seu estilo conversacional.

No terceiro capitulo, designado Problematica e Hipoteses, sé&o
explicitadas de forma pormenorizada as diferentes hipoteses tidas em conta
na realizacdo deste estudo.

No quarto capitulo, o qual intitulamos Metodologia, é descrita a
amostra utilizada na realizacdo deste estudo, bem como 08 instrumentos e
procedimentos necessarios a sua realizacdo, concluindo-se este capitulo
com a explicitagdo da forma como todos 0s protocolos recolhidos foram
codificados.

A Andlise de Resultados é a designagéo do quinto capitulo. Neste
capitulo encontram-se expostos todos 0s resultados necessarios a testagem
das hipoteses tidas em conta na realizacdo deste estudo. Sdo observados
em pormenor: o estilo das educadoras em conversagbes com criangas do
ensino pré-escolar sobre eventos com um enquadramento temporal passado
ou futuro, a forma como envolvem as criangas no planeamento de eventos

futuros, e a sua utilizagéo de referéncias e termos temporais.
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Ap6és a analise dos resultados encontra-se o sexto capitulo,
denominado Discusséo, onde todos os resultados obtidos s&o decompostos
e comentados tendo em conta toda a literatura relevante analisada
previamente no segundo capitulo.

O sétimo capitulo intitula-se concluséo, e nele séo apresentadas, de
forma resumida, todas as conclusdes a que chegamos através da realizagao
deste estudo, que se encontram ai perspectivadas de um ponto de vista
critico. Sdo ainda apresentadas algumas sugestoes para a realizacdo de
outros estudos que poderdio servir para o esclarecimento de algumas

questdes pertinentes que aqui ficaram em aberto.
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2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 Vlygotsky, e o Papel das Interacgdes Sociais no Desenvolvimento
Cognitivo

Para Vygotsky (citado por Schneuwly, 1987) as capacidades humanas
sdo construgdes sociais, acreditando néo ser a natureza, mas a sociedade o
principal factor determinante do comportamento humano. As capacidades
humanas sio construidas através da transformagéo radical das capacidades
naturais elementares, possibilitada pelo signo e pela significagéo, que
permitem controlar os processos de comportamento humano. O estudo dos
signos e a sua utilizagdo deve, na perspectiva do autor, estar
necessariamente sempre no centro de todas as aproximagdes psicologicas.

O aparecimento de sistemas de signos permite, de acordo com
Vygotsky (citado por Schneuwly, 1987), a acumulagéo de experiéncias
humanas e o seu enriquecimento continuo ao longo da histdria. Os sistemas
mais complexos e diversificados, por outro lado, permitem o surgimento de
capacidades humanas particulares, capacidades estas que séo sociais, pois
s&o produtos histéricos e culturais.

O desenvolvimento tem uma raiz social, na perspectiva de Vygotsky
(citado por Matta, 1999), sendo a componente interactiva e a apropriacao
dos instrumentos sdcio-histéricos fulcral para uma actividade intelectual
mediada semidticamente. Para o autor é clara a existéncia de uma raiz
social dos instrumentos psicolégicos, sendo estes o produto de uma
evolucdo sdcio-cultural. O autor vé, ainda, a experiéncia social como
essencial na apropriacéo destes instrumentos por parte da crianga.

A construgdo das capacidades humanas é vista por Vygotsky (citado
por Schneuwly, 1987) como um movimento que vai do exterior para o

interior, mais precisamente, do interpsiquico para o intrapsiquico.
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Vygotsky (citado por Matta & GUerreiro, 1999) percebeu a importancia
fundamental da actividade social na promog¢do do desenvolvimento
cognitivo. As funcdes psiquicas superiores sdo experienciadas primeiro num
plano inter-individual, nas interaccdes sociais, e, depois adquiridas
internamente pelo individuo, ja num plano intra-individual.

Vygotsky (1934/2001) afirma que é através das interacgbes sociais, e
das suas experiéncias, que as criangas desenvolvem representacdes. Estas
representagdes permitem-nos aceder aquilo que conhecem, recordam, e

mermorizam.
2.2 Nelson, e a Perspectiva Funcional do Desenvolvimento

Os anos 80 tornaram-se numa época crucial para a Psicologia do
Desenvolvimento, época esta em que as teorias de Vygotsky emergiram,
finalmente, de um longo periodo de esquecimento, passando a ser a pedra
basilar nas perspectivas tedricas dos autores mais marcantes desse periodo.

Nelson (citada por Fivush, Hudson, & Lucariello, 2002), faz parte
desse vasto conjunto de autores, sendo uma voz de inovagéo que depressa
ecoou, e continua a ecoar, na literatura. Focou-se, desde muito cedo, numa
aproximacdo funcional do desenvolvimento, bem como nas diferengas e
caminhos individuais no processo de desenvolvimento, chamando a nossa
atengdo para o contexto social, emocional e cultural no qual as crian¢as
aprendem capacidades especificas para cumprir objectivos significativos
através da interacgdo com os outros. A autora focou a nossa ateng&o na
forma como o contexto social e cultural em que a crianca estad inserida
facilita o desenvolvimento de capacidades e estratégias para criar
significados no mundo. Assim, o seu frabalho na aprendizagem da
linguagem focou-se nas diferengas individuais na forma em como as
criangas entram no sistema linguistico como uma fung&o do seu contexto
social e objectivos comunicativos. Para além disso, este trabalho sublinhou a
ideia que a linguagem, como um fendmeno cognitivo, deve ser entendida
como emergente do desenvolvimento da compreenséo, por parte da crianga,

do mundo que a rodeia.
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A autora, na perspectiva de Fivush e Vasudeva (2002) revolucionou a
forma como compreendemos a memoria infantil, propondo uma perspectiva
funcional, focada sobre a forma como as criangas usam a memaria nas
interaccBes do dia a dia para orientar o comportamento. A autora argumenta
que a meméria é usada ao servico de um comportamento auto-gerado e
motivado para atingir objectivos cognitivos e sociais.

Em 1991, Nelson sugere um modelo transaccional ou dialectal em
que a coghicdo e a linguagem, sdo independentes ao longo do
desenvolvimento, Ndo podendo a linguagem ser adquirida numa base
cognitiva, ou seja, conceptual. Mas, assim que as primeiras formas de
linguagem aparecem a base conceptual transforma-se. A transformacéo
continua ao longo do desenvolvimento da linguagem, que n&o acaba no
inicio ou meio da infancia, como é comummente pensado, mas continua ao
longo da vida. A linguagem nem substitui nem se torna idéntica a cognicao.
Aquilo que acontece é que ambas interagem. Um factor deveras importante
é a condicdo da linguagem como construgéo social.

A forma como os sistemas cognitivos da crianga surgem dos tipos de
interacgdo de que elas s&o parte todos os dias foi também descrita por
Nelson (citada por Fivush, Hudson, & Lucariello, 2002), destacando que os
conceitos emergem do seu amago funcional - as formas em que s&o usados
para cumprir objectivos significativos no mundo da crianga. Estudou a
construgdo de sentido que as criangas fazem do seu mundo do dia-a-dia,
chegando a definigdo das Representagdes Gerais de Eventos, uma ideia ao
mesmo tempo simples e poderosa, que permite descrever o conteudo e
organizacdo da compreensdo sobre interaccdes e eventos do dia-a-dia
baseada nas suas narrativas de eventos familiares e rotineiros.

O papel da linguagem e da interacgdo social no desenvolvimento
individual foi outro dos aspectos abordados por Nelson (citada por Fivush,
Hudson, & Lucariello, 2002). Para a autora, a criagdo de significacéo de
eventos ocorre na interaccdo social em que os adultos medeiam os
processos cognitivos das criangas, e os caminhos em que os tipos de
interacgdo social onde as criangas participam exerce uma poderosa

influéncia mediadora nos tipos de capacidades que irdo desenvolver e sobre
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os tipos de significagdo que irdo construir. Tal como Vygotsky (1934/2001),
Nelson (1991) defende que a linguagem € uma ferramenta e um processo
pelo qual construimos a significagdo do mundo, através da interacgdo com
os outros.

Vygotsky (1934/2001) afirma que a linguagem e a cognigédo se
encontram inicialmente separadas (mas ndo necessariamente paralelas) e
que convergem num dado ponto do desenvolvimento onde a linguagem se
diferencia primeiro em discurso social e ndo social e esta finalmente
internalizada em discurso interior. O autor tem em conta o papei ceniral da
linguagem no desenvolvimento do pensamento da crianga humana. As
fungbes mentais superiores dependem todas do uso da linguagem para a

sua aquisigcao e subsequente desenvolvimento.
2.3 A Memoéria Autobiografica

Examinar a emergéncia da memdaria autobiografica requer, segundo
Nelson e Fivush (2004), uma definigdo daquilo que ela é, e de como difere
de outros tipos de memdria. Conway e Rubin (citados por Nelson & Fivush,
2004) definem a meméria autobiografica como “ a memoria dos eventos da
vida de cada individuo... constituindo uma larga encruzilhada na cognigéo
humana onde as consideragbes que dizem respeito a si mesmo, as
emocoes, aos objectivos, e aos significados pessoais se intersectam” sera
uma definigdo padréo. Esta € uma definicdo padréo que concebe a memoria
autobiografica como a memoria de eventos, diferenciando-a da memoria de
outros tipos de conteldo, tais como factos, ou aptidées. Invoca tambem
emocoes, objectivos e significados, pessoais, que a maioria dos autores
consideraria serem caracteristicas da memoéria autobiografica. No entanto,
ndo nos fornece pistas sobre como & que a memoria autobiografica se
desenvolve, se é que se desenvolve. Nesse sentido é preciso perguntar qual
o tipo, ou tipos, de memodria é/sdo memoria autobiografica.

A distincdo entre memdria semantica e memoria episodica foi feita,
pela primeira vez, por Tulving (citado por Nelson & Fivush, 2004) que as

distinguiu em termos das suas fungbes especiais (0 que o sistema faz, ou
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produz) e das suas propriedades (como o fazem). Na sua teoria, a memdria
semantica é vista como uma base de conhecimentos geral, que pode ser
comum, em forma e em fungdo, com a de outros animais. Ja a memaria
episddica & um sistema de memoria que evoluiu recentemente, que se
desenvolve mais tardiamente, que se deteriora mais cedo e que é orientado
para o passado. Este sistema é mais vulneravel a disfungéo neuroldgica do
que outros sistemas de memoria, e é um sistema que, muito provavelmente,
& especifico do ser humano. Nesta visdo, a memoria episddica, & sempre
especifica, em termos de localizagdo de um evento no tempo e no espaco,
bem como na tomada de consciéncia especifica de si proprio na
experimentacdo dos sentimentos de “eu estive la” e “eu fiz isto”. Estas
caracteristicas constituem a “consciéncia da experimentacdo”. A memoria
autobiografica pode, entdo, ser vista como um tipo de memaria declarativa,
sendo a sua forma mais distintiva a meméaria episodica.

A teoria de Nelson e Fivush (2004) envolve a memodria episodica e a
memoria semantica, como tipos de memoria declarativa que advém de
formas precoces, ap6s o fim da inféncia, e que s&o usadas na formagé&o de
memodrias autobiograficas. Alguma da memoria, nos primeiros anos, €, sem
divida, declarativa, e pode ser formada com base numa simples
experiéncia, no entanto, esta meméria exige, tipicamente, pistas internas e
externas. A memoria autobiografica, por outro lado, pode nédo necessitar de
pistas, e ha, normalmente a consciéncia da re-experimentacéo de um evento

no passado.

2.4 A Memoria Autobiografica e a Teoria Sécio-Cultural do Desenvolvimento

A memdria autobiogréafica pode ser descrita em termos gerais, mas €
também muito variavel individualmente. Para descrever o seu aparecimento
devemos conhecer a sua variabilidade, bem como o seu curso geral. A teoria
de Nelson e Fivush (2004) propoe explicitamente lidar com os dois aspectos.
A memodria autobiografica € uma forma distintiva fundamental de memoria
que surge ao longo dos anos do pré-escolar, envolvendo capacidades

basicas de memoria, bem como o desenvolvimento de uma compreens&o
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das relacbes temporais, das narrativas, do eu e dos outros, e de estados
mentais. A memoria do eu no passado esta inserida num meio soécio-cultural
em que as formas particulares e os conteidos da experiéncia s&o
valorizados e partilhados. Ha trés argumentos na base desta teoria.
Primeiro, ha um surgimento gradual da memdéria autobiografica ao longo dos
anos do pré-escolar, em vez da existéncia de um ponto anterior, em que nao
existia memodria autobiografica, e de um ponto posterior, em que ela passa a
existir. Segundo, a linguagem é uma ferramenta sécio-cultural fundamental
para o desenvolvimento de um sistema autobiografico de memoria. Terceiro,
ha diferengas culturais, de género, e individuais, na memaria autobiografica,
ao longo da vida, que necessitam de ser explicadas. Ha um vasto numero de
concepgdes sobre o surgimento da memoria autobiografica que se focaram
numa, ou em duas propostas explicativas, unindo mdltiplos processos de
desenvolvimento concorrentes que contribuiram para a construgido e
moldagem da memodria autobiografica.

Um ponio importante desta teoria € o de que a memoria
autobiografica incorpora diferentes conceitos e competéncias, tais como a
competéncia linguistica, a compreensdo narrativa, conceitos temporais,
auto-conceitos e auto-consciéncia, e conceitos socio-psicolégicos, sendo
que cada um destes processos individuais e sociais segue um curso de
desenvolvimento variavel. De facto, nem todas as criangas, ou adultos, se
lembram do mesmo nuimero de episodios das suas infancias, ou das suas
experiéncias na vida adulta, nem com a mesma coeréncia narrativa, nem
com o mesmo grau de clareza.

Nelson (citada por Tomasello, 2002) propds que a primeira concepgao
linguistica das criangas derivava de uma forma directa dos seus ja formados
conceitos pré-linguisticos. Estes conceitos pré-linguisticos advinham do
conhecimento da crianga sobre o que se pode fazer com um objecto e o que
pode esse objecto fazer. Isto formou o dmago funcional do conceito, ja as
caracteristicas perceptuais eram usadas para identificar insténcias de
subsequencialidade do conceito. Segundo Tomasello (2002) esta hipotese
fazia duas predigbes. A primeira era que a significacdo de palavras inicial por

parte das criangas era baseada na fungéo, em vez de na forma.
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Também Mandler (citado por Tomasello, 2002) sustentou esta visao
tedrica, argumentando que uma coisa & mais facilmente definida pelo que
faz, servindo as caracteristicas perceptivas apenas como fungéo
identificadora. Concluiu que as categorias conceptuais sdo muito diferentes
das simples categorias perceptivas ja muitas vezes estudadas em criangas e
animais.

As questbes centrais de Nelson (citada por Fivush, Hudson, &
Lucariello, 2002) focam-se em como as criangas constroem significagédo do
mundo & sua volta, e como é que a construgdo da significagdo esta inserida
nas interacges do dia-a-dia, com objectos e pessoas, no seu mundo.

2.5 A Memdria e os Scripts

Nem toda a memoria pessoal é, ou se torna, autobiografica. O uso
pragmatico da memoria para eventos rotineiros experimentados evoca outro
tipo de memaria, uma entre os scripts e os episédios especificos. Schank &
Abelson (1977) concebem os scripts como um tipo de memoria generalizada
para a estrutura de eventos rotineiros.

De acordo com Schank e Abelson (citados por Matta, 1999), algumas
das representagbes esquematicas de acontecimentos resultam de
experiéncias rotineiras que se repetem sempre com uma determinada
sequéncia, em contextos espacio-temporais semelhantes, os scripts. Nelson
(citada por Matta, 1999) percepciona o script, resumidamente, como uma
organizacdo cognitiva estruturada e sequencial de um acontecimento,
fornecendo um conhecimento partilhado, e sendo organizadores da
actividade social e cognitiva.

Mandler (citado por Hudson, Fivush & Kuebli, 1992) afirma que o
conhecimento dos eventos do mundo real se encontra organizado
esquematicamente. Os esquemas dos eventos, ou scripts definem-se como
sequencias espacio-temporalmente organizadas que especificam as acgoes,
actores, e aderecos que ocorrem mais e menos provavelmente durante uma
qualquer instanciagdo de um evento como preconizam Schank e Abelson
(1977).
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O exemplo classico é o do script do restaurante; todos 0s individuos
da nossa cultura conhecem a sequéncia de actividades envolvida numa ida
a um restaurante: sentar-se, receber um menu, fazer o pedido, comer, e
pagar. Os scripts sdo todos organizados: a instanciagdo de uma variavel
qualquer tras consigo a possivel instanciagéo de todas as outras variaveis.
Por exemplo, se, no script do restaurante, nos disserem que a comida é
pedida ao balcdo, inferimos que pedimos e pagamos antes de nos
sentarmos, que escolhemos nés mesmos a mesa em que nos sentamos,
que, muito provaveimenie limparemos a nossa mesa guando acabarmos. Os
scripts sdo, deste modo, dinamicos e flexiveis: permitem-nos antecipar e
prever eventos no nosso mundo.

Oakley, e, mais tarde, Nelson (citados por Nelson & Fivush, 2004)
criaram uma distincdo entre meméria especifica e memdria geral de eventos
que formou a base para uma teoria funcional do desenvolvimento da
meméria, relacionada com a evolugéo de diferentes sistemas de memoaria.
As formas de memdria basicas, e as fungdes servem para organizar acgoes
no presente e no futuro imediato. A memoéria especifica de um episodio
especifico no passado ndo seria relevante para este sistema funcional
basico, no entanto, a memoria geral de scripts, cenas, e procedimentos, ja o
seria. Esta proposta implica um sistema precoce de memorias de eventos,
quer de uma forma ontogenética, quer de uma forma filogenética, que é,
mais tarde, complementado por um sistema explicito, para episddios
especificos experimentados num passado especifico. O sistema de
memorias de eventos gerais pode servir necessidades adaptativas para a
maioria dos seres vivos, algumas fungbes adicionais podem ser apontadas
como capacidades Gnicas do ser humano, tal como a retengao de memorias
especificas de episddios do passado pessoal. Sendo assim, identificar a
fungdo de recordar o passado especifico, e o envolvimento de um eu
passado especifico sera a chave para a compreensao do desenvolvimento
da memodria autobiografica.

Matta e Guerreiro (1999) acreditam que no script se particularizam
acgdes e propriedades, e se definem accdes obrigatérias e opcionais. Ao

experienciar os acontecimentos, a crianga tem por base aquilo que acontece
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normalmente, construindo uma sequéncia esperada especifica. As
experiéncias vividas sdo generalizadas através dos scripts, que, apds se
formarem, servem de organizadores sociais e cognitivos, que direccionam as
accgdes dos individuos em situagdes familiares, permitindo que se adaptem
os comportamentos e as acgbes, e auxiliando o processamento de
informagdes relevantes e a resolugéo de problemas.

Nelson (citada por Tomasello, 2002) aplicou o conceito de script ao
desenvolvimento cognitivo das criangas propondo que a cognig&o inicial das
criancas fosse organizada fundamentalmente em termos de eventos. Os
eventos t8m muitas formas e tamanhos, bem como as representagdes de
eventos das criangas. No entanto ha um ponto comum: todas as
representacdes de eventos estdo organizadas como sequéncias de acgoes,
ou mudangas de estado. Os conceitos de objectos s&o derivativos, no
sentido em que devem ser extraidos destas primeiras representagoes de
eventos. E importante enfatizar que estamos a falar ndo sobre a percepgao
de objectos e eventos, mas sobre a sua conceptualizagao.

Matta (1999) vé as representagbes gerais de acontecimentos
rotineiros como uma das primeiras formas de representacdo mental. A
crianca vai usar a sua experiéncia real de situagdes rotineiras para poder
construir conhecimento, mesmo antes de o poder fazer através de meios
semidticos, como a linguagem. S6 mais tarde, e de facgdo gradual, vai surgir
a funcdo referencial das palavras, a partir de vivéncias rotineiras e de
eventos particulares. A fungdo simbodlica e significativa da linguagem s¢ ira
surgir ap6s a formagdo de uma representacdo dos acontecimentos

distanciada, e ja bastante complexa.

2.5.1 O desenvolvimento dos scripts das criangas

Uma das descobertas mais interessantes da investigacdo sobre
scripts € o continuo desenvolvimento desta forma de representagdo. Nelson
(citada por Hudson, Fivush & Kuebli, 1992) mostrou ja que mesmo criangas
muito pequenas possuem conhecimentos gerais e bem organizados sobre

rotinas e eventos recorrentes. Quando perguntamos a criangas em idade
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pré-escolar o que acontece durante um determinado evento familiar estas
fornecem-nos recontos gerais e temporalmente organizados. Outro dos
aspectos interessantes destes recontos é o facto de as criangas nao
relatarem uma instancia especifica de um evento, mas sim acg¢des gerais
que ocorrem todas as vezes em que um determinado evento ocorre. As
criancas recontam eventos usando o pronome impessoal e o presente
intemporal (faz-se X), o que indica que o evento estd organizado como um
conjunto de expectativas de que todas as ocorréncias do evento sejam
estruturadas de forma semeihante. Finalmente, os relatos das criangas sao
organizados temporalmente.

Hudson e Nelson {citada por Hudson, Fivush & Kuebli, 1992) fazem
notar que as criangas relatam os eventos desta forma mesmo apds a
primeira ocorréncia do evento, o que sugere que as criangas formam um
conjunto geral de expectativas baseado no primeiro encontro. Elas sao,
ainda, capazes de relembrar experiéncias que ocorreram apenas uma vez
apods longos periodos de tempo desde os 20 meses de idade. As
representagbes de scripts e episodicas ndo sdo nem teérica, nem
logicamente incompativeis. Um individuo pode lembrar-se de uma
ocorréncia especifica com grande detalhe (i.e. ter uma representagédo
episddica) e assumir que ocorréncias futuras deste evento irdo ter a mesma
estrutura basica encontrada durante a sua primeira experiéncia (i. e. ter uma
representacdo de script). Assim, apdés uma unica experiéncia, as criangas
possuem informacéo especifica e detalhada sobre o evento e, ao mesmo
tempo, sdo capazes de usar esta informagdo para prever ocorréncias
futuras.

Nelson (citada por Matta & Guerreiro, 1999) afirma que o script é o
primeiro modelo de representa¢do de acontecimentos reais, experimentados
pelas criangas, sendo um nivel basico de representagdo do conhecimento, e

tendo uma natureza concreta.

2.5.2 Recordacgéo de variaveis episddicas na aquisi¢ao de scripts
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Implicita em todos os trabalhos de Nelson (citados por Tomasello,
2002), esta a perspectiva de que a maioria das actividades que estruturam a
vida das criancas sdo scripts culturais recorrentes e padrées. Em relagéo a
aprendizagem de palavras, por exemplo, a autora enfatizou recentemente o
papel representado pelo que chama “relevancia contextual”. A ideia € que a
compreens&o de novas pegas de linguagem por parte das criangas depende
crucialmente da sua compreensdo de como essa pega de linguagem se
encaixa na interacgdo socio-comunicativa que se esta a desenrolar, no seu
contexto socio-cultural particular.

Para Vygotsky (1934/2001) a descoberta de que os significados das
palavras séo inconstantes e versateis é crucial para a teoria do pensamento
e da linguagem. O significado da palavra modifica-se durante o
desenvolvimento da crianga, e também através das diferentes formas de
pensamento. Na sua natureza interior, o significado da palavra pode alterar-
se, alterando-se, também a relacédo do pensamento com a palavra. Em cada
fase do desenvolvimento existe uma estrutura do significado verbal a par
com a sua relagdo especifica entre pensamento e linguagem, sendo que
esta relacdo é determinada pela propria estrutura.

Raramente, na nossa experiéncia com eventos do mundo real,
experimentamos eventos da mesma forma em instanciagdes repetidas.
Mesmo eventos de rotina incluem variagées menores de uma experiéncia
para a outra. Para compreender o processo de aquisigdo de scripts &
necessario perceber de que modo as criangas formam scripts a partir de
experiéncias variaveis de eventos. Como demonstram Farrar e Goodman
(citados por Hudson, Fivush & Kuebli, 1992), o niumero de vezes que um
evento permanece idéntico influencia a recordagdo subsequente de
episodios standard mas também de episédios variantes. Ao aumentar a
experiéncia de um mesmo evento, a sua recordagdo € melhorada, ao
mesmo tempo que a recordacio de variagdes que sucederam apenas uma
vez diminui. O aumento de experiéncia leva a uma diminui¢do de confusbes
entre ocorréncias standard e ocorréncias variaveis, especialmente no que
diz respeito a criangas pequenas. A altura em que surgem as variagdes de

um episddio pode, também, ser especialmente importante para as criangas
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pequenas. Em recordagbes espontaneas as criangas ndo mencionam,
normalmente, as variagdes que ocorrem num script standard. No entanto,
quando s&o questionadas directamente sobre acgdes e objectos especificos
diferentes, todas as criancas demonstram um vasto conhecimento sobre

essas alteragdes.

2.5.3 A Memoria das Criangas sobre Episddios ou Eventos Familiares

Hudson, Fivush e Kuebli (1992) acreditam que devido a
experimentarem muitas vezes um evento, as criangas conseguem antecipar
o grau de variabilidade inerente a varios componentes em diferentes
eventos. As variagbes dos eventos sdo definidas como o conjunto de
alternativas previsiveis num evento, que se encontram no alcance de
variabilidade representado no script de cada pessoa, sendo este
determinado a partir da experiéncia passada que se tem com esse evento.
Os desvios do evento sdo variacdes que ndo podem ser previstas pelo script
do evento de cada pessoa.

Varios modelos foram propostos para dar conta da organizagéo de
memorias de eventos gerais e especificas. A grande maioria das
formulagdes recentes tem origem no esquema e no modelo de correcgéo de
Bartlett (citado por Hudson, Fivush & Kuebli, 1992), que propbs que a
representacdo geral sobre episodios tipicos de uma historia fosse
representada num esquema de histdria, e que os desvios do esquema
fossem armazenados como desvios, num esquema separado. Lembrar
consistiria, assim, na recuperagdo do esquema apropriado com 0s desvios
especificos Gnicos a um episddio particular. Este modelo tem implicagdes na
forma como as criangas se lembram de episddios especificos de eventos

que sdo também representados como esquemas de eventos gerais.

2.6 A Consciéncia do Passado
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As narrativas autobiograficas implicam, na perspectiva de Nelson e
Fivush (2004), pelo menos, duas formas de ordenar o tempo, & numa
concepgéo completa de uma histdria de vida surge uma terceira forma.

A primeira forma de ordenar o tempo é a da sequéncia dentro dos
eventos recordados. Fivush e Mandler (citados por Nelson & Fivush, 2004)
acreditam que as criangas muito pequenas tém um bom dominio da
sequencia de rotinas familiares, ou scripts, e s&o sensiveis a ordem,
especialmente & ordem causal. Friedman (citado por Nelson & Fivush, 2004)
mosirou que a capacidade para ordenar eventos do dia a dia aumenta ao
longo do periodo pré-escolar, e a compreenséo, por parte das criangas, da
sequéncia, duragéo e distancia dos eventos comega durante os anos do pré-
escolar, mas continua a desenvolver-se nos Ultimos anos da infancia.

Harner (citado por Nelson & Fivush, 2004) acredita que a segunda
forma de ordenar o tempo localiza a narrativa do evento num tempo
especifico no passado. Para uma crianga pequena, que ndo tem nenhuma
medida externa do tempo, tal como dias, semanas, meses, e anos, isto pode
ser alcancado inicialmente por dias nominais. Por exemplo, ‘0 meu
aniversario” ou “Natal”, ou por épocas do ano, tal como “no Ver&o passado”.,
O uso de etiquetas deste tipo indica que as criangas concebem um evento
como tendo acontecido num tempo particular do passado, diferente do
presente. No entanto, a aquisicdo de marcadores temporais relativos, tais
como ontem, e amanha, é alcangada tardiamente, sendo que, muitas vezes,
isto acontece apenas por volta dos 5 anos de idade. Antes desta aquisicao,
ontem e amanha podem ser utilizados para descrever qualquer dia que nao
hoje, e ontem podem também ser usados para descrever uma qualquer
altura no passado.

De acordo com Nelson e Fivush (2004) a terceira forma de ordenar o
tempo implica a localizago das memorias dentro da propria histéria de vida,
o que implica, muitas vezes, a sequenciagao de memorias em relagéo a uma
sequéncia externa, tal como os anos de escola, 0 emprego, ou eventos
familiares.

A concepcdo de passado emerge quando a crianga compreende a

existéncia de uma vida passada, que vira a incluir o tempo em que “eu era

0 Tempo nas Interacgdes Verbais entre Educadoras e Criangas do Ensino Pré-Escolar
Dissertagdo de Mestrado

Antonina Pereira

2005



19

bebé”. Embora a crianca possa inferir que comegou a vida como um bebe,
tal como todos noés, ndo podera conhecer as especificidades da sua vida
passada sem aceder as descricdes das outras pessoas. As narrativas dos
seus pais sdo, deste modo, uma contribuigio importante para o conceito de
passado pessoal da crianga. Falar sobre eventos vividos com 0s pais, que
incorporam os fragmentos das criangas em narrativas sobre o passado,
organiza a memoria para recordagdo futura, mas também suporia a
compreenséo da ordem e das localizagdes especificas do tempo pessoal, o
que é a base essencial para a memoria autobiografica. As investigagoes de
Friedman e Kemp (citadas por Nelson & Fivush, 2004) demonstram que as
criangas adquirem gradualmente o comando dos eventos do seu proprio

passado, durante os anos do pré-escolar.
2.7 O Eu no Tempo

O eu esta intimamente relacionado com o sentido de passado e futuro
pessoal, pois as criangas desenvolvem a compreenséo de que foi o mesmo
eu, que existe no presente, o que viveu o evento no passado. Relacionar o
eu no passado com 0 eu no presente requer a capacidade de reter e mapear
duas representagbes em simultdneo, o eu no passado e o eu no presente. A
capacidade de reconhecer duas perspectivas diferentes do mesmo evento, a
perspectiva pessoal e a de outro, passado esta relacionada com isto, bem
como a distingdo entre um passado partilhado com pais, ou irmaos, € um
passado pessoal proprio e tnico (Nelson & Fivush, 2004).

Embora haja menos trabalhos sobre a compreensdo do futuro, por
parte das criangas, ha cada vez mais provas que demonstram que 0s pais
comecam a falar sobre o futuro mais ou menos ao mesmo tempo que
comecam a falar sobre o passado tal como € demonstrado nas
investigagoes de Lucariello e Nelson, e, mais tarde, de Benson (citadas por
Nelson & Fivush, 2004).

2.8 A Memoéria Direccionada para o Futuro
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O desenvolvimento precoce da memoria de eventos é direccionado
para o futuro. As representa¢des da memoria servem a fungdo de antecipar
o futuro. Sé depois dos 3 anos é que as criangas comeg¢am a compreender o
valor de recordar, apenas por recordar, ou seja, a fungéo autobiografica das
memorias de eventos. O desenvolvimento da memdria autobiografica, de
acordo com a perspectiva do interaccionismo social ocorre ao longo de
conversagdes sobre eventos passados com parceiros adultos. Enquanto os
pais conversam com as criangas sobre “o que aconteceu quando®, as
criancas aprendem como falar sobre as suas memorias com ouiros e
compreendem o valor de partithar informagdes da memdria com um parceiro
conversacional (Hudson, 2002).

Segundo Nelson e Fivush (2004), a memdria autobiogréfica & explicita
e declarativa, envolvendo tipicamente um sentido do eu a experimentar o
evento num ponto especifico do tempo e do espago. A memoria
autobiografica ndo se refere apenas ao eu, mas & pessoalmente significante,
relacionada com episddios que tém significado pessoal. O significado
pessoal emerge das emogoes, motivagdes, e objectivos que s0 construidos
em interacgbes com os outros no mundo. A meméria autobiografica €, entéo,
uma memoria declarativa e explicita, para pontos especificos no passado,
recordados a partir da perspectiva Unica do eu na sua relagdo com 0s
outros.

Nelson (citada por Tomasello, 2002) propds que algumas criangas
generalizavam e compreendiam a fungdo comunicativa das palavras como
maioritariamente referencial, por isso usavam-nas normalmente apenas para
designar coisas. Outras criangas entendiam que a principal fungdo das
palavras é expressiva, por isso usavam-nas para direccionar a ateng&o ou
comportamento dos outros.

A aquisicao inicial, por parte das criangas, das palavras temporais e
causais foi investigada por Levy e Nelson (citados por Tomasello, 2002).
Estudando o uso que as criangas fazem de palavras como: “amanha,
porque, hoje, manha, brevemente, ontem e agora” descobriram que as
criangas apenas usam estes termos em frases formuladas e com a mesma

funcéo que os seus pais a usam. Hipotetizaram, assim, que, neste caso, a
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producdo de itens linguisticos precedia a sua compreensé&o, no sentido em
que os seus primeiros usos estavam ligados a contextos discursivos
especificos e ndo mostravam flexibilidade de uso como a dos adultos. Estas
palavras serviam apenas fungbes discursivas e uma compreenséo total
(como a de um adulto) espera o encontro das criangas com estas palavras
num espago mais amplo de contextos funcionais.

Ha muito que Nelson (citada por Hudson, 2002) afirma que uma das
funcdes mais importantes do desenvolvimento da memoria precoce € a
previsdo de eventos futuros. As criangas pequenas formam represeniagdes
gerais de eventos recorrentes e retém memorias episodicas de eventos
episddicos individuais para compreender e prever ocorréncias futuras do dia-
a-dia.

Nelson (citada por Hudson, 2002) afirma que as interacg0es sociais
verbais sdo contextos criticos para o desenvolvimento dos conceitos de
tempo. Conceitos preliminares de sequéncia e recorréncia podem ser
apreendidos por criangas muito novas, ainda em fase pré-verbal, mas, para
compreender sistemas de tempo convencionais, as criangas tém de
aprender como €& que estes conceitos de tempo fundamentais sao
coordenados e quantificados na linguagem. Por exemplo, saber o que ocorre
quando se vai ao parque infantil e saber que se vai la frequentemente
implica compreender conceitos temporais de sequéncia e recorréncia, mas
saber que se vai ao parque infantil todos os Sabados implica compreender
como é a recorréncia representada nas unidades convencionais de dias e
semanas. Saber que se vai a piscina quando esta calor coloca um evento
numa sequéncia de mudancga de estagdes; saber que se vai a piscina no
Verdo implica coordenar essa sequéncia em conceitos convencionais de
estacdes e ciclos do ano. Apesar da importancia do conhecimento de
eventos para a previsdo de eventos futuros, hd pouca pesquisa sobre a
conceptualizagio, por parte das criangas, de eventos futuros. No entanto, as
conversacbes sobre o futuro podem ser tdo importantes para que as
criangas pequenas desenvolvam um conceito explicito do tempo futuro,
como as conversagdes sobre eventos passados 0 sdoc para O

desenvolvimento da memoria autobiografica. A discussdo verbal é
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imprescindivel para o desenvolvimento de conceitos de tempo
convencionais, porque 0s conceitos de tempo convencionais devem ser
adquiridos através da linguagem, sendo o préprio conceito de tempo, em si,

uma construgao social transmitida as criangas através da linguagem.

2.9 Conversagoes sobre Eventos Passados e Futuros

Nelson e Fivush (2004) acreditam que a medida que as criangas se
tornam utilizadores da linguagem, os pais comegam a conversar sobre
eventos passados e futuros com elas, podendo estas conversagées variar na
sua frequéncia e caracteristicas, o que podera, ou ndo, estimular a memoria
da crianca. O discurso sobre o passado da crianga, e sobre eventos
antecipados cria os alicerces para que o conceito de tempo da crianca se
desenvolva, em termos de posicdes temporais especificas no passado e no
futuro, alicerces estes que sédo essenciais para estabelecer uma ordem na
memoria autobiografica. As distingbes de tempo convencionais sao
capacidades que advém do desenvolvimento da linguagem, & medida que a
sintaxe e a semantica complexas s&o estabelecidas, e que as fungdes
alargadas do discurso, tais como histérias e conversagdes, comegam a ser
compreendidas e que a crianga comeca a participar nelas.

A interacgdo tem um papel fuicral na constru¢do da autonomia da
crianga, na partilha de valores e significados, guiando a sua participagédo nas
mais variadas experiéncias da sua vida. O desenvolvimento da crianca
processa-se atraves da sua participagao em experiéncias sociais do dia-a-
dia, com diferentes pessoas e instrumentos sociais. E ai que sdo construidas
significagdes partilhadas (Matta, 1999).

Apesar de se acreditar que a linguagem e a interacgdo social tém um
papel central no desenvolvimento da compreensao do tempo por parte das
criangas, poucos investigadores examinaram a forma como a conversagéo
natural sobre eventos do dia-a-dia contribui para a conceptualizagdo do

tempo por parte das criangas. A maioria das pesquisas sobre a
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compreensdo temporal das criancas tem-se focado em avaliagbes nao
verbais. Ha vastas evidéncias para o facto de, durante os primeiros 2 anos
da vida, as criangas serem capazes de aprender sequéncias temporais
simples e antecipar “0 que acontece a seguir’, como demonsirou Bauer
(citado por Hudson, 2002). Varias pesquisas mostraram, atraves de tarefas
de sequencializagdo de imagens, que as criangas desenvolvem uma
compreensdo mais complexa da estrutura temporal de eventos do mundo
real entre os 3 e os 8 anos.

Friedman (citado por Hudson, 2002) conduziu uma pesquisa
extensiva sobre as representagbes da estrutura temporal das criangas
usando tarefas de sequencializagdo de imagens em que era pedido as
criancas que ordenassem eventos numa linha temporal relativamente ao
tempo presente ou a um determinado ponto de uma sequéncia. Este tipo de
pesquisa indicou que por volta dos 4 a 5 anos de idade as criangas podem
representar a sequéncia temporal dos eventos principais do seu dia. Por
volta dos 6 a 7 anos conseguem organizar eventos sazonais. Por volta dos 7
a 8 anos conseguem organizar correctamente cartdes listando os dias da
semana e os meses do ano. O autor prop0s, entdo, que as criangas do pre-
escolar desenvolvem uma representagdo imagética, organizada
espacialmente, das actividades diarias. Esta representagéo inclui informagéo
sobre sequéncias e sobre a magnitude dos intervalos que separam
elementos dos eventos. As criancas de 4 anos usam esta imagem espacial
para localizar eventos passados relativamente ao presente e para julgar com
precisdo ha quanto tempo atrds ocorreram, por exemplo, aniversarios e
férias. Ainda que as criangas também possam usar esta imagem espacial
para representar o tempo futuro e avaliar as distancias de eventos futuros,
as criancas de 4 anos sdo menos bem sucedidas em avaliar eventos futuros
do que eventos passados.

Benson (citado por Hudson, 2002) também utilizou uma tarefa de
organizacdo sequencial de imagens para testar se as criangas de 4 e 5 anos
conseguiam organizar sequencialmente 12 actividades do dia-a-dia passado
(ontem), presente (hoje) e futuro (amanha) ao longo de uma linha temporal.

As criancas das duas idades sequenciavam correctamente estas
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actividades, embora fossem mais precisas a sequenciar actividades do
passado que do futuro. Estas descobertas demonstraram que o conceito de
passado e de futuro das criangas do pré-escolar se desenvolve num
contexto em que estas pensam sobre eventos rotineiros, e que pensar sobre
o futuro pode ser mais dificil para as criangas pequenas do que pensar sobre

o passado.

2.10 Estilo Narrativo Materno

Na perspectiva de Vygotsky (1934/2001), ao longo do processo de
desenvolvimento da lingua, modificam-se a estrutura semantica dos
significados das palavras e a natureza psicoldgica desses significados. Para
o autor, o pensamento linguistico passa das formas inferiores e primitivas de
generalizagdo, a formas superiores, mais complexas, que encontram
expressdo nos conceitos abstractos. Ao longo do desenvolvimento da
palavra modificam-se tanto o contetido concreto da palavra, como o prdprio
cardcter da representagdo e da generalizagdo da realidade na palavra. A
compreensao da linguagem consistira, assim, numa cadeia de associagoes,
que surgem na mente sob a influéncia das imagens semidticas das palavras.

As conversagdes e as historias também trazem com elas um sentido
emergente de distingdo entre o eu e os outros, sendo este um novo nivel de
consciéncia alargada, que reconhece a diferenca entre estados mentais do
eu e dos outros (diferentes conhecimentos, diferentes memorias).
Experimentar diferentes formas de narrativa, no faz-de-conta, em historias, e
especialmente em conversagdes sobre episddios pessoais, fornece um
modelo para a organizagéo das proprias memérias episodicas em narrativas
que enfatizam motivagdes, objectivos resultados, emogdes, e valores.
Praticar este tipo de organizagdo tem dois resultados: a crianga aprende a
contar as suas experiéncias pessoais nas formas sociais valorizadas pela
comunidade, e adquire uma forma mais coerente, que ajuda a retengéo de
um episédio inteiro, e ndo apenas de fragmentos de cenas (Nelson & Fivush,
2004).
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Tal como os adultos ajudam as criangas a aprender as competéncias
para recuperar, ensaiar e elaborar a sua forma de recontar o passado,
também ajudam as criancas a construir narrativas mais coerentes. O estudo
de Haden, Haine, e Fivush (citado por Nelson & Fivush, 2004) comprova que
as maes que usam mais informacgdo orientadora, fazendo perguntas, ou
fornecendo informacdo sobre quando e onde o evento ocorrera, tém
criangas que comegam a incorporar mais esta informag&o nas suas proprias
narrativas independentes sobre o passado. E as criangas de maes que
incluem mais avaliagdes, tais como reacgdes emocionais, € uma postura
subjectiva em relagdo ao evento, incluem mais informagéo deste tipo nas
suas narrativas independentes, numa fase de desenvolvimento mais
avancgada.

Nelson e Fivush (2004) encaram o estilo de narragdo materno como
um instrumento para o desenvolvimento das capacidades narrativas das
criangas ao longo do tempo. A semelhanca do estilo de recordagdo
elaborativo, os efeitos do estilo narrativo materno nas narrativas das
criangas emergem ao longo de um periodo de meses, ou mesmo anos.
Podemos, entdo, afirmar que é o efeito cumulativo de muitas conversagoes
sobre eventos passados, que ocorrem ao longo do periodo pré-escolar, que
influencia a competéncia das criangas quanto a memoéria autobiografica. Nao
faltam provas de que os efeitos do estilo narrativo materno e do estilo de
recordagdo materno sobre o desenvolvimento das competéncias
autobiograficas das criangas séo substanciais. No entanto, aquilo que as
criancas trazem para este contexto parece, também, modular o estilo
materno, influenciando o seu proprio desenvolvimento.

Ao longo da ultima década tem-se estabelecido que as criangas
adquirem competéncias narrativas e de memoria através da participagéo em
interaccdes sociais, apoiadas pelos adultos. Mas as criangas néo s@o
apenas recipientes passivos do apoio dos adultos. Tal como as suas mées,
as criancas divergem em estilo pessoal, ou temperamento, o que entra nos
seus padrdes de interacgdo. Nelson e Fivush (2004) véem os pares de mae-
crianga como um sistema de acomodagdo mutuo. Embora as investigagdes

se foquem em algumas interaccdes especificas, cada uma destas
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interacces reflecte uma longa histéria, em que as maes e as criangas se
conformam uma com a outra, e desafiam os estilos e competéncias de cada
uma. O envolvimento das mées com as criangas em actividades mutuas
facilita o desenvolvimento de competéncias especificas. Enquanto as
criancas desenvolvem as competéncias narrativas e linguisticas, para
organizar e recordar o seu passado, atraves da participagéo em recordagées
apoiadas pelos adultos, também comegam a perceber o passado como
passado, ou seja, a compreenséao do tempo e da sequéncia, e a forma como
as experiéncias passadas se engquadram numa linha temporal de
desenvolvimento. Esta compreensdo €& imprescindivel para o
desenvolvimento da memdria autobiografica de duas formas. Primeiro,
permite que a crianga localize um evento passado especifico, num ponto
especifico do tempo e do espago. Segundo, através da localizacdo de
eventos passados no tempo a crianga comeca a desenvolver a ideia de um

eu continuo, um eu que existe ao longo do tempo e do espaco.

2.11 O Desenvolvimento da Linguagem e a Recordagéo Verbal

As criancas comecam a compreender a usar algumas palavras
produtivamente por volta do fim do seu primeiro ano, e na primeira metade
do segundo. No entanto, as palavras s&o usadas esporadicamente, e
sobretudo para usos pragmaticos durante todo o segundo ano, como
demonstrou Halliday (citado por Nelson & Fivush, 2004).

No inicio do desenvolvimento da crianca, constata-se a existéncia de
uma fase pré-intelectual no processo de formagao da linguagem, e de uma
fase pré-linguistica no desenvolvimento do pensamento (Vygotsky,
1934/2001).

Aos 20-24 meses, 0 vocabuldrio das criangas aumenta, e estas
comecam a produzir pequenas frases. Comecam, também, a fter
conversacdes breves com o0s seus pais, COm 0S seus irmaos e com outros
adultos proximos delas, exprimindo os seus desejos e interrogacodes.

Nelson e Ross (citados por Neison & Fivush, 2004) verificaram que

muitas criancas comegam a referir-se a objectos recordados, localizagoes,
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pessoas, ou eventos, por volta dos 18-20 meses, e aos 2 anos as criancas
podem expandir as suas referéncias ao passado, incluindo eventos que
sucederam semanas, ou mesmo meses, atras. No entanto, neste ponto as
referéncias tendem a ser fragmentarias e dificeis de interpretar para adultos
que nao tenham partilhado a mesma experiéncia.

Weist (citado por Nelson & Fivush, 2004) acredita que muitos
aspectos gramaticais e lexicais que séo relevantes para a reconstrugéo do
passado permanecem indisponiveis para as criangas desta idade, inclusive
construgbes verbais complexas, referéncias a localizagbes temporais
relativas ou especificas, (/.e. :ontem, ou Domingo), e localizadores temporais
relativos (/e. : antes, depois, durante).

Hudson (citada por Nelson & Fivush, 2004) n&o se surpreende, entéo,
com o facto das contribuicdes das criangas, em conversagbes sobre o
passado, serem fragmentarias e breves, que nestas fases precoces de
conversacdo sobre o passado os adultos fornegam a maior parte do
conteido e da estrutura, e que as criangas participem, muitas vezes,
simplesmente através da repetigdo, ou confirmagao daquilo que foi dito pelo
adulto. Desta forma, os adultos fornecem o suporte linguistico, ou a moldura,
ajudando as criangas a organizar as suas experiéncias, quer enquanto
ocorrem, quer em retrospectiva, e € esta organizagéo que permite que as
criancas representem e subsequentemente se recordem verbalmente do
evento de uma forma coerente e significativa. As criangas, nas fases
precoces de desenvolvimento, usam a estruturag&o linguistica dos adultos
para as ajudar a organizar a sua propria representagédo da memoria. Mesmo
quando as criangas se tornam mais velhas, continuam a ser dependentes
dos adultos para que estes as ajudem a organizar as suas experiéncias
através da linguagem. Ao longo dos anos do pré-escolar as criangas sao
dependentes dos adultos para estruturar um evento na linguagem a medida
que este ocorre, para ajudar a organizar esse evento para meméria futura.
Recordar um evento retrospectivamente também exige um suporte

linguistico, que toma a forma da narrativa.
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2.12 A Compreenséo e o Uso de Termos Temporais

De acordo com Hudson (2002) as investigagbes sobre a compreensao
e uso, por parte das criangas, da linguagem temporal focaram-se, sobretudo,
na aquisicdo de marcadores gramaticais (tempo, modalidade e aspecto) e
marcadores lexicais tal como advérbios (ie.. amanhd, mais tarde),
preposicdes (ie.. na segunda-feira, depois) e conjung¢des (ie.: e depois),
examinando-se quer o discurso espontdneo, quer o discurso usado em
situacdes experimentais. Na generalidade concorda-se que aos 2 anos as
criancas conseguem distinguir entre referéncias passadas, futuras e
presentes, usando tempo e aspecto. A compreenséo de “antes” e “depois”,
bem como terminologias convencionais de tempo mais complexas (amanh3,
na proxima semana) € alcangada ao longo dos 4 a 7 anos como demonstra
Benson (citado por Hudson, 2002).

Apesar de diversos estudos terem usado as produgbes esponténeas
das criangcas como base para a analise da compreensdo de termos
temporais por parte das criangas, estas investigagdes ndo examinaram
como € que a linguagem temporal, usada em conversacdes, direcciona para
verdadeiros eventos passados, presentes e futuros, ou como & co-construida
uma narrativa de um evento passado ou futuro. Estes tipos de analise s&o
cruciais para compreender como as criangas aprendem a coordenar as
memorias de eventos passados e o0 conhecimento geral de eventos sobre
uma sequéncia regular de eventos recorrentes numa linha temporal mental.
Friedman, e, mais tarde, Nelson (citados por Hudson, 2002) propuseram que
a regularidade da sequencializacdo de eventos rotineiros no mundo real, e
as interaccdes sociais entre pais e criangas que acompanha estes eventos
fornece a base para a compreensao das relagdes temporais, por parte das

criangas pequenas.
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Hudson (1992) preconiza as conversagdes prolongadas com os pais
como contextos fundamentais para ajudar as criangas pequenas a coordenar
conceitos temporais e formas linguisticas, proporcionando um vasto contexto
narrativo, em que as relacdes entre o tempo real dos eventos e as formas
linguisticas para referenciar o tempo sejam compreendidas. Antes de as
criangas serem capazes de coordenar memorias de eventos, conhecimento
geral de eventos, e especulacdes sobre o futuro em formas verbais
coerentes, com marcadores temporais apropriados, elas devem ser capazes
de fornecer informacdo apropriada sobre eventos, tal como essa lhes é
questionada pelos pais, enquanto co-constroem narrativas sobre eventos
passados e futuros. As conversagdes sobre o passado e o futuro podem ser
contextos importantes para a compreensao das criangas sobre como as
sequéncias de eventos e os conceitos temporais estdo relacionados na
linguagem e no pensamento.

A pesquisa sobre a forma como os pais falam sobre o passado
avancgou significativamente ao passar a examinar a estrutura e conteudo das
conversagdes. Sendo consistente com as teorias de Vygotsky (citado por
Schneuwly, 1987) sobre o papel das interacgdes sociais no desenvolvimento
cognitivo, esta linha de pesquisa sugere que através de conversacoes sobre
os eventos passados, 0s pais ensinam as suas crian¢as a significagao social
da partilha de memorias, ao mesmo tempo que ajudam as criangas no
desenvolvimento das aptiddes de memdria e narrativas necessarias para
lembrar e falar sobre o passado. Esta linha de pesquisa também mostrou
que as variacées na forma como o0s pais envolvem as suas criangas em
conversas sobre o passado pode afectar a capacidade das criangas para

narrar descricbes de memoéria independentes (Hudson, 2002).

2.13 Estilo de Recordagdo Materno

H4, nos nossos dias, muitas provas de que a forma como os pais, e
especialmente as maes, estruturam a conversacgdo sobre eventos passados
com as suas criangas até a idade pré-escolar tém uma influéncia forte e

duradoura na forma como as criangas constroem a prépria narrativa da sua
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vida. Eisenberg (citado por Nelson & Fivush, 2004) faz notar que quando os
pais comegam a recordar conjuntamente com as suas criangas, por volta
dos 18-20 meses, as criancas fornecem pouca informacéo, e dependem dos
prestadores de cuidados adultos para fornecer a maior parte do contetido e
do contexto para estas conversagdes. Durante os 12 meses seguintes as
criancas comegam a fornecer mais informagdo sobre o que aconteceu.
Mesmo assim, durante os primeiros anos de infancia, os adultos continuam a
fornecer a maior parte do contelido e da estrutura para estas conversagoes.

Bruner, e, mais tarde, Bauer (citados por Fivush & Vasudeva, 2002)
demonstrou que os bebés e as criangcas em idade pré-escolar possuem
memodrias organizadas e generalizadas de eventos recorrentes e de rotina.
Bruner, e, mais tarde, Nelson e Ross (citados por Fivush & Vasudeva, 2002)
verificavam que o mesmo se passava com as memorias detalhadas de
ocorréncias especificas que sucederam apenas uma vez.

Se as criangas usam a memoria para atingir objectivos em
interaccdes em curso, dai decorre que tenhamos de observar estas
interacgdes como locais em que a memoéria se desenvolve. Uma
investigacdo recente de Nelson e Fivush (citada por Fivush & Vasudeva,
2002) demonstrou que as criangas aprendem as formas e fungGes da
memoria através da participacdo em interacgdes orientadas pelos adultos.
Mais especificamente, as criangas aprendem a narrar as suas experiéncias
passadas através da participagdo em recordagbes conjuntamente com os
seus pais. McCabe e Peterson (citados por Fivush & Vasudeva, 2002)
perceberam que a forma como os pais estruturam as conversagoes sobre
eventos passados com as suas criangas em idade pré-escolar tem um
profundo efeito na forma como as criangas se lembram do seu passado e o
partilham com outros.

Fivush e Fromhoff identificaram (citados por Hudson, 2002) dois
estilos de elicitacdo, o elaborativo e o repetitivo. Os pais que usam um estilo
elaborativo tém tendéncia a questionar mais os seus filhos, e providenciam
mais, e mais informacdo a medida que vé&o repetindo as suas perguntas.
Fornecem, também, informacdo sobre as suas proprias memodrias, e

fornecem detalhes sobre as respostas dos seus filhos, ainda que as
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respostas deles ndo respondam de forma directa as questdes postas. Os
pais que usam um estilo repetitivo tém tendéncia a redizer questdes muito
semelhantes, sem necessariamente trazer nova informacdo. Estudos
longitudinais indicaram, ja, que os filhos de pais que usam um estilo
elaborativo se tornam mais elaborativas nas suas préprias narragdes, ao
longo do tempo.

O estudo de McCabe e Peterson (citado por Nelson & Fivush, 2004)
mostra claramente estas diferencas individuais na forma como as maes
estruturam as conversagbes sobre o passado com as suas criangas,
influenciando o desenvolvimento das capacidades autobiograficas das
mesmas. Foi igualmente observado que as maes variam numa dimensao de
elaboracgdo, sendo que algumas mées falam mais frequentemente sobre o
passado e discutem eventos passados de uma forma ricamente adornada.
As méaes elaborativas continuam a questionar as suas criangas sobre o
passado, dando mais e mais detalhes sobre aquilo que ocorreu, mesmo
quando as suas criangas nao se lembram de nenhuma informacao.
Contrastando com estas, as maes repetitivas efectuam menos questdes,
sendo as suas questdes redundantes, repetindo, essencialmente as mesmas
questdes vezes sem conta na tentativa de fazer com que a sua crianga
enuncie um detalhe especifico sobre o que ocorreu.

McCabe e Peterson (citados por Haden, 1998) verificam que as méaes
sdo consistentes, ao longo do tempo, no seu estilo de recordagdo, com a
mesma crianga. No entanto, as maes que sdo elaborativas ao falar sobre o
passado ndo demonstram maior ou menor aptiddo para serem muito
elaborativas ao fala’r com as suas criangas numa brincadeira livre, como
demonstram Haden e Fivush (citadas por Haden, 1998). Sendo assim, o
estilo de recordacdo materno pode ser uma expressao, interligada com o
contexto, da forma como as maes véem as fungdes e a importancia da
conversagado sobre o passado com as suas criangas. Para suportar este
argumento é imprescindivel saber se as maes também adoptam um estilo
consistente ao falar sobre o passado com diferentes parceiros

conversacionais.
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2.13.1 Consisténcia do estilo conversacional

Reese, Haden, e Fivush (citadas por Nelson & Fivush, 2004)
constataram que o estilo materno é deveras consistente ao longo dos anos
do pré-escolar e Haden (citada por Nelson & Fivush, 2004) verificou esta
consisténcia entre irmaos da mesma familia. O estilo de recordagao materno
nao é apenas uma diferenca na forma de falar das mées, as mées que séo
elaborativas durante as recordacdées nao s30 necessariamente mais
conversadoras noutros contextos interaccionais. O estilo de recordacdo
materno prediz, mesmo, o desenvolvimento das capacidades de memodria
autobiografica das criangas.

Para Nelson e Fivush (2004) ha uma incrivel continuidade no nivel de
elaboracdo materno ao longo dos anos do pré-escolar. O estilo materno no
inicio do desenvolvimento tem um efeito substancial na capacidade,
emergente nas criancas, de relembrar o seu préprio passado, sendo que
este efeito emerge ao longo de um periodo relativamente prolongado do
desenvolvimento. A forma como as méaes recordam com as suas criancas
que se encontram no periodo pré-escolar continua a afectar a capacidade de
memoria das criangcas mais de dois anos depois. No inicio do
desenvolvimento, estes efeitos sdo direccionais, da mae para a crianga,
mas, no fim dos anos do pré-escolar os efeitos das criangas nas maes sao
tdo fortes como os efeitos das maes nas criangas, o que faz ressaltar a
bidireccionalidade destas relagdes. As criangas tém um papel importante na
elicitacdo e mantimento do estilo materno, e s&o, desta forma, co-
contribuidores da sua prépria socializagdo e ambiente.

Quando as criangcas sdo mais novas, as maes fornecem toda a
estrutura e conteldo da recordacdo. Mas, na conversacdo entre a mée
elaborativa e a sua crianga ha um forte sentimento de histéria, sendo que

através de cada turno conversacional esta mae continua a dar mais uma
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peca da histdria até que todo o episddio tenha sido lembrado, ainda que a
crianga contribua pouco para o surgimento da narrativa. J& a mae repetitiva
rediz as mesmas questdes vezes sem conta quando a sua crianca nao se
lembra de nenhuma informacédo, e depois, pura e simplesmente muda de
tépico. No final do periodo pré-escolar uma mae elaborativa e a sua crianca
co-constroem uma rica histéria de uma experiéncia partilhada. Tecem juntas,
os detalhes e pormenores sobre o que ocorreu, criando uma narrativa
partihada complexa e coerente. Ja a crianga da mae repetitiva, embora
contribua para a recordacgéo, realiza uma conversagédo com um formato de
pergunta-resposta, sem muita preocupacgao em criar uma histéria partilhada
de um passado partilhado (Nelson & Fivush, 2004).

2.13.2 Estilo de recordagado materno em diferentes criangcas da mesma

familia

Haden, em 1998, salienta a inexisténcia, até a data, de muitas
investigagdes sobre o facto de as méaes recordarem de forma semelhante ou
diferente, dependentemente do filho com que estdo a falar. A consisténcia
de estilo de recordacdo maternal com diferentes filhos €, no entanto, muito
importante, pois porta consigo questdes relevantes, tais como a natureza
estratégica dos aspectos do uso da linguagem materna, e a semelhancga de
ambientes na aprendizagem das competéncias da memoria autobiografica
em diferentes criangas dentro da mesma familia.

Haden (1998) desenhou, entdo, uma investigagdo para examinar até
gue ponto os estilos de linguagem que as maes adoptam na conversagao
sobre o passado reflectem estratégias consistentes e generalizadas que as
maes usam num contexto de recordagdo. Verificou que, quanto mais
elaborativas eram as maes, mais as criangas se lembravam, dentro das
conversagcbes sobre o passado. Concluiu, também que as maes, na
generalidade, sdo muito consistentes na forma como estruturam as
conversacgdes sobre o0 passado com os diferentes filhos de diferentes idades
que estejam a crescer na mesma familia. Esta descoberta parece apontar

para o facto de diferentes estilos de recordagdo materna reflectirem
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estratégias generalizadas que sido adoptadas pelas maes em contextos

interaccionais especificos.

2.13.3 Estilo de recordagao materno e grau de ligagao

Fivush e Vasudeva, (2002) consideram que se observarmos as
funcbes das recordagdes sobre as nossas experiéncias partilhadas vemos
gue a memodria pode ndo ser 0 seu objectivo primordial. Optamos por
recordar conjuntamente com os outros para criar € manter lagos socio-
emocionais. Ao construirmos e reconstruirmos o nosso passado com o0s
outros interligamos as nossas experiéncias, memorias, e vidas. O estilo de
recordacdo materno e outros aspectos da relagdo mae-crianga poderdo
estar, assim, interligados, existindo uma relagdo, em particular, entre a
recordacgao e a ligacgao.

Fivush e Vasudeva (2002) encaram o estilo de recordagdo materno
como estando relacionado com o grau de ligagao, de tal forma que os pares
mae-crianga que se encontrem ligados de forma mais segura iréo levar a
cabo recordagbes mais elaboradas, e também integrardo mais facilmente
emocoOes positivas e negativas nas suas recordacdes do passado. O estilo
de recordacdo materno é, entdo, uma funcdo da relagdo emocional mae-
crianga. A recordagdo ocorre, assim, dentro de um contexto socio-emocional
e cultural. Ao recordarmos, com aqueles com quem partilhamos o passado,
interrelacionamos as nossas vidas com o nosso passado, e
interrelacionamo-nos com o0s outros. As mies e as criangas que estido
ligadas de forma segura e que levam a cabo recordagdes elaboradas criam

lacos baseados nas ricas historias de vida partilhadas.

2.15 Conversagdes sobre Eventos Futuros

As investigagbes sobre conversagbes entre pais e criangas a

propodsito do futuro sdo raras, mas dois estudos examinaram a frequéncia de
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conversacgdes sobre o passado e sobre o futuro em interacgdes pai-crianca
do dia-a-dia. Lucariello e Nelson (citados por Hudson, 2002) examinaram a
linguagem temporal utilizada pelas maes enquanto falavam com criangas de
2 anos em 3 contextos de eventos: durante um evento de rotina, durante
uma brincadeira livre ndo estruturada, e durante uma brincadeira tematica. A
percentagem de conversagdo sobre o passado e o futuro eram muito
semelhantes, mas ambas eram mais frequentes em contextos de eventos de
rotina do que em qualquer um dos outros contextos de brincadeira. Isto
sugere que o conhecimento de eventos partilhado facilita o uso de
linguagem temporalmente deslocada.

Um outro estudo de Benson, Talmi e Haith (citado por Hudson, 2002)
examinou a conversagao temporal dos pais em 16 pares pai-crianga, tendo,
as criangas, 14, 20 e 32 meses. A conversacao temporal dos pais, ou seja,
as enunciagoes que incluiam uma referéncia temporal, aumentou de 37% do
namero total de enunciagdes dirigidas a criangas com 14 meses, para 52%
aos 32 meses. Embora mais enunciacoes adultas se referissem a eventos
correntes (31%), a referéncia a eventos futuros (14%) era significativamente
maior do que a referéncia a eventos passados (3%). E interessante perceber
que a percentagem de conversagcdo sobre o passado permaneceu
relativamente constante (2 a 3 %), mas a percentagem de conversacao
sobre o futuro aumentou de 11% aos 14 meses para 16% aos 32 meses.

Estes dois estudos mostram que os pais falam com as criangas
pequenas sobre eventos futuros pelo menos tanto quanto falam sobre
eventos passados e talvez até mais frequentemente. Por isso, € possivel
que a forma como os pais falam sobre o futuro possa afectar o
desenvolvimento da compreenséo, por parte das criangas, do tempo futuro.

No entanto, estas investigacées s estudaram criancas até aos 32
meses. Sabemos pouco sobre como os pais falam com criangas mais velhas
sobre o futuro e como as conversas sobre o futuro contribuem para o
desenvolvimento dos conceitos de tempo das criangas. Estas investigacbes
focaram-se sobre a quantidade de conversagdo sobre o futuro que é
direccionada para as criangas pequenas, mas nao sobre o contetdo. Para

compreender como as conversagées sobre o futuro contribuem para a
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conceptualizagdo, por parte das criangas pequenas, do tempo futuro,
necessitamos de examinar o contelido das conversacgdes sobre o futuro
entre pais e criangas. A discussdo verbal sobre eventos futuros pode ser
especialmente importante para o desenvolvimento dos conceitos de tempo
futuro porque o futuro &, essencialmente, uma construgéo hipotética. Em
discussdes sobre o passado, pais e criangas podem aceder as suas proprias
memdrias e discutir essa informagdo com o seu parceiro. Embora as
memorias de eventos passados e conhecimento geral de eventos possa
contribuir para a discussdc de eventos futuros, a conversagio resultante
devera ser especulativa, pois, os participantes discutem o que poderia

ocorrer ou o que provavelmente ocorrera (Hudson, 2002).

2.16 Estilo de Recordagdo Materno em Conversagdes sobre

Eventos Futuros

Em 2002, Hudson levou a cabo um estudo que examinou a
conversagdo temporal entre 56 criangas e as suas maes, incluindo 28
criangas de 2 'z anos e 28 criangas de 4 anos, a autora percebeu que o
ambiente de linguagem temporal que as mdes proporcionaram aos seus
filhos ao longo de conversagdes sobre o passado e o futuro divergem de
varias formas importantes. Segundo a autora, as conversagdes sobre o
passado e sobre o futuro variam em relagdo ao enquadramento de
referéncia temporal mais vasto, no qual os eventos em discuss&o estédo
localizados. As conversagbes sobre eventos passados e futuros
proporcionam as criangas diferentes tipos de informag&o sobre como os
eventos estdo situados no tempo e proporcionam diferentes contextos para a
aprendizagem de como conceptualizar e falar sobre o tempo. As
conversacdes sobre eventos futuros sdo temporalmente mais complexas do
que as conversagbes sobre eventos passados, pois, as criangas necessitam
de diferenciar eventos especificos em tempo real de conhecimento geral de
eventos, e compreender como € que os eventos estdo ordenados ao longo
de uma linha temporal que comega antes do presente e que se estende até

ao futuro com pontos especificos marcados ao longo da linha temporal. A

O Tempo nas interacgdes Verbais entre Educadoras e Criangas do Ensino Pré-Escolar
Dissertagéo de Mestrado

Antonina Pereira

2005



37

autora descobriu, também, que as maes usam mais conversagao hipotética
em conversacdes futuras do que em conversagdes passadas. Uma
descoberta deveras importante, pois, o uso das referéncias hipotéticas
podera indicar a postura das mdes em relacéo aos eventos futuros que
comunicam as suas criancas. O uso de linguagem hipotética podera reflectir
uma estratégia para levar as criangas a pensar sobre o futuro e para ajudar
as criangas a concepiualizar-se, a si mesmas, como participantes em
eventos futuros.

As conversagdes sobre o passado ajudam as criangas a construir um
conceito de um eu autobiogréafico, como afirma Nelson (citada por Hudson,
2002), as conversagdes sobre o futuro poderéo, entéo, ajudar as criancas a
desenvolver um conceito de eu futuro, como declara Bruner (citado por
Hudson, 2002). O uso de linguagem hipotética podera, assim, ser um
marcador de um estilo particular de conversacgéo sobre o futuro que podera
afectar a participagdo das criangas em conversagdes sobre o futuro, ter

implicagdes em como as criangas aprendem a planear eventos futuros.
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3. PROBLEMATICA E HIPOTESES

3.1 Introdugédo

A conversacgdo sobre eventos futuros podera ser tdo importante para
que as criangas pequenas desenvolvam um conceito explicito de tempo
futuro como as conversagcoes sobre o passado o s&o0 para o
desenvolvimento da meméria autobiografica. Para Nelson (citada por
Hudson, 2002) as interacgdes verbais sociais sdo contextos criticos para o
desenvolvimento dos conceitos temporais. Conceitos preliminares de
sequéncia e de recorréncia podem ser apreendidos por criangas mais
pequenas, mas para que entendam sistemas de tempo convencionais €
necessario que as criangas aprendam de que modo estes conceitos se
encontram coordenados e quantificados na lingua.

Como contribuem, entdo, as conversag¢des naturais sobre eventos do
dia-a-dia para a conceptualizagdo do tempo por parte das criangas?

As criancgas, no periodo pré-escolar, desenvolvem os conceitos de
eventos passados e eventos futuros no contexto de pensar sobre eventos de
rotina. Sendo assim, pensar sobre o futuro podera ser mais dificil para as
criancas mais pequenas do que pensar sobre o passado.

Estudos de Hamner, e, mais tarde, de Nelson (citados por Hudson,
2002) demonstraram ja que por volta dos 2 anos as criangas conseguem
diferenciar entre referéncias passadas, presentes e futuras usando o tempo
e o aspecto. J& a compreensdo do “antes” e do “depois” bem como da
terminologia temporal mais complexa (“amanh&”, “na proxima semana”) é
alcancada durante o periodo que vai do 4° ao 7° ano.

Friedman, e identicamente Nelson (citados por Hudson, 2002),
propuseram que quer a regularidade da sequenciacéo de eventos de rotina
no mundo real, quer as interacgdes sociais entre adultos e criangas que
acompanham estes eventos fornecem as bases para a compreensao das

relagdes temporais por parte das criangas.
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Conversacgdes mais longas com adultos poderdo ajudar as criangas
pequenas a coordenar conceitos de tempo e formas de linguagem
fornecendo um contexto narrativo em que as relacées em que o tempo real
dos eventos e as formas linguisticas para referenciar o tempo sao
compreendidas. Antes das criangas serem capazes de coordenar memodrias
de eventos, conhecimento generalizado de eventos, e especulacdes sobre o
futuro em formas verbais coerentes com marcadores temporais apropriados,
poderdo fornecer informagéo apropriada sobre os eventos a medida que
esta lhes ¢ requerida pelos adultos, na co-construgdo de narrativas sobre
eventos passados e futuros. As conversagdes sobre o passado e o futuro
poderdao ser contextos importantes para que as criangas compreendam
como as sequéncias de eventos e 0s conceitos temporais se relacionam na
linguagem e no pensamento.

Esta linha de investigacdo sugere que através de conversacdes sobre
eventos passados os adultos ensinam as suas criancgas o significado social
da partilha de memoédrias e as competéncias narrativas necessarias para
recordar e falar sobre o passado. A variagdo na forma como os adultos se
relacionam com as criangas nas conversagdes sobre o passado podera
afectar a capacidade das criangas na realizagdo de relatos narrativos
independentes onde fazem uso da memoaria.

Para compreender de que modo as conversacdes sobre o futuro
contribuem para a conceptualizagdo do tempo futuro € necessario examinar
o conteudos das conversacoes sobre o futuro de adultos e criangas. A
discussao verbal sobre eventos futuros podera ser especialmente importante
para o desenvolvimento dos conceitos de tempo futuros devido ao futuro ser,
essencialmente uma construg¢éo hipotética.

Nesta investigacdo examinar-se-a a forma como as educadoras
conversam, com as criangas com quem trabalham, sobre o passado e o
futuro em contextos naturais. Sera dada uma especial atengdo a discussado
de eventos futuros pois menos é sabido sobre a forma como os eventos

futuros sao falados num formato conversacional.
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3.2 Opgdes Consideradas na Escolha dos Sujeitos em Analise

Foi pedido a educadoras de criangas de 2 2 anos e 4 anos que
levassem a cabo conversacgdes com as criangcas em questdo sobre eventos
passados e futuros. A opgédo de realizar este estudo com educadoras,
contrastando com opgao normalmente tomada de ftrabalhar com
progenitores, especialmente com maes, permitird observar contrastivamente
o comportamento das primeiras em relagdo ao comportamento,
anteriormente observado, dos segundos. |

Os grupos etarios em questao foram escolhidos por diversas razdes.
Como demonstraram ja Farrant e Reese (citados por Hudson, 2002) ha
diferencas visiveis no estilo materno em conversacbes sobre eventos
passados levadas a cabo por maes com criangas de 24 a 30 meses, sendo
que 0 grupo mais novo representou um ponto inicial a partir do qual as
diferencas no estilo materno poderédo ser também visiveis na conversagéo
futura. Diversos estudos, como o de Fivush e Fromhoff (citado por Hudson,
2002) encontraram diferengas de estilo consistentes no estilo de elicitagéo
materno em criangcas de idade compreendida entre os 3 e os 5 anos,
diferengas estas que influenciam a participacdo das criangas. Sendo assim,
0 grupo de criangas de 4 anos foi incluido nesta investigacéo para permitir
uma comparagdo numa idade em que a contribuicdo das criangcas na
conversagdo € maior, e pode ser mais afectada pelas diferencas de estilo

maternas.
3.3 Hipoteses a serem observadas

Inicialmente examinaremos a estabilidade do estilo conversacional em
diferentes contextos de elicitagdo. Por um lado, as educadoras poderdo usar
o mesmo estilo em diferentes contextos, o que indicara que estes estilos
reflectem diferencas estilisticas gerais na forma como as educadoras
interagem, verbalmente com as suas criangas. Por outro lado, os estilos das
educadoras poderdo variar de acordo com o contexto, o que indicara que

estes estilos sdo dependentes da tarefa e que as educadoras usam estilos
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diferentes dependentemente dos objectivos da interaccdo. Varias
investigacbes sobre o estilo de recordacdo materno demonstraram ja que
existe estabilidade ao longo do tempo (Reese, et al, citada por Hudson,
2002) e com criancas diferentes na mesma familia (Haden, 1998).
Consequentemente, a nossa primeira hipdtese sera a existéncia de uma
estabilidade de estilo conversacional por parte das educadoras.

Tentaremos, para além disso, perceber se as educadoras envolvem
as suas criang¢as no planeamento de eventos futuros, ou se simplesmente
lhes dizem aquilo que ird acontecer. Numa discussao verbal sobre um futuro,
desconhecido ou ndo, as educadoras poderdo utilizar um vasto nimero de
declaragdes contextuais, informando simplesmente as criangas sobre factos
que irdo decorrer no futuro. Se assim for, as criangas serdo confrontadas
com o que ira inexoravelmente decorrer, ndo tendo a sua opinido qualquer
interferéncia no planeamento destes factos. Por outro lado, as educadoras
poderdo pedir as criancas que especulem sobre aquilo que podera
acontecer, utilizando um maior nimero de perguntas, e discutindo, deste
modo, as preferéncias das criangas. Este segundo comportamento, em que
as criangas sdo envolvidas no planeamento de eventos futuros, podera
ocorrer especialmente se as educadoras acreditarem que as criancas
possuem um conjunto de conhecimentos a partir dos quais podem fazer
previsdes (Hudson, 2002). Para examinar se as educadoras envolvem as
suas criangas no pensamento especulativo sobre eventos futuros quando
acreditam que as criangas tém uma base de conhecimento, a partir da qual
podem fazer previsdes, foi-lhes pedido que discutissem eventos novos e
eventos familiares em conversagdes sobre passado e futuro. A nossa
segunda hipétese sera, entdo, a fomentagao, por parte das educadoras com
um estilo elaborativo, de um envolvimento das criangas no planeamento de
eventos futuros, especialmente no caso dos eventos em discussdo serem
considerados familiares.

Sera, igualmente, examinada a utilizagéo, que as educadoras fazem,
dos termos temporais em conversagées sobre eventos futuros e passados
com as suas criancas. Varias investigacbes (Harner, e, mais tarde,

Friedman, citados por Hudson, 2002; Benson citado por Hudson, 2002)
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demonstraram, ja, que as criangas com menos de 4 anos tém uma
compreensao limitada da linguagem de tempo convencional. Hudson, em
2002, ja nos demonstrou que os discursos das maes em conversagdes com
criangas de 2 anos e meio e 4 anos reflectem uma consciéncia desta
situagdo, e uma consequente adaptacéo a ela. A nossa terceira hipotese
sera, assim, a utilizagdo, por parte das educadoras, de uma linguagem
menos convencional com crian¢as mais novas.

Finalmente iremos observar, na generalidade, a complexidade das
conversagoes sobre eventos com um enquadramento temporal passado e
futuro. De acordo com a literatura relevante (Hudson, 2002) as conversagdes
de maes com criancas entre 0os 2 anos e meio e os 4 anos, sobre eventos
futuros sdo temporalmente mais complexas do que as conversagdes sobre
eventos passados. As criangas necessitam, nas conversa¢des sobre
eventos futuros, de diferenciar eventos especificos em tempo real de
conhecimento geral de eventos, e compreender de que forma estes se
localizam temporalmente numa sequéncia de tempo que comega antes do
presente e que se estende até ao futuro com pontos especificos marcados
ao longo da linha temporal. A nossa quarta hipotese sera, entéo, a criagéo
de um ambiente conversacional mais complexo em conversag¢des sobre
eventos futuros do que em conversagdes sobre eventos passados.
Esperamos que nas conversagdes sobre eventos futuros sejam discutidas
referéncias a enquadramentos temporais futuros, mas também generalizado,
e ainda passados, e esperamos ainda que sejam utilizados termos temporais
de uma forma mais marcada, especialmente no que diz respeito aos

marcadores de tempo convencionais.
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4. METODO

4.1 Amostra

Neste estudo participaram 4 criangas, duas criangas com 2 %2 anos, e
duas criangas com 4 anos. Participaram igualmente duas Educadoras de
Infancia, sendo que cada uma delas trabalhava com o grupo escolar em que
se encontravam inseridas as criangas que participaram neste estudo. As
criangas de 2 % anos e respectiva educadora foram seleccionadas na
Creche “O Poupas”, e as criangas de 4 anos e respectiva educadora foram
seleccionadas no Infantario “O Palhaco”, encontrando-se estas duas
Instituicdes situadas no Centro de Lisboa. Todos os participantes neste
estudo sdo pertencentes a um estrato social médio e sdo oriundos da zona

da Grande Lisboa.

4.2 Material e Procedimentos

A Direccdo das duas Instituicdes foi contactada, no sentido de que
fosse outorgada a realizagcdo deste estudo nesse local. Apds a autorizacio
do estudo as educadoras foram contactadas directamente nas respectivas
Instituicdes, onde Ihes foi descrito o contetido do estudo que ia ter lugar, e,
posteriormente, Ihes foi pedido que escolhessem duas criangas que, na sua
perspectiva, apreciassem a participacdo em conversagdes. Apds ter sido
realizada esta selecg&o foram contactados os pais de cada crianga a quem
foi relatada em pormenor a investigagdo que se pretendia desenvolver a fim
de qgue o seu consentimento, na participacdo dos seus filhos nesta
experiéncia, fosse exarado.

Cada grupo, constituido por uma Educadora e uma crianga, participou
em seis sessdes diferentes, decorrendo mensalmente cada uma das
sessbes ao longo de um periodo de 7 meses. Entre a realizagdo da terceira

e da quarta sessdo houve um interregno de 2 meses. Este interregno nao foi
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deliberado, e deveu-se ao encerramento das duas instituicbes durante o més
de Agosto para férias de Verio.

No inicio de cada sesséo foi explicado as Educadoras que em cada
uma das sessdes deveriam discutir dois eventos pertencentes apenas a um
enquadramento temporal, o passado ou o futuro. O enquadramento temporal
foi alternado de sessdo para sessdo, tendo-se iniciado a primeira sesséo
com um enquadramento temporal passado para todos os grupos.

Foi, igualmente, pedido as Educadoras que o grau de familiaridade
com o tema a ser discutido em cada evento fosse diferenciado dentro de
cada sessdo, tendo-se iniciado cada sessdo com a discussao um evento
familiar, e terminado com a discussdo de um evento novo. Cada evento
familiar foi constituido por um evento experienciado pelo menos duas vezes
antes, tal como uma ida a praia, uma festa de aniversario, ou mesmo, a
realizagdo de um desenho na sala de aula. Cada evento novo consistiu hum
evento que, no caso da conversacdo sobre o passado, foi um evento
experienciado apenas uma vez, e, no caso da conversagéo sobre o futuro,
foi um evento experienciado apenas uma vez, ou mesmo nunca
experienciado, tal como uma ida ao Teatro, uma visita a um Museu ou
mesmo, um passeio de barco.

As Educadoras foram, ainda, instruidas no sentido de que

escolhessem eventos que tivessem ocorrido, ou viessem a ocorrer, num
espacgo ndo superior a dois meses a partir do tempo presente. Isto deveu-se
ao facto de se pretender um enquadramento temporal semelhante para a
totalidade dos eventos.
Finalmente, foi dito as Educadoras que discutissem com a crianca cada
evento tal como o fariam numa situagdo conversacional normal, que
pudesse decorrer noutro contexto qualquer, ndo devendo interromper a
conversacao até que fosse sentido que nada mais havia a dizer sobre esse
assunto.

Apés dadas todas as instrugbes, e prestados todos os
esclarecimentos necessarios as Educadoras, o investigador saia da sala,

para garantir a auséncia de influéncia na conversagéo.
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Todas as conversagbes foram filmadas. As filmagens foram
realizadas em salas relativamente calmas e pouco utilizadas das respectivas
Instituicbes, a fim de conseguir um ambiente suficientemente calmo, e de
minorar a existéncia de interrup¢gbes que pudessem por em risco a
discussao dos eventos em questdo. Para a realizagdo das filmagens foi
utilizada uma camara de filmar domeéstica, e um tripé, com a finalidade de
permitir um posicionamento adequado e eficaz da camara de filmar.

Todas as conversagoes gravadas foram transcritas de forma literal a fim de

serem, posteriormente, codificadas.
4.3 Codifi‘cagéo e Tratamento de Dados

Apés a transcricdo integral de todas as conversagdes passou-se a
codificagdo dos enunciados utilizando um esquema de codificagdo adaptado
a partir do esquema de Hudson (2002), que, por sua vez, era baseado no
esquema de Reese et al. (citado por Hudson, 2002).

Para realizar esta codificacio foi utilizado o programa NVivo revision
1.2.142. Utilizando o formato RTF este programa facilitou a realizagdo da
codificagdo dos enunciados, permitindo a selecgdo de uma qualquer
dimensdo de texto para respectiva codificagdo. Permitiu igualmente a
contagem automatica do nimero de ocorréncias de cada classificagéo, e a
contagem automatica do ntimero de ocorréncias de cada combinagéo de
classificacoes.

E possivel ver, na seccdo Anexos, quatro diferentes exemplos de
codificacdo de conversagcbes que foram seleccionados a partir das 48
realizadas. Nestes exemplos séo observaveis conversagdes das Educadoras
com cada uma das diferentes criangas. Para além disso, sdo ainda
observaveis exemplos de cada um dos enquadramentos temporais (Passado
Novo, Passado Familiar, Futuro Novo, Futuro Familiar).

Apresentam-se, em seguida, duas grelhas, através das quais é

possivel aceder a forma como o discurso das educadoras foi classificado.
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4.3.1 Grelha de codificagao dos enunciados produzidos pelas educadoras

Pergunta Qualquer Elaboragao | informacdo | Episodios Uso do
pergunta que exija nova scbre | passados tempo
algum tipo de o evento em passado.
contribuicdo  por discussé&o.
parte da crianga. Conhecimento Uso do
Incluem-se nesta geral/generalizado | presente
categoria de eventos intemporal.
perguntas de
informacéo, Repeticdo | informagdo | Futuro Uso do
perguntas sim - previamente tempo
n&o, e perguntas discutida. futuro.
de preenchimento
de espagco em
branco.

Declaragao Qualquer Elaboragao | informagio | Epis6dios Uso do

Contextual declaragido que dé nova sobre | passados tempo
a crianca o evenio em passado.
informacdo nova discuss&o.
sobre o evento. Conhecimento Uso do

geral/generalizado | presente
de eventos intemporal.
Repeticdo | informacdo | Futuro Uso do
previamente tempo
discutida. futuro.

Avaliacéo Confirmagéo ou
negac¢ao da
anterior
enunciagdo da
crianga.

Incitagdo Enunciagdo sem
contetdo
informativo, mas
que estimule a
crianga a
responder.

Comentario Comentario

Metacognitivo | acerca do
processo de
pensamento

sobre o passado
ou futuro.

Clarificagdo

Pedido de
clarificagéo.

Inclassificavel

Enunciag&o que
ndo cabe em
nenhuma das
categorias
anteriores.
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4.3.2 Grelha de codificacdo do discurso produzido pelas educadoras

Marcadores de
tempo

convencionais

Referéncias a qualquer unidade de tempo
convencional, tal como: “dia, semana, més, ano,

Sabado, Julho, Primavera, noite, hora...”.

Marcadores de
tempo
convengcionais —
dentro de 24 horas

Vérios estudos afirmam que as referéncias temporais
imediatas sdo mais comuns no discurso com criangas
pequenas do que as referéncias distantes. Devido a
este facto as referéncias como: “ontem, hoje, amanha,
agora, esta tarde, hoje a noite, a noite passada, ...”
serdo classificadas numa categoria de referéncias

temporais convencionais a parte.

Sequéncia Referéncias ao tempo em termos de uma sequéncia
de acgdes dentro ou entre eventos, tal como: “a
seguir, antes, depois, quando entramos, a ultima
coisa, ..."

Intervalo Estas referem-se a um intervalo de tempo, mas este

indeterminado

ndo é classificavel em termos de unidades de tempo
convencionais, por exemplo: “daqui a pouco, em
breve, apds algum tempo, quando me for embora, a

muito tempo...".
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O discurso das educadoras foi, entdo, inicialmente classificado como

pertencente a cada uma das seguintes categorias:

Pergunta

- Qualquer pergunta que exigisse algum tipo de contributo por parte da
crianga. Incluiram-se nesta categoria perguntas com as quais se
pretendesse obter uma resposta informativa (“Como € que nés vamos até ao
barco?”), ou uma resposta sim-ndo (“Achas que vamos a pé?”), mas também
perguntas de preenchimento de espago em branco (“E depois, o que & que
fizemos a méo? Chei...?).

Declaracdo Contextual

- Qualquer enunciagdo declarativa que desse a crianga informagéo sobre o

evento em questado (“Cantamos todos os parabéns.”).

Avaliagcao

- A confirmagdo ou negacéo da enunciagao anterior formulada pela crianga

(“Ai € uma casinha, pois &.”).

Incitacao

- Enunciagdo sem conteudo informativo, mas que estimulasse a crianga a

responder (“Foi, € mais?”).
Comentario Metacognitivo
- Qualquer comentario acerca do processo de pensamento sobre o passado

ou futuro (“Entdo tu ndo te lembras quando nés fomos passear com o0s

amigos aquele parque que tinha muitos escorregas?”).
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Clarificagéo

- Qualquer pedido de clarificacdo (“Diz? N&o, ndo, ndo, olha para mim que

eu ndo consigo ouvir. Diz.”).

Inclassificavel

- Enunciacdo que ndo coubesse em nenhuma das categorias anteriores
(“Olha, vé ia se cais e fazes outro galo. Anda cal”)

Todas as enunciagbes que foram classificadas como pertencentes a
categoria Pergunta, ou a categoria Declaragdo Contextua foram também

classificadas como Elaboragfes ou Repeticdes.

Elaboracao

- Informagé&o nova sobre o evento em discussdo (“Olha, vamos falar agora

de um passeio que vamos dar que é ao parque do Alvito.”).

Repeti¢do

- Informacéo discutida anteriormente durante a conversacéo (“‘E mais, s6

tras os saquinhos?”).

Todas as enunciacées que foram classificadas como pertencentes a
categoria Pergunta, ou a categoria Declaracdo Contextual foram também
classificadas tendo em conta o seu ponto temporal de referéncia, usando os

seguintes critérios:

Episddios passados

- Uso do tempo passado (“Demoraram muito tempo ou pouco tempo a la

chegar?”).
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Conhecimento geral de eventos

- Uso do presente intemporal (“Sempre que um menino faz anos,

habitualmente o que é que esse menino faz?”).

Futuro

- Uso do tempo futuro (“E este ano também vais ao circo no Natal?”).

O discurso das educadoras foi, para além disso, analisado a fim de se
encontrarem expressdes classificaveis como pertencentes as seguintes
cinco categorias de termos temporais.

Marcadores de tempo convencionais

- Qualquer referéncia a uma unidade de tempo convencional, sendo que as
referéncias a unidades temporais convencionais respeitantes as 24 horas
anteriores a conversagdo foram classificadas numa categoria a parte
(“...nesse dia...”).

Marcadores de tempo convencionais — dentro de 24 horas:

- Varios estudos afirmam que as referéncias temporais imediatas sdo mais
comuns no discurso com criangas pequenas do que as referéncias distantes.
Devido a este facto estas referéncias foram classificadas nesta diferente
categoria de referéncias temporais convencionais (“...ontem...”).

Sequéncia

- Qualquer referéncia temporal em que o tempo fosse apresentado como

uma sequéncia de acg¢des dentro ou entre eventos (“... a seguir...”).
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Intervalo indeterminado

- Qualquer referéncia a um intervalo de tempo, ndo sendo este classificavel
em termos de unidades de tempo convencionais, por exemplo: (“... daqui a

algum tempo...”).
4.4 Acordo Inter-juizes

Protocolos escolhidos aleatoriamente foram codificados por trés juizes
diferentes. Esta codificacdo revelou uma concordancia inter-juizes de 94%
no caso da codificacdo dos enunciados produzidos pelas educadoras, e uma
concordancia de 95% no caso da codificagdo do discurso produzido pelas

educadoras.

O Tempo nas Interacgdes Verbais entre Educadoras e Criangas do Ensino Pré-Escolar
Dissertagéo de Mestrado

Antonina Pereira

2005



52

5. ANALISE DE RESULTADOS

Em consequéncia do que foi dito anteriormente, iremos agora a
observar, num primeiro momento, a consisténcia na utilizacdo de um estilo
mais elaborativo, ou mais repetitivo, por parte das educadoras, ao longo de
todos os momentos de observacado, tendo, para além disso, em conta o
enquadramento temporal das conversagdes, bem como o que era tido pelas
educadoras como o grau de familiaridade que as criangas tinham com o
assunto discutido.

Posteriormente tentaremos, entdo, perceber se as educadoras
envolvem, ou ndo, as criangas no planeamento de eventos, ao longo de
todos os momentos de observacgao, através da sua utilizagdo das perguntas
e das declaragcbes contextuais. Examinaremos, depois, o enquadramento
temporal das referéncias ao passado, ao futuro, ou mesmo, generalizadas,
utilizadas pelas educadoras ao longo das conversagdes. Apds realizadas
estas analises, poderemos, entdo observar a utilizagcdo das perguntas e
declaragdes contextuais tendo em conta o enquadramento temporal das
referéncias. Para estas analises consideraremos a idade das criangas, mas
também o enquadramento temporal das conversagdes, bem como o que era
tido pelas educadoras como o grau de familiaridade que as criangas tinham
com o assunto discutido.

Finalmente, no Uultimo conjunto de analises, observaremos as
diferengas na enunciagdo de termos temporais, por parte das educadoras,
atraves das diferentes conversacdes. Na realizagdo desta analise teremos
em consideragédo a idade da crianga, bem como o enquadramento temporal
das conversagoes.

Todos os dados analisados irdo ser tratados estatisticamente atraves
do programa SPSS. Utilizar-se-do, para este processo, diferentes analises
de Univaridncia e Multivariancia, realizando-se diversos Testes de Efeito
Inter-Sujeitos, a fim de testar a relevancia estatistica dos dados
apresentados. Para o0s casos em que se encontrarem variancias

significativas serdo, ainda realizados o teste ndo-paramétrico U de Mann-
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Whitney para a andlise da variancia Intra-grupos e o teste ndo-paramétrico
Wilcoxon para a analise da variancia Inter-grupos.

5.1 Estilo da Educadora nas Conversagdes

Passaremos, agora, a analisar a existéncia, ou ndo, de uma
estabilidade de estilo elaborativo ou repetitivo no que diz respeito as
diferentes conversacoes das educadoras observadas. Teremos em conta o
seu desenvolvimento entre diferentes criancas de diferentes idades, mas
também o enquadramento temporal das conversacbes e o grau de
familiaridade com o assunto discutido.

E apresentado, em seguida, um quadro sobre o estilo das educadoras
que resume toda a informagdo relevante sobre a frequéncia media de
elaboragbes e repeticoes, tendo em conta a idade das criangas, o
enquadramento temporal das conversacdes e o grau de familiaridade com o

assunto em discussao.
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Quadro-Resumo |

\dade da Crianga _Tempo Verbal __Grau de familiaridade Elaboragio | Repeticdo

2 anos Passado Familiar Média 29,83 9,33
Desvio

Padrio 14,689 5,241

Novo Média 36,67 11,83
Desvio

Padrdo 9,245 5,672

Total Média 33,25 10,58
Desvio

Padrio 12,234 5,368

Futuro Familiar Média 35,67 7,50
Desvio

Padrio 14,123 8191

Novo Média 38,67 10,33
Desvio

Padrao 20,607 8,383

Total Média 3747 8,92
Desvio

Padrio 16,916 8,039

Total Famillar Média 32,756 8,42
Desvio

Padrao 14,072 6,626

Novo Média 37,67 11,08
Desvio

Padrio 15,263 6,868

Total Média 35,21 9,78
Desvio

Padrio 14,575 6,739

4 anos Passado Familiar Média 4567 7.33
Desvio

Padrio 20,781 5,574

Novo Médla 40,17 9,67
Desvio

Padrao 20,223 5,785

Total Média 42,92 8,50
Desvio

Padrio 19,760 5,551

Futuro Familiar Média 46,33 15,83
Desvio

Padrio 25,303 15,804

Novo Média 46,17 9,50
Desvio

Padro 22,973 8,643

Total Média 46,25 12,67
Desvio

Padrio 23,042 12,587

Total Familiar Média 46,00 11,58
Desvio

Padrio 22,078 12,139

Novo Média 4317 9,58
Desvio

Padrao 20,871 7,012

Total Média 44,58 10,58
Desvio

Padrio 21,061 9,749

Total Passado Familiar Média 37,75 8,33
Desvio

Padrio 19,046 5,263

Novo Média 38,42 10,75
Desvio

Padrio 15,102 5578

Total Média 38,08 9,54
Desvio

Padrio 16,813 5,445

Futuro Familiar Média 41,00 11,67
Desvio

Padrio 20,316 12,766

Novo Média 42,42 9,92
Desvio

Padrao 21,172 8,129

Tatal Média 41,71 10,79
Desvio

Padro 20,305 10,505

Total Familiar Média 39,38 10,00
Desvio

Padrio 19,330 9,700

Novo Média 40,42 10,33
Desvio

Padrio 18,101 6,831

Tota! Média 39,90 10,17
Desvio

Padréo 18,533 8,301
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Através do quadro | podemos observar que ambas as Educadoras
analisadas neste estudo fazem uma utilizagéo das elaboracdes que é cerca
de trés vezes maior do que a sua uiilizacdo das repeticbes, em
conversagdes com criangas diferentes, apresentando, deste modo, um estilo
bastante elaborativo, independentemente da crianga com quem entretém

uma conversagao.

Quadro |
Frequéncia Média de Elaboragbes e Repeticbes no

Discurso das Educadoras de 2 e 4 Anos

Média Desvio Padrao

Identificagdo da Crianga | Elaborago | Repeti¢éo | Elaboragéo | Repetigéo

Educadora 2 Anos
] 32,92 8,58 16,451 6,487
Crianga a

Educadora 2 Anos
37,50 10,92 12,731 7,064
Crianga b

Educadora 4 Anos
] 46,50 10,83 21,820 9,003
Crianga ¢

Educadora 4 Anos
42 .67 10,33 21,055 10,840
Crianca d

Foi verificado, através da realizacdo de uma analises de variancia
para cada uma das educadoras que o Racio entre as elaboragdes e as
repeticoes se mantém, nas conversacdes entre educadoras e diferentes
criangas, independentemente de se tratar da educadora de criangas com 2
anos [F (1,31) = 0,164 , p = .691] ou da educadora de criangas com 4 anos
[F (1,16) = 0,025, P = .877].
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Figura |
Frequéncia Média de Elaboracdes e Repeticbes no Discurso

das Educadoras de 2 e 4 Anos

ldentificacdo da Crianca
Educadora 2 Anos Crianga a
[] Bducadora 2 Anos Crianga b
Educadora 4 Anos Crianga c
Educadora 4 Anos Crianga d

Elaboragao Repelicao

Podemos, ainda, através da figura I, constatar esta estabilidade de
estilo nas conversagbes das Educadoras, independentemente da crianga

com quem levam a cabo a conversagéo.
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5.1.1 Estilo da Educadora nas Conversagoes

tendo em conta a ldade das Criangas

57

Se tivermos em conta a idade das criangas percebemos que esta

tendéncia para um estilo bastante elaborativo se mantém. Atraves do quadro

Il & observavel que nas conversagdes com criangas de 2 Anos a Educadora

realiza, em média, 3,6 vezes mais elaboragbes do que repeti¢cdes. Ja nas

conversacdes com criancas de 4 Anos a Educadora realiza, em media, 4,2

vezes mais elaborages do que repetigdes.

Quadro ||

Frequéncia Média de Elaboracbes e Repelicbes no Discurso

das Educadoras com Criangas de Diferentes ldades

Idade da Crianga
2 anos 4 anos
Elaboracgdo | Repetigéo | Elaboragéo | Repetigéo
Média 35,21 9,75 44,58 10,58
Desvio Padrao 14,575 6,739 21,061 9,749

E ainda possivel verificar, através da realizacdo de uma analises de

variancia, que o Réacio entre as elaboragdes e as repeti¢des se mantem, nas

conversacgdes entre as diferentes educadoras e as criangas de 2 e 4 anos
[F (1,40) = 1,127 , p = .295], sendo deste modo visivel uma estabilidade de

estilo elaborativo entre as diferentes educadoras.
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Frequéncia Média de Elaboragbes e Repeticbes no Discurso das

Educadoras com Criancas de Diferentes ldades

40 =

ldade da Crianca
B2 anos

[(J4 anos

B Total

I
Elaboragao

1
Repeticéo

A figura Il permite-nos constatar, de forma mais clara, a existéncia

desta estabilidade de um estilo altamente elaborativo nas conversacoes

entretecidas pelas diferentes Educadoras, independentemente da idade da

crianga com quem levam a cabo a conversacéo.
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5.1.2 Estilo da Educadora em Conversacdes tendo em conta

o Enguadramento Temporal

Se tivermos em conta o enquadramento temporal passado, ou futuro,
das conversacOes percebemos que esta tendéncia para um estilo bastante
elaborativo se mantém. E observavel Através do quadro Il que a educadora
das criancas de 2 anos realiza, em média, 3,1 vezes mais elaborac¢des do
que repeticbes no tempo passado, € 4,2 vezes mais elaboragdes do que
repeticdes no tempo futuro. Ja a educadora das criangas de 4 anos realiza,
em média, 5 vezes mais elaboracdes do que repeticdes no tempo passado,

e 3,6 vezes mais elaboragdes do que repeticbes no tempo futuro.

Quadro Il
Frequéncia Média de Elaboracdes e Repeticbes em Conversacoes
com um Enquadramento Temporal Passado ou Futuro

Idade da Crianca

2 anos 4 anos
Tempo Verbal Tempo Verbal

Passado | Futuro | Total | Passado | Futuro | Total

Média | Elaboragdo 33,25| 37,17 | 35,21 42,92 | 46,25| 44,58

Repeticéo 10,58 | 8,92 9,75 8,50 12,67 | 10,58
Desvio | Elaboracao

Padrio 12,234 | 16,916 | 14,575 | 19,760 | 23,042 | 21,061

Repeticao 5,368 | 8,039| 6,739| 5,551 (12,587 | 9,749

Através da realizagdo de uma analise de variancia constatou-se que o

Racio entre as elaboracbes e as repeticbes se mantém, ao longo das
conversagdes, independentemente do seu enquadramento temporal ser
passado ou futuro [F (1,40) = 0,376 , p = .543], no entanto, este Racio varia
no caso de observarmos os valores da combinagdo entre a idade e o
enquadramento temporal [F (1,40) = 3,830, p = .057].
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O teste U de Mann-Whitney demonstrou n&o existir nenhuma
variancia significativa, entre as observagbes de cada grupo, e o teste de
Wilcoxon demonstrou a ndo existir nenhuma varidncia Inter-Grupos

significativa.

Figura il
Frequéncia Média de Elaboracdes e Repeticbes em Conversacbes

com um Enquadramento Temporal Passado ou Futuro

50

[ Elaboragéo
B Repeticdo
40—
30 2 anos
20—
10— idade da Crianga
0 -_

50

40—

30— 4 anos

20—

10—

0 -

Passado Futuro

Tempo Verbal

Através da figura lll é possivel observar, de forma mais evidente, a
existéncia desta estabilidade de um estilo elaborativo nas conversagoes
entre as educadoras e as criangas, independentemente do enquadramento

temporal das conversagoes.
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5.1.3 Estilo da Educadora em Conversagdes tendo em conta

o0 Grau de Familiaridade com o Assunto

Esta tendéncia para um estilo bastante elaborativo também se
mantém ao examinarmos o grau de familiaridade que as educadoras julgam
gue as criangas tém sobre o assunto em discussdo, como podemos
comprovar através do quadro IV. Constata-se que a Educadora das criangas
de 2 anos realiza, em média, 3,8 vezes mais elaboragbes do que repetigbes
quando o assunto discutido & familiar, e 3,4 vezes mais elaboragbes do que
repeticbes quando o assunto discutido é novo. Por sua vez, a Educadora
das criangas de 4 anos realiza, em média, 4 vezes mais elaboragdes do que
repeticbes quando o assunto discutido € familiar, e 4,5 vezes mais

elaboragdes do que repeticbes quando o assunto discutido € novo.

Quadro IV
Frequéncia Média de Elaboracbes e Repeficbes em

Conversagcoes com differentes Graus de Familiaridade

Idade da Crianga

2 anos 4 anos

Grau de familiaridade Grau de familiaridade

com o assunto com o assunio

Familiar | Novo | Total | Familiar | Novo | Total
Média |Elaboracao 32,75| 37,67| 35,21 46,00 | 43,17 | 44,58
Repeticao 8,42 11,08 9,75 11,58 9,58 | 10,58
Desvio | Elaboracao
14,072 | 15,263 | 14,575 | 22,078 | 20,871 | 21,061
Padréo
Repeticao 6,626 | 6,868 | 6,739| 12,139| 7,012| 9,749
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A realizagdo de uma analise de variancia permite-nos constatar que o
Racio entre as elaboracdes e as repeticies se mantém, ao longo das
conversacgdes, independentemente do grau de familiaridade que as
educadoras julgam que as criangas tém sobre o assunto em discussé&o [F
(1,40) = 0,854 , p = .361], e que exactamente o mesmo se passa no caso de
observarmos os valores da combinagdo entre a idade e o grau de
familiaridade [F (1,40) = 0,470, p = .649].

Figura IV
Frequéncia Média de Elaboracdes e Repeticbes em Conversacoes

com diferentes Graus de Familiaridade
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Podemos ainda constatar mais claramente, através da figura 1V, a
existéncia desta estabilidade de estilo elaborativo nas conversagdes entre as
educadoras e as criancas, independentemente daquele dque era
percepcionado pelas educadoras como o grau de familiaridade que as

criancas tinham com o assunto em discuss&o.
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5.1.4 Sintese dos Dados Sobre o Estilo da Educadora nas Conversac¢oes

Apos a verificagdo da frequéncia de enunciagbes elaborativas
realizadas pelas educadoras ao longo das diferentes conversagoes, e 0 seu
confronto com a frequéncia de enunciagdes repetitivas, observando os
valores da combinacédo entre a idade, o enquadramento temporal, € o0 grau
de familiaridade, é possivel afirmar que ambas as educadoras utilizaram de
forma muito consistente [F1,40) = 0,835 , p = .366], um estilo marcadamente
mais elaborativo. Podemos entéo, afirmar que ambas as educadoras foram
consistentes na sua utilizagdo de um estilo elaborativo durante todas as
conversacgdes, ao longo das diversas sessbes de recolha de dados. Esta
consisténcia verificou-se nas conversagdes com as criangas de diferentes
idades, independentemente do enquadramento temporal das conversagoes
e do grau de familiaridade que as educadoras acreditavam que as criancas
tivessem com o assunto discutido. Todavia, encontraram-se ligeiras
diferengas na elaboratividade das educadoras, no que diz respeito a
criangas de diferentes idades, em diferentes enquadramentos temporais,
sendo que estas diferencas encontradas ndo foram estatisticamente

significativas.
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5.2 Perguntas e Declara¢des Contextuais

Através da andlise dos dados recolhidos podemos verificar que as
perguntas e as declaragdes contextuais representam o numero mais
substantivo das contribuicbes por parte das educadoras. De facto, podemos
mesmo verificar que esta utilizagdo se mantém independentemente da idade
da crianga, do enquadramento temporal da conversacgdo, ou do grau de
familiaridade com o assunto em discuss&o.

E apresentado, em seguida, um quadro sobre o envolvimento das
criancas, por parte das educadoras, nas diferentes conversagoes. Este
quadro resume toda a informagdo relevante sobre a frequéncia média de
perguntas e declaragbes contextuais, tendo em conta a idade das criangas,
o enquadramento temporal das conversacdes e o grau de familiaridade com

0 assunto em discussao.
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Quadro-Resumo li

Grau de famillaridade Declaragdo
\dade da Crianga _ Tempo Verbal __com o assunto Pergunta _%’M‘.-‘L

2 anos Passado Famlliar Média 28,17 10,33
Desvio

Padrao 14,648 5,279

Novo Média 36,33 11,33
Desvio

Padrio 10,539 4,546

Total Média 32,25 10,83
Desvio

Padrdo 12,892 4,726

Futuro Familiar Méedia 35,67 917
Desvio

Padrio 15,616 5,118

Nove Média 37,67 10,67
Desvio

Padrio 25,272 3141

Total Média 36,67 9,92
Desvio

Padrio 20,086 4,122

Total Familiar Média 31,92 9,75
Desvio

Padriio 14,957 4,993

Novo Média 37,00 11,00
Desvio

Padréo 18,474 3,742

Total Média 34,46 10,38
Desvio

Padréo 16,642 4,362

4 anos Passado Familiar Média 43,67 10,33
Desvio

Padrao 17,143 4,033

Novo Média 39,00 12,00
Desvio

Padrao 16,757 9,209

Total Méedla 41,33 11,17
Desvio

Padrio 16,345 6,834

Futuro Familiar Média 46,50 16,00
Desvio

Padriio 27,545 6,812

Novo Média 42,33 14,33
Desvio

Padréio 24,801 6,890

Total Média 44,42 15,17
Desvio

Padrio 25,083 6,590

Total Familiar Média 45,08 13,17
Desvio

Padrio 21,923 6,103

Novo Média 40,67 13,17
Desvio

Padriio 20,254 7,849

Total Média 42,88 13,17
Desvio

Padro 20,764 6,876

Total Passado Familiar Média 35,92 10,33
Desvio

Padréo 17,223 4,479

Novo Média 37,67 11,67
Dasvio

Padrdo 13,419 6,833

Total Media 36,79 11,00
Desvio

Padrio 15,126 5,748

Futuro Familiar Média 41,08 12,58
Desvio

Padrao 22,084 6,762

Novo Média 40,00 12,50
Desvio

Padrio 23,996 5,452

Total Média 40,54 12,54
Desvio

Padrdo 22,860 6,007

Total Familiar Média 38,50 11,46
Desvio

Padrao 19,547 5,725

Novo Média 38,83 12,08
Desvio

Padrdo 19,051 6,114

Total Média 38,67 11,77
Desvio

Padréio 19,085 5,868

65
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Através do quadro V podemos observar que ambas as Educadoras
analisadas neste estudo fazem uma utilizagdo das perguntas que é cerca de
trés vezes maior do que a sua utilizacdo das declaragdes contextuais, em
conversagdes com criangas diferentes, envolvendo-as, deste modo, no

planeamento de acg¢des futuras.

Quadro V
Frequéncia Média de Perguntas e Declaragbes Contextuais no
Discurso das Educadoras de 2 e 4 Anos

Média Desvio Padrao
Identificacdo da Declaragao Declaracédo
Crianga Pergunta Contextual Pergunta Contextual
Educadora 2 Anos
32,67 8,58 19,242 2,937

Criancga a :
Educadora 2 Anos

) 36,25 12,17 | 14,207 4,914
Crianga b
Educadora 4 Anos

) 44,67 13,08 | 22,317 7,342
Crianga c
Educadora 4 Anos

) 41,08 13,25 19,911 6,703
Crianga d

Foi verificado, através da realizagdo de uma analises de variancia
para cada uma das educadoras, que o Racio enire as perguntas e as
declaracoes contextuais se mantém, nas conversagdes entre educadoras e
diferentes criangas, independentemente de se fratar da educadora de
criangas com 2 anos [F (1,22) = 0,859 , p = .364] ou da educadora de
criangas com 4 anos [F (1,22) = 0,582 , p = .453].
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Figura V
Frequéncia Média de Perguntas e Declaragbes Contextuals

No Discurso das Educadoras de 2 e 4 Anos

Identificacao da Criang
B Educadora 2 Anos Crianga a

[ educadora 2 Anos Crianga b
Educadora 4 Anos Crianga ¢
Educadora 4 Anos Crianga d

Pergunta Declaragao Contextual

A figura V permite-nos constatar esta existéncia de um nimero cerca
de trés vezes superior de perguntas do que declaracdes contextuais nas
conversacgOes das Educadoras, independentemente da crianga com quem

levam a cabo a conversagao.

5.2.1 Perguntas e Declaragdes Contextuais tendo em conta

a ldade das Criangas

Se tivermos em conta a idade das criangas percebemos que esta
tendéncia para uma utilizagéo significativamente maior de perguntas do que
declaragdes contextuais se mantém.

Através do quadro VI é observavel que nas conversagbes com
criangas de 2 Anos a educadora realiza, em média, 3,3 vezes mais
perguntas do que declaragcdes contextuais. J& nas conversagGes com
criancas de 4 Anos a Educadora realiza, em média, 3,2 vezes mais

perguntas do que declara¢des contextuais.
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Podemos observar que esta média se mantém independentemente da

idade da crianga, embora seja verificavel que o nimero de Perguntas, bem

como o numero de Declaracoes Contextuais € ligeiramente maior aos 4

anos.

Quadro VI

Frequéncia Média de Perguntas e Declaragbes Confextuals

no Discurso das Educadoras com Criancas de Diferentes ldades

Idade da Crianga
2 anos 4 anos
Declaragao Declaracao
Pergunta Contextual Pergunta Contextual
Média 34,46 10,38 42,88 13,17
Desvio
16,642 4,362 | 20,764 6,876
Padrao

Foi ainda possivel verificar, através de uma analise de variancia, que

o Ré&cio entre as perguntas e as declaragbes contextuais se mantém, nas

conversagbes entre as diferentes educadoras e criangas de 2 e 4 anos

[F (1,40) = 0,007 , p = .934] sendo deste modo visivel um constante

envolvimento das criangas no planeamento de eventos futuros.
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Figura Vi
Frequéncia Média de Perguntas e Declaracbes Contextuais
no Discurso das Educadoras com Criangas de Diferentes ldades
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A figura VI permite-nos constatar, de forma mais clara, a constancia
deste envolvimento das criangas nas conversagbes por parte das
educadoras com um estilo altamente elaborativo, ao longo das varias
conversacbes entretecidas, independentemente da idade da crianga com

guem levam a cabo a conversagéo.
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5.2.2 Perguntas e Declarages Contextuais tendo em conta

o Enquadramento Temporal

Se tivermos em conta o enquadramento temporal, verificamos
identicamente, como é visivel através do Quadro VII, que esta media se
mantém. E notéria uma diminuicido no numero de Perguntas e de
Declaragdes Contextuais quando o enquadramento temporal é o Passado,

por oposigdo a um enquadramento Futuro.

Quadro VII
Frequéncia Média de Perguntas e Decaragbes Conlextuais

em Conversacdes com um Enquadramento Temporal Passado ou Futuro

Idade da Crianca

2 anos 4 anos

Tempo Verbal Tempo Verbal

Passado | Futuro | Total | Passado | Futuro | Total

Média | Pergunta 32,25 | 36,67 | 34,46 41,33 | 44,42 | 42,88

Declaragéo
10,83 9,92| 10,38 11,17 | 1517 | 13,17
Contextual

Desvio | Pergunta
12,892 | 20,056 | 16,642 | 16,345 25,083 | 20,764
Padrao

Declaragao
4,726 | 4,122 4,362 6,834 | 6,590| 6,876

Contextual

Foi ainda possivel verificar, através de uma analise de variancia, que
o Récio entre as perguntas e as declaragbes contextuais se mantém, ao
longo das conversagbes, independentemente do seu enquadramento
temporal ser passado ou futuro [F (1,40) = 2,028 , p = .126] , no entanto,
encontrou-se um efeito quase significativo na variancia do Racio ao de
observarmos os valores da combinacgéo entre a idade e o enquadramento
temporal [F (1,40) = 4,021, p = .057].
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O teste U de Mann-Whitney demonstrou a existéncia de apenas uma
variancia ligeiramente significativa, entre as observacoes de cada grupo, no
que diz respeito as declaragdes contextuais enunciadas pelas educadoras
de criangas de 2 ¥ anos e 4 anos num enquadramento temporal futuro (£ =
-1,998 ; p = .045). O teste de Wilcoxon demonstrou também a existéncia de
apenas uma varidncia Inter-Grupos significativa no que diz respeito as
declaracdes contextuais enunciadas pelas educadoras de criancas de 2 %2

anos e 4 anos num enquadramento temporal futuro ( Z =-2,135 ; p = .033 ).

Figura Vi
Frequéncia Média de Perguntas e Declaracbes Contextuais em

Conversacées com um Enquadramento Temporal Passado ou Futuro

50— O Pergunta

B Declaragio Contextual
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Através da figura VIl é possivel observar, de forma mais evidente, a
existéncia deste envolvimento das criangas no planeamento de eventos
futuros, por parte das educadoras, independentemente do enquadramento

temporal das conversagoes.
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5.2.3 Perguntas e Declaragdes Contextuais tendo em conta

o Grau de Familiaridade com o Assunto

Finalmente, se tivermos em conta aquele que é considerado pelas
educadoras como o grau de familiaridade das criancas com o assunto
discutido podemos igualmente constatar, através do quadro VIII, que o
nimero de perguntas é cerca de trés vezes superior ao numero de

declaracées contextuais.

Quadro VII
Frequéncia Média de Pergunias e Decaragbes Contextuais

em Conversagées com um Grau de Familiaridade Diferente

Idade da Criancga
2 anos 4 anos
Grau de familiaridade Grau de familiaridade
com o assunto com 0 assunto
Familiar | Novo | Total | Familiar| Novo | Total
Média | Pergunta 31,92| 37,00 34,46 4508 | 40,67 | 42,88
Declaragao
9,75| 11,00| 10,38 13,17 | 13,17 | 13,17
Contextual
Desvio | Pergunta
- 14,957 | 18,474 | 16,642 | 21,923 | 20,254 | 20,764
Padrao
Declaragao
4,003 | 3,742| 4,362 6,103| 7,849 | 6,876
Contextual

A anélise de variancia que realizamos possibilitou-nos constatar que o
Récio entre as perguntas e as declaragdes contextuais se mantém, ao longo
das conversagbes, independentemente do grau de familiaridade que as
educadoras acreditam que as criangas possuem com 0 assunto em
discussdo [F (1,40) = 0,001 , p = .975] . Se observarmos os valores da
combinagdo entre a idade e o grau de familiaridade verificamos que esta
estabilidade também se mantém [F (1,40) = 0,046 , p = .832].
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Figura VI
Frequéncia Média de Perguntas e Declaracbes Contextuals em
Conversacdes com um Grau de Familiaridade Diferente
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E ainda possivel observar, de forma mais evidente, através da figura
VIl que o grau de familiaridade com o assunto em discussdo néo influencia
a existéncia deste envolvimento das criangas, por parte das educadoras, no

planeamento de eventos futuros.
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5.2.4 Sintese dos Dados Sobre as Perguntas e Declaragdes

Contextuais

Apds a verificagdo da frequéncia de perguntas realizadas pelas
educadoras ao longo das diferentes conversagdes, e o seu confronto com a
frequéncia de declaragbes contextuais, observando os valores da
combinacdo entre a idade, o enquadramento temporal, e o grau de
familiaridade, é possivel afirmar que ambas as educadoras envolveram de
forma muito consistente [F (1,40) = 0,152 , p = .699] as criangas nas
conversacdes. Podemos entéo, afirmar que ambas as educadoras, com um
estilo marcadamente elaborativo, foram consistentes no seu envolvimento
das criancas nas conversacgdes, utilizando um nimero de perguntas cerca
de trés vezes maior do que o numero de declaragbes contextuais durante
todas as conversacgées, ao longo das diversas sessdes de recolha de dados.
Esta consisténcia verificou-se nas conversagées com as criangas de
diferentes idades, independentemente do enquadramento temporal das
conversagdes e do grau de familiaridade que as educadoras acreditavam

que as criangas tivessem com o assunto discutido.

5.3 As Referéncias Temporais através dos

diferentes Enquadramentos Temporais

Passaremos, agora, a observar as diferengas encontradas no
enquadramento temporal das referéncias, no decorrer das conversagoes.
Irdo ser examinadas referéncias temporais a episédios passados, ao
conhecimento geral de eventos, e a momentos futuros, tendo em conta o
enquadramento temporal das conversagdes entre educadoras e criangas de
diferentes idades com o assunto em discusséo.

Surge, em seguida, um quadro que permite observar em pormenor a
utilizagéio das referéncias temporais nas conversagdes das educadoras com
as criancas de diferentes idades, tendo em conta o enquadramento temporal

e o grau de familiaridade com o assunto em discuss&o.
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Conhecime
Grau de familiaridade Episddio nto Gerai Momento
Idade da Crianca  Tempo Verbal com o assunto Passado | de Eventos Futuro
2 anos Passado Familiar Meédia 31,83 5,83 A7
Desvio
Padriio 16,485 5,269 408
Novo Média 41,00 5,83 00
Desvio
Padréo 9,252 4,401 ,000
Total X Média 36,42 5,83 ,08
Desvio
Padrio 13,615 4,629 289
Futuro Familiar Média 2,83 20,33 20,50
Desvio
Padrio 3,710 11,501 13,050
Novo Média 4,67 18,50 24,50
Desvio
Padréo 5,955 3,782 21,714
Total Média 3,75 19,42 22,50
Desvio
Padrio 4,827 8,218 17,207
Total Familiar Média 17,33 13,08 10,33
Desvio
Padréo 18,951 11,406 13,793
Novo Media 22,83 12,17 12,25
Desvio
Padrio 20,373 7,685 19,443
Total Média 20,08 12,63 11,29
Desvio
) Padrio 19,447 9,523 16,515
4 anos Passado Familiar Média 21,00 31,50 A7
Desvio
Padrso 25,267 7,287 408
Novo Média 45,00 5,00 3,00
Desvio
Padrio 18,942 5,367 7,348
Total Média 33.00 18,25 1,58
Desvio
Padrio 24,706 15,124 5178
Futuro Familiar Média 5,50 41,33 14,17
Desvio
Padrdo 3,782 29,289 7,627
Novo Média 1,83 25,17 28,50
Desvio
Padro 2,563 10,477 23,898
Total Media 3,67 33,25 21,33
Desvio
Padrio 3,627 22,608 18,495
Total Familiar Média 13,25 36,42 717
Desvio
Padréo 19,032 20,987 8,943
Novo Meédia 23,42 15,08 15,756
Desvio
Padrio 25,967 13,187 21,482
Total Média 18,33 25,75 11,46
Desvio
Padrao 22,862 20,311 16,678
Total Passado Famlliar Média 26,42 18,67 A7
Desvio
Padrao 21,112 14,711 389
Novo Média 43,00 542 1,50
Desvio
Padrao 14,365 4,699 5,196
Total Média 34,71 12,04 ,83
Desvio
Padrdo 19,586 12,644 3,667
Futuro Familiar Média 417 30,83 17,33
Desvio
Padrio 3,834 23,882 10,714
Novo Média 3,25 21,83 26,50
Desvio
Padrio 4,615 8,277 21,869
Total Média 3,71 26,33 21,92
Desvio
Padrao 4,175 18,074 17.480
Total Familiar Médla 15,29 24,75 8,75
Desvio
Padrio 18,691 20,369 11,483
Novo Média 23,13 13,63 14,00
Desvio
Padrdo 22,827 10,660 20,117
Total Média 19,21 19,19 11,38
Desvio
Padrao 21,015 17,036 16,420
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5.3.1 Referéncias a Episddios Passados tendo em conta o Enquadramento

Temporal das Conversagoes

Como podemos notar através da observagdo quadro IX, a referéncia a
episddios passados é bastante mais frequente nas conversagdes passadas
do que nas conversagdes futuras, sendo isto verificavel em ambas as

idades.

Quadro IX
Frequéncia Média de Episddios Passados em Conversacoes
com um Enquadramento Temporal Passado ou Futuro

Idade da Crianca

2 anos 4 anos

Tempo Verbal Tempo Verbal

Passado | Futuro | Total | Passado | Futuro| Total
Média 36,42 3,751 20,08 33,00 3,67 | 18,33
Desvio Padrdo| 13,615| 4,827 | 19,447 | 24,706 | 3,627 | 22,862

A analise de varidncia que realizamos possibilitou-nos constatar que
esta a referéncia a episodios passados € significativamente mais marcada
em conversagées com um enquadramento temporal passado do que em
conversacoes com um enquadramento temporal futuro [F (1,40) = 64,756 ,
p < .001].

O teste de Wilcoxon demonstrou também que a referéncia a episodios
passados é significativamente mais marcada em conversagbes com um
enquadramento temporal passado do que em conversacbes com um
enquadramento temporal futuro quer aos 2 %2 anos ( Z = -3,061 ; p = .002),
quer aos 4 anos ( Z =-2,707 ; p = .007).

Ao observarmos os valores da combinagdo entre a idade e o tempo
verificamos que este comportamento & idéntico em ambas as idades [F
(1,40) = 0,187 , p = .668]. O teste de Wilcoxon demonstrou ainda que a
referéncia a episddios passados é idéntica em ambas as idades quer o
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enquadramento temporal das referéncias seja passado (Z =- 0,510 ;p =
.610 ), quer o enquadramento temporal das referéncias seja futuro ( Z = -
0,045 ;p=.964).

A realizagdo do teste U de Mann-Whithey demonstrou ainda néo
existir qualquer variancia significativa, entre as observag¢des de cada grupo,
na utilizagdo de referéncias a episédios passados por educadoras de

criancas de ambas as idades nos dois enquadramentos temporais.

5.3.2 Referéncias a Conhecimento Geral de Eventos tendo em conta o

Enquadramento Temporal das Conversagdes

Ao observarmos o0 quadro X, que analisa a referéncia a
conhecimentos geral de eventos, verificamos que as educadoras, em
conversagées com criangas de ambas as idades, usam a referéncia
generalizada mais vezes em conversacgoes sobre eventos futuros do que em

conversacoes sobre eventos passados.

Quadro X
Frequéncia Média de Conhecimento Geral de Evenfos em

Conversagdes com um Enquadramento Temporal Passado ou Futuro

Idade da Crianga

2 anos 4 anos

Tempo Verbal Tempo Verbal

Passado | Futuro | Total | Passado | Futuro | Total
Média 583| 19,42 |12,63 18,25 | 33,25 | 25,75
Desvio Padréo 4629 | 8,218 9,523 | 15,124 | 22,608 | 20,311

A andlise de variancia realizada possibilitou-nos constatar que esta
referéncia ao conhecimento geral de eventos é significativamente mais
marcada em conversagdes com um enquadramento temporal futuro do que
em conversagdes com um enquadramento temporal passado [F (1,40) =
15,772, p < .001].
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O teste de Wilcoxon confirmou que a referéncia ao conhecimento
geral de eventos é significativamente mais marcada em conversagoes com
um enquadramento temporal futuro do que em conversagbes com um
enquadramento temporal passado quer aos 2 % anos ( Z = -3,063 ; p=
.002), quer aos 4 anos (Z=-2,041;p = .041).

O teste de Wilcoxon demonstrou ainda que a referéncia a episodios
passados é idéntica em ambas as idades quando o enquadramento temporal
das referéncias é passado ( Z = - 1,867 ; p = .062 ), mas nao quando o
enguadramento temporal das referéncias é futuro ( Z = - 2,118 ; p = .034),
sendo que neste caso a sua mengéo € significativamente maior por parte
das criangas com 4 anos.

O teste U de Mann-Whitney demonstrou n&o existir nenhuma
variancia significativa, entre as observagdes de cada grupo, na utilizagéo de
referéncias a conhecimento geral de eventos por educadoras de criangas de

ambas as idades nos dois enquadramentos temporais.

5.3.3 Referéncias a Momentos Futuros tendo em conta

o Enquadramento Temporal das Conversagoes

Nao surpreendentemente, as educadoras referiram-se mais ao futuro
em conversagdes sobre eventos futuros do que em conversagdes sobre
eventos passados, sendo este facto verdade para ambas as idades, como

podemos observar atraves do guadro XI.

Quadro Xl
Frequéncia Média de Momentos Futuros em Conversagbes

com um Enquadramento Temporal Passado ou Futuro

Idade da Crianga

2 anos 4 anos

Tempo Verbal Tempo Verbal

Passado | Futuro | Total | Passado | Futuro Total

Média 08| 22,50 11,29 1,58 | 21,33| 11,46

Desvio Padréo ,289 | 17,207 | 16,515 5,178 | 18,495 | 16,678
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Foi possivel, através de uma andlise de varidncia, perceber a
significancia desta maior referéncia a momentos futuros em conversagoes
com um enquadramento temporal futuro do que em conversagoes com um
enquadramento temporal passado [F (1,40) = 32,196 , p < .001].

O teste Wilcoxon demonstrou que a referéncia a momentos futuros &
significativamente mais marcada em conversagdes com um enguadramento
temporal futuro do que em conversagdes com um enquadramento temporal
passado quer aos 2 % anos ( Z =-3,062 ; p =.002), quer aos 4 anos (Z=-
3,061 ; p = .002).

O teste de Wilcoxon demonstrou ainda que existe uma estabilidade na
referéncia a momentos futuros em ambas as idades quer o enquadramento
temporal das referéncias seja passado ( Z = - 0,816 ; p = .414 ), quer o
enquadramento temporal das referéncias seja futuro ( Z = -0,276 ; p = .783).

Ao observarmos os valores da combinagéo entre a idade e o tempo
verificamos que este comportamento é idéntico em ambas as idades [F
(1,40) = 0,129 , p = .722]. |

O teste U de Mann-Whitney demonstrou nao existir nenhuma
variancia significativa, entre as observagdes de cada grupo, na utilizagéo de
referéncias a momentos futuros por educadoras de criangas de ambas as

idades em diferentes enquadramentos temporais.

5.3.4 Sintese dos Dados Sobre as Referéncias a Episodios Passados,
Conhecimentos Geral de Eventos e Momento Futuro tendo em conta o

Enquadramento Temporal das Conversagoes

As educadoras fizeram mais referéncia ao passado em conversagoes
sobre o passado, e ao futuro em conversagdes sobre o futuro. As analises
mostraram, ainda, um uso variado da referéncia generalizada ao longo de
todas as conversagbes. As educadoras incluiram significativamente mais
referéncias generalizadas nas discussdes sobre eventos futuros do que nas
discussbes sobre eventos passados, 0 que mostra claramente que a
referéncia temporal é mais variada em conversagdes sobre eventos futuros

do que em conversagdes sobre eventos passados.
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Figura IX
Frequéncia Média das Diferentes Referéncias Temporals

em Conversacées com um Enquadramento Tempoal Passado ou Futuro

40 - [0 Episédio Passado
B Conhecimento Geral de
Eventos
30 - E Momento Futuro
2 anos

20 -

10 =

Idade da Crianca

40 =

30 -
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10 =
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E possivel observar, através da figura IX, a frequéncia média das
referéncias temporais em conversagdes com diferentes enquadramentos

temporais.

5.4 As Referéncias Temporais em Conversagoes com diferentes

Graus de Familiaridade

Passaremos a observar, em seguida, as diferengas na utilizag&o das
referéncias temporais encontradas ao longo das conversagdes, tendo em
conta o grau de familiaridade que as educadoras acreditavam que as
criancas possuiam sobre o assunto em discuss&o. Irdo ser examinadas
referéncias temporais a episodios passados, ao conhecimento geral de
eventos, e a momentos futuros, no decorrer das conversagoes tendo em
conta o grau de familiaridade das criangas de diferentes idades com o

assunto em discussao.
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5.4.1 Referéncias a Episddios Passados tendo em conta o

Grau de Familiaridade com o Assunto Discutido

E verificavel que, em ambas as idades, as educadoras se referem
mais ao passado na discussdo de eventos novos do que na discusséo de

eventos familiares, como podemos observar através do quadro XII.

Quadro Xl
Frequéncia Médlia de Episddios Passados em Conversagées

com diferentes Graus de Familiaridade

Idade da Crianga

2 anos 4 anos
Grau de familiaridade com o | Grau de familiaridade com o
assunto assunto
Familiar | Novo Total | Familiar| Novo Total
Média 17,33 22,83 20,08 13,25 23,42 18,33
Desvio
18,951 | 20,373 | 19,447 | 19,032 25,967 | 22,862
Padrao

Através da analise de varidncia realizada, vemos que as diferencas

constatadas em termos da referéncia a episodios passados, em
conversacbes com diferentes graus de familiaridade, sdo estatisticamente
significativas [F (1,40) = 4,135, p = .049].

No entanto, o teste de Wilcoxon demonstrou que a referéncia a
~ episédios passados néo € significativamente marcada nem em
conversagdes cujo assunto era familiar nem em conversagdes cujo assunto
era novo quer aos 2 ¥ anos (Z =-1,245; p = .213), queraos 4 anos (Z = -
0,445 ; p = .656).

O teste de Wilcoxon demonstrou ainda que a referéncia a episodios
passados é idéntica em ambas as idades quando o assunto discutido €
familiar (Z =-0,534 ; p = .593 ), bem como quando o assunto & novo (Z =

- 8,118 ; p = .908).
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O teste U de Mann-Whithey demonstrou ndo existir nenhuma

variancia significativa, entre as observagdes de cada grupo, na utilizagéo de

referéncias a episodios passados por educadoras de criangas de ambas as

idades em conversagdes com diferentes graus de familiaridade.

5.4.2 Referéncias a Conhecimento Geral de Eventos tendo em conta

o Grau de Familiaridade com o Assunto Discutido

Ao observarmos o quadro Xlll, constatamos que a referéncia

generalizada é mais frequente em conversagdes sobre eventos familiares do

que em conversacdes sobre eventos novos. E ainda demonstrado que isso

se passa de uma forma mais marcadas nas conversagbes com criangas de 4

anos do que nas conversagdes com criangas de 2 anos.

Quadro Xill

Frequéncia Média de Conhecimento Geral de Eventos em

Conversacdes com diferentes Graus de Familiaridade

Idade da Crianca

2 anos

4 anos

Grau de familiaridade com o

Grau de familiaridade com o

assunto assunto
Familiar Novo Total Familiar Novo Total
Média 13,08 12,17 12,63 36,42 15,08 25,75
Desvio
11,405 7,685 9,523 20,987 13,187 | 20,311
Padrao

Foi possivel comprovar, através de uma analise de variancia, que a

referéncia ao conhecimento geral de eventos é significativamente mais

marcada em conversagfes em cujo assunto discutido é familiar do que em

conversagdes cujo assunto discutido é novo [F (1,40) = 9,557 , p = .004].

O teste de Wilcoxon demonstrou, no entanto, que a referéncia ao

conhecimento geral de eventos é significativamente mais marcada em
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conversacdes cujo assunto é familiar do que em conversag6es cujo assunio
é novo apenas no caso das criangas de 4 anos (Z = - 2,512 ; p = .012), mas
ndo no caso das criancas de 2 ¥ anos ( Z = -0,257 ; p = .783).

O teste de Wilcoxon demonstrou ainda que a referéncia ao
conhecimento geral de eventos diverge entre idades quando o assunto em
discussao é familiar (Z = - 2,788 ; p = .005 ), mas é idéntica entre em ambas
as idades quando o assunto discutido é novo (Z = - 1,067 ; p = .286).

O teste U de Mann-Whitney demonstrou a existéncia de apenas uma
variancia significativa, entre as observagdes de cada grupo, no que diz
respeito a referéncias a conhecimento geral de eventos enunciadas pelas
educadoras de criangas de 2 % anos e 4 anos em conversagbes cujo

assunto discutido era familiar (Z =- 2,861 ; p =.003) .

5.4.3 Referéncias a Momentos Futuros tendo em conta

o Grau de Familiaridade com o Assunto Discutido

Podemos agora perceber, através do quadro XIV, que as educadoras,
nas suas conversacdes com criangas de 2 e de 4 anos, fizeram mais
referéncia ao futuro na discusséo de eventos novos do que na discusséo de

eventos familiares.

Quadro XIV
Frequéncia Média de Momentos Futuros em

Conversagdes com diferentes Graus de Familiaridade

Idade da Crianga

2 anos 4 anos

Grau de familiaridade com o | Grau de familiaridade com o

assunto assunto
Familiar | Novo Total Familiar | Novo Total
Média 10,33 12,25 11,29 7,17 15,75 11,46
Desvio
13,793 | 19,443 | 16,515 8,043 | 21,482 | 16,678
Padrao
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Apesar desse facto, a andlise de variéncia realizada mostrou-nos que
as diferencas constatadas em termos da referéncia a momentos futuros, em
conversacdes com diferentes graus de familiaridade entre educadoras e
criancas de diferentes idades, ndo s&o estatisticamente significativas [F
(1,40) = 1,996 , p = .165].

5.4.4 Referéncias Temporais em Conversacdes com diferentes

Enquadramentos Temporais tendo em conta o Grau de Familiaridade

Passaremos a observar, em seguida, as diferengas na utilizagéo das
referéncias temporais encontradas ao longo das conversagoes, tendo em
conta a relacdo do seu enquadramento temporal com o grau de familiaridade
que as educadoras acreditavam que as criancas possuiam sobre o assunto
em discussdo. Irdo ser examinadas referéncias temporais a episodios
passados, ao conhecimento geral de eventos, e a momentos futuros, no
decorrer das conversagoes.

E verificavel, através do quadro XV, que a grande maioria das
enunciagbes das educadoras, realizadas em conversagbes com um
enquadramento temporal passado, foram enunciadas no tempo passado, ou
seja, foram episodios passados, mesmo quando os eventos discutidos se
tratavam de eventos familiares. A referéncia a momentos futuros €
praticamente inexistente no enquadramento temporal passado.

Ja nas conversacdes com um enquadramento temporal futuro, as
educadoras discutiram ndo apenas eventos futuros, bem como
conhecimento geral de eventos, e ainda alguns episddios passados. Ao falar
sobre eventos futuros familiares, as educadoras referiram-se mais a
conhecimento geral de eventos do que se referiram a acgdes futuras. Até a
referéncia a episodios passados, embora menos frequente do que outras
referéncias temporais, foi incluida nas conversagbes com um

enquadramento temporal futuro.
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Quadro XV
Frequéncia Média de Referéncias Temporais em Conversagbes com diferentes

Enquadramentos Temporais tendo em conta o Grau de Familiaridade

Tempo Verbal

Passado Futuro
Grau de familiaridade Grau de familiaridade
com 0 assunto com o assunto

Familiar| Novo | Total | Familiar | Novo | Total

Média | Episédio
26,42 43,00 34,71 417 3,25 3,71
Passado

Conhecimento
Geral de 18,67 5,42 12,04 30,83 ] 21,83 26,33

Eventos

Momento
A7 1,50 ,83 17,33 26,50 21,92
Futuro

Desvio | Episddio
21,112 114,365 | 19,586 | 3,834| 4,615| 4,175
Padrao | Passado

Conhecimento
Geral de 14,711 | 4,699 | 12,644 | 23,882 | 8,277 | 18,074
Eventos

Momento
, 389 | 5,196 | 3,667 | 10,714 21,869 17,480
Futuro

A anadlise de variancia executada a discussdes de assuntos familiares
mostrou-nos que as diferengas encontradas na utilizacdo de referéncias
temporais, em conversagdes com enquadramentos temporais passados, ou
futuros, sdo estatisticamente relevantes na referéncia ao passado [F (1,20) =
12,664 , p = .002], e na referéncia ao futuro [F (1,20) = 30,912, p < .001],
mas nao no caso da referéncia ao conhecimento geral de eventos [F (1,20) =
3,317, p = .084].

Ja a analise de variancia executada a discussdes de assuntos novos

nos mostrou que as diferengas encontradas na utilizagéo de referéncias
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temporais, em conversagdes com enquadramentos temporais passados, ou
futuros, sdo estatisticamente relevantes na referéncia ao passado [F (1,20) =
77,958 , p < .001], na referéncia ao futuro [F (1,20) = 13,679 , p = .001], mas
também no caso da referéncia ao conhecimento geral de eventos [F (1,20) =
37,555, p <.001].

5.4.5 Sintese dos Dados Sobre as Referéncias a Episodios Passados,
Conhecimentos Geral de Eventos e Momento Futuro tendo em conia o

Grau de Familiaridade com o Assunto Discutido

Através da analise dos dados sobre as referéncias temporais, tendo
em conta o grau de familiaridade com o assunto discutido, foi possivel
comprovar que a referéncia generalizada é mais frequente no discurso das
educadoras em conversagdes sobre eventos familiares do que em
conversacdes sobre eventos novos, sendo que isso se passa de uma forma
significativa apenas nas conversagdes com criangas de 4 anos e nao nas
conversagdes com criangas de 2 anos.

A grande maioria das enunciagbes das educadoras, realizadas em
conversacdes com um enquadramento temporal passado, foram enunciadas
no tempo passado, ou seja, foram episddios passados, mesmo quando 0s
eventos discutidos se tratavam de eventos familiares, embora neste caso as
diferencas ndo sejam estatisticamente significativas. A referéncia a
momentos futuros é praticamente inexistente no enquadramento temporal
passado.

Nas conversacdes com um enquadramento temporal futuro, as
educadoras fizeram referéncia aos trés enquadramentos temporais. Ao falar
sobre eventos futuros familiares, as educadoras referiram-se mais ao
conhecimento geral de eventos do que se referiram a acgdes futuras. Até a
referéncia a episodios passados, embora menos frequente do que outras
referéncias temporais, foi incluida nas conversagbes com um

enquadramento temporal futuro.
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Figura X
Frequéncia Média das Diferenfes Referéncias Temporais

tendo em conta o Grau de Familiaridade com o Assunto Discutido
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E apresentada resumidamente, através da figura X, toda a

2

informacdo, até aqui exposta, referente a utilizagdo das referéncias

| temporais tendo em conta o grau de familiaridade com o assunto discutido.
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5.5 Termos Temporais

Ir-se-a, agora, observar a frequéncia de mencao das quatro
categorias de termos temporais encontradas na discussdo de eventos com
um enquadramento temporal passado ou futuro, entre educadoras €
criancas de diferentes idades.

Em seguida apresenta-se um quadro que permite observar mais
pormenorizadamente a utilizagéo de termos temporais nas conversagoes
das educadoras com as criancas de diferentes idades, tendo em conta o
enquadramento temporal e o grau de familiaridade com o assunto em

discussao.
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Quadro-Resumo IV

Marcador de
Tempo Intervalo
Marcadorde | Convencional de Tempo
Grau de familiaridade Tempo (dentro de 24 Indetermin
ldade da Crianga__Tempo Verbal _com o assunto Convencional horas) Sequéncia ado
2 anos Passado Familiar Média 1,83 1,50 2,83 1,00
Desvio
Padrao 2,401 1,871 3,656 1,265
Novo Media 67 1,17 4,33 ,00
Desvio
Padriio 1.211 1,472 2,066 000
Total Média 1,25 1,33 3,58 50
Desvio
Padro 1,913 1,614 2,937 1,000
Futuro Famiilar Média 4,67 1,00 1017 67
Desvio
Padrao 5279 1,268 7,494 816
Novo Media 1,17 1,33 4,67 3,83
Desvio
Padria 1,941 1,751 4,803 5,307
Total Média 2,92 1147 7.42 2,25
Desvio
Padrao 4,209 1,467 6,663 3,980
Totat Familiar Media 3,25 1.25 6,50 83
Desvio
Padrao 4,181 1,545 6,802 1,030
Novo Média ,92 1.25 4,50 1,92
Desvio
Padrio 1,564 1,545 3.529 4,100
Total Media 2,08 1,25 5,50 1.38
Desvio
Padrdo 3,309 1,511 5,397 2,975
4 anos Passado Familiar Média 1,33 1,33 5,17 3,67
Desvio
Padrio 1,211 816 2,787 4,320
Novo Média 2,33 1,33 4,00 6,33
Desvio
Padrio 3,830 1.506 1,648 9,688
Total Média 1,83 1,33 4,58 5,00
Desvio -
Padrdo 2,758 1,165 2,234 7.286
Futuro Familiar Média 4,17 2,00 7,67 5,00
Desvio
Padrdo 2,927 2,883 5,820 4,690
Novo Meédia 3,83 147 3,33 3,00
Desvio
Padrdo 3,869 753 3.615 2,098
Total Média 4,00 1.58 5,50 4,00
Desvio
Padrio 3,275 1,929 5,143 3,618
Total Familiar Média 2,75 1,67 6,42 4,33
Desvio
Padrio 2,598 1,923 4,542 4,355
Novo Média 3,08 1,25 3,67 4,67
Desvio
Padrao 3,753 1,138 2,674 6,906
Total Média 2,92 1,46 5,04 4,50
Desvio
Padrio 3,161 1,560 3,906 5,649
Total Passado Familiar Media 1,58 1,42 4,00 2,33
Desvio
Padréo 1,832 1,379 3,330 3,338
Novo Média 1,50 1,25 4,17 3,17
Desvio
Padrio 2,844 1.422 1,749 7,322
Total Média 1,54 1,33 4,08 2,75
Desvio
Padrio 2,340 1,373 2,603 5,581
Futuro Familiar Média 4,42 1,50 8,92 2,83
Desvio
Padro 4,078 2,087 6,529 3,927
Novo Media 2,50 1,25 4,00 3,42
Desvio
Padrao 3,233 1,288 4,112 3,872
Total Média 3,46 1,38 6,46 3,13
Desvio
Padrao 3,730 1,689 5,898 3,826
Total Familiar Média 3,00 1,48 6,46 2,58
Desvio
Padrio 3,414 1,719 6,857 3,574
Novo Média 2,00 1,25 4,08 3,29
Desvio
Padrio 3,022 1,327 3,092 5,729
Total Media 2,50 1,35 5,27 2,94
Desvio
Padrio 3,229 1,523 4,666 4,737

89
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5.5.1 Termos Temporais em diferentes Idades

Comecaremos, entdo por observar a utilizagdo, por parte das
educadoras, de termos temporais em conversacfes com criangas de 2 2 e 4
anos. Se observarmos o quadro XVI podemos verificar que as educadoras
de criancas mais velhas usaram mais termos convencionais do que as
educadoras de criangas mais novas, mesmo no caso de se tratarem de
marcadores de tempo convencionais dentro de 24 horas, embora esta
diferenca n&o seja t&o visivel como no caso dos Marcadores de Tempo
Convencionais.

Ja a andlise dos termos de sequéncia revelou, como é evidente no
quadro em questdo, que estes termos temporais foram menos usados na
discussdo de eventos com criancas de 4 anos do que na discusséo de
eventos com criangas de 2 anos. Para além disso, podemos ver que as
educadoras utilizaram termos temporais de intervalo de tempo
indeterminado consideravelmente mais em conversagdes com criancgas de 4

anos do que em conversagdes com criangas de 2 anos.

Quadro XVI

Frequéncia Média de Termos Temporais em
Conversacées com Criangas de diferentes Idades

Idade da Crianga
2 anos 4 anos
Desvio Desvio

Média| Padrdao |Meédia| Padrao

Marcador de Tempo Convencional

2,08 3,309 2,92 3,161
Marcador de Tempo Convencional
(dentro de 24 horas) 1,25 1,511 | 1,46 1,560
Sequéncia 5,50 5,397 | 5,04 3,906

Intervalo de Tempo Indeterminado
1,38 2,975| 4,50 5,649
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Apesar disso, estas diferencas na utilizacdo de termos temporais em
diferentes idades sO sdo estatisticamente pertinentes no caso dos
marcadores de tempo indeterminado, como é constatavel através da analise
de variancia realizada [F (1,40) = 5,535 , p = .024].

O teste de Wilcoxon demonstrou ainda que a utilizagéo de
marcadores de tempo indeterminado é significativamente mais frequente em
conversacbes com criangas mais velhas no caso do enquadramento
temporal da conversagado ser o passado (Z=-2,952 ; p =.003), mas nao no
caso do enquadramento temporal da conversagao ser o futuro (Z =- 1,329 ;
p = .184).

O teste U de Mann-Whitney demonstrou a existéncia de apenas uma
variancia significativa, entre as observagbes de cada grupo, no que diz
respeito a utilizagdo de marcadores temporais pelas educadoras em
conversagdes com criangas de 2 %2 anos e 4 anos, sendo esta diferenga
encontrada nos intervalos de tempo indeterminados ( Z = - 3,806 ; p <.001) .

Figura Xl

Frequéncia Média de Termos Temporais em

Conversacées com Criancas de Diferentes ldades

idade da Crianga

- . 2 anos
D
] ‘ |4 anos

£ e

Marcador de Tempo Convencional  Intervalo de Tempo indeterminado
Marcador de Tempo Convencional (dentro de 24 horas)
Sequéncia

Sao demonstrado mais claramente, através da Figura Xl, as
diferencas encontradas na utilizagéo de termos temporais por parte das

educadoras em conversacdes com criancas de 2 /2 anos e 4 anos.
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5.5.2 Termos Temporais em diferentes Enquadramentos Temporais

Iremos, agora, observar a utilizagdo, por parte das educadoras, de
marcadores de tempo convencionais (dentro e fora das 24 horas),
sequéncias, e intervalos indeterminados, em conversagdes com diferentes
enquadramentos temporais.

Se observarmos o quadro XVII podemos verificar que a utilizagéo de
marcadores convencionais em conversagdes sobre o futuro foi bastante
maior do que a sua utilizagdo em conversagdes sobre o passado. Podemos
ainda constatar, contrariamente aquilo que se passa com os marcadores de
tempo convencionais, que a utilizagdo de marcadores de tempo
convencionais dentro de 24 Horas em conversacgoes sobre o futuro foi quase
idéntica a sua utilizacdo em conversagdes sobre o passado. E ainda
perceptivel que, ao conversarem sobre eventos com um enquadramento
temporal passado, as educadoras empregaram mais frequentemente termos
de sequéncia do que ao conversarem sobre eventos com um
enquadramento temporal futuro.

Finalmente verifica-se uma distribuigao relativamente homogénea dos
termos de intervalo de tempo indeterminado em conversagdes com um
enquadramento temporal passado e em conversagbes com um
enquadramento temporal futuro, sendo, no entanto, de notar, como ja
tinhamos demonstrado anteriormente, a sua presen¢ga mais marcada nos

discursos das educadoras em conversagoes com criangas mais velhas.

0 Tempo nas Interacgdes Verbais entre Educadoras e Criangas do Ensino Pré-Escolar
Dissertagéo de Mestrado

Antonina Pereira

2005



93

Quadro XVII
Frequéncia Média de Termos Temporais em

Conversacdes com diferentes Enquadramentos Temporais

Idade da Crianga
2 anos 4 anos
Tempo Verbal Tempo Verbal
Passado | Futuro | Total | Passado | Futuro | Total
Marcador de Média
Tempo 1,25 2,92| 2,08 1,83 4,00 292
Convencional
Desvio 4 943| 4,200|3,300| 2,758 3,275 3,161
Padrao
Marcador de Média
Tempo
Convencional 1,33 1,171 1,25 1,33 1,58 | 1,46
(dentro de 24
horas)
Desvio
Padrao
1,614 | 1,467 | 1,511 1,155 | 1,929 | 1,560
Sequéncia Meédia 3,58 7,42| 5,50 4,58 5,50| 5,04
Desvio | 5 937 6,653|5,307 | 2,234 5,143 | 3,906
Padrao
Intervalo de Média
Tempo 50 2,25 1,38 500| 4,00 4,50
Indeterminado
Desvio | 4000 | 3,080|2,975| 7,286| 3,618 5,649
Padrao

Porém, se tivermos em conta as analises de variancia levadas a cabo
percebemos que as diferengas na utilizagdo, por parte das educadoras, de
termos temporais, em conversagdes com enquadramentos temporais
diferentes, s6 varia estatisticamente de forma significativa no caso de se
tratarem de marcadores de tempo convencionais [F (1,40) = 4,491, p = .040].
O teste de Wilcoxon demonstrou ainda que a utilizagdo de
marcadores de tempo convencionais € significativamente mais frequente em
conversagbes com um enquadramento temporal futuro apenas nas
conversacdes com criangas mais velhas ( Z =-2,156 ; p = .031), mas ndo em

conversagdes com criangas mais novas ( Z = -0,986; p = .324).
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O teste U de Mann-Whitney ndo demonstrou a existéncia de nenhuma
variancia significativa, entre as observagbes de cada grupo, no que diz
respeito a utilizagdo de qualquer um dos marcadores temporais pelas

educadoras em conversacdes com diferentes enquadramentos temporais.

Figura Xli
Frequéncia Média de Termos Temporais em Con versacoes

Com diferentes enquadramentos Temporails

8- Marcador de Tempo
Convencional

Marcador de Tempo
B Convencional (dentro de
24 horas)

Sequéncia

B Intervalo de Tempo
Indeterminado

2 anos

Idade da Crianca

4 anos

Passado Futuro

Tempo Verbal

A figura Xl permite que se aceda mais facilmente as diferencas
encontradas na utilizacdo de termos temporais por parte das educadoras em

conversacdes com um enquadramento temporal passado ou futuro.
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5.5.3 Termos Temporais em Conversagdes com diferentes
Graus de Familiaridade

Iremos, agora, observar a utilizagdo, por parte das educadoras, de
marcadores de tempo convencionais (dentro e fora das 24 horas),
sequéncias, e intervalos indeterminados, em conversagbes em que as
educadoras acreditam que as criangas possuem diferentes graus de
familiaridade com o assunto discutido. '

Se observarmos o quadro XVIiI podemos verificar que a utilizagdo de
marcadores convencionais em conversagdes cujo assunto era familiar foi
ligeiramente maior do que a sua utilizagdo em conversagbes cujo assunto
era novo nas criancas de 2 %, e que o inverso se passou em relagéo as
criangas de 4 anos.

Podemos ainda constatar, contrariamente aquilo que se passou com
os marcadores de tempo convencionais, que a utilizagdo de marcadores de
tempo convencionais dentro de 24 Horas em conversagoes cujo assunto era
novo foi quase idéntica a sua utilizagdo em conversagbes cujo assunto era
familiar.

E ainda perceptivel que as educadoras empregaram mais alguns
termos de sequéncia ao conversarem sobre eventos familiares do que ao
conversarem sobre eventos novos. Finalmente verifica-se uma distribuig&o
relativamente homogénea dos termos de intervalo de tempo indeterminado
em conversagdes sobre assuntos familiares e em conversagbes sobre
assuntos novos, sendo, no entanto, de notar, mais uma vez, a sua presenga
mais marcada nos discursos das educadoras em conversagbes com

criancas mais velhas.
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Quadro XVIil
Frequéncia Média de Termos Temporais em

Conversagdes com diferentes Graus de Familiaridade

Idade da Crianga

2 anos 4 anos

Grau de familiaridade | Grau de familiaridade

com O assunto com o assunto

Familiar | Novo | Total | Familiar | Novo | Total

Marcador de Média
Tempo 3,25 7,92 2,08 275| 3,08, 292
Convencional

Desvio

Padrio 4,181 | 1,564 | 3,309 2,598 | 3,753 | 3,161
Marcador de Media
Tempo
Convencional 1,25 1,25| 1,25 167 | 1,25 1,46
(dentro de 24
horas)

Desvio

Padréo 1,545 1,545 | 1,511 1,923 1,138 | 1,560

Sequéncia Média 6,50| 4,50| 5,50 6,42 | 3,67| 5,04
Desvio
6,802 | 3,529 | 5,397 4,542 | 2,674 3,906
Padrao
Intervalo de Média
Tempo 831 1,92| 1,38 433| 4,67| 4,50
Indeterminado
Desvio

1,030 | 4,100 | 2,975 4,355 | 6,906 | 5,649
Padrao
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Todavia, se tivermos em conta as analises de variancia realizadas,
percebemos que as diferencas na utilizagdo de termos temporais, por parte
das educadoras, em conversacées com cujos assuntos as criangas tinham
diferentes graus de familiaridade, ndo se manifestam estatisticamente de

forma significativa.

Figura Xiil
Frequéncia Média de Termos Temporais em Conversagées

com diferenies Graus de Famifiaridade

7= Marcador de Tempo
Convencional

Marcador de Tempo

B Convencional (dentro de
24 horas)

Sequéncia

B Intervalo de Tempo
indeterminado

2 anos

Idade da Crianc¢a

4 anos

Familiar Novo

Grau de familiaridade com o assunto

A figura Xlll permite-nos observar, de uma forma mais explicita, as
diferengas encontradas na utilizagdo de termos temporais por parte das

educadoras em conversagdes em que o assunto era novo ou familiar.
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5.5.4 Sintese dos Dados Sobre a Utilizagao de Termos Temporais

Na generalidade, podemos dizer que os termos temporais mais
utilizados pelas educadoras, em todas as suas conversagfes, foram os
temos de sequéncia. Em conversagbes com criangas de 4 anos as
educadoras utilizaram um maior nimero de marcadores de tempo
convencionais, de marcadores de tempo convencionais dentro de 24 Horas
e de termos de intervalo de tempo indeterminado, do que em conversacgoes
com criancas de 2 anos. Por outro lado, a frequéncia dos temos de
sequéncia foi maior em conversagbes com criangas de 2 anos,
comparativamente as conversagdes com criangas de 4 anos.

Foram mencionados mais termos temporais em conversagcdes com
enquadramentos temporais futuros, por oposigédo as conversagOes com
enquadramentos temporais passados. Este facto €, mesmo, visivel
estatisticamente, no caso dos marcadores de tempo convencionais. A Unica
excepcdo a este facto é a utilizacdo dos marcadores de tempo
convencionais dentro de 24 Horas, que é relativamente homogénea através
de todas as conversagoes.

Os marcadores convencionais foram mais utilizados em conversagdes
cujo assunto era familiar, em comparagdo com as conversagdes cujo
assunto era novo, nas criancas de 2 % , porém passou-se O inverso em
relacdo as criangas de 4 anos. A utilizagdo de marcadores de tempo
convencionais dentro de 24 Horas e de termos de intervalo de tempo
indeterminado em conversagdes cujo assunto era novo foi quase idéntica a
sua utilizacdo em conversagdes cujo assunto era familiar. Resta ainda
acrescentar que as educadoras empregaram mais frequentemente termos
de sequéncia ao conversarem sobre eventos familiares do que ao

conversarem sobre eventos novos.
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6. DISCUSSAO

Ao longo deste projecto foi possivel constatar que as educadoras
construiram, no decorrer de todas as conversagbes que entreteceram com
as criangas, um ambiente de linguagem temporal verdadeiramente
diversificado e, cuja pertinéncia de observagdo se revelou,
independentemente das conversagbes se enquadrarem temporalmente no
passado ou no futuro. Foram observadas varias diferencgas pertinentes nas
conversacdes sobre o passado e sobre o futuro, que variaram em relacéo a
um enquadramento de referéncia temporal mais abrangente, no qual os
eventos em discussdo estavam localizados. Constatou-se, deste modo, que
foi proporcionado as criangas, durante as conversagOes sobre eventos
passados e futuros, um vasto leque de informacdes sobre a forma como 0s
eventos se encontram situados num determinada localizagéo temporal. Para
além disso, estas conversagdes proporcionaram, deste modo, diferentes
contextos onde ndo sé a discussdo foi possivel, mas também a

aprendizagem da forma como conceptualizar e falar sobre o tempo.
6.1 A Estabilidade de Estilo das Educadoras nas Diferentes Conversagoes

Ir-se-4 comecar, entdo, por observar a estabilidade de estilo das
educadoras ao longo das diferentes conversagdes. A proporgao de
_elaboragdes em comparagdo com a proporgao de repeticbes encontradas
nas enunciacdes de cada uma das educadoras demonstrou a existéncia de
uma estabilidade de estilo por parte de ambas as educadoras. O seu estilo
foi marcadamente elaborativo, sendo que, na generalidade, ambas as
educadoras produziram um numero de elaboragfes trés vezes superior ao
niamero de repeticdes. Todavia, encontraram-se ligeiras diferencas na
elaboratividade das educadoras, no que diz respéito a criangas de diferentes
idades, em diferentes enquadramentos temporais, sendo que as educadoras

das criancas mais novas foram mais elaborativas em conversagoes sobre 0
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futuro do que em conversag¢des sobre o passado, enquanto que, no caso
das criangas mais velhas ndo se verificou uma diferenga muito significativa
na elaboratividade através dos dois enquadramentos temporais. Embora n&o
possamos afirma-lo com total certeza, acreditamos que esta diferenga
podera estar ligada com a complexidade da conversagéo futura, e com a
consequente necessidade, por parte das educadoras, de fornecer um maior
nimero de informagdes nas conversagbes com criangas mais novas.
Embora apresentando diferencas ligeiras, esta proporgcdo manteve-se ao
longo de todos os dias de recoiha. O enquadramento temporal, € o grau de
familiaridade que as educadoras acreditavam que as criangas tinham com o
assunto em discussao também nao alterou o facto de ambas as educadoras
utilizarem, de forma constante, um estilo bem mais elaborativo. Esta
consisténcia no estilo de recordagéo era esperada, uma vez que a literatura
relevante (Haden, 1998; McCabe e Peterson (citado por Nelson & Fivush,
2004); Reese, et al, citada por Hudson, 2002) apontava para a sua
existéncia no discurso materno, embora até a data, segundo o nosso
conhecimento, ainda ndo se tinha demonstrado esta consisténcia nas
conversacdes de educadoras com criangas do ensino pre-escolar.
Confirma-se assim a nossa primeira hipotese, que previa a existéncia

de uma estabilidade de estilo conversacional por parte das educadoras.

6.2 O Envolvimento das Criangas no Pensamento Especulativo sobre

Eventos Futuros

Outra das caracteristicas discursivas das educadoras que
investigamos, partindo do facto de ambas as educadoras analisadas
apresentarem um estilo elaborativo consistente, foi a criagdo de um
envolvimento das criancas com quem conversavam no pensamento
especulativo sobre eventos futuros, em particular quando acreditassem que
as criangas tinham uma base de conhecimento, a partir da qual podiam fazer
previsdes, Verificamos, consistentemente com as teorias de Hudson (2002)
e Nelson e Fivush (2004), que As perguntas e as declaragdes contextuais

representaram o niimero mais substantivo das contribuigbes por parte das
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maes, e foram, igualmente uma medida reveladora do estilo de elicitagao,
pois, verificamos que, & semelhanga do nimero de elaboragoes e repeticoes
enunciadas pelas educadoras, também foram enunciadas cerca de trés
vezes mais questdes do que declaragbes contextuais em cada evento
discutido. Verificamos ainda que esta média se manteve em ambas as
educadoras independentemente do enquadramento temporal das
conversacdes. No entanto, apesar da literatura mencionada apontar para a
existéncia de um maior envolvimento das criangas por parte das educadoras
no caso das primeiras possuirem um maior conhecimento sobre o assunto
discutido, tal ndo foi constatado, pois 0 nimero de perguntas e declaragbes
contextuais ndo variou significativamente no caso das educadoras
percepcionarem um grau de familiaridade maior, por parte das criangas, com
o assunto em discusséo.

Verifica-se, entdo a nossa segunda hipétese que previa a fomentagéo,
por parte das educadoras com um estilo elaborativo, de um envolvimento
das criancas no planeamento de eventos futuros. No entanto, nao foi
constatado qualquer envolvimento especial no caso dos eventos em

discussdo serem considerados familiares.
6.3 A Utilizacao de Termos Temporais

Em seguida, passaremos a analisar a utilizagéo de termos temporais
por parte das educadoras. Benson citado por (Hudson, 2002) bem como
Harner, e, mais tarde, Friedman, citados por (Hudson, 2002) demonstraram
_ ja que as criangas de 2 anos e meio e 4 anos possuem uma compreensio
de conceitos temporais consideravelmente diferente. Ao observarmos a
utilizacdo de termos temporais por parte das educadoras verificamos um
reflexo dessa situacdo, pois, apesar de em ambas as idades as sequéncias
serem os termos temporais mais utilizados verificamos que a sua utilizagéo
por parte das educadoras é relativamente maior nas conversagcoes com
criancas mais novas. Ja o inverso se passa em relagéo a utilizagéo de
marcadores de tempo convencionais, mesmo se se tratarem de marcadores

convencionais dentro de 24 horas, pois a sua presenga € muito mais
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marcada no discurso das educadoras que conversaram com criangas mais
velhas. E igualmente notéria uma forte presenga, nos discursos das
educadoras, de termos de intervalo de tempo indeterminado, especiaimente
nas conversagdes com criangas de 4 anos.

As diferencas observadas na utilizagéo de termos temporais por parte
das educadoras nas conversagdes com criangas de diferentes idades né@o
foram, no entanto, estatisticamente relevantes. Uma forma de interpretar
este facto é a possibilidade das educadoras estarem a criar uma Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, citado por Schneuwly, 1987) para as
suas criangas, ou seja, estdo a apoiar as discussdes de forma a nao s6
incluir a participacéo das suas criangas, como também a guia-las ao longo
de uma discussdo com diferentes enquadramentos temporais, usando
linguagem temporal apropriada, mas nio esperando necessariamente uma
compreensao total.

Ao usar uma linguagem temporal apropriada as educadoras
proporcionaram as criangas um contexto de aprendizagem. As conversagoes
sobre evento passados e futuros, familiares ou novos, poder&o, assim, ser
um contexto importante no qual as criangas aprendem as diferentes formas
em que a linguagem ¢ usada para fazer referéncia a eventos familiares
passados e futuros (Hudson, 2002).

Apesar das educadoras usarem um vasto conjunto de
enquadramentos temporais de referéncia e de termos temporais ao falar
com criancas de 2 anos e meio e 4 anos, a descoberta de que elas usavam
mais termos de referéncia temporal convencionais com criangas mais velhas
demonstra que a Zona de Desenvolvimento Proximal criada através do uso
de linguagem temporal & sensivel ao nivel de desenvolvimento das criangas.
Ao utilizarem um maior ndmero de termos temporais convencionais e
quantificaveis nas suas conversagbes com criancas mais velhas as
educadoras proporcionaram um ambiente linguistico que constituiu
verdadeiramente um desafio.

Assim sendo, a nossa terceira hipdtese, que previa a utilizagao, por
parte das educadoras, de uma linguagem menos convencional com criangas

mais novas, ndo se confirma. Pois, ainda que tenhamos encontrado
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diferencas na utilizagdo de marcadores temporais, estas ndo s&o

estatisticamente relevantes.

6.4 A analise do Enquadramento Temporal Passado e Futuro

Finalmente, ir-se-a ent&o discutir aquilo que foi observado na analise
do enquadramento temporal passado e futuro.

Verificou-se que a grande maioria das perguntas e das declaragdes
contextuais realizadas em conversagdes que diziam respeito a evenios
passados foram enunciadas no tempo passado, mesmo quando os eventos
discutidos se tratavam de eventos familiares. Neste enquadramento
temporal as referéncias a sequéncias e a intervalos de tempo
indeterminados foram notérias, sendo as sequéncias os termos temporais
mais utilizados em detrimento das referéncias a marcadores de tempo
convencionais. Consequentemente, neste enquadramento temporal, para
que as criangas compreendessem as perguntas e as declaragdes
contextuais enunciada pelas educadoras era apenas necessario que
compreendessem: a diferengas entre o passado (o antes), e o presente (o
agora), a diferenca entre o conhecimento geral de eventos (0 que acontece
regularmente) e a recordagé@o de um episédio especifico (0 que aconteceu
uma vez), e a forma como as educadoras se referiam a acgdes organizadas
sequencialmente dentro de uma cadeia de eventos, sendo utilizados apenas
termos de sequéncia tais como quando, antes, depois, termos estes que ja
sdo dominados pelas criangas, de acordo com a literatura relevante (Harner,
e, mais tarde, Friedman, citados por Hudson, 2002), por volta dos 4 anos.

Contrastivamente, nas conversagdes com um enquadramento
temporal futuro, as educadoras utilizaram uma linguagem temporal
significativamente mais complexa. Em todas estas conversagdes as
educadoras discutram ndo apenas eventos futuros, bem como
conhecimento geral de eventos, e ainda algumas memorias passadas. Na
generalidade, ao falar sobre eventos futuros familiares, as educadoras
referiram-se mais a conhecimento geral de eventos do que se referiram a

acgOes futuras. Até a referéncia a episddios passados, embora menos
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frequente do que outras referéncias temporais, foi significativamente incluida
nas conversagbes com um enquadramento temporal futuro. Quanto a
utilizacdo de termos temporais foi verificado que as educadoras fizeram uso
de marcadores de tempo convencionais para denotar o tempo (para além
das 24 horas imediatamente anteriores) cerca de o dobro das vezes ao
discutir eventos futuros por comparagdo & sua utilizagéo deste tipo de
marcadores ao discutir eventos passados.

Por isso, as conversacdes sobre eventos futuros foram
temporalmente mais complexas do que as conversagdes sobre eventos
passados. As criangas necessitaram de diferenciar eventos especificos em
tempo real de conhecimento geral de eventos, e compreender como & que
os eventos estdo ordenados ao longo de uma linha temporal que comeca
antes do presente e que se estende até ao futuro com pontos especificos
marcados ao longo da linha temporal. Porem, estas analises, aqui
apresentadas, ndo nos permitem perceber até que ponto as criangas
compreendem as referéncias temporais das mées, no entanto, varias
investigagbes sobre a emergéncia de conceitos de tempo tradicionais, ja
observadas anteriormente, sugerem que as criancas de 2 anos e meio tém
pouca compreensdo destes termos, mas que as criangas de 4 anos sdo
capazes de perceber o sentido de algumas destas referéncias.
Compreendendo totalmente, ou néo, as referéncias temporais maternas, foi
dado as criancas uma exposigdo adicional a estes conceitos ao falar sobre
eventos futuros, em comparagéo com as conversagdes sobre o passado.

Ja foi afirmado que as conversagbes sobre o passado ajudavam as
criangas a construir o conceito de um eu autobiografico (Nelson & Fivush,
2004); as conversagbes sobre o futuro poderdo ajudar as criangas a
desenvolver um conceito de um eu futuro (Hudson, 2002).

Constata-se, assim, que a nossa quarta hipétese, que previa a cria¢ao
de um ambiente conversacional mais complexo em conversagdes sobre
eventos futuros do que em conversagdes sobre eventos passados, se

verifica.
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CONCLUSAO

Este trabalho seguiu uma orientagéo claramente inserida no quadro
tedrico do Interaccionismo Social, e, nb seu decurso, foram observadas
conversagdes entretecidas por pares constituidos por uma criangas de 2
anos e meio ou de 4 anos e um adulto, sendo a crianga frequentadora de
uma creche ou infantario, de acordo com a idade, e o adulto a respectiva
educadora. Estas conversagbes poderiam ter um enquadramento temporal
passado ou futuro, podendo o assunto em discussé&o, para as criangas, ser
considerado pelas educadoras como familiar ou novo.

Para alcancar estes objectivos recorremos as perspectivas de
diversos autores que se tém preocupado com estes temas, tais como Nelson
(1991), e Matta (1999), ou, mais recentemente, Hudson (2002), e Fivush, e
Vasudeva (2002).

Propusemo-nos observar a manifestagéo, por parte das educadoras,
de um estilo conversacional estavel ou mutavel, e constatamos a
demonstracdo de um estilo estavel. Esta constatagdo era ja previsivel
através da analise das investigagdes, descritas no decorrer deste trabalho,
de Reese, Haden, e Fivush (citadas por Nelson & Fivush, 2004) que
constataram que o estilo materno é deveras consistente ao longo dos anos
do pré-escolar e Haden (citada por Nelson & Fivush, 2004) que verificou esta
consisténcia entre irmdos da mesma familia. Para além disso verificamos,
ainda que no caso de ambas as educadoras, o estilo exibido se tratou de um
estilo altamente elaborativo. Arriscamo-nos a dizer que quer o freino
académico, quer a experiéncia profissional s&o explicagbes possiveis para
este facto. No entanto, esta afirmacéo necessita de ser comprovada através
de um estudo exaustivo que analise um nimero relevante de educadoras.

Pretendeu-se para além disso, perceber se as educadoras que
apresentavam um estilo elaborativo, promoviam o envolvimento das criancas
no planeamento de eventos futuros. Hudson (2002) considera a proporgao
do nuimero de perguntas para o nimero de declaragdes contextuais como a

medida mais reveladora do estilo de elicitagdo. No nosso estudo verificou-se
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analogamente que ao longo das conversagbes com um engquadramento
temporal futuro ambas as educadoras, que possuiam um estilo elaborativo,
envolviam as criancas, de forma muito significativa, no planeamento de
eventos futuros.

Outro dos problemas analisados foi a utilizagdo ou n&o, por parte das
educadoras, de uma linguagem mais convencional com criangas mais
velhas. Era esperado que as educadoras usassem uma linguagem menos
convencional com criancas mais novas, pois varias investigagbes (Harner, e,
mais tarde, Friedman, citados por Hudson, 2002; Benson citado por Hudson,
2002) demonstraram, ja, que as criangas com menos de 4 anos tém uma
compreenséo limitada da linguagem de tempo convencional. O discurso das
educadoras reflectiu estas diferencas de utilizacdo mas ndo de forma
significativa estatisticamente, o que nos leva a afirmar que educadoras
estdo, assim, a criar uma Zona de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky,
citado por Schneuwly, 1987) para as suas criangas, usando uma linguagem
temporal apropriada, mas n&o esperando necessariamente uma
compreensdo total, e proporcionando, deste modo, um contexto de
aprendizagem para as criangas.

Finalmente tentou-se verificar se as conversagdes sobre eventos futuros
promoviam a criac&o de um ambiente conversacional mais complexo em do
que as conversagbes sobre eventos passados. Foi expresso, de forma
bastante evidente, que as conversagbes sobre eventos futuros foram
temporalmente mais complexas do que as conversagoes sobre eventos
passados. As educadoras referiram-se, nas conversacgoes sobre eventos
~futuros, a enquadramentos temporais passados, generalizados e futuros.
Utilizaram, para além disso, um vasto numero de termos temporais, e, em
particular, um numero significativamente maior de marcadores temporais
convencionais do que em conversagdes semelhantes com um
enquadramento temporal passado.

Os resultados do nosso estudo permitem constatar que a linguagem
temporal utilizada pelas educadoras, ao longo de todas as conversagoes, e

independentemente do enquadramento temporal, foi deveras diversificada,
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sendo a sua observagdo essencial para a compreensdo das interacgdes
verbais entre adultos e criangas.

Constatamos, ainda, a existéncia de diferengas interessantes nas
conversacoes sobre o passado e sobre o futuro, que variaram em relagéo a
um enquadramento de referéncia temporal mais vasto, onde se encontravam
os eventos em discussao.

As criancas, durante as conversagdes sobre eventos passados e
futuros, contactaram com um numero abrangente de informagbes sobre a
localizagdo temporal dos eventos, sendo, desta forma, demonsirado que
estas conversacdes sdo contextos onde, por exceléncia, se aprende como
conceptualizar o tempo e como falar sobre ele.

Ao longo deste estudo foi ainda possivel perceber que a andlise de
conversacdes, entre criangas do ensino pré-escolar e respectivas
educadoras, sobre o futuro é uma aproximagdo produtiva para a
compreensdo da forma como as criangas aprendem a pensar sobre o futuro.

No nosso ponto de vista as analises conversacionais s&o
particularmente informativas porque podemos, através delas, analisar, ndo
apenas a frequéncia e variedade das referéncias temporais, como por
exemplo, o tempo, o aspecto, os termos sequenciais e a terminologia de
tempo convencional, que as criangas ouvem, mas tambem a forma como a
participacéo das criangas, ao pensar sobre o futuro, € elicitada.

Outro dos aspectos muito importantes que é também possivel
examinar através das analises conversacionais € a forma como as
referéncias ao futuro sdo justapostas ao passado e ao presente numa
conversacdo. Através das nossas observagbes pudemos perceber que a
forma como as educadoras se referiam ao conhecimento geral de eventos,
as memoarias do passado, e as predi¢des para o futuro numa unica conversa
sugere que as educadoras estariam mentalmente a aceder a uma
representacdo temporal que providenciava referéncia simultanea ao
passado, presente e futuro, tal como o tipo de representacéo espacial
proposto por Friedman (citado por Hudson, 2002).

Aparentemente, as educadoras assumiram que as criangas poderiam

aceder a uma representagdo semelhante, sendo que a referéncia a
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episédios passados e a conhecimento geral de eventos proporcionaria a
informacdo de background necessaria para que as criangas pensassem
sobre o futuro. |

A terminologia temporal diversificada que foi empregue pelas
educadoras na discussdo de eventos futuros sugere também que estas
conversacBes propiciam o tipo de exposicdo a linguagem temporal
convencional que as criangas necessitam para coordenar conceitos de
tempo experimentais com representacoes convencionais de dias da semana,
meses do ano, estacbes, eventos anuais, e tempo historico (Neison, 1991;
Nelson & Fivush, 2004).

E, a nosso ver, pertinente a futura realizagao de uma analise das
contribuicbes das criangas, analise essa que podera ajudar a determinar se,
e como, as diferencas individuais nas referéncias temporais das educadoras
afectam a participagdo das criangas em conversagoes sobre eventos futuro.
Esta analise podera, igualmente ajudar a compreensdo da forma como as
mesmas diferencas individuais no estilo discursivo das educadoras em
conversagdes sobre eventos futuros das educadoras influenciam os

conceitos de tempo emergentes nas criangas.
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Crianca 1 — Maio — Passado Familiar

E: Entdo, agora, para além do teatro, nés, na sala, de vez em quando, temos
umas festas de anos, ndo é? Sempre que um menino faz anos,
habitualmente o que & que esse menino faz? O que é que ele tras ca para a
escola? Lembras-te.

C: Saquinhos.

E: Tras saquinhos. Com qué?

C: Guloseimas.

E: Com? Guloseimas. Uh! E mais, 0 tras os saquinhos? O que é que &
preciso para cantar 0s parabéns?

C: Bolo.

E: Um bolo. E o bolo tem que trazer uma?

C: Vela. |

E: Uma vela ou mais, ndo é? Tem que trazer uma vela.

C: Pode trazer duas ou seis.

E: Pode trazer uma, duas, ou seis. Claro, depende, néo é? E, entdo, diz-me
la. Eu agora estava a tentar lembrar-me mas n&o consigo. Lembras-te, mais
ou menos, qual foi o Ultimo menino que, a quem nos cantamos os parabens,
na sala?

C: A seguir a mim?
E: Sim.
C: Eu acho que foi 0.
E: achas que foi o.
C: Edgar.
E: Ha?
C: Edgar.

E: O Edgar, boa, foi o Edgar. Entdo, e o Edgar trouxe saquinhos?

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Trouxe saquinhos. Entéo e o que é que nds costumamos fazer? E trouxe
um bolo?

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: E trouxe as velas?
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C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Entdo, e 0 que é que nds costumamos fazer quando 0s meninos fazem
anos? La na sala como é que fazemos? '
: Metemos os guardanapos.

Diz? N&o, ndo, n&o, olha para mim que eu néo consigo ouvir. Diz.

: Metemos os guardanapos.

Metemos os guardanapos. Aonde? No ch&o?

: (acena negativamente com a cabeca)

: Entéo, aonde?

: Na mesa.

: Na mesa.

: Metemos nas mesas todas.

momOomOoOTmOoTmaOo

- Sim, em todas as mesas, e depois? Quando é para cantar 0s parabéns o
que é que nos costumamos fazer?

C: Nés lanchamos, e depois cantamos os parabéns.

E: Cantam os parabéns e depois lanchamos. Mas antes disso, o que é que a
Paula costuma fazer, para ficar tudo as escuras? Por exemplo.

C: Apagar as luzes.

E: Apagar as luzes e, o que & que fazemos (gestualiza o fechamento de uma
janela)?

C: E fechar as janelas.

E: Fechar as janelas. Fica tudo as escuras. Ah, e o que é que fazemos
também com as mesas? Ficam nos mesmos lugares? H&? Pensa la. Ficam
assim, todas separadas?

C: (acena negativamente com a cabega)

E: N3o, pois néo, o que é que fazemos?

C: Ficam todas juntas.

E: Ficam todas juntas. E as cadeiras s&o todas iguais?

C: (acena afirmativamente com a cabeca) N&o todas, mas ha outras que
nao.

E: Ha outras que ndo. E quem faz anos fica sentado numa cadeira.

C: Nuca cadeira da casinha das bonecas, alta.
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E: Numa cadeira da casinha das bonecas, alta. Porque ele, nesse dia é rei, €
principe.

C: E bebé.

E: E bebé, mas é.

C: Quando eu fiz anos fui princesa.

E: Quando tu fizeste anos foste princesa?

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Ah! A princesa (imperceptivel) agora fez-me lembrar do teatro. Esta bem.
Entdo, as cadeiras, as mesas ficam todas juntas, é a cadeira mais alta, nao
&? Fecha-se as luzes, fecha-se os estores, e depois, o que é que se faz?

: Acendemos as velas.

: Acendem-se as velas.

: E ha umas velas faz estrela.

: E ha umas velas estrela? Fazem estrelas?

: Faz estrela? (acena afirmativamente com a cabeca)

: Faz estrela? E depois?

: Mas a dos anos da Carlota partiu.

: A dos anos da Carlota partiu-se. Pois foi.

: E meteu, e meteu um bocadinho de bolo no nariz do Mickey.

m o mOomomOomao

- Ficou um bocadinho de bolo no nariz do Mickey. A Carlota tinha um bolo
de Mickey, lembras-te. E do Edgar, lembras-te do que € que era?

: Era o espirito.

: O espirito?

: (acena afirmativamente com a cabega)

O que é o espirito? Ah, o Spirit. Ai, o cavalinho selvagem.

: Ja tenho essa cassete em casa da minha tia.

: Ja tens essa cassete. Em casa de quem?

: Da minha tia Natalia.

: Em casa da tia Natalia.

: Eu vou hoje.

momOomOoTmQomao

- A, tu vais hoje a casa da tia Natalia. O.K., entéo, s6 para acabar, depois 0
que é que os meninos fazem? Cantam 0s?

C: Parabéns.
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E: Cantam os parabens.

C: A professora da o saquinho e vamos para a rua

E: Cantam os parabéns.

C: Da o saquinho.

E: Da o saquinho.

C: E vamos para a rua.

E: E ndo comemos o bolo?

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Ah, ah-ah-ah-ah. Comemos o bolo. Eu também como. Costumam ser
muito bons.

C: Nos deixamos um bocadinho para as professoras.

E: Deixamos um bocadinho para as professoras que, habituaimente,
também de manha, tomam um bocadinho conta dos meninos, n&o €? Quem
é que sdo essas professoras?

C: ARosa.

E: A Rosa.

C: E a Andreia.

E: E a Andreia. Muito bem, obrigado. Muito bem, parabéns.
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CODIFICAQ()ES
Pergunta
Ocorréncia 1 of 38 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1  Entdo, agora, para além do teatro, nds, na sala, de vez em
quando, temos umas festas de anos, ndo €?

Ocorréncia 2 of 38 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  Sempre que um menino faz anos, habituaimente o que € que

esse menino faz?

Ocorréncia 3 of 38 Turno da Educadora 1

Paragrafo1 O que é que ele tras ca para a escola?

Ocorréncia 4 of 38 Turno da Educadora 2

Paragrafo3 Com qué?

Ocorréncia 5 of 38 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 E mais, s6 tras os saquinhos?

Ocorréncia 6 of 38 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 O que é que é preciso para cantar os parabéns?

Ocorréncia 7 of 38 Turno da Educadora 4

Paragrafo7  E o bolo tem que trazer uma?
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Ocorréncia 8 of 38 Turno da Educadora 5

Paragrafo 9 Uma vela ou mais, ndo &?

Ocorréncia 9 of 38 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Claro, depende, néo €7

Ocorréncia 10 of 38 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Lembras-te, mais ou menos, qual foi o ultimo menino que, a

quem nés cantamos os parabéns, na sala?

Ocorréncia 17 of 38  Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Achas que foi 0?

Ocorréncia 12 of 38 Turno da Educadora 10

Paragrafo 19 Entdo, e o Edgar trouxe saquinhos?

Ocorréncia 13 of 38 Turno da Educadora 11

Paragrafo 21 Entdo e o que é que nos costumamos fazer?

Ocorréncia 14 of 38 Turno da Educadora 11

Paragrafo 21 E trouxe um bolo?

Ocorréncia 15 of38  Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 E trouxe as velas?

Ocorréncia 16 of 38 Turno da Educadora 13
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meninos fazem anos?
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Ocorréncia 17 of 38 Turno da Educadora 13

Paragrafo 25 L& na sala como é que fazemos?

Ccorréncia 18 of 38 Turno da Educadora 15

Paragrafo 20 Aonde? No chdo?

Ocorréncia 19 of 38  Turno da Educadora 16

Paragrafo 31 Entdo, aonde?

Ocorréncia 20 of 38  Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 Sim, em todas as mesas, € depois? Quando é para cantar os

parabéns o que é que nés costumamos fazer?

Ocorréncia 21 of 38 Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 Mas antes disso, o que € que a Paula costuma fazer, para ficar

tudo as escuras, por exemplo?

Ocorréncia 22 of 38 Turno da Educadora 20

Paragrafo 39 E 0 que é que fazemos (gestualiza o fechamento de uma

janela)?

Ocorréncia 23 of 38  Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ah, € o que é que fazemos também com as mesas?
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Ocorréncia 24 of 38 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ficam nos mesmos lugares?

Ocorréncia 25 0of 38  Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ficam assim, todas separadas?

Ocorréncia 26 of 38 Turno da Educadora 22

Paragrafo 43 O que é que fazemos?

Ocorréncia 27 of 38  Turno da Educadora 23

Paragrafo 45 E as cadeiras sao todas iguais?

Ocorréncia 28 of 38 Turno da Educadora 27

Paragrafo 53 Quando tu fizeste anos foste princesa?

Ocorréncia 29 of 38  Turno da Educadora 28

Paragrafo 55 Entdo, as cadeiras, as mesas ficam todas juntas, € a cadeira
mais alta, ndo é? Fecha-se as luzes, fecha-se os estores,

depois, o que é que se faz?

Ocorréncia 30 of 38  Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Fazem estrelas?

Ocorréncia 31 of 38 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 E depois?
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Ocorréncia 32 of 38  Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 E do Edgar, lembras-te do que é que era?

Ocorréncia 33 of 38  Turno da Educadora 36

Paragrafo 71 Em casa de quem?

Ocorréncia 34 of 38  Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 entdo, s6 para acabar, depois o que é que os meninos fazem?

Ocorréncia 35 of 38 Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 Cantam os?

Ocorréncia 36 of 38  Turno da Educadora 42

Paragrafo 83 E ndo comemos o bolo?

Ocorréncia 37 of 38  Turno da Educadora 44

Paragrafo 87 Que, habitualmente, também de manh3, tomam um bocadinho

conta dos meninos, ndo &7

Ocorréncia 38 of 38  Turno da Educadora 44

Paragrafo 87 Quem é que s&o essas professoras?

Declaragdo Contextual

Ocorréncia 1 of 6 Turno da Educadora 7
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Paragrafo 13 Sim.

Ocorréncia 2 of 6 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Fica tudo as escuras.

Ocorréncia 3 of 6 Turno da Educadora 24

Paragrafo 47 E quem faz anos fica sentado numa cadeira.

Ocorréncia 4 of 6 Turno da Educadora 25

Paragrafo 49 Porque ele, nesse dia é rei, & principe.

Ocorréncia 6 of 6 Turno da Educadora 28

Paragrafo 55 Ah! A princesa (imperceptivel) agora fez-me lembrar do teatro.

Ocorréncia 6 of 6 Turno da Educadora 43, Para 87, 41 chars.

Paragrafo 85 Eu também como. Costumam ser muito bons.

Avaliacao
Ocorréncia 1 of 32 Turno da Educadora 2

Paragrafo 3  Tras saquinhos.

Ocorréncia 2 of 32 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 Guloseimas. Uh!

Ocorréncia 3 of 32 Turno da Educadora 4
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Paragrafo 7 Um bolo.

Ocorréncia 4 of 32 Turno da Educadora 5

Paragrafo 9  Tem que trazer uma vela.

Ocorréncia 5 of 32 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Pode trazer uma, duas, ou seis.

Ocorréncia 6 of 32 Turno da Educadora 10

Paragrafo 19 O Edgar, boa, foi o Edgar.

Ocorréncia 7 of 32 Turno da Educadora 11

Paragrafo 21 Trouxe saquinhos.

Ocorréncia 8 of 32 Turno da Educadora 15

Paragrafo 29 Metemos os guardanapos.

Ocorréncia 9 of 32 Turno da Educadora 17

Paragrafo 33 Na mesa.

Ocorréncia 10 of 32 Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 Cantam os parabéns e depois lanchamos.

Ocorréncia 11 of 32  Turno da Educadora 20

Paragrafo 39 Apagar as luzes.

Ocorrénecia 12 of 32 Turno da Educadora 21
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Paragrafo 41 Fechar as janelas.

Ocorréncia 13 of 32 Turno da Educadora 22

Paragrafo 43 Nao, pois ndo.

Ocorréncia 14 of 32 Turno da Educadora 23

Paragrafo 45 Ficam todas juntas.

Ocorréncia 15 of 32 Turno da Educadora 24

Paragrafo 47 Ha outras que néo.

Ocorréncia 16 of 32 Turno da Educadora 25

Paragrafo 49 Numa cadeira da casinha das bonecas, alta.

Ocorréncia 17 of 32  Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 Acendem-se as velas.

Ocorréncia 18 of 32 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 Faz estrela.

Ocorréncia 19 0of 32  Tumno da Educadora 32

Paragrafo 63 Pois foi.

Ocorréncia 20 of 32 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 Ficou um bocadinho de bolo no nariz do Mickey.
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Ocorréncia 21 0of 32  Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Ah, o Spirit. Ai, o cavalinho selvagem.

Ocorréncia 22 of 32 Turno da Educadora 36

Paragrafo 71 Ja tens essa cassete.

Ocorréncia 23 of 32 Turno da Educadora 37

Paragrafo 73 Em casa da tia Natalia.

Ocorréncia 24 of 32 Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 A, tu vais hoje a casa da tia Natalia. O.K.,

Ocorréncia 25 of 32 Turno da Educadora 39

Paragrafo 77 Cantam os parabéns.

Ocorréncia 26 of 32 Turno da Educadora 40

Paragrafo 79 Cantam os parabéns.

Ocorréncia 27 of 32 Turno da Educadora 41

Paragrafo 81 Da o saquinho.

Ocorréncia 28 of 32 Turno da Educadora 43

Paragrafo 85 Ah, ah-ah-ah-ah. Comemos o bolo.

Ocorréncia 29 of 32  Turno da Educadora 44

Paragrafo 87 Deixamos um bocadinho para as professoras.
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Ocorréncia 30 of 32 Turno da Educadora 45

Paragrafo 89 A Rosa.

Ocorréncia 37 of 32 Turno da Educadora 46

Paragrafo 91 E a Andreia. Muito bem, obrigado

Ocorréncia 32 of 32 Turno da Educadora 46

Paragrafo 91 Muito bem, parabéns.

Incitagao
Ocorréncia 1 of 1 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 E, entdo, diz-me la.

Comentario Metacognitivo

Ocorréncia 71 of 4 Turno da Educadora 1

Paragrafo1 Lembras-te?

Ocorréncia 2 of 4 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Eu agora estava a tentar lembrar-me mas nédo consigo.

Ocorréncia 3 of 4 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Pensa la.
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Ocorréncia 4 of 4 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 A Carlota tinha um bolo de Mickey, lembras-te?

Clarificagao
Ocorréncia 1 of 6 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 Com?

Ocorréncia 2 of 6 Turno da Educadora 9

Paragrafo 17 Ha?

Ocorréncia 3 of 6 Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 Diz? N&o, ndo, ndo, olha para mim que eu n&o consigo ouvir.
Diz.

Ocorréncia 4 of 6 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 E ha umas velas estrela?

Ocorréncia 5 of 6 Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 O espirito?

Ocorréncia 6 of 6 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 O que € o espirito?

Elaboracéo
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Ocorréneia 1 of 32 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1  Entdo, agora, para além do teatro, nés, na sala, de vez. em

quando, temos umas festas de anos, ndo é?

Ocorréncia 2 of 32 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  Sempre que um menino faz anos, habitualmente o que é que

esse menino faz?

Ocorréncia 3 of 32 Turno da Educadora 1

Paragrafo1 O que é que ele trds ca para a escola?

Ocorréncia 4 of 32 Turno da Educadora 2

Paragrafo3 Com qué?

Ocorréncia 5 of 32 Turno da Educadora 3

Paragrafo5 O que é que é preciso para cantar os parabéns?

Ocorréncia 6 of 32 Turno da Educadora 4

Paragrafo7  E o bolo tem que trazer uma?

Ocorréncia 7 of 32 Turno da Educadora 5

Paragrafo9 Uma vela ou mais, néo €?

Ocorréncia 8 of 32 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Lembras-te, mais ou menos, qual foi o ultimo menino que, a

quem nés cantamos os parabéns, na sala?
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Ocorréncia 9 of 32 Turno da Educadora 7

Paragrafo 13 Sim.

Ocorréncia 10 of 32 Turno da Educadora 10

Paragrafo 19 Entdo, e o Edgar trouxe saquinhos?

Ocorréncia 11 of 32  Turno da Educadora 11

Paragrafo 21 Entdo e o que é que nds costumamos fazer?

Ocorréncia 120of 32  Turno da Educadora 11

Paragrafo 21 E trouxe um bolo?

Ocorréncia 13 of 32 Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 E trouxe as velas?

Ocorréncia 14 of 32 Turno da Educadora 15

Paragrafo 20 Aonde? No chdo?

Ocorréncia 15 of 32  Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 Sim, em todas as mesas, e depois? Quando € para cantar os

parabéns o que é que nés costumamos fazer?

Ocorréncia 16 of 32 Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 Mas antes disso, o que é que a Paula costuma fazer, para ficar

tudo as escuras, por exemplo?
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Ocorréncia 17 of 32 Turno da Educadora 20

Paragrafo 30 E 0 que é que fazemos (gestualiza o fechamento de uma

janela)?

Ocorréncia 18 of 32  Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ah, e o que é que fazemos também com as mesas?

Ocorréncia 19 of 32  Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ficam nos mesmos lugares?

Ocorréncia 20 of 32  Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ficam assim, todas separadas?

Ocorréncia 21 of 32  Turno da Educadora 23

Paragrafo 45 E as cadeiras sdo todas iguais?

Ocorréncia 22 of 32 Turno da Educadora 24

Paragrafo 47 E quem faz anos fica sentado numa cadeira.

Ocorréncia 23 of 32  Turno da Educadora 25

Paragrafo 49 Porque ele, nesse dia é rei, € principe.

Ocorréncia 24 of 32 Turno da Educadora 28

Paragrafo 55 Ah! A princesa (imperceptivel) agora fez-me lembrar do teatro.
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Ocorréncia 25 of 32 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 E depois?

Ocorréncia 26 of 32 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 E do Edgar, lembras-te do que é que era?

Ocorréncia 27 of 32  Turno da Educadora 36

Paragrafo 71 Em casa de quem?

Ocorréncia 28 of 32 Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 ent&o, s6 para acabar, depois o que é que 0s meninos fazem?

Ocorréncia 29 of 32  Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 Cantam 0s?

Ocorréncia 30 of 32 Turno da Educadora 43

Paragrafo 85 Eu também como. Costumam ser muito bons.

Ocorréncia 37 of 32  Turno da Educadora 44

Paragrafo 87 Que, habitualmente, também de manh3, tomam um bocadinho

conta dos meninos, ndo &7

Ocorréncia 32 of 32 Turno da Educadora 44

Paragrafo 87 Quem é que s&o essas professoras?
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Repeticéo
Ocorréncia 1 of 12 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 E mais, s6 tras os saquinhos?

Ocorréncia 2 of 12 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Claro, depende, néo €?

Ocorréncia 3 of 12 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Achas que foi 0?7

Ocorréncia 4 of 12 Turno da Educadora 13

Paragrafo 25 Entdo, e o que é que nés costumamos fazer quando os

meninos fazem anos?

Ocorréncia 5 of 12 Turno da Educadora 13

Paragrafo 25 L4 na sala como é que fazemos?

Ocorréncia 6 of 12 Turno da Educadora 16

Paragrafo 31 Entdo, aonde?

Ocorréncia 7 of 12 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Fica tudo as escuras.

Ocorréncia 8 of 12 Turno da Educadora 22

Paragrafo 43 O que é que fazemos?
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Ocorréncia 9 of 12 Turno da Educadora 27

Paragrafo 53 Quando tu fizeste anos foste princesa?

Ocorréncia 10 of 12 Turno da Educadora 28

Paragrafo 55 [Entéo, as cadeiras, as mesas ficam todas juntas, é a cadeira
mais alta, ndo é? Fecha-se as luzes, fecha-se os estores, e

depois, o que é que se faz?

Ocorréncia 171 of 172 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Fazem estrelas?

Ocorréncia 120f 172 Turno da Educadora 42

Paragrafo 83 E ndo comemos o bolo?

Episodios Passados

Ocorréncia 1 of 10 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1  Entdo, agora, para além do teatro, nés, na sala, de vez em

quando, temos umas festas de anos, néo é?

Ocorréncia 2 of 10 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Lembras-te, mais ou menos, qual foi o ultimo menino que, a

quem nés cantamos os parabéns, na sala?

Ocorréncia 3 of 10 Turno da Educadora 7
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Paragrafo 13  Sim.

Ocorréncia 4 of 10 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Achas que foi 0?

Ocorréncia 5 of 10 Turno da Educadora 10

Paragrafo 19 Entéo, e o Edgar trouxe saquinhos?

Ocorréncia 6 of 10 Turno da Educadora 11

Paragrafo 21  E trouxe um bolo?

Ocorréncia 7 of 10 Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 E trouxe as velas?

Ocorréncia 8 of 10 Turno da Educadora 27

Paragrafo 53 Quando tu fizeste anos foste princesa?

Ocorréncia 9 of 10 Turno da Educadora 28

Paragrafo 55 Ah! A princesa (impercéptivel) agora fez-me lembrar do teatro.

Ocorréncia 10 of 10 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 E do Edgar, lembras-te do que & que era?

Conhecimento Geral de Eventos
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Ocorréncia 1 of 34 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  Sempre que um menino faz anos, habitualmente o que é que

esse menino faz?

Ocorréncia 2 of 34 Turno da Educadora 1

Paragrafo1 O que é que ele tras cé para a escola?

Ocorréncia 3 of 34 Turno da Educadora 2

Paragrafo3 Com qué?

Ocorréncia 4 of 34 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 E mais, s6 tras os saquinhos?

Ocorréncia 5 of 34 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 O que é que é preciso para cantar os parabéns?

Ocorréncia 6 of 34 Turno da Educadora 4

Paragrafo7  E o bolo tem que trazer uma?

Ocorréncia 7 of 34 Turno da Educadora 5

Paragrafo 9 Uma vela ou mais, n&o €7

Ocorréncia 8 of 34 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Claro, depende, néo €7
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Ocorréncia 9 of 34 Turno da Educadora 11

Paragrafo 21 Entdo e o que € que nds costumamos fazer?

Ocorréncia 10 of 34 Turno da Educadora 13

Paragrafo 25 [Entdo, e o que é que nos costumamos fazer quando os

meninos fazem anos?

Ocorréncia 11 of 34 Turno da Educadora 13

Paragrafo 26 L& na sala como e que fazemos?

Ocorréncia 12 of 34 Turno da Educadora 15

Paragrafo 29 Aonde? No ch&o?

Ocorréncia 13 of 34 Turno da Educadora 16

Paragrafo 31 Entdo, aonde?

Ocorréncia 14 of 34 Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 Sim, em todas as mesas, € depois? Quando é para cantar 0s

parabéns o que é que nds costumamos fazer?

Ocorréncia 15 of 34 Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 Mas antes disso, o0 que é que a Paula costuma fazer, para ficar
tudo as escuras, por exemplo?

Ocorréncia 16 of 34 Turno da Educadora 20

Paragrafo 39 E 0 que é que fazemos (gestualiza o fechamento de uma
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janela)?

Ocorréncia 17 of 34 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Fica tudo as escuras.

Ocorréncia 18 of 34 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ah, e o que é que fazemos também com as mesas?

Ocorréncia 19 of 34 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ficam nos mesmos lugares?

Ocorréncia 20 of 34 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ficam assim, todas separadas?

Ocorréncia 21 0of 34  Turno da Educadora 22

Paragrafo 43 O que é que fazemos?

Ocorréncia 22 of 34 Turno da Educadora 23

Paragrafo 45 E as cadeiras sdo todas iguais?

Ocorréncia 23 of 34 Turno da Educadora 24

Paragrafo 47 E quem faz anos fica sentado numa cadeira.

Ocorréncia 24 of 34 Turno da Educadora 25

Paragrafo 49 Porque ele, nesse dia é rei, & principe.

Ocorréncia 25 of 34 Turno da Educadora 28
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Paragrafo 55 Entdo, as cadeiras, as mesas ficam todas juntas, é a cadeira
mais alta, ndo é? Fecha-se as luzes, fecha-se os estores, e

depois, o que é que se faz?

Ocorréncia 26 of 34 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Fazem estrelas?

Ocorréncia 27 of 34 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 E depois?

Ocorréncia 28 of 34 Turno da Educadora 36

Paragrafo 71 Em casa de quem?

Ocorréncia 29 of 34 Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 entdo, s6 para acabar, depois 0 que é que 0s meninos fazem?

Ocorréncia 30 of 34 Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 Cantam 0s?

Ocorréncia 31 of 34 Turno da Educadora 42

Paragrafo 83 E ndo comemos o bolo?

Ocorréncia 32 of 34 Turno da Educadora 43

Paragrafo 85 [Eu também como. Costumam ser muito bons.

Ocorréncia 33 of 34 Turno da Educadora 44

O Tempo nas Interacgdes Verbais entre Educadoras e Criangas do Ensino Pré-Escolar
Dissertagéo de Mestrado

Antonina Pereira

2005



139

Paragrafo 87 Que, habitualmente, também de manh&, tomam um bocadinho

conta dos meninos, nao é?

Ocorréncia 34 of 34 Turno da Educadora 44

Paragrafo 87 Quem é que so essas professoras?

Marcadores de Tempo Convencionais

Ocorréncia 1 of 2 Turno da Educadora 25

Paragrafo 49 nesse dia

Ocorréncia 2 of 2 Turno da Educadora 44

Paragrafo 87 de manha

Marcadores Tempo Convencionais 24h

Ocorréncia 1 of 1 Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 hoje

Sequéncia
Ocorréncia 1 of 6 Turno da Educadora 1.

Paragrafo1 de vez em quando

Ocorréncia 2 of 6 Turno da Educadora 1
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Ocorréncia 3 of 6 Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 antes disso

Ocorréncia 4 of 6 Turno da Educadora 28

Paragrafo 55 e depois

QOcorréncia 6 of 6 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 E depois

chrrénc/a‘ 6of6 Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 depois
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Crianga 2 ~ Junho — Futuro Novo

E: Hoje vamos falar um bocadinho sobre coisas que vdo acontecer na sala.
Uma delas é o nosso passeio de sexta-feira. Sabes aonde € que vamos?

C: (acena afirmativamente com a cabeca)

E: Vamos aonde?

C: Aos barcos.

E: Vamos aos barcos. E depois, daqui a um més, ja falta mais ou menos um
més, vamos a praia, ndo &7

C: A minha mae ja me disse.

E: A tua mae ja te disse, O.K. Entédo, vamos falar um bocadinho dessas duas
situacoes, do passeio de barco e da ida a praia, esta bem?

C: (acena afirmativamente com a cabeca)

E: Entdo va. Eu agora gostava que tu me dissesses como € que tu achas
que vai ser o dia de sexta-feira, e 0 que &€ que vamos fazer? Como € que
vamos? Como é que vai ser a manha de sexta-feira, nesse passeio de
barco.

C: Vai ser boa.

E: Achas que vai ser boa? Porqué? O que é que tu achas que vamos la
fazer? O que é que tu achas que vamos la ver? Conta la.

C: Vamos ver os barcos.

E: Vamos ver os barcos.

C: Vamos andar de barco e também vamos nadar.

E: Sim. Como é que nos vamos até ao barco? Vamos a pé? Achas que
vamos a pé?

: (acena negativamente com a cabega)

: Ndo, entdo como é que achas que vamos até ao barco?

: Vamos de autocarro.

: Vamos de autocarro. Mas desses, que passam ai? Desses da Carris?

: (acena negativamente com a cabega)

: Nao, entdo?

: Sa0 dos outros.

m o moOomOomao

: Sd0 dos outros que costumam ca vir habitualmente?
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C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Sim? Costumam levar os meninos?

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Sim. Entdo como é que fazemos? Tu chegas, de manh&, com a mée, nao
é?

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: E depois? Quando nds vamos passear o0 que &€ que costumamos fazer?
Antes de sair para a camioneta, o que é que costumamos fazer?

C: Pér os chapéus e vestir o bibe.

E: Por os chapéus. Vestir o bibe.

C: Mas eu n&o sei onde é que esta o meu bibe.

E: N&o sabes onde é que esta o teu bibe. Agora temos que procurar o bibe
até sexta-feira, ndo &7

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: A ver se conseguimos descobri-lo. E costumamos levar algum
cartdozinho com o telefone? |

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Sim, para que é que é isso?

C: Com uma casinha.

E: Com uma casinha. Ai & uma casinha, pois é. Para que ¢ isso?

C: E para as pessoas nos roubarem, e depois levarem-nos até a escola.

E: As pessoas podem-te roubar. Ou pode néo ser roubar, tambem podem-se
perder, ndo é? Os meninos podem-se perder, e entdo depois trazem-nos,
outra vez, 0os meninos para a escola. Ou entdo, o que é que fazem? Véem o
nuimero de telefone, ligam, ndo é (exemplifica): “Temos aqui a Mariana, esta
perdida, quem acode? Quem vem buscé-la, por favor?”, nao é? E nés vamos
logo a correr, porque pode acontecer, néo €7

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Vamos passear para um sitio onde os meninos habitualmente nao vao,
ndo é? Sdo muitos, pode acontecer distrair-se.

C: Pode-se cair ao mar.

E: Achas que se pode cair ao mar?

C: (acena afirmativamente com a cabega)
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E. Ah, tu achas que isso vai acontecer?

C: (acena afirmativamente com a cabeca)

E: Achas?

C: (acena afirmativamente com a cabeca)

E: Quem é que achas, dos nossos meninos, que pode cair ao mar? Pensa la
nos meninos que temos na sala, que s&o uns cabecgas-no-ar.

C: O Henrique.

E: O Henrique.

C: O Manel.

E: O Manel.

C: E o Edgar.

E: E o Edgar? Esses trés? Sao um bocadinho “estarolados”, ndo s&o0?

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Hul Entdo tenho de ter muito cuidado. Tu sabes, eu nédo sei se ja te
contei, mas nés vamos, nés vocés, vao ter uns coletes de salvacdo. Ja
falamos sobre isso na sala?

C: Sim.

E: Sim. E tu sabes 0 que é isso? O que é que eram esses coletes de
salvagéo?

C: E para ndo cairmos a agua.

E: Cair, ndés podemos cair, mas, o que é que acontece?

C: Ficamos a boiar.

E: Ficamos a boiar. Exactamente! Ficamos a boiar entdo, eu acho que, e
ndo vamos ao fundo, ndo é7? E, entretanto as pessoas crescidas atiram uma
béia, ou atiram-se & agua, e véo |a buscar os meninos. Nao ha problema
nenhum, nao &7

C: (acena negativamente com a cabega)

E: Entdo eu acho que o Henrique, o Manel e o Edgar tém mesmo que ter
coletes. Os outros também, mas eles ainda mais, ndo €7

C: (acena afirmativamente com a cabeca)

E- Se tu achas. Entdo mas como é que eles véo? Pronto, a gente vai na
camioneta, ndo é? Vamos voltar atrés. Vamos na camioneta. Pomos o bibe,

o chapéu, como tu disseste. Pomos a identificacdo, e vamos na camioneta.
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Chegamos ao barco, como é que fazemos? Da camioneta vamos até ao
barco. E depois o0 que é que vai acontecer?

C: Primeiro pomos os coletes de salvagao.

E: Primeiro pomos os coletes de salvagao.

C: Depois andamos no barco.

E: Depois andamos no barco. E entéo, l&4 dentro do barco, como é que nos
vamos estar? Vamos estar em pé, vamos estar sentados? Como é que &7
Como é que achas que vai ser?

C: Sentados.

E: Vamos estar sentaditos. Entdo, mas se estivermos sentaditos ninguém cai
ao mar, pois n&o?

C: (acena negativamente com a cabega)

E: Nao?

C: So6 fica a ver o mar.

E: Ficamos a ver o mar?

C: (acena afirmativamente com a cabeca)

E: Achas que dos banco a gente consegue ver o mar, ou temos que vir a
beirinha do barco ver o mar.

C: Vir a beirinha para ver.

E: Vir a beirinha. Portanto temos que sair dos bancos. Achas que temos que
sair dos bancos e ir até a beirinha do barco, €7

C: (acena afirmativamente com a cabeca)

E: E espreitar | para fora? E essa a ideia?

C: (acena afirmativamente com a cabega)

 E: Entdo ai é que pode acontecer?

C: Podem cair.

E- Podem cair. Entdo e o que é que achas? Quando a gente for espreitar,
n&o &, para 0 mar, o que é que achas que nés vamos ver?

C: Vamos ver peixinhos.

E: Peixinhos. E?

C: Peixinhos grandes.

E: Peixes grandes.

C:...
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E: Sereias?

C: Sereias nao existem.

E: Sereias ndo existem?

C: (acena negativamente com a cabega)

E: Oh! Ai ndao?

C: (acena negativamente com a cabeca)

E: Entdo, ah! Pronto, estéd bem, pronto.

C: S6 existe a Pequena Sereia.

E: Existe a Pequena Sereia. E achas que ela ndo anda ali? Para os lados
para onde nés vamos?

C: Acho.

E: Achas?

C: (acena afirmativamente com a cabeca)

E: Entdo, se ela andar por ali talvez a gente a veja. Quem sabe? Era muito
engracado ver uma Pequena Sereia.

C: (acena afirmativamente com a cabeca)

E: Gostavas?

C: Sim.

E: A Pequena Sereia. Ai que lindo! O.K. Entdo, vamos ver peixinhos, em
principio. A Pequena Sereia, ndo sabemos se vamos Ver, ndo é7 E,
portanto, ndo ha perigo nenhum porque vai haver colete salva-vidas. E
portanto o Manel, o Edgar, o Henrique, e os outros amigos todos vao ficar
protegidos, & isso?

C: (acena afirmativamente com a cabeca)

E: O.K. Entdio depois andamos para la a passear, e?

C: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Dentro do barco, e depois?

C: E depois, quando ja tivermos andado tudo, saimos.

E: Saimos? E achas que vamos ter onde?

C: Ter ao autocarro.

E: Vamos ter ao autocarro novamente? E vimos para a escolinha
novamente, € iss0?

C: (acena afirmativamente com a cabeca)
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CODIFICAGCOES

Pergunta
Ocorréncia 1 of 70 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  Sabes aonde é que vamos?

Ocorréncia 2 of 70 Turno da Educadora 2

Paragrafo 3 Vamos aonde?

Ocorréncia 3 of 70 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 E depois, daqui a um més, ja falta mais ou menos um més,

vamos a praia, nao é7?

Ocorréncia 4 of 70 Turno da Educadora 4

Paragrafo 7  Entdo, vamos falar um bocadinho dessas duas situacdes, do
passeio de barco e da ida & praia, esta bem?

Ocorréncia 5 of 70 Turno da Educadora 5

Paragrafo 9  Eu agora gostava que tu me dissesses como é que tu achas

que vai ser o dia de sexta-feira, e o que é que vamos fazer?

Ocorréncia 6 of 70 Turno da Educadora 5

Paragrafo9 Como é que vamos?

Ocorréncia 7 of 70 Turno da Educadora 6
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Paragrafo 11 Achas que vai ser boa?

Ocorréncia 8 of 70 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Porqué?

Ocorréncia 9 of 70 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 O que é que tu achas que vamos la fazer?

Ocorréncia 10 of 70 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 O que é que tu achas que vamos la ver?

Ocorréncia 11 of 70 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Como é que nos vamos até ao barco? Vamos a pé?

Ocorréncia 12 of 70 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Achas que vamos a pé?

Ocorréncia 13 of 70 Turno da Educadora 9

Paragrafo 17 N&o, entdo como é que achas que vamos até ao barco?

Ocorréncia 14 of 70 Turno da Educadora 10

Paragrafo 19 Mas desses, que passam ai? Desses da Carris?

Ocorréncia 15 of 70 Turno da Educadora 11

Paragrafo 21 N&o, entdo?

Ocorréncia 16 of 70 Turno da Educadora 12
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Ocorréncia 17 of 70 Turno da Educadora 13

Paragrafo 25 Costumam levar os meninos?

Ocorréncia 18 of 70 Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 Entdo como é que fazemos?

Ocorréncia 19 of 70 Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 Tu chegas, de manha, com a mée, ndo €7?

Ocorréncia 20 of 70 Turno da Educadora 15

Paragrafo 29 E depois? Quando nds vamos passear o que € que

costumamos fazer? Antes de sair para a camioneta, o que €

que costumamos fazer?

Ocorréncia 21 of 70 Turno da Educadora 17

Paragrafo 33 Agora temos que procurar o bibe até sexta-feira, néo €?

Ocorréncia 22 of 70 Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 E costumamos levar algum cartdozinho com o telefone?

Ocorréncia 23 of 70 Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 Sim, para que é que é isso?

Ocorréncia 24 of 70 Turno da Educadora 20
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Paragrafo 39 Para que & isso?

Ocorréncia 25 of 70 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ou pode n&o ser roubar, também podem-se perder, ndo é7?

Ocorréncia 26 of 70 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ou entdio, o que é que fazem? Véem o nimero de telefone,
ligam, ndo é (exemplifica): “Temos aqui a Mariana, esta
perdida, quem acode?

Ocorréncia 27 of 70 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Quem vem buscé-la, por favor?”, ndo é?

Ocorréncia 28 of 70 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 E nés vamos logo a correr, porque pode acontecer, nao &?

Ocorréncia 29 of 70 Turno da Educadora 22

Paragrafo43 Vamos passear para um sitio onde os meninos habitualmente

nao vao, nao &7

Ocorréncia 30 of 70 Turno da Educadora 23

Paragrafo 45 Achas que se pode cair ao mar?

Ocorréncia 31 of 70 Turno da Educadora 24

Paragrafo 47 Ah, tu achas que isso vai acontecer?

Ocorréncia 32 of 70 Turno da Educadora 25
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Paragrafo 42 Achas?

Ocorréncia 33 of 70 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Quem é que achas, dos nossos meninos, que pode cair ao

mar?

Ocorréncia 34 of 70 Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 S&o um bocadinho “estarolados”, ndo sdo?

Ocorréncia 35 of 70  Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Ja falamos sobre isso na sala?

Ocorréncia 36 of 70 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 E tu sabes o que é isso?

Ocorréncia 37 of 70  Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 O que é que eram esses coletes de salvagdo?

Ocorréncia 38 of 70 Turno da Educadora 32

Paragrafo 63 Cair, n6s podemos cair, mas, o que é que acontece?

Ocorréncia 39 of 70 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 Ficamos a boiar entdo, eu acho que, e ndo vamos ac fundo,

néo &7

Ocorréncia 40 of 70 Turno da Educadora 33
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Paragrafo 65 N&o ha problema nenhum, ndo &?

Ocorrénecia 41 of 70 Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Os outros também, mas eles ainda mais, ndo é?

Ocorréncia 42 of 70 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69  Entdo mas como é que eles vdo? Pronto, a gente vai na

camioneta, ndo é7?

Ocorréncia 43 of 70 Turno da Educadora 35

Paragrafo 68 Chegamos ao barco, como é que fazemos?

Ocorréncia 44 of 70 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 E depois 0 que é que vai acontecer?

Ocorréncia 45 of 70 Turno da Educadora 37

Paragrafo 73 E entéo, l& dentro do barco, como é que nos vamos estar?

Ocorréncia 46 of 70 Turno da Educadora 37

Paragrafo 73 Vamos estar em pé, vamos estar sentados? Como é que é7

Como é que achas que vai ser?

Ocorréncia 47 of 70 Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 Entdo, mas se estivermos sentaditos ninguém cai ao mar, pois

nao?
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Ocorréncia 48 of 70 Turno da Educadora 40

Paragrafo 79 Ficamos a ver o mar?

Ocorréncia 49 of 70 Turno da Educadora 41

Paragrafo 81  Achas que dos banco a gente consegue ver o mar, ou temos

que vir a beirinha do barco ver o mar.

Ocorréncia 50 of 70 Turno da Educadora 42

Paragrafo 83 Achas que temos que sair dos bancos e ir até a beirinha do

barco, é?

Ocorréncia 51 of 70 Turno da Educadora 43

Paragrafo 85 E espreitar Ia para fora?

Ocorréncia 52 of 70 Turno da Educadora 43

Paragrafo 85 E essa a ideia?

Ocorréncia 53 of 70 Turno da Educadora 44

Paragrafo 87 Entdo ai é que pode acontecer?

Ocorréncia 54 of 70 Turno da Educadora 45

Paragrafo 88 Ent&o e o que é que achas?

Ocorréncia 55 of 70  Turno da Educadora 45

Paragrafo 88 Quando a gente for espreitar, ndo &, para o mar, o que é que

achas que nés vamos ver?
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Ocorréncla 56 of 70 Turno da Educadora 48

Paragrafo 95 Sereias?

Ocorréncia 57 of 70 Turno da Educadora 49

Paragrafo 97 Sereias ndo existem?

Ocorréncia 58 of 70 Turno da Educadora 50

Paragrafo 99 Ai ndo?

Ocorréncia 59 of 70 Turno da Educadora 52

Paragrafo 103 E achas que ela ndo anda ali?

Ocorréncia 60 of 70 Turno da Educadora 52

Paragrafo 103 Para os lados para onde nés vamos?

Ocorréncia 671 of 70 Turno da Educadora 53

Paragrafo 105 Achas?

Ocorréncia 62 of 70 Turno da Educadora 54

Paragrafo 107 Quem sabe?

Ocorréncia 63 of 70 Turno da Educadora 55

Paragrafo 109 Gostavas?

Ocorréncia 64 of 70 Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 A Pequena Sereia, nio sabemos se vamos ver, ndo é7?
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Ocorréncia 65 of 70 Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 E portanto o Manel, o Edgar, 0 Henrique, e os outros amigos

todos vao ficar protegidos, & isso?

Ocorréncia 66 of 70 Turno da Educadora 57

Paragrafo 113 O.K. Entédo depois andamos para |4 a passear, é7?

Ocorréncia 67 of 70 Turno da Educadora 58

Paragrafo 115 Dentro do barco, e depois?

Ocorréncia 68 of 70 Turno da Educadora 59

Paragrafo 117 Saimos?

Ocorréncia 69 of 70 Turno da Educadora 59

Paragrafo 117 E achas que vamos ter onde?

Ocorréncia 70 of 70 Turno da Educadora 60

Paragrafo 119 Vamos ter ao autocarro novamente? E vimos para a escolinha

novamente, é isso?

Declaragao Contextual

Ocorréncia 1 of 18 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  Uma delas é o nosso passeio de sexta-feira.
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Ocorréncia 2 of 18 Turno da Educadora 5

Paragrafo@ Como é que vai ser a manhé de sexta-feira, nesse passeio de

barco.

Ocorréncia 3 of 18 Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 ver se conseguimos descobri-lo.

Ocorréncia 4 of 18 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Os meninos podem-se perder, e entéo depois trazem-nos,

outra vez, os meninos para a escola.

Ocorréncia 5 of 18 Turno da Educadora 22

Paragrafo 43 S&o muitos, pode acontecer distrair-se.

Ocorréncia 6 of 18 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Pensa la nos meninos que temos na sala, que sao uns

cabecgas-no-ar.

Ocorréncia 7 of 18 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Hu! Entéo tenho de ter muito cuidado.

Ocorréncia 8 of 18 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Tu sabes, eu ndo sei se ja te contei, mas nés vamos, nos

vocés, vao ter uns coletes de salvagéo.

Ocorréncia 9 of 18 Turno da Educadora 33
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Paragrafo 65 E, entretanto as pessoas crescidas atiram uma boia, ou atiram-

se & agua, e vao la buscar os meninos.

Ocorréncia 10 of 78  Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Entdo eu acho que o Henrique, o Manel e o Edgar tém mesmo

que ter coletes.

Ocorréncia 11 of 18 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Vamos na camioneta. Pomos o bibe, o chapéu, como tu

disseste.

Ocorréncia 12 of 78  Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Pomos a identificagdo, e vamos na camioneta.

Ocorréncia 13 of 18 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Da camioneta vamos até ao barco.

Ocorréncia 14 of 18 Turno da Educadora 42

Paragrafo 83 Portanto temos que sair dos bancos.

Ocorréncia 15 of 18 Turno da Educadora 54

Paragrafo 107 Entdo, se ela andar por ali talvez a gente a veja.

Ocorréncia 16 of 18  Turno da Educadora 54

Paragrafo 107 Era muito engragado ver uma Pequena Sereia.
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Ocorréncia 17 of 18  Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 Ent&o, vamos ver peixinhos, em principio.

Ocorréncia 18 of 18  Turno da Educadora 56

Paragrafo111 E, portanto, ndo ha perigo nenhum porque vai haver colete

salva-vidas.

Avaliacio

Ocorréncia 1 of 37 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 Vamos aos barcos.

Ocorréncia 2 of 31 Turno da Educadora 4

Paragrafo7 A tua mée ja te disse, O.K.

Ocorréncia 3 of 31 Turno da Educadora 7

Paragrafo 13 Vamos ver os barcos.

Ocorréncia 4 of 31 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Sim.

Ocorréncia 5 of 31 Turno da Educadora 10

Paragrafo 19 Vamos de autocarro.
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Paragrafo 27 Sim.
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Ocorréncia 7 of 31 Turno da Educadora 16

Paragrafo 31 Vestir o bibe.

Ocorréncia 8 of 31 Turno da Educadora 17

Paragrafo 33 N&o sabes onde é que esta o teu bibe.

Ocorréncia 9 of 31 Turno da Educadora 20

Paragrafo 30 Com uma casinha.

Ocorréncia 10 of 31 Turno da Educadora 20

Paragrafo 39 Ai é uma casinha, pois é.

Ocorréncia 11 of 31 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 As pessoas podem-te roubar.

Ocorréncia 12 of 31 Turno da Educadora 27

Paragrafo 53 O Henrique.

Ocorréncia 13 of 31 Turno da Educadora 28

Paragrafo 55 O Manel.

Ocorréncia 14 of 31 Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 E o Edgar?
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Ocorréncia 15 of 371 Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 Esses trés?

Ocorréncia 16 of 371 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 Sim.

Ocorréncia 17 of 31 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 Ficamos a boiar.

Ocorréncia 18 of 31 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 Exactamente!

Ocorréncia 19 of 31 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Se tu achas.

Ocorréncia 20 of 371 Turno da Educadora 36

Paragrafo 71 Primeiro pomos os coletes de salvagéo.

Ocorréncia 21 of 371 Turno da Educadora 37

Paragrafo 73 Depois andamos no barco.

Ocorréncia 22 of 31 Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 Vamos estar sentaditos.

Ocorréncia 23 of 31 Turno da Educadora 39
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Ocorréncia 24 of 37 Turno da Educadora 42

Paragrafo 83 Vir a beirinha.

Ocorréncia 25 of 31 Turno da Educadora 45

Paragrafo 89 Podem cair.

Ocorréncia 26 of 37 Turno da Educadora 46

Paragrafo 91 Peixinhos.

Ocorréncia 27 of 371 Turno da Educadora 47

Paragrafo 93 Peixes grandes.

Ocorréncia 28 of 371 Turno da Educadora 50

Paragrafo 99 Oh!

Ocorréncia 29 of 31 Turno da Educadora 51

Paragrafo 101 Pronto, esta bem, pronto.

Ocorréncia 30 of 31 Turno da Educadora 52

Paragrafo 103 Existe a Pequena Sereia.

Ocorréncia 31 of 31 Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 O.K
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Incitacéo

Ocorréncia 1 of 4

Paragrafo9  Entdo va.
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Turno da Educadora 5

Ocorréncia 2 of 4

Paragrafo 11 Conta Ia.

Turno da Educadora 6

Ocorréncia 3 of 4

Paragrafo 25 Sim?

Turno da Educadora 13

Ocorréncia 4 of 4

Paragrafo 91 E?

Turno da Educadora 46

Inclassificavel

Ocorréncia 1 of 4

Turno da Educadora 1

Paragrafo1  Hoje vamos falar um bocadinho sobre coisas que vao

acontecer na sala.

Ocorréncia 2 of 4

Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Vamos voltar atras.

Ocorréncia 3 of 4

Turno da Educadora 51
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Paragrafo 101 Entdo, ahl

Ocorréncia 4 of 4 Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 A Pequena Sereia. Ai que lindo!

Elaboragao

Ocorréncia 1 of 68 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  Uma delas é o nosso passeio de sexta-feira.

Ocorréncia 2 of68 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  Sabes aonde é que vamos?

Ocorréncia 3 of 68 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 E depois, daqui a um més, ja falta mais ou menos um més,

vamos a praia, ndo é?

Ocorréncia 4 of 68 Turno da Educadora 5

 Paragrafo9  Eu agora gostava que tu me dissesses como € que tu achas

que vai ser o dia de sexta-feira, e o que é que vamos fazer?

Ocorréncia 5 of 68 Turno da Educadora 5

Paragrafo9 Como é que vamos? Como é que vai ser a manha de sexta-

feira, nesse passeio de barco.

QOcorréncia 6 of 68 Turno da Educadora 6
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Paragrafo 11 Porqué?

QOcorréncia 7 of 68 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 O que é que tu achas que vamos la fazer?

Ocorréncia 8 of 68 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 O que é que tu achas que vamos la ver?

Ocorréncia 9 of 68 Turno da Educadora 8, Para 17, 46 chars.

Paragrafo 15 Como & que nds vamos até ao barco? Vamos a pé?

Ocorréncia 10 of 68 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Achas que vamos a pé?

Ocorréncia 11 of 68  Turno da Educadora 9

Paragrafo 17 N&o, entdo como é que achas que vamos até ao barco?

Ocorréncia 12 of 68 Turno da Educadora 10

Paragrafo 19 Mas desses, que passam ai? Desses da Carris?

Ocorréncia 13 of 68 Turno da Educadora 11

Paragrafo 21 N&o, entdo?

Ocorréncia 14 of 68  Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 S&o dos outros que costumam ca vir habitualmente?
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Ocorréncia 15 0f 68  Turno da Educadora 13

Paragrafo 25 Costumam levar os meninos?

Ocorréncia 16 of 68 Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 Entdo como é que fazemos?

Ocorréncia 17 of 68  Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 Tu chegas, de manhd, com a mée, nio &?

Ocorréncia 18 of 68 Turno da Educadora 15

Paragrafo 29 E depois? Quando nds vamos passear o que & que
costumamos fazer? Antes de sair para a camioneta, o que é

que costumamos fazer?

Ocorréncia 19 of 68 Turno da Educadora 17

Paragrafo 33 Agora temos que procurar o bibe até sexta-feira, nao &7

Ocorréncia 20 of 68  Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 A ver se conseguimos descobri-lo. E costumamos levar algum

cartdozinho com o telefone?

Ocorréncia 21 of 68  Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 Sim, para que é que & isso?

Ocorréncia 22 of 68 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ou pode néo ser roubar, também podem-se perder, ndo é?
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Ocorréncia 23 of 68  Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Os meninos podem-se perder, e entdo depois trazem-nos,

outra vez, os meninos para a escola.

Ocorréncia 24 of 68  Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ou entdo, o que € que fazem? Véem o numero de telefone,
ligam, ndo é (exemplifica): “Temos aqui a Mariana, esta
perdida, quem acode?

Ocorréncia 25 of 68  Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Quem vem busca-la, por favor?”, ndo é?

Ocorréncia 26 of 68  Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 E ndés vamos logo a correr, porque pode acontecer, ndo é?

Ocorréncia 27 of 68  Turno da Educadora 22

Paragrafo 43 Vamos passear para um sitio onde os meninos habitualmente

n3o vao, ndo &é? Sdo muitos, pode acontecer distrair-se.

Ocorréncia 28 of 68 Turno da Educadora 23

Paragrafo 45 Achas que se pode cair ao mar?

Ocorréncia 29 of 68  Turno da Educadora 24

Paragrafo 47 Ah, tu achas que isso vai acontecer?

Ocorréncia 30 of 68  Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Quem é que achas, dos nossos meninos, que pode cair ao
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mar?

Ocorréncia 31 of 68 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Pensa la nos meninos que temos na sala, que sao uns
cabegas-no-ar.

Ocorréncia 32 of 68  Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 S&o um bocadinho “estarolados”, ndo s&o?

Ocorréncia 33 of 68  Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Hu! Ent&o tenho de ter muito cuidado.

Ocorréncia 34 of 68 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Tu sabes, eu ndo sei se ja te contei, mas nos vamos, nos

vocés, vao ter uns coletes de salvacéo.

Ocorréncia 35 of 68 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Jé falamos sobre isso na sala?

Ocorréncia 36 of 68  Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 E tu sabes o que é isso?

Ocorréncia 37 of 68  Turno da Educadora 32

Paragrafo 63 Cair, nés podemos cair, mas, o que é que acontece?

Ocorréncia 38 of 68 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 Ficamos a boiar entéo, eu acho que, e ndo vamos ao fundo,

nao é?
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Ocorréncia 39 of 68 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 E, entretanto as pessoas crescidas atiram uma boia, ou atiram-
se & agua, e vao la buscar os meninos. Nao ha problema

nenhum, ndo é7?

Ocorréncia 40 of 68  Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Entdo eu acho que o Henrique, o Manel e o Edgar tém mesmo

que ter coletes. Os outros também, mas eles ainda mais, nao
é?

Ocorréncia 41 of 68 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Entdo mas como é que eles vé@o? Pronto, a gente vai na

camioneta, ndo é7?

Ocorréncia 42 of 68  Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Pomos o bibe, o chapéu, como tu disseste.

Ocorréncia 43 of 68 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Pomos a identificagéo, e vamos na camioneta. Chegamos ao

barco, como é que fazemos?

Ocorréncia 44 of 68 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Da camioneta vamos até ao barco. E depois o que é que vai

acontecer?

Ocorréncia 45 of 68 Turno da Educadora 37
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Paragrafo 73 E entdo, la dentro do barco, como é que ndés vamos estar?

Ocorréncia 46 of 68 Turno da Educadora 37

Paragrafo 73 Vamos estar em pé, vamos estar sentados? Como €& que é?

Como é que achas que vai ser?

Ocorréncia 47 of 68 Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 Ent&do, mas se estivermos sentaditos ninguém cai ao mar, pois

nao?

Ocorréncia 48 of 68  Turno da Educadora 41

Paragrafo 81 Achas que dos banco a gente consegue ver o mar, ou temos

que vir a beirinha do barco ver o mar.

Ocorréncia 49 of 68 Turno da Educadora 42

Paragrafo 83 Portanto temos que sair dos bancos.

Ocorréncia 50 of 68 Turno da Educadora 42

Paragrafo 83 Achas que temos que sair dos bancos e ir até a beirinha do

barco, €7

Ocorréncia 51 of68  Turno da Educadora 43

Paragrafo 85 E espreitar |4 para fora?

Ocorréncia 52 of 68 Turno da Educadora 43

Paragrafo 85 E essa a ideia?
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Ocorréncia 53 of 68 Turno da Educadora 44

Paragrafo 87 Entdo ai é que pode acontecer?

Ocorréncia 54 of 68 Turno da Educadora 45

Paragrafo 89 Entdo e o que € que achas?

Ocorréncia 55 of 68  Turno da Educadora 45

Paragrafo 89 Quando a gente for espreitar, néo &, para o mar, o que € que
achas que nés vamos ver?

Ocorréncia 56 of 68 Turno da Educadora 48

Paragrafo 95 Sereias?

Ocorréncia 57 of 68  Turno da Educadora 50

Paragrafo 99 Al ndo?

Ocorréncia 58 of 68  Turno da Educadora 52

Paragrafo 103 E achas que ela néo anda ali?

Ocorréncia 59 of 68 Turno da Educadora 52

Paragrafo 103 Para os lados para onde n6s vamos?

Ocorréncia 60 of 68 Turno da Educadora 54

Paragrafo 107 Entéo, se ela andar por ali talvez a gente a veja.
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Ocorréncia 61 of 68 Turno da Educadora 54

Paragrafo 107 Era muito engragado ver uma Pequena Sereia.

Ocorréncia 62 of 68  Turno da Educadora 55

Paragrafo 109 Gostavas?

Ocorréncia 63 of 68 Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 Entdo, vamos ver peixinhos, em principio.

Ocorréncia 64 of 68 Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 E, portanto, ndo ha perigo nenhum porque vai haver colete
salva-vidas.

Ocorréncia 65 of 68 Turno da Educadora 57

Paragrafo 113 O.K. Entdo depois andamos para la a passear, 67

Ocorréncia 66 of 68 Turno da Educadora 58

Paragrafo 115 Dentro do barco, e depois?

Ocorréncia 67 of 68 Turno da Educadora 59

Paragrafo 117 E achas que vamos ter onde?

Ocorrénicia 68 of 68  Turno da Educadora 60

Paragrafo 119 Vamos ter ao autocarro novamente? E vimos para a escolinha

novamente, é iss0?
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Repeticao

Ocorréncia 1 of 12 Turno da Educadora 2

Paragrafo 3 Vamos aonde?

Ocorréncia 2 of 12 Turno da Educadora 4

Paragrafo7  Entdo, vamos falar um bocadinho dessas duas situagoes, do
passeio de barco e da ida a praia, esta bem?

Ocorréncia 3of 12 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Achas que vai ser boa?

Ocorréncia 4 of 12 Turno da Educadora 20

Paragrafo 39 Para que é isso?

Ocorréncia 5 of 12 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 O que é que eram esses coletes de salvagio?

Ocorréncia 6 of 12 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Vamos na camioneta.

Ocorréncia 7 of 12 Turno da Educadora 40

Paragrafo 79 Ficamos a ver o mar?
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Ocorréncia 8 of 12 Turno da Educadora 49

Paragrafo 97 Sereias ndo existem?

Ocorréncia 9 of 12 Turno da Educadora 53

Paragrafo 105 Achas?

Ocorréncia 10 of 12 Turno da Educadora 54

Paragrafo 107 Quem sabe?

Ocorréncia 11 0of 72 Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 A Pequena Sereia, ndo sabemos se vamos ver, nao é?

Ocorréncia 12 of 12 Turno da Educadora 59

Paragrafo 117 Saimos?

Episadios Passados

Ocorréncia 1 of 1 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Jé falamos sobre isso na sala?

Conhecimento Geral de Eventos

Ocorréncia 1 of 24 Turno da Educadora 13

Paragrafo 25 Costumam levar os meninos?
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Ocorréncia 2 of 24 Turno da Educadora 15

Paragrafo 20 Quando nés vamos passear o que é que costumamos fazer?
Antes de sair para a camioneta, o que é que costumamos

fazer?

Ocorréncia 3 of 24 Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 E costumamos levar algum cartéozinho com o telefone?

Ocorréncia 4 of 24 Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 Sim, para que é que € isso?

Ocorréncia 5 of 24 Turno da Educadora 20

Paragrafo 39 Para que é isso?

Ocorréncia 6 of 24 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ou pode ndo ser roubar, também podem-se perder, ndo &7

Ocorréncia 7 of 24 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Os meninos podem-se perder, e entdo depois trazem-nos,

outra vez, 0s meninos para a escola.

Ocorréncia 8 of 24 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Ou entdo, o que é que fazem? Véem o nimero de telefone,
ligam, néo é (exemplifica): “Temos aqui a Mariana, esta

perdida, quem acode?

Ocorréncia 9 of 24 Turno da Educadora 21
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Paragrafo 41 Quem vem busca-la, por favor?”, ndo é7?

Ocorréncia 10 of 24 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 E nés vamos logo a correr, porque pode acontecer, n&o é?

Ocorréncia 11 of 24 Turno da Educadora 22

Paragrafc 43 Vamos passear para um sitio onde os meninos habitualmente

ndo vio, ndo é? Sdo muitos, pode acontecer distrair-se.

Ocorréncia 12 of 24 Turno da Educadora 23

Paragrafo 45 Achas que se pode cair ao mar?

Ocorrérnicia 13 of 24 Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 Sdo um bocadinho “estarolados”, ndo séo?

Ocorréncia 14 of 24 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 E tu sabes o que é isso?

Ocorréncia 15 of 24 Turno da Educadora 31

Paragrafo 64 O que é que eram esses coletes de salvagéo?

Ocorréncia 16 of 24 Turno da Educadora 32

Paragrafo 63 Cair, nds podemos cair, mas, o que é que acontece?

Ocorréncia 17 of 24 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 Ficamos a boiar entdo, eu acho que, € ndo vamos ao fundo,

nao é?
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Ocorréncia 18 of 24 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 E, entretanto as pessoas crescidas atiram uma béia, ou atiram-
se & agua, e vao la buscar os meninos. N&o héa problema nenhum,

nao é?

Ocorréncia 19 of 24 Turno da Educadora 37

Paragrafo 73 Como é que é?

Ocorréncia 20 of 24 Turno da Educadora 49

Paragrafo 97 Sereias ndo existem?

Ocorréncia 21 of 24 Turno da Educadora 50

Paragrafo 99 Ai ndo?

Ocorréncia 22 of 24 Turno da Educadora 52

Paragrafo 103 E achas que ela ndo anda ali?

Ocorréncia 23 of 24 Turno da Educadora 52

Paragrafo 103 Para os lados para onde n6s vamos?

Ocorréncia 24 of 24 Turno da Educadora 53

Paragrafo 105 Achas?

Futuro

Ocorréncia 1 of 59 Turno da Educadora 1
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Paragrafo 1 Uma delas é o nosso passeio de sexta-feira.

Ocorréncia 2 of 59 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1 Sabes aonde é que vamos?

Ocorréncia 3 of 59 Turno da Educadora 2

Paragrafo3 Vamos aonde?

Ocorréncia 4 of 59 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5  E depois, daqui a um més, ja falta mais ou menos um més,

vamos a praia, néo é7?

Ocorréncia 5 of 59 Turno da Educadora 4

Paragrafo 7  Entéo, vamos falar um bocadinho dessas duas situagdes, do

passeio de barco e da ida a praia, esta bem?

Ocorréncia 6 of 59 Turno da Educadora 5

Paragrafo 9  Eu agora gostava que tu me dissesses como & que tu achas

que vai ser o dia de sexta-feira, e o que é que vamos fazer?

Ocorréncia 7 of 59 Turno da Educadora 5

Paragrafo9 Como é que vamos? Como é que vai ser a manhé de sexta-

feira, nesse passeio de barco.

Ocorréncia 8 of 59 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Achas que vai ser boa?
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Ocorréncia 9 of 59 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Porqué?

Ocorréncia 10 of 59 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 O que é que tu achas que vamos la fazer?

Ocorréncia 11 of59  Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 O que & que tu achas que vamos la ver?

Ocorréncia 12 of59  Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Como é que nds vamos até ao barco?

Ocorréncia 130f59  Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Vamos a pé?

Ocorréncia 14 of 59 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Achas que vamos a pé?

Ocorréncia 15 0f59  Turno da Educadora 9

Paragrafo 17 N&o, entdo como é que achas que vamos até ao barco?

Ocorréncia 16 of 59  Turno da Educadora 10

Paragrafo 19 Mas desses, que passam ai? Desses da Carris?

Ocorréncia 17 of 89 Turno da Educadora 11
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Paragrafo 21 N&o, entdo?

Ocorréncia 18 of 59 Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 S&o dos outros que costumam ca vir habitualmente?

Ocorréncia 19 of 59 Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 Entdo como é que fazemos?

Ocorréncia 20 of 569 Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 Tu chegas, de manha, com a mae, ndo &7

Ocorréncia 21 of 59  Turno da Educadora 15

Paragrafo 20 E depois?

Ocorréncia 22 of 59 Turno da Educadora 17

Paragrafo 33 Agora temos que procurar 0 bibe até sexta-feira, ndo é?

Ocorréncia 23 of 59  Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 A ver se conseguimos descobri-lo.

Ocorréncia 24 of 59 Turno da Educadora 24

Paragrafo 47 Ah, tu achas que isso vai acontecer?

Ocorréncia 25 of 59~ Turmno da Educadora 25

Paragrafo 49 Achas?

Ocorréncia 26 of 59  Tumo da Educadora 26
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Paragrafo 51 Quem € que achas, dos nossos meninos, que pode cair ao

mar?

Ocorréncia 27 of 59 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Pensa la nos meninos que temos na sala, que sdo uns

cabecgas-no-ar.

Ocorréncia 28 of 59 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Hu! Ent&o tenho de ter muito cuidado.

Ocorréncia 29 of 59 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 Tu sabes, eu ndo sei se jate contei, mas nds vamos, nos

vocés, vao ter uns coletes de salvagao.

Ocorréncia 30 of 59  Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Entdo eu acho que o Henrique, o Manel e o Edgar tém mesmo
que ter coletes. Os outros também, mas eles ainda mais, nao

r3

é?

Ocorréncia 31 of 59 Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Entdo mas como é que eles v&o? Pronto, a gente vai na

camioneta, ndo €?

Ocorréncia 32 of 59  Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Vamos na camioneta. Pomos o bibe, o chapéu, como tu

disseste.
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Ocorréncia 33 0f 59  Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Pomos a identificagdo, e vamos na camioneta. Chegamos ao

barco, como é que fazemos?

Ocorréncia 34 of 59  Turno da Educadora 35

Paragrafo 69 Da camioneta vamos até ao barco. E depois o que é que vai

acontecer?

Ocorréncia 35 of 59 Turno da Educadora 37

Paragrafo 73 E entdo, la dentro do barco, como é que nés vamos estar?

Ocorréncia 36 of 59 Turno da Educadora 37

Paragrafo 73 Vamos estar em pé, vamos estar sentados?

Ocorréneia 37 orf 59  Turno da Educadora 37

Paragrafo 73 Como é que achas que vai ser?

Ocorréncia 38 of 59  Turno da Educadora 38

Paragrafo 75 Entdo, mas se estivermos sentaditos ninguém cai ao mar, pois

nao?

Ocorréncia 39 of 59  Turno da Educadora 40

Paragrafo 79 Ficamos a ver o mar?

Ocorréncia 40 of 59 Turno da Educadora 41

Paragrafo 81 Achas que dos banco a gente consegue ver o mar, ou temos

que vir & beirinha do barco ver o mar.
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Ocorréncia 41 of 59 Turno da Educadora 42

Paragrafo 83 Portanto temos que sair dos bancos.

Ocorréncia 42 of 59 Turno da Educadora 42

Paragrafo 83 Achas que temos que sair dos bancos e ir até a beirinha do

barco, é7?

Ocorréncia 43 of 59 Turno da Educadora 43

Paragrafo 85 E espreitar la para fora?

Ocorréncia 44 of 59  Turno da Educadora 43

Paragrafo 85 E essa a ideia?

Ocorréncia 45 of 59 Turno da Educadora 44

Paragrafo 87 Entdo ai é que pode acontecer?

Ocorréncia 46 of 59 Turno da Educadora 45

Paragrafo 89 Entdo e o que é que achas?

Ocorréncia 47 of 59 Turno da Educadora 45

Paragrafo 88 Quando a gente for espreitar, n&o &, para o mar, o que € que

achas que nds vamos ver?

Ocorréncia 48 of 59  Turno da Educadora 48

Paragrafo 95 Sereias?
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Ocorréncia 49 of 59  Turno da Educadora 54

Paragrafo 107 Entéo, se ela andar por ali talvez a gente a veja. Quem sabe?

Ocorréncia 50 of 58 Turno da Educadora 54

Paragrafo 107 Era muito engragado ver uma Pequena Sereia.

Ocorréncia 51 of 569 Turno da Educadora 55

Paragrafo 109 Gostavas?

Ocorréncia 52 of 59  Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 Entdo, vamos ver peixinhos, em principio.

Ocorréncia 53 of 59 Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 A Pequena Sereia, ndo sabemos se vamos ver, nao é?

Ocorréncia 54 of 59 Turno da Educadora 56

Paragrafo 111 E, portanto, ndo ha perigo nenhum porque vai haver colete
salva-vidas. E portanto o Manel, o Edgar, o Henrique, e 0s

outros amigos todos vao ficar protegidos, € isso?

Ocorréncia 55 of 59 Turno da Educadora 57

Paragrafo 113 O.K. Entdo depois andamos para |4 a passear, é?

Ocorréncia 56 of 59 Turno da Educadora 58

Paragrafo 115 Dentro do barco, e depois?
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Ocorréncia 57 of 58 Turno da Educadora 59

Paragrafo 117 Saimos?

183

Ocorréncia 58 of 59 Turno da Educadora 59

Paragrafo 117 E achas que vamos ter onde?

Ocorréncia 59 of 59  Turno da Educadora 60

Paragrafo 119 Vamos ter ao autocarro novamente? E vimos para a escolinha

novamente, & isso?

Marcadores de Tempo Convencionais

QOcorréncia 1 of @ Turno da Educadora 1

Paragrafo1  sexta-feira

Ocorréncia 2 of 9 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 daqui a um més

Ocorréncia 3 of 9 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 um més

Ocorréncia 4 of 9 Turno da Educadora 5

Paragrafo9 dia

Ocorréncia 5 of 9 Turno da Educadora 5
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Paragrafo @  sexta-feira

Ocorréncia 6 of 9 Turno da Educadora 5

Paragrafo 8 manha

Ocorréncia 7 of 9 Turno da Educadora 5

Paragrafo 9  sexta-feira

Ocorréncia 8 of 9 Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 manha,

Ocorréncia 9 of 9 Turno da Educadora 17

Paragrafo 33 sexta-feira

Marcadores Tempo Convencionais 24h

Ocorréncia 1 of 1 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1 Hoje

Sequéncia

Ocorréncia 1 of 9 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 E depois

Ocorréncia 2 of 9 Turno da Educadora 21
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Paragrafo 41 depois
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Ocorréncia 3 of 9

Paragrafo 69 E depois

Turno da Educadora 35

Ocorréncia 4 of 9

Paragrafo 71 Primeiro

Turno da Educadora 36

Ocorréncia 5 of 9

Paragrafo 73 Depois

Turno da Educadora 37

Ocorréncia 6 of 9

Paragrafo 113 depois

Turno da Educadora 57

Ocorréncia 7 of 9

Paragrafo 115 € depois

Turno da Educadora 58

Ocorréncia 8 of 9

Paragrafo 119 novamente

Turno da Educadora 60

Ocorréncia 9 of 9

Paragrafo 119 novamente

Turno da Educadora 60

Intervalo Indeterminado
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Ocorréncia 1 of 3 Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 habitualmente
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Ocorréncia 2 of 3 Turno da Educadora 22

Paragrafo 43 habitualmente

Ocorréncia 3 of 3 Turno da Educadora 33

Paragrafo 65 entretanto
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Crianca 3 — Julho — Passado Novo

E: Anda ca, senta aqui, escuta! Escuta la! Nao me contas nada hoje, ndo me

contas o que é que fizeste no teu desenho, ndo me contas aonde € que

fomos passear, onde é que foste passear?

C:

E
C
E
C
E:
C
E
C
E

Fomos aos cavalos.

- Fomos aos cavalos?

. Boa!l

- Boal Fomos aos cavalos! E depois, como é que foi la nos cavalos?

: Que é isto?
Isso & a lista telefonica. Onde estdo os numeros de telefone.

- E da Manela?

- Onde estéo os numeros de telefone.

. E da Manela?

. Da Manela? N&o, é ca da nossa escola, do Poupas. Anda ca! Anda ca!

Anda cal Anda ca! Anda ca! Anda cal Anda ca! Entdo tu ndo te lembras

quando nés fomos passear com 0S amigos aquele parque que tinha muitos

escorregas? Ha? Lembras-te ou n&o? Lembras-te ou ndo? Tu ias assim com

0
C

mo moOomomOomQoOmQom

rabiosque vvzzzuuum a escorregar. Lembras-te?

: (acena afirmativamente com a cabecga)

: Lembras”?

: (acena afirmativamente com a cabeca)

- Gostaste de ir 14? Onde é que andaste? Andaste no escorrega?

: (acena afirmativamente com a cabeca)

: Foi, e mais?

: E no baloigo.

: Andaste no baloigo?

- Nao! Eu quero andar no baloico.
- N3o queres andar no baloi¢o?

: Quero.

- Queres? Mas ndo havia la?

: Nao.

- Entdo havia la o qué?
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C: Havia la meninos.
E: Havia 14 meninos, pois havia, e 0 que é que os meninos andavam a
fazer?
C: Andavam a baloigar-se.
- Andavam a baloicar assim, para tras e para a frente? Tao-balalao, era?
- (acena afirmativamente com a cabeca)
- E tu, andaste também no T&o-balal&o.
: (acena negativamente com a cabega)
: N&o, entdo andaste em qué?
: Andei no escorrega.
- S6 andaste no escorrega? E o escorrega era muito alto?
: S6 que na estrada néo.
: Ha? E o escorrega onde tu andaste era grande ou era pequenino?
: Grande!

. Grande. E, entdo, como é que tu subias para 1a?

E

C

E

C

E

C

E

C

E

C

E

C: Subia assim: uuuuu.

E: Subias sozinha, ou era preciso alguém ajudar-te?
C: Assim.

E: Subias sozinha, ou era preciso alguém ajudar-te?
C: Nao.

E: Nao?

C: Subia sozinha.

E: Sozinha! E, valente!
C: Olha aqui!

E: Hum!

C: Cai!

E: Olha, vé la se cais e fazes outro galo. Anda ca! Anda cal Escuta-me!
Entdo, e depois, andaste no escorrega e andaste. Nao, no baloico nao
andaste. Andaste em mais o qué? Hum?

C: Hum? No escorregal!

E: S6 no escorrega?

C: Sim!

E: E ndo andaste a passear?
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: Nas escadas!

. Nas escadas? Olha, andaste s6 num escorrega ou andaste em muitos.
: Andei s6 num escorrega.

- S6 no escorrega o tempo todo?

: No baloigo nao.

C
E
C
E
C
E: No baloigo néo. Olha e como é que foste la para o parque?
C: Fui... Eu fui a praia.

E: Foste & praia, com quem?

C: E ao médico também.

E: E ao médico! E o que é que o médico te fez?

C: Eu fui com um senhor. Agora. Eu fui ao médico, pronto! Agora fui para
casa!

E: E depois foste para casa. Olha, anda ca. Sé quero que tu me contes mais
uma coisa. Queres ir 1& para fora brincar com os amigos? Anda cal Eu so
quero que tu me contes mais uma coisa. Anda cd! Anda ca contar-me mais
uma coisa. Anda ca! Olha, se tu vais para ai, escuta o que eu te vou dizer,
se tu vais para ai ndo apareces ali na maquina de filmar. Anda ca, diz ola a

maquina. Anda ca! Anda ca! Ola maquina, estou aqui! Adeus!
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CODIFICACOES

Pergunta
Ocorréncia 1 of 26 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  N&o me contas nada hoje, ndo me contas o que é que fizeste
no teu desenho, ndo me contas aonde é que fomos passear,

onde é que foste passear?

Ocorréncia 2 of 26 Turno da Educadora 2

Paragrafo 3 Fomos aos cavalos?

Ocorréncia 3 of 26 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 E depois, como é que foi 14 nos cavalos?

Ocorréncia 4 of 26 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Gostaste de ir 1a?

Ocorréncia & of 26 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Onde é que andaste?

Ocorréncia 6 of 26 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Andaste no escorrega?

Ocorréncia 7 of 26 Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 Queres?
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Ocorréncia 8 of 26 Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 Mas néo havia 1a?

Ocorréncia 9 of 26 Turno da Educadora 13

Paragrafo 25 Entdo havia 1a o qué?

Ocorréncia 10 of 26  Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 Havia |4 meninos, pois havia, e o que & que 0s meninos

andavam a fazer?

Ocorréncia 11 of 26 Turno da Educadora 15

Paragrafo 29 Andavam a baloigar assim, para iras e para a frente? Tao-

balaldo, era?

Ocorréncia 12 of 26 Turno da Educadora 17

Paragrafo 33 N&o, entdo andaste em qué?

Ocorréncia 13 0of26  Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 S6 andaste no escorrega?

Ocorréncia 14 of 26 Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 E 0 escorrega era muito alto?

Ocorréncia 15 0f 26 Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 E 0 escorrega onde tu andaste era grande ou era pequenino?
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Ocorréncia 16 of 26 Turno da Educadora 20

Paragrafo 30 E, entdo, como é que iu subias para 147

Ocorréncia 17 of 26 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Subias sozinha, ou era preciso alguém ajudar-te?

Ocorréncia 18 of 26 Turno da Educadora 22

Paragrafo 43 Subias sozinha, ou era preciso alguém ajudar-te?

Ocorréncia 19 of 26 Turno da Educadora 23

Paragrafo 45 N&0?

Ocorréncia 20 of 26 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Andaste em mais o qué?

Ocorréncia 21 of 26 Turno da Educadora 27

Paragrafo 53 S0 no escorrega?

Ocorréncia 22 of 26 Turno da Educadora 28

Paragrafo 55 E ndo andaste a passear?

Ocorréncia 23 of 26 Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 Nas escadas?

Ocorréncia 24 of 26 Turno da Educadora 29
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Ocorréncia 25 of 26 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 S0 no escorrega o tempo todo?

Ocorréncia 26 of 26 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 Olha e como é que foste |4 para o parque?

Declaragéo Contextual

Ocorréncia 1 of 4 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Tu ias assim com O rabiosque vvzzzuuum a escorregar.

Ocorréncia 2 of 4 Turno da Educadora 16

Paragrafo 31 E tu, andaste também no Tao-balalao.

Ocorréncia 3 of 4 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Entdo, e depois, andaste no escorrega andaste.

Ocorréncia 4 of 4 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 N&o, no baloigo ndo andaste.

Avaliagao

Ocorréncia 1 of 7 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 Boal
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Ocorréncia 2 of 7 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 Fomos aos cavalos!
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Ocorréncia 3 of 7 Turno da Educadora 10

Paragrafo 19 Andaste no baloico?

Ocorréncia 4 of 7 Turno da Educadora 20

Paragrafo 39 Grande.

QOcorréncia 5 of 7 Turno da Educadora 24

Paragrafo 47 Sozinha!

Ocorréncia 6 of 7 Turno da Educadora 24

Paréagrafo 47 E, valente!

Ocorréncia 7 of 7 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 No baloigo néo.

Incitagao

Ocorréncia 71 of 7 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Ha?

Ocorréncia 2 of 7 Turno da Educadora 9

Paragrafo 17 Foi, e mais?
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Ocorréncia 3 of 7 Turno da Educadora 25
Paragrafo 49 Hum!
Ocorréncia 4 of 7 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Hum?

Ocorréncia 5 of 7 Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 S6 quero que tu me contes mais uma coisa.

Ocorréncia 6 of 7 Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Eu s6 quero que tu me contes mais uma coisa.

Ocorréncia 7 of 7 Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Anda cé contar-me mais uma coisa.

Comentario Metacognitivo

Ocorréncia 1 of &5 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Entdo tu ndo te lembras quando nos fomos passear com 0s

amigos aquele parque que tinha muitos escorregas?

Ocorréncia 2 of 5 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Lembras-te ou ndo?

Ocorréncia 3 of 5 Turno da Educadora 6
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Paragrafo 11 Lembras-te ou ndo?

Ocorréncia 4 of 5 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Lembras-te?

Ocorréncia 5 of 5 Turno da Educadora 7

Paragrafo 13 Lembras?

Clarificagao

Ocorréncia 1 of 3 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Da Manela?

Ocorréncia 2 of 3 Turno da Educadora 11

Paragrafo 21 N&o queres andar no baloigo?

Ocorréncia 3 of 3 Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 Ha?

Inclassificavel

Ocorréncia 1 of 18 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  Anda c4, senta aqui, escuta!

Ocorréncia 2 of 18 Turno da Educadora 1
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Paragrafo1  Escuta la!

Ocorréncia 3 of 18 Turno da Educadora 4

Paragrafo7 1SS0 é a lista telefénica. Onde estao os numeros de telefone.

Ocorréncia 4 of 18 Turno da Educadora 5

Paragrafo8 Onde estdo os nimeros de telefone.

Ocorréncia 5 of 18 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 N&o, é ca da nossa escola, do Poupas.

Ocorréncia 6 of 18 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Anda ca! Anda ca! Anda cé!l Anda ca! Anda ca! Anda ca! Anda

ca!

Ocorréncia 7 of 18 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Olha, vé |4 se cais e fazes outro galo. Anda cal

QOcorréncia 8 of 18 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Anda ca!

Ocorréncia 9 of 18 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Escuta-me!

Ocorréncia 10 of 18 Turno da Educadora 32

Paragrafo 63 Foste a praia, com quem?
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Ocorréncia 11 of 18 Turno da Educadora 33

Paragrafo 85 E 0 que é que o médico te fez?

Ocorréncia 12 of 18 Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 E depois foste para casa.

Ocorréncia 13 of 18 Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Olha, anda ca.

Ocorréncia 14 of 18 Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Queres ir 14 para fora brincar com os amigos?

Ocorréncia 150f 18  Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Anda cél

Ocorréncia 16 of 18  Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Anda cal

Ocorréncia 17 of 18 Turno da Educadora 34

' Paragrafo 67 Anda cal

Ocorréncia 18 of 18  Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 Olha, se tu vais para ai, escuta o que eu te vou dizer, se tu vais
para ai nédo apareces ali na méaquina de filmar. Anda c4, diz ola

4 maquina. Anda cé! Anda cal Ola maquina, estou aqui! Adeus!
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Elaboragéo

Ocorréncia 1 of 22 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1 N&o me contas nada hoje, ndo me contas o que é que fizeste

no teu desenho, ndo me contas aonde é que fomos passear, onde
é que foste passear?
Ocorréncia 2 of 22 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 E depois, como é que foi 14 nos cavalos?

Ocorréncia 3 of 22 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Tu ias assim com o rabiosque vvzzzuuum a escorregar.

Ocorréncia 4 of 22 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Gostaste de ir 147

Ocorréncia 5 of 22 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Onde é que andaste?

Ocorréncia 6 of 22 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Andaste no escorrega?

Ocorréncia 7 of 22 Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 Mas néo havia 14?

Ocorréncia 8 of 22 Turno da Educadora 13

Paragrafo 25 Entdo havia 14 o qué?
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Ocorréncia 9 of 22 Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 Havia 14 meninos, pois havia, e o que é que os meninos

andavam a fazer?

Ocorréncia 10 of 22 Turno da Educadora 15

Paragrafo 20 Andavam a baloigar assim, para tras e para a frente? Tao-

balaldo, era?

Ocorréncia 11 of 22 Turno da Educadora 16

Paragrafo 31 E tu, andaste também no T&o-balalao.

Ocorréncia 12 of22  Turno da Educadora 17

Paragrafo 33 N&o, entdo andaste em qué?

Ocorréncia 13 of 22 Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 E 0 escorrega era muito alto?

Ocorréncia 14 of 22 Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 E o0 escorrega onde tu andaste era grande ou era pequenino?

Ocorréncia 15 0of 22  Turno da Educadora 20

Paragrafo 39 E, ent&o, como é que tu subias para la?

Ocorréncia 16 of 22 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Subias sozinha, ou era preciso alguém ajudar-te?
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Ocorréncia 17 of 22 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Entfo, e depois, andaste no escorrega e andaste.

Ocorréncia 18 of 22  Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Andaste em mais o qué?

Ocorréncia 19 of 22 Turno da Educadora 27

Paragrafo 53 S0 no escorrega?

Ocorréncia 20 of 22  Turno da Educadora 28

Paragrafo 55 E ndo andaste a passear?

Ocorréncia 21 of 22 Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 Olha, andaste s6 num escorrega ou andaste em muitos.

Ocorréncia 22 of 22  Turno da Educadora 31

Paragrafo 61 Olha e como é que foste la para o parque?

Repeticéo

QOcorréncia 1 of 8 Turno da Educadora 2

Paragrafo 3 Fomos aos cavalos?

Ocorréncia 2 of 8 Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 Queres?
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Ocorréncia 3 of 8 Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 S0 andaste no escorrega?

Ocorréncia 4 of 8 Turno da Educadora 22

Paragrafo 43 Subias sozinha, ou era preciso alguém ajudar-te?

Ocorréncia 5 of 8 Turno da Educadora 23

Paragrafo 45 N&o0?

Ocorréncia 6 of 8 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 N&o, no baloico ndo andaste.

Ocorréncia 7 of 8 Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 Nas escadas?

Ocorréricia 8 of 8 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 S0 no escorrega o tempo todo?

Episodios Passados

Ocorréncia 1 of 30 Turno da Educadora 1

Paragraio1  N&o me contas nada hoje, ndo me contas o que € que fizeste

no teu desenho, ndo me contas aonde é que fomos passear, onde

ra

é que foste passear?
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Ocorréncia 2 of 30 Turno da Educadora 2

Paragrafo 3 Fomos aos cavalos?

Ocorréncia 3 of 30 Turno da Educadora 3

Paragrafo 5 E depois, como € que foi 1a nos cavalos?

Ocorréncia 4 of 30 Turno da Educadora 6

Paragrafo 11 Tu ias assim com o rabiosque vvzzzuuum a escorregar.

Ocorréncia & of 30 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Gostaste de ir 1a?

Ocorréncia 6 of 30 Turno da Educadora 8

Paragrafo 15 Onde € que andaste?

Ocorréncia 7 of 30 Turno da Educadora 8§

Paragrafo 15 Andaste no escorrega?

Ocorréncia 8 of 30 Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 Queres?

Ocorréncia 9 of 30 Turno da Educadora 12

Paragrafo 23 Mas n&o havia la?

Ocorréncia 10 of 30 Turno da Educadora 13
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Ocorréncia 11 of 30 Turno da Educadora 14

Paragrafo 27 Havia la meninos, pois havia, e o que é que 0s meninos

andavam a fazer?

Ocorréncia 12 0of30  Turno da Educadora 15

Paragrafo 29 Andavam a baloicar assim, para tras e para a frente? Tao-

balaldo, era?

Ocorréncia 13 of 30 Turno da Educadora 16

Paragrafo 31 E tu, andaste também no Tao-balaldo.

Ocorréncia 14 of 30  Turno da Educadora 17

Paragrafo 33 N&o, entdo andaste em qué?

Ocorréncia 15 0f 30 Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 S6 andaste no escorrega?

Ocorréncia 16 of 30 Turno da Educadora 18

Paragrafo 35 E 0 escorrega era muito alto?

Ocorréncia 17 of 30  Turno da Educadora 19

Paragrafo 37 E 0 escorrega onde tu andaste era grande ou era pequenino?

Ocorréncia 18 of 30 Turno da Educadora 20
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Paragrafo 39 E, entdo, como é que tu subias para la?

Ocorréncia 19 of 30 Turno da Educadora 21

Paragrafo 41 Subias sozinha, ou era preciso alguém ajudar-te?

Ocorréncia 20 of 30 Turno da Educadora 22

Paragrafo 43 Subias sozinha, ou era preciso alguém ajudar-te?

Ocorréncia 21 of 30 Turno da Educadora 23

Paragrafo 45 N&o?

Ocorréncia 22 of 30 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Entéo, e depois, andaste no escorrega e andaste.

Ocorréncia 23 of 30 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 N&o, no baloigo ndo andaste.

Ocorréncia 24 of 30 Turno da Educadora 26

Paragrafo 51 Andaste em mais o qué?

Ocorréncia 25 0of 30 Turno da Educadora 27

Paragrafo 53 S0 no escorrega?
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Ocorréncia 26 of 30 Turno da Educadora 28

Paragrafo 55 E n&o andaste a passear?

Ocorréncia 27 of 30 Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 Nas escadas?

Ocorréncia 28 of 30 Turno da Educadora 29

Paragrafo 57 Olha, andaste s6 num escorrega ou andaste em muitos.

Ocorréncia 29 of 30 Turno da Educadora 30

Paragrafo 59 S0 no escorrega o tempo todo?

Ocorréncia 30 of 30 Turno da Educadora 31

Paragrafo 61  Olha e como & que foste la para o parque?

Marcadores Tempo Convencionais 24h

Ocorréncia 1 of 1 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  hoje

Sequéncia

Ocorréncia 1 of 2 Turno da Educadora 3
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Paragrafo 5 E depois

Ocorréncia 2 of 2 Turno da Educadora 34

Paragrafo 67 E depois
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Crianca 4 — Novembro — Futuro Familiar

E: O que é que nés vamos fazer amanha na escola. O que é que nods
costumamos fazer todos os dias. O que € que achas que amanhad vamos
fazer. Diz 14. Quando chegas a escola o que € que fazes. Olha, mas tens de
olhar para ali.
C: Vamos fazer trabalhos.
E: Amanha, quando chegares & escola vais fazer trabalhos? Mas primeiro de
tudo, primeiro de tudo o que € que fazes? O que é que vamos fazer?
C: Temos que fazer as figurinhas.
E: Temos que fazer o qué, querido?
C: Temos que fazer as figurinhas.
E: As figurinhas?
C: Sim. As figurinhas. As figurinhas.
E: Ah, pois é. Amanha, mas primeiro de tudo, quando chegam a escola, o
que é que costumamos fazer? Vocés estdo a brincar, ndo é? E quando a
Ana chega & sala o que é que costumamos fazer? A Ana pede para vocés
fazerem o qué?
C: Trabalhos.

: Trabalhos.

: Para brincar.

: Para brincar.

: Para o tapete?

: Para qué?

E
C
E
C
E
- C: Para o tapete.
E: Para o tapete! Primeiro vamos para o tapete.
C: Caminhar. Contar uma historia.
E- Pois é. A Ana costuma contar uma histéria todos os dias, nao &7
C: (acena afirmativamente com a cabeca)
E: Qual é que achas que eu vou contar amanha? Que historias € que
costumamos contar? '
C: Bonitas.

E- Histérias bonitas. Sempre histérias muito bonitas.
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C: Histdrias feias néo.

E: Pois, isso ndo vale a pena. Isso néo vale a pena. Tristezas ndo valem a
pena. E s6 coisas bonitas. Para nos ficarmos contentes, ndo é Pedro?

C: Pois é. Depois nos ficamos tristes.

E: Pois, é isso mesmo.

C: Alguma vez o amigo da Dina comeu o0 meu pdo. Alguma vez.

E: Foi. Oh! E tu ficaste triste, n&o foi?

C: Pois

E: Olha. Entdo e depois da histéria, amanha, o que é que achas que vamos
fazer? A seguir a historia?

C: Fazer estrelas.

E: Ah, levantamos do tapete e vamos para onde?

C: Estrelas bonitas. Douradas.

E: Douradas. Esta bem. Isso é para o Natal. Yamos trabalhar ja para o
Natal?

C: Nao.

E: Nao?

C: S6 mais um bocadinho.

E: Falta um bocadinho. Olha, mas diz & Ana. Entao, a Ana chega, vamos
para o tapete, conta uma histéria, e comemos qué?

C: Bolachas. |

E. Bolachinhas. E depois o que é que fazemos. Vamos trabathar para que
sitio? Para que sitio € que costumamos ir trabalhar? E no ch&o?

: Mesas.

: Nas mesas, boa.

: E nés sentamos nas cadeiras o rabo.

Sentamos o rabo nas cadeiras, e depois?

: Fazemos os trabalhos.

- Os trabalhos. E amanhé o que € que achas que vamos fazer?

omomOomaQo

: Os trabalhos de casa.
E: De casa. E amanhd o que & que achas que vamos fazer? Quem faz
trabalhos de casa é o teu mano, néo &7

C: Sim. E eu também.
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E: E tu também. N3o te esquegas que a Ana vai mandar um trabalho para
casa, esta bem? Entéo, e depois, 0 que é que vamos fazer? Umas estrelas?
C: Sim. Douradas.
E: Douradas, e mais?
C: Amarelas.
E: Amarelas. E, se calhar, temos um trabalho para terminar. Qual &, Pedro?
Qual é o trabalho que temos para terminar?

- Nos podemos colar as estrelas amarelas. Podemos colar.

: Podemos colar?

. (acena afirmativamente com a cabeca)

: Para por aonde?

- Para pér ao pé do Sol.

- Ao pé do sol. Pois era. Faziamos ali um céu na nossa sala, néo era?

: Sim.

C
E
C
E
C
E
C
E: Olha, mas ha um trabalho que nos temos que acabar amanhé. Qual era?
C: E depois a nossa ficava toda bonita. |

E: Bonita. Muito bonita. Olha.

C: Ficava, parece uma lua.

E: Pois era. Olha, ouve uma coisa.

C: Com nuvens.

E: Com nuvens e tudo. Tambem temos que pensar nisso. Olha, mas ha uma
coisa muito importante. Hoje, nos estivemos a fazer o qué, Pedro? O que €
que nds estivemos a fazer. Que trabalho? Agora. Acabaste mesmo agora de
fazer.

C: As méos.

E: As m&os para 0 nosso...boneco.

C: Boneco.

E: E amanha o que é que falta fazer? O que é que nos falta fazer amanha?
Olha. O que é que 0 nosso boneco ja tem? Tem cara.

C: Maos, cara, calgas.

E: (aponta para a camisola)

C: Saia.

E: Camisola.
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: Camisola.

- Saia é para as meninas. O que é que falta?

: Uns olhos.

: Os olhos.

: Uma cabeca.

- A cabeca. E so carecas? Os bonecos s&o carecas?

: O do Diogo é careca.

m O m O m O m QO

- Olha, e entdo, o que é que falta? Ja temos tudo, o que é que vamos fazer
amanha? Falta fazer o qué? O que é que falta fazer? O que é que falta
fazer? Ja te esqueceste”?

C: As pernas.

E: As pernas. Sendo o boneco n&o pode...

C: Os pés.

E: Sendo ele n3o pode fazer o qué? O que & que ele ndo pode fazer?

C: Andar.

E: N&o pode andar, coitadinho.

C: Os pés. As maos ja fizemos.

E: S6 faltam os pés e as pemas. Olha. E, depois de trabalharmos, o que e
que costumamos fazer? A seguir 0 que é que costumamos fazer? Quando
saimos das mesas vamos fazer o qué? Nos, quando chegamos & escola
costumamos sentar no tapete, comer bolachinhas, depois vamos trabalhar.
E a seguir a trabalhar, vamos fazer o qué? O que é que costumamos fazer a
seguir?

C: Brincar.

E: Vamos brincar um bocadinho. Aonde?

C: Na rua.

E: Na rua. E depois? E depois vamos para onde? A seguir vamos fazer o
qué? A barriga ja comega a dar horas.

C: A barriga.

E: Ja comeca a dar horas. O que é que temos que ir fazer? Temos que ir?
C: Temos que ir papar tudo.

E: Temos que ir papar, ndo €7 Vamos almogar.

C: Pois é.
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E: E depois de almogar o que é que fazemos? O que é que fazemos depois

de almogo?

C

- \Vamos dormir.

- Dormir, sim senhor. E depois?

: Depois acordamos.

- Acordamos.

: Calgamos os sapatos.

E
C
E
C
E: Os sapatos. Muito bem. E mais?
C:
E
C
E
C
E

E depois vamos sentar & mesa. Comer um jogurte.

: Um iogurte. E depois v&o para onde?

: Brincar.
- Pronto. E depois quem & que vai buscar o menino a escola?
: A mae.

: Boa! Muito bem.
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CODIFICACOES

Pergunta
Ocorréncia 1 o0f 61 Turno da Educadora 1

Paragrafo1 O que é que nés vamos fazer amanhéa na escola?

Ocorréncia 2 of 61 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1 O que é que nds costumamos fazer todos 0s dias?

Ocorréncia 3 of 61 Turno da Educadora 4

Paragrafo 5 Amanhd, quando chegares a escola vais fazer trabalhos?

Ocorréncia 4 of 61 Turno da Educadora 4

Paragrafo 5 Mas primeiro de tudo, primeiro de tudo o que é que fazes?

Ocorréncia 5 of61 Turno da Educadora 4

Paragrafo 5 O que é que vamos fazer?

Ocorréncia 6 of 61 Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 Amanh&, mas primeiro de tudo, quando chegam a escola, o

que é que costumamos fazer?

O Tempo nas Interacgdes Verbais entre Educadoras e Criangas do Ensino Pre-Escolar
Dissertagdo de Mestrado

Antonina Pereira

2005



214

Ocorréncia 7 of 61 Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 Vocés estdo a brincar, ndo &7

Ocorréncia 8 of 671 Turno da Educadora 13

19: Paragrafo 17 E quando a Ana chega & sala o que € que costumamos

fazer?

Ocorréncia 9 of 671 Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 A Ana pede para vocés fazerem o qué?

Ocorréncia 10 0of67  Turno da Educadora 28

Paragrafo 37 A Ana costuma contar uma historia todos os dias, ndo é?

Ocorréncia 11 of67  Turno da Educadora 31

Paragrafo 41 Qual é que achas que eu vou contar amanha?

Ocorréncia 12 of61  Turno da Educadora 31

Paragrafo 41 Que histdrias é que costumamos contar?

Ocorréncia 13 0f67  Turno da Educadora 37

Paragrafo 49 Para n6s ficarmos contentes, néo é Pedro?

Ocorréncia 14 of 67  Turno da Educadora 43

Paragrafo 57 E tu ficaste triste, néo foi?

O Tempo nas Interacgdes Verbais entre Educadoras e Criangas do Ensino Pré-Escolar
Dissertagéo de Mestrado

Antonina Pereira

2005



215

Ocorréncia 150f67  Turno da Educadora 46

Paragrafo 64 Ent&o e depois da histdria, amanha, o que € que achas que

vamos fazer?

Ocorréncia 16 of67  Turno da Educadora 46

Paragrafo 61 A seguir & historia?

Ocorréncia 17 of 67  Turno da Educadora 49

Paragrafo 65 Ah, levantamos do tapete e vamos para onde?

Ocorréncia 18 of 67  Turno da Educadora 52

Paragrafo 69 Vamos trabalhar ja para o Natal?

Ocorréncia 19 of61  Turno da Educadora 58

Paragrafo 77 Entdo, a Ana chega, vamos para o tapete, conta uma historia, e

comemos qué?

Ocorréncia 20 of 61  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 E depois 0 que é que fazemos?

Ocorréncia 21 of67  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 Vamos trabalhar para que sitio?
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Ocorréncia 22 of 67  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 Para que sitio € que costumamos ir trabalhar?

Ocorréncia 23 of 67  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 E no chdo?

Ocorréncia 24 of 61  Turno da Educadora 67

Paragrafo 89 Sentamos o rabo nas cadeiras, e depois?

Ocorréncia 25 0of67  Turno da Educadora 70

Paragrafo 93 E amanha o que € que achas que vamos fazer?

Ocorréncia 26 of 67  Turno da Educadora 73

Paragrafo 97 E amanhé o que é que achas que vamos fazer?

Ocorréncia 27 of 61  Turno da Educadora 73

Paragrafo 97 Quem faz trabalhos de casa é o teu mano, néo &7

Ocorréncia 28 of 61  Turno da Educadora 76

Paragrafo 101 N&o te esquecas que a Ana vai mandar um trabalho para casa,
esta bem?

Ocorréncia 29 of 67  Turno da Educadora 76
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Paragrafo 101 Entéo, e depois, o que é que vamos fazer?

Ocorréncia 30 of 67  Turno da Educadora 76

Paragrafo 101 Umas estrelas?

Ocorréncia 31 of67  Turno da Educadora 82

Paragrafo 109 Qual &, Pedro?

Ocorréncia 32 of67  Turno da Educadora 82

Paragrafo 109 Qual é o trabatho que temos para terminar?

Ocorréncia 33 0of61 Turno da Educadora 88

Paragrafo 117 Para por aonde?

Ocorréncia 34 of 67  Turno da Educadora 94

Paragrafo 125 Qual era?

Ocorréncia 35 0f67  Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Hoje, nés estivemos a fazer o qué, Pedro?

Ocorréncia 36 of 67  Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Que trabalho?
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Ocorréncia 37 of 67  Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 E amanha o que é que falta fazer?

Ocorréncia 38 of 67  Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 O que € que nos falta fazer amanha?

Ocorréncia 39 of 67 Turnoda Educadora 109

Paragrafo 145 O que € que 0 Nosso boneco ja tem?

Ocorréncia 40 of 61  Turno da Educadora 118

Paragrafo 157 O que é que falta?

Ocorréncia 41 of 61  Turno da Educadora 124

Paragrafo 165 E s&o carecas? Os bonecos séo carecas?

Ocorréncia 42 of67  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 Olha, e entéo, o que é que falta?

Ocorréncia 43 of 67  Turnoda Educadora 127

Paragrafo 169 Ja temos tudo, o que é que vamos fazer amanha?

Ocorréncia 44 of 67  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 Falta fazer o qué?
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Ocorréncia 45 of61  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 O que é que falta fazer?

Ocorréncia 46 of 61  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 O que é que falta fazer?

Ocorréncia 47 of 61  Turno da Educadora 133

Paragrafo 177 Sendo ele ndo pode fazer o qué?

Ocorréncia 48 of 67  Turno da Educadora 133

Paragrafo 177 O que é que ele n&o pode fazer?

Ocorréncia 49 of 67 Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 E, depois de trabalharmos, o que é que costumamos fazer?

Ocorréncia 50 of 61  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 A seguir o que € que costumamos fazer?

Ocorréncia 51 0f67  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 Quando saimos das mesas vamos fazer o qué?

Ocorréncia 52 of 67  Turno da Educadora 139
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Paragrafo 185 E a seguir a trabalhar, vamos fazer o qué?
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Ocorréncia 53 of 61  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 O que é que costumamos fazer a seguir?

Ocorréncia 54 of 67  Turno da Educadora 142

Paragrafc 189 Aonde?

Ocorréncia 55 0f61  Turno da Educadora 145

Paragrafo 193 E depois vamos para onde?

Ocorréncia 56 of 67  Turno da Educadora 145

Paragrafo 193 A seguir vamos fazer o qué?

Ocorréncia 57 of 61  Turno da Educadora 148

Paragrafo 197 O que é que temos que ir fazer?

Ocorréncia 58 of 67  Turno da Educadora 148

Paragrafo 197 Temos que ir?

Ocorréncia 59 of67  Turno da Educadora 154

Paragrafo 205 E depois de almogar o que € que fazemos? O que é que

fazemos depois de almogo?
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Ocorréncia 60 of61  Turno da Educadora 166

Paragrafo 221 E depois véo para onde?

Ocorréncia 61 0f67  Turno da Educadora 169

Paragrafo 225 E depois quem é que vai buscar o menino a escola?

Declaragéo Contextual

Ocorréncia 10of 19 Turno da Educadora 1

Paragrafo1 O que & que achas que amanha vamos fazer.

Ocorréncia 2 of 19 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1 Quando chegas & escola o que é que fazes.

Ocorréncia 3 of 19 Turno da Educadora 52

Paragrafo 69 1sso é para o Natal.

Ocorréncia 4 of 19 °~  Turno da Educadora 82

Paragrafo 109 E, se calhar, temos um trabalho para terminar.

Ocorréncia 50f 19 Turno da Educadora 91

Paragrafo 121 Faziamos ali um céu na nossa sala, ndo era?

Ocorréncia 6 of 19 Turno da Educadora 24
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Paragrafo 125 Olha, mas ha um trabalho que nés temos que acabar amanha.

Ocorréncia 7 of 19 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Olha, mas ha uma coisa muito importante.

Ocorréncia 8 of 19 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 O que é que nés estivemos a fazer.

Ocorréncia 9 of 19 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Agora.

Ocorréncia 100f 79  Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Acabaste mesmo agora de fazer.

Ocorréncia 11 of 79 Turno da Educadora 106

Paragrafo 141 boneco.

Ocorréncia 12 of 19  Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 Tem cara.

Ocorréncia 130f19 Turno da Educadora 115

Paragrafo 153 Camisola.

Ocorréncia 14 of 19  Turno da Educadora 118
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Paragrafo 157 Saia € para as meninas.

Ocorréncia 150f 19  Turno da Educadora 130

Paragrafo 173 Sendo o boneco néo pode...

Ocorréncia 16 of 19  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 N6s, quando chegamos a escola costumamos sentar no tapete,

comer bolachinhas, depois vamos trabalhar.

Ocorréncia 17 of 19 Turno da Educadora 145

Paragrafo 193 A barriga ja comeca a dar horas.

Ocorréncia 18 of 19  Turno da Educadora 148

Paragrafo 197 Jé& comeca a dar horas.

Ocorréncia 19 of 19 Turno da Educadora 151

Paragrafo 201 Vamos almogar.

Avaliacao

Ocorréncia 10f45 Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 Ah, pois é.
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Ocorréncia 2 of 45 Turno da Educadora 16

Paragrafo 21  Trabalhos.

Ocorréncia 3 of 45 Turno da Educadora 19

Paragrafo 25 Para brincar.

Ocorréncia 4 of 45 Turno da Educadora 25

Paragrafo 33 Para o tapete!

Ocorréncia 5 of 45 Turno da Educadora 25

Paragrafo 33 Primeiro vamos para o tapete.

Ocorréncia 6 of 45 Turno da Educadora 28

Paragrafo 37 Pois €.

Ocorréncia 7 of 45 Turno da Educadora 34

Paragrafo 45 Historias bonitas. Sempre histérias muito bonitas.

Ocorréncia 8 of 45 Turno da Educadora 37

Paragrafo 49 Pois, isso néo vale a pena.

Ocorréncia 9 of 45 Turno da Educadora 37

Paragrafo 49 Isso ndo vale a pena.
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Ocorréncia 10 of 45

Turno da Educadora 37

Paragrafo 49 E s6 coisas bonitas.

Ocorréncia 11 of 45

Turno da Educadora 40

Paragrafo 53 Pois, é isso mesmo.

Ocorréncia 12 of 45

Paragrafo 57 Foi.

Turno da Educadora 43

Ocorréncia 13 of 45

Paragrafo 57 Ohl

Turno da Educadora 43

Ocorréncia 14 of 45

Paragrafo 69 Douradas.

Turno da Educadora 52

Ocorréncia 15 0f45

. Paragrafo 69 Esta bem.

Turno da Educadora 52

Ocorréncia 16 of 45

Paragrafo 73 N&o?

Turno da Educadora 55

Ocorréncia 17 of 45

Turno da Educadora 58

Paragrafo 77 Falta um bocadinho.
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Ocorréncia 18 0of45 Turnoda Educadora 61

Paragrafo 81  Bolachinhas.

Ocorréncia 190f45 Turno da Educadora 64

Paragrafo 85 Nas mesas, boa.

Ocorréncia 20 0of45 Turno da Educadora 70

Paragraio 93 Os trabalhos.

Ocorréncia 21 0of45 Turnoda Educadora 73

Paragrafo 97 De casa.

Ocorréncia 22 of45 Turno da Educadora 76

Paragrafo 101 E tu também.

Ocorréncia 23 of45 Turno da Educadora 79

Paragrafo 105 Douradas,

Ocorréncia 24 of45 Turno da Educadora 82

Paragrafo 109 Amarelas.

Ocorréncia 250f45 Turnoda Educadora 91
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Paragrafo 121 Ao pé do sol.

Ocorréncia 26 of45  Turno da Educadora 91

Paragrafo 121 Pois era.

Ocorréncia 27 of45  Turno da Educadora 97

Paragrafo 129 Bonita.

Ocorréncia 28 of45  Turno da Educadora a7

Paragrafo 129 Muito bonita.

Ocorréncia 29 of45  Turno da Educadora 100

Paragrafo 133 Pois era.

Ocorréncia 30 of 45 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Com nuvens e tudo.

Ocorréncia 310f45 Turno da Educadora 106

Paragrafo 141 As maos para o nosso...

Ocorréncia 32 of45 Turnoda Educadora 121

Paragrafo 161 Os olhos.
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Ocorréncia 33 0f45 Turno da Educadora 124

Paragrafo 165 A cabega.

Ocorréncia 34 of45  Turno da Educadora 130

Paragrafo 173 As pernas.

Ocorréncia 35 0f45  Turno da Educadora 136

Paragrafo 181 N&o pode andar, coitadinho.

Ocorréncia 36 of45 Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 S0 faltam os pés e as pernas.

Ocorréncia 37 of45  Turno da Educadora 142

Paragrafo 189 Vamos brincar um bocadinho.

Ocorréncia 38 of45  Turno da Educadora 145

Paragrafo 193 Na rua.

Ocorréncia 39 of45  Turno da Educadora 151

Paragrafo 201 Temos que ir papar, néo é?

Ocorréncia 40 of45 Turnoda Educadora 157

Paragrafo 209 Dormir, sim senhor.
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Ocorréncia 471 of45  Turno da Educadora 160

Paragrafo 213 Acordamos.

Ocorréncia 42 of45 Turno da Educadora 163

Paragrafo 217 Os sapatos.

Ocorréncia 43 of45  Turno da Educadora 163

Paragrafo 217 Muito bem.

Ocorréncia 44 of45  Turno da Educadora 166

Paragrafo 221 Um iogurte.

Ocorréncia 45 of45  Turno da Educadora 172

Paragrafo 229 Boa! Muito bem.

Incitacao

Ocorréncia 10of6 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1  Diz Ia.

Ocorréncia 20of 6 Turno da Educadora 58

Paragrafo 77 Olha, mas diz a Ana.
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Ocorréncia 3of 6

Paragrafo 105 € mais?

230

Turno da Educadora 79

Ocorréncia 4 of 6

Paragrafo 193 E depois?

Turno da Educadora 145

Ocorréncia 50f 6

Paragrafo 209 E depois?

Turno da Educadora 157

Ocorréncia 6 0of6

Paragrafo 217 E mais?

Turno da Educadora 163

Comentario Metacognitivo

Ocorréncia 10f3

Turno da Educadora 100

Paragrafo 133 Olha, ouve uma coisa.

Ocorréncia 2 of 3

Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Também temos que pensar nisso.

Ocorréncia 3 of 3

Turno da Educadora 127
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Paragrafo 169 Jé te esqueceste?

Clarificacao

Ocorréncia 1of4 Turno da Educadora 7

Paragrafo@ Temos que fazer o qué, querido?

Ocorréncia 2 of 4 Turno da Educadora 10

Paragrafo 13 As figurinhas?

Ocorréncia 3of4 Turno da Educadora 22

Paragrafo 29 Para qué?

Ocorréncia 4 of4 Turno da Educadora 85

Paragrafo 113 Podemos colar?

Inclassificavel

Ocorréncia 10f8 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1  Olha, mas tens de olhar para ali.

Ocorréncia 2 of 8 Turno da Educadora 37
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Paragrafo 49 Tristezas n&o valem a pena.

Ocorréncia 3 of 8

Paragrafo 61 Olha.

Turno da Educadora 46

Ocorréncia 4 of 8

Paragrafo 129 Olha.

Turno da Educadora 97

Ocorréncia 5 of 8

Paragrafo 145 Olha.

Turno da Educadora 109

Ocorréncia 6 of 8

Turno da Educadora 112

Paragrafo 149 (aponta para a camisola)

Ocorréncia 7 of 8

Paragrafo 185 Olha.

Turno da Educadora 139

Ocorréncia 8 of 8

Paragrafo 225 Pronto.

Turno da Educadora 169

Elaboracao

Ocorréncia 1 of 60

Turno da Educadora 1
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Paragrafo1 O que é que nés vamos fazer amanha na escola?

Ocorréncia 2 of 60 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1 O que é que nos costumamos fazer todos os dias?

Ocorréncia 3 of 60 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1 O que é que achas que amanha vamos fazer.

Ocorréncia 4 of 60 Turno da Educadora 1

Paragrafo1 Quando chegas & escola o que é que fazes.

Ocorréncia 5 of 60 Turno da Educadora 4

Paragrafo 5 Amanha, quando chegares a escola vais fazer trabalhos?

Ocorréncia 6 of 60 Turno da Educadora 4

Paragrafo 5 Mas primeiro de tudo, primeiro de tudo o que é que fazes?

Ocorréncia 7 of 60 Turno da Educadora 4

Paragrafo 5 O que é que vamos fazer?

Ocorréncia 8 of 60 Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 Amanha, mas primeiro de tudo, quando chegam & escola, 0

que é que costumamos fazer?
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Ocorréncia 9 of 60 Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 Vocés estdo a brincar, ndo é7?

Ocorréncia 10 of 60  Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 E quando a Ana chega a sala o que é que costumamos fazer?

Ocorréncia 11 of60  Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 A Ana pede para vocés fazerem o qué?

Ocorréncia 12 of60 Turno da Educadora 28

Paragrafo 37 A Ana costuma contar uma historia todos os dias, ndo &7

Ocorréncia 13 0of60 Turno da Educadora 31

Paragrafo 41 Qual é que achas que eu vou contar amanha?

Ocorréncia 14 of 60  Turno da Educadora 31

Paragrafo 41 Que historias é que costumamos contar?

Ocorréncia 15 0of60  Turno da Educadora 37

Paragrafo 49 Para nos ficarmos contentes, nao é Pedro?

Ocorréncia 16 of60  Turno da Educadora 43
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Paragrafo 57 E tu ficaste triste, nao foi?

Ocorréncia 17 of 60  Turno da Educadora 46

Paragrafo 61 Entéo e depois da histdria, amanh3, o que é que achas que

vamos fazer?

Ocorréncia 18 of 60  Turno da Educadora 46

Paragrafo 61 A seguir & historia?

Ocorréncia 19 0of60  Turno da Educadora 48

Paragrafo 65 Ah, levantamos do tapete e vamos para onde?

Ocorréncia 20 of 60  Turno da Educadora 52

Paragrafo 69 Isso é para o Natal.

Ocorréncia 21 0f60  Turno da Educadora 52

Paragrafo 69 Vamos trabalhar ja para o Natal?
Ocorréncia 22 of 60  Turno da Educadora 58

Paragrafo 77 Entdo, a Ana chega, vamos para o tapete, conta uma historia, e

comemos qué?

Ocorréncia 23 of 60  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 E depois o que é que fazemos?

O Tempo nas Interacgdes Verbais entre Educadoras e Criangas do Ensino Pré-Escolar
Dissertagdo de Mestrado

Antonina Pereira

2005



236

Ocorréncia 24 of 60  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 Vamos trabalhar para que sitio?

Ocorréncia 25 of 60  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 Para que sitio é que costumamos ir trabalhar?

Ocorréncia 26 of 60  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 E no chéo?

Ocorréncia 27 of 60  Turno da Educadora 67

Paragrafo 89 Sentamos o rabo nas cadeiras, e depois?

Ocorréncia 28 of 60  Turno da Educadora 70

Paragrafo 93 E amanhé o que é que achas que vamos fazer?

Ocorréncia 29 of 60  Turno da Educadora 73

Paragrafo 97 Quem faz trabalhos de casa é o teu mano, nao é?

Ocorréncia 30 0of60  Turno da Educadora 76

Paragrafo 101 N&o te esquegas que a Ana vai mandar um trabalho para casa,

esta bem?

Ocorréncia 310f60 Turno da Educadora 76
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Paragrafo 101 Ent&o, e depois, o que é que vamos fazer?

Ocorréncia 32 of 60  Turno da Educadora 76

Paragrafo 101 Umas estrelas?

Ocorréncia 33 0f60 Turno da Educadora 82

Paragrafo 109 E, se calhar, temos um trabalho para terminar.

Ocorréncia 34 of60 Turnoda Educadora 82

Paragrafo 109 Qual &, Pedro?

Ocorréncia 350f60 Turnoda Educadora 88

Paragrafo 117 Para por aonde?

Ocorréncia 36 of 60 Turnoda Educadora 91

Paragrafo 121 Faziamos ali um céu na nossa sala, ndo era?

Ocorréncia 37 of 60  Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Olha, mas ha uma coisa muito importante.

Ocorréncia 38 of60 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Hoje, nés estivemos a fazer o qué, Pedro?
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Ocorréncia 39 of 60  Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Agora.

Ocorréncia 40 of 60  Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Acabaste mesmo agora de fazer.

Ocorréncia 41 0f60  Turno da Educadora 106

Paragrafo 141 boneco.

Ocorréncia 42 of 60  Turno da Educadora 109
Paragrafo 145 E amanha o que é que falta fazer?

Ocorréncia 43 of 60  Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 O que é que o nosso boneco jatem?

Ocorréncia 44 of 60  Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 Tem cara.

Ocorréncia 45 of60  Turno da Educadora 115

Paragrafo 153 Camisola.

Ocorréncia 46 of 60  Turno da Educadora 118
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Paragrafo 157 Saia é para as meninas.

Ocorréncia 47 of 60  Turno da Educadora 124

Paragrafo 165 E sdo carecas?

Ocorréncia 48 of 60  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 Jé temos tudo, o que € que vamos fazer amanha?

Ocorréncia 49 of 60  Turno da Educadora 130

Paragrafo 173 Sendo o boneco nédo pode...

Ocorréncia 50 of60  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 E, depois de trabalharmos, o que é que costumamos fazer?

Ocorréncia 51 0f60  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 Quando saimos das mesas vamos fazer o qué?

Ocorréncia 52 of60  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 Nos, quando chegamos a escola costumamos sentar no tapete,

comer bolachinhas, depois vamos trabalhar.

Ocorréncia 53 of60  Turno da Educadora 142, Para 191, 7 chars.

Paragrafo 189 Aonde?

Ocorréncia 54 of 60  Turno da Educadora 145
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Paragrafo 193 E depois vamos para onde?

Ocorréncia 55 of 60  Turno da Educadora 145

Paragrafo 193 A barriga j comeca a dar horas.

Ocorréncia 56 of 60  Turno da Educadora 148

Paragrafo 197 Temos que ir?

Ocorréncia 57 of 60  Turno da Educadora 151

Paragrafo 201 Vamos almogar.

Ocorréncia 58 of 60  Turno da Educadora 154

Paragrafo 205 E depois de almogar o que é que fazemos?

Ocorréncia 59 of 60  Turno da Educadora 166

Paragrafo 221 E depois vao para onde?

Ocorréncia 60 of 60  Turno da Educadora 169

Paragrafo 225 E depois quem é que vai buscar o menino a escola?

Repeticdo

Ocorréncia 1of22 Turno da Educadora 73
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Paragrafo 97 E amanha o que é que achas que vamos fazer?

Ocorréncia 2 of 22 Turno da Educadora 82

Paragrafo 109 Qual é o trabalho que temos para terminar?

Ocorréncia 3 of 22 Turno da Educadora 94

Paragrafo 125 Olha, mas ha um trabalho que nés temos que acabar amanha.

Ocorréncia 4 of 22 Turno da Educadora 94

Paragrafo 125 Qual era?

Ocorréncia 5 of 22 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 O que é que nés estivemos a fazer.

Ocorréncia 6 of 22 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Que trabalho?

Ocorréncia 7 of 22 Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 O que é que nos falta fazer amanha?

Ocorréncia 8 of 22 Turno da Educadora 118

Paragrafo 157 O que é que falta?
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Ocorréncia 9 of 22 Turno da Educadora 124

Paragrafo 165 Os bonecos s&o carecas?

Ocorréncia 10 0f22  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 Olha, e entéo, o que é que falta?

Ocorréncia 11 0f22  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 Falta fazer o qué?

Ocorréncia 12 0f22  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 O que é que falta fazer?

Ocorréncia 13 o0f22  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 O que é que falta fazer?

Ocorréncia 14 of 22 Turno da Educadora 133

Paragrafo 177 Senéo ele ndo pode fazer o qué?

Ocorréncia 150f22  Turno da Educadora 133

Paragrafo 177 O que é que ele ndo pode fazer?

Ocorréncia 16 of22  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 A seguir o que € que costumamos fazer?
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Ocorréncia 17 of 22  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 E a seguir a trabalhar, vamos fazer o qué?

Ocorréncia 18 of22  Tumo da Educadora 139

Paragrafo 185 O que é que costumamos fazer a seguir?

Ocorréncia 19 of22  Turno da Educadora 145

Paragrafo 193 A seguir vamos fazer o qué?

Ocorréncia 20 of 22  Turno da Educadora 148

Paragrafo 197 Ja comega a dar horas.

Ocorréncia 21 of 22  Turno da Educadora 148

Paragrafo 197 O que é que temos que ir fazer?

Ocorréncia 22 of 22  Turno da Educadora 154

Paragrafo 205 O que é que fazemos depois de almogo?

Episddios Passados

Ocorréncia 10of 10 Turno da Educadora 43

Paragrafo 57 E tu ficaste triste, ndo foi?
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Ocorréncia 2 of 10 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Hoje, nds estivemos a fazer o qué, Pedro?

Ocorréncia 3 of 10 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 O que é que nos estivemos a fazer.

Ocorréncia 4 of 10 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Que trabalho?

Ocorréncia 5 of 10 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Agora.

Ocorréncia 6 of 10 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Acabaste mesmo agora de fazer.

Ocorréncia 7 of 10 Turno da Educadora 106

Paragrafo 141 boneco.

Ocorréncia 8 of 10 Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 O que é que 0 nosso boneco ja tem?

Ocorréncia 9of 10 Turno da Educadora 109
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Paragrafo 145 Tem cara.

Ocorréncia 10 of 10 Turno da Educadora 115

Paragrafo 153 Camisola.

Conhecimento Geral de Eventos

Ocorréncia 10of 36 Turno da Educadora 1

Paragrafo1 O que é que nds costumamos fazer todos os dias?

Ocorréncia 2 of 36 Turno da Educadora 1

Paragrafo1  Quando chegas & escola o que é que fazes.

Ocorréncia 3 of 36 Turno da Educadora 4

Paragrafo 5 Mas primeiro de tudo, primeiro de tudo o que é que fazes?

Ocorréncia 4 of 36 Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 Amanha, mas primeiro de tudo, quando chegam aescola, o

que é que costumamos fazer?

Ocorréncia 6 of 36 Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 Vocés estdo a brincar, ndo &7
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Ocorréncia 6 of 36 Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 E quando a Ana chega a sala o que é que costumamos fazer?

Ocorréncia 7 of 36 Turno da Educadora 13

Paragrafo 17 A Ana pede para vocés fazerem o qué?

Ocorréncia 8 of 36 Turno da Educadora 28

Paragrafo 37 A Ana costuma contar uma histéria todos os dias, néo €7

Ocorréncia 9 of 36 Turno da Educadora 31

Paragrafo 41 Que histérias € que costumamos contar?

Ocorréncia 10 of 36  Turno da Educadora 37

Paragrafo 49 Para nos ficarmos contentes, néo é Pedro?

Ocorréncia 11o0f36 Turno da Educadora 52

Paragrafo 69 Isso é para o Natal.

Ocorréncia 120f36  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 Para que sitio € que costumamos ir trabalhar?

Ocorréncia 13 0f36 Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 E no chao?
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Ocorréncia 14 of 36  Turno da Educadora 67

Paragrafo 89 Sentamos o rabo nas cadeiras, e depois?

Ocorréncia 15 0f36  Turno da Educadora 73

Paragrafo 97 Quem faz trabalhos de casa é o teu mano, néo &7

Ocorréncia 16 of 36  Turno da Educadora 118

Paragrafo 157 Saia é para as meninas.

Ocorréncia 17 0of 36  Turno da Educadora 124

Paragrafo 165 E s&o carecas? Os bonecos s#o carecas?

Ocorréncia 18 of 36  Turno da Educadora 130

Paragrafo 173 Seno o boneco n&o pode...

Ocorréncia 19 0of36  Turno da Educadora 133

Paragrafo 177 Sen&o ele néo pode fazer o qué?

Ocorréncia 20 of 36  Turno da Educadora 133

Paragrafo 177 O que é que ele nao pode fazer?

Ocorréncia 21 0of36  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 E, depois de trabalharmos, o que é que costumamos fazer?

¢
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Ocorréncia 22 of 36  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 A seguir o que € que costumamos fazer?

Ocorréncia 23 of 36  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 Quando saimos das mesas vamos fazer o qué?

Ocorréncia 24 of 36  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 Nés, quando chegamos & escola costumamos sentar no tapete,

comer bolachinhas, depois vamos trabalhar.

Ocorréncia 25 0f36 Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 E a seguir a trabalhar, vamos fazer o qué?

Ocorréncia 26 of 36  Turno da Educadora 139

Paragrafo 185 O que é que costumamos fazer a seguir?

Ocorréncia 27 of 36  Turno da Educadora 142

Paragrafo 189 Aonde?

Ocorréncia 28 of 36  Turno da Educadora 145

Paragrafo 193 E depois vamos para onde?

Ocorréncia 29 of 36  Turno da Educadora 145
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Paragrafo 193 A seguir vamos fazer o qué? A barriga ja comeca a dar horas.

Ocorréncia 30 of 36  Turno da Educadora 148

Paragrafo 197 Jé comeca a dar horas.

Ocorréncia 371 of 36  Turno da Educadora 148

Paragrafo 197 O que é que temos que ir fazer?

Ocorréncia 32 of 36  Turno da Educadora 148

Paragrafo 197 Temos que ir?

Ocorréncia 33 of 36  Turno da Educadora 151

Paragrafo 201 Vamos almogar.

Ocorréncia 34 of36 Turno da Educadora 154

Paragrafo 205 E depois de almogar o que é que fazemos? O que é que

fazemos depois de aimogo?

Ocorréncia 350f36 Turno da Educadora 166

Paragrafo 221 E depois vdo para onde?
Ocorréncia 36 of 36  Turno da Educadora 169, Para 227, 49 chars.

Paragrafo 225 E depois quem é que vai buscar o menino a escola?

Futuro
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Ocorréncia 10of 33 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1 O que é que n6s vamos fazer amanhé na escola?

Ocorréncia 2 of 33 Turno da Educadora 1

Paragrafo 1 O que é que achas que amanha vamos fazer.

Ocorréncia 3 of 33 Turno da Educadora 4

Paragrafo 5 Amanha, quando chegares a escola vais fazer trabalhos?

Ocorréncia 4 of 33 Turno da Educadora 4

Paragrafo 5 O que é que vamos fazer?

Ocorréncia & of 33 Turno da Educadora 31

Paragrafo 41 Qual é que achas que eu vou contar amanha?

Ocorréncia 6 of 33 Turno da Educadora 46

Paragrafo 61 Entdo e depois da histéria, amanha, o que é que achas que

vamos fazer?

Ocorréncia 7 of 33 Turno da Educadora 46

Paragrafo 61 A seguir a historia?

Ocorréncia 8 of 33 Turno da Educadora 49.

O Tempo nas Interacgdes Verbais entre Educadoras e Criangas do Ensino Pré-Escolar
Dissertag3o de Mestrado

Antonina Pereira

2005



251

Paragrafo 65 Ah, levantamos do tapete e vamos para onde?

Ocorréncia 9 of 33 Turno da Educadora 52

Paragrafo 69 Vamos trabalhar ja para o Natal?

Ocorréncia 10 0of33  Turno da Educadora 58

Paragrafo 77 Ent&o, a Ana chega, vamos para o tapete, conta uma histéria, e

comemos qué?

Ocorréncia 11 0of33  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 E depois o que é que fazemos?

Ocorréncia 120f33  Turno da Educadora 61

Paragrafo 81 Vamos trabalhar para que sitio?

Ocorréncia 13 of33  Turno da Educadora 70

Paragrafo 93 E amanha o que é que achas que vamos fazer?

Ocorréncia 14 of 33  Turno da Educadora 73

Paragrafo 97 E amanha o que é que achas que vamos fazer?

Ocorréncia 15 0of33 Turno da Educadora 76

Paragrafo 101 N&o te esquegas que a Ana vai mandar um frabalho para casa,
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esta bem?

Ocorréncia 16 of33  Turno da Educadora 76

Paragrafo 101 Ent&o, e depois, 0 que € que vamos fazer?

Ocorréncia 17 of33  Turno da Educadora 76

Paragrafo 101 Umas estrelas?

Ocorréncia 18 of33  Turno da Educadora 82

Paragrafo 109 E, se calhar, temos um trabalho para terminar.

Ocorréncia 19 of33  Turno da Educadora 82

Paragrafo 109 Qual é, Pedro?

Ocorréncia 20 of 33  Turno da Educadora 82.

Paragrafo 109 Qual é o trabalho que temos para terminar?

Ocorréncia 21 0f33 Turno da Educadora 88

Paragrafo 117 Para por aonde?

Ocorréncia 22 of 33  Turno da Educadora 91

Paragrafo 121 Faziamos ali um céu na nossa sala, ndo era?
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Ocorréncia 23 0f33  Turno da Educadora 94

Paragrafo 125 Olha, mas héa um trabalho que nés temos que acabar amanha.

Ocorréncia 24 of 33  Turno da Educadora 94

Paragrafo 125 Qual era?

Ocorréncia 25 of 33  Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Olha, mas ha uma coisa muito importante.

Ocorréncia 26 of 33  Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 E amanha o que é que falta fazer?

Ocorréncia 27 of 33  Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 O que é que nos falta fazer amanha?

Ocorréncia 28 of 33  Turno da Educadora 118

Paragrafo 157 O que é que falta?

Ocorréncia 29 of 33  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 Olha, e entéo, o que é que falta?

Ocorréncia 30 of33  Turno da Educadora 127
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Paragrafo 169 J& temos tudo, o que é que vamos fazer amanha?

Ocorréncia 37 0of 33  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 Falta fazer o qué?

Ocorréncia 32 of 33

Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 O que é que falta fazer?

Ocorréncia 33 0of33  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 O que é que falta fazer?

Marcadores de Tempo Convencionais

Ocorréncia 1of 14

Paragrafo 1 ~amanhé

Turno da Educadora 1

Ocorréncia 2 of 14

Paragrafo1  dias

Turno da Educadora 1

Ocorréncia 3 of 14

Paragrafo1 amanha

Turno da Educadora 1

Ocorréncia 4 of 14

Turno da Educadora 4
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Paragrafo 5 Amanha

Ocorréncia 5 of 14

Paragrafo 177 Amanha

Turno da Educadora 13

Ocorréncia 6 of 14

Paragrafo 37 dias

Turno da Educadora 28

Ocorréncia 7 of 14

Paragrafo 41 amanha

Turno da Educadora 31

Ocorréncia 8 of 14

Paragrafo 64 amanha

Turno da Educadora 46

Ocorréncia 9 of 14

Paragrafo 93 amanha

Turno da Educadora 70

Ocorréncia 10 of 14

Paragrafo 97 amanha

Turno da Educadora 73

Ocorréncia 11 of 14

Paragrafo 125 amanha

Turno da Educadora 94
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Ocorréncia 12 of 14  Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 amanha

Ocorréncia 13 of 14  Turno da Educadora 109

Paragrafo 145 amanha

Ocorréncia 14 of 14  Turno da Educadora 127

Paragrafo 169 amanha

Marcadores Tempo Convencionais 24h

Ocorréncia 10of3 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Hoje

Ocorréncia 2 of 3 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 Agora

Ocorréncia 3 of 3 Turno da Educadora 103

Paragrafo 137 agora

Sequéncia
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Ocorréncia 10 19

Turno da Educadora 4

Paragrafo 5  primeiro de tudo

Ocorréncia 2 of 19

Turno da Educadora 4

Paragrafo 5  primeiro de tudo

Ocorréncia 3 of 19

Turno da Educadora 13

Paragrafo 17  primeiro de tudo

Ocorréncia 4 of 19

Paragrafo 33 Primeiro

Turno da Educadora 25

Ocorréncia 5 of 19

Paragrafo 61 depois

Turno da Educadora 46

Ocorréncia 6 of 19

Paragrafo 61 A seguir

Turno da Educadora 46

Ocorréncia 7 of 19

Paragrafo 81 E depois

Turno da Educadora 61

Ocorréncia 8 of 19

Paragrafo 89 e depois

Turno da Educadora 67
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Ocorréncia 9 of 19

Paragrafo 101 e depois

Turno da Educadora 76

Ocorréncia 100f 19

Paragrafo 185 depois

Turno da Educadora 139

Ocorréncia 11 0f 19

Paragrafo 185 A seguir

Turno da Educadora 139

Ocorréncia 120f 19

Paragrafo 185 a seguir

Turno da Educadora 139

Ocorréncia 13019

Paragrafo 193 E depois

Turno da Educadora 145

Ocorréncia 14 of 19

Paragrafo 193 E depois

Turno da Educadora 145

Ocorréncia 15 0f 19

Paragrafo 205 E depois

Turno da Educadora 154
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Qcorréncia 16 of 19

Paragrafo 205 depois

Turno da Educadora 154

259

Ocorréncia 17 of 19

Paragrafo 209 depois

Turno da Educadora 157

Ocorréncia 18 of 19

Paragrafo 221 E depois

Turno da Educadora 166

Ocorréncia 19 of 19

Paragrafo 225 E depois

Turno da Educadora 169

Intervalo Indeterminado

Ocorréncia 1of 1

Turno da Educadora 58

Paragrafo 77 um bocadinho
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