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RESUMO

Neste estudo, partimos do pressuposto que a educagio pré-escolar podera contribuir
para a diminui¢8o das taxas de insucesso escolar na area da leitura e da escrita-no nosso
pais. Promover a emergéncia da alfabetizacfio e, principalmente, da literacia, é um dos
objectivos da educag@o pré-escolar, no qual o educador de infincia e a sua pratica

pedagogica tém um papeI determinante.

Trata-se de um estudo descritivo com dois objectivos gerais: por um ladd, descrever
situagdes de leitura/escrita numa sala de jardim de infincia com o fim de facilitar
comportamentos -emergentes da linguagem escrita; e, por outro, descrever
qualitativamente os desempenhos de 15 criangas de 5 anos nas provas realizadas antes e
depois das actividades desenvolvidas.

As provas foram constituidas por uma prova de escrita, uma prova relativa ao projecto
pessoal de leitor/escritor, uma prova de identificacio de 18 suportes de escrita, seus
contetidos e fungGes, e uma prova de leitura e pseudo-leitura de excertos dos suportes de

escrita usados na prova anterior.

As situagBes pedagogicas, tendo como base tedrica uma perspectiva socioconstrutivista,
foram desenvolvidas de modo a valorizar e utilizar a leitura e escrita nas rotinas de sala
de aula. Desta forma, pretendia-se ajudar as criangas a desenvolver as suas concepgdes
acerca das funcionalidades e conteidos da linguagem escrita, assim como os aspectos
figurativos e conceptuais desta. A linguagem escrita- foi utilizada na sua dimensdo
discursiva e de uma forma funcional, til, significativa e real.

\

Os resultados nos dois momentos de avaliagio demonstraram nfo s6 que as criangas
desenvolveram e enriqueceram os seus conhecimentos como parecem indicar uma

relagdo entre as actividades desenvolvidas e os mesmos resultados.



Deste estudo advém diversas conclusbes e implicagGes pedagogicas das quais
ressaltamos algumas: a importﬁncia do educador de infancia pbssuir bases tedricas que
lhe permitam reflectir sobre a sua prética, a importancia das actividades de leitura e
escrita serem desenvolvidas de uma forma funcional, interessante, lidica e desafiadora,
e a importincia destas partirem dos saberes, interesses, dividas ou problemas das

criangas.
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A taxa de insucesso escolar na 4rea da leitura e escrita persiste hoje num nivel elevado
em Portugal (Niza, 1994; Sim-Sim, 1994; Bepavente et al., 1995; cit. por Estevens,
2002), tornando fundamental a conjugacéio de esforcos a todos os niveis para ultrapassar

esta dificuldade dos nossos educandos.

Benavente et al. (1996), no estudo “A Literacia em Portugal”, pretendendo avaliar a
literacia na populagdo portuguesa entre os 15 e os 64 anos de idade, obteve resultados
bastante insatisfatérios. Neste trabalho ¢é referida a importdncia e urgéneia de
desenvolver a alfabetizagiio — saber ler e escrever — e a literacia — “capacidades de uso

da informac#o escrita socialmente existentes™ (Op. cit., p.397).

Uma das formas mais consistentes para combater esta tendéncia e inverter o panorama
nacional no que diz respeito & linguagem escrita reside na prevengdo. Segundo
Vasconcelos (1997b), a educagéo pré-escolar de qualidade pode influenciar o sucesso
educativo e o bem-estar das criangas. A prevengéo deve, entfio, ser iniciada nos jardins
de infncia.

Segundo as Orientagbes Curriculares para e Educagfo Pré-Escolar (Ministério da
Educagfio, 1997) o educador de infincia tem um papel fundamental nesta 4rea pois
devera “(...) proporcionar o contacto com diversos tipos de texto escrito que levam a
crianca a compreender a necessidade e as fungdes da escrita, favorecendo a emergéncia
do codigo escrito. A forma como o educador utiliza e se relaciona com a escrita é

fundamental para incentivar as criangas a interessarem-se e a evoluirem neste dominio.”
(Op. cit., p.71).

Eis outra questio de nfo somenos importdncia: o papel dos educadores, a sua
responsabilidade neste assunto, a sua misso, se assim quisermos chamar-lhe. Papel este
que, segundo Schiefflin e Cochran-Smith (1984) deverd constituir-se como o de

“intermedidrios entre as criancas e a linguagem escrita” (Op. cit., p.8).



Ja nfio nos questionamos se deveremos abordar a linguagem escrita no jardim de
infincia porque, para nos, a sua pertinéncia € por demais evidente. Isto porque sabemos,
por um lado, que as criangas, antes de serem sujeitas ao ensino formal, possuem ja
conhecimentos sobre a leitura e a escrita (Ferreiro & Teberosky, 1999; Alves Martins,
1996). Por outro lado, sabemos que °(...) os programas pré-escolares t&m efeitos
consistentes e duradouros no sucesso escolar até ao fim da escolaridade obrigatoria.”

(Bairrdo & Tietze, 1995, cit. por Santos, 2001).

A questdo que se nos coloca, e a muitos outros educadores, é “como fazé-lo”. A
formacio inicial dos educadores de infincia nfo é ainda muito clara sobre a abordagem
da linguagem escrita no jardim de infincia. Subsistem sempre muitas dividas
relativamente as praticas pedagdgicas neste dominio. Assim, nfio s6 propomos aqui uma
forma de apoiar as criangas nas suas descobertas, tendo como base uma perspectiva
socioconstrutivista, como também pistas de reflexfio e acgfio para outros colegas
educadores. A teoria pela qual nos regemos fornece-nos pistas mas impede-nos de

aceitar receitas ou formulas mégicas.

O presente estudo procura descrever o desenvolvimento dos conhecimentos de um
grupo de criancas em idade pré-escolar face & linguagem escrita, nomeadamente no que
se refere & funcionalidade da mesma, 3s conceptualizagBes e aos conhecimentos sobre
diferentes suportes de escrita. Procura, também, realgar o papel das praticas pedagogicas
centradas na descoberta da funcionalidade da leitura e da escrita por parte das criangas.

O que nos levou a realizar este estudo foi, por um lado, a nossa formagéo académica e
actividade profissional em educacfio de infincia. Por outro, o nosso interesse pessoal na
drea da leitura e escrita e, ainda, o facto de sentirmos a necessidade e responsabilidade
de contribuir de forma mais satisfatoria para o sucesso escolar, social e profissional

deste grupo de criancas com quem trabalhamos.

Assim, iremos avaliar os conhecimentos que as criangas possuem no inicio e no fim do
ano escolar tentando perceber qual o papel das actividades desenvolvidas entre o

primeiro e o segundo momento de avaliagdo.

L



Estas actividades serfio desenvolvidas de forma que as criangas compreendam e se
apropriem dos objectivos da leitura e da escrita através das utilizagdes funcionais da
linguagem escrita (Alves Martins & Niza, 1998; Chauveau, 1997; Curto, Morillo, &
Teixido, s/d; Goodman, 1984, 1989; Ministério da Educagfo, 1997; Neves & Alves
Martins, 1994; Niza, 1998c; Schiefflin & Cochran-Smith, 1984; Teberosky, 1992).
Pretendemos que estas actividades sejam “(...) funcionais (\iteis as criancas) e realistas
(com significado para as criangas), e também flexiveis (capazes de ir ao encontro dos
varios niveis de desenvolvimento), partilhadas (capazes de criar oportunidades para as
criangas se entreajudarem) e holisticas (envolvendo a iniciag&o, processo ¢ finalizagdo
de um acontecimento).” (Masoh & Sinha, 2002, p.327).

Pretende-se, também, contribuir para uma reflexfio por parte das criangas sobre as
caracteristicas formais da linguagem oral, da linguagem escrita e da relagdo entre

ambas, apoiando, assim, o desenvolvimento metalinguistico (Alves Martins, 1996).
)

A originalidade deste estudo consiste no facto de investigadora e educadora serem uma
€ a mesma pessoa, isto é, -alguém que se dedicou a perceber como é que o grupo de
criancas com quem trabalha constrdi o seu conhecimento e que estratégias utiliza, e no
-seu dia-a-dia reflectiu sobre a adequacdo das actividades propostas, ouvindo as criangas

e guiando-as nesta sua caminhada.

Passaremos, agora, a descrever a organizagio deste trabalho dando indicagdo dos

contetidos abordados.

No primeiro capitulo serd apresentado o enquadramento tedrico. Este encontra-se
dividido em trés grandes pontos: contributos de Piaget e Vigotsky; perspectivas actuais
sobre a linguagem escrita, concepgdes precoces sobre a linguagem escrita, € a

linguagem escrita no jardim de infincia.

No ponto 1 do enquadramento tedrico debrugar-nos-emos sobre as influéncias que

Piaget e Vigotsky exerceram na compreensdo que hoje temos sobre o desenvolvimento
da leitura/escrita.



No ponto 2 abordaremos as perspectivas actuais sobre esta temética e que constituem a

fundamentag&o teorica do nosso trabalho.

No ponto 3 — concepgdes precoces sobre a linguagem escrita — abordaremos a
funcionalidade da linguagem éscrita, a relacdo desta com os diferentes tipos de texto, os
aspectos figurativos e conceptuais (a leitura, a escrita e leitura do nome préprio) da
mesma e a consciéncia fonolégica, o seu desenvolvimento e a sua relagdo com a

aprendizagem da leitura e escrita.

No ponto 4 — a linguagem escrita no jardim de infincia — analisaremos as OrientagGes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (1997) relativamente & leitura e escrita no
jardim de infincia, depois reflectiremos acerca da abordagem sobre esta temdtica, sobre
o papel do educador de infincia nessa abordagem, sobre a impbrte‘mcia da organizag&o
do ambiente do jardim de infincia, sobre a utilizag8o dos instrumentos de trabatho e o
desenvolvimento de projectos, ¢ reflectiremos sobre actividades potencializadoras da

emergéncia da leitura e escrita.

No segundo capitulo apresentaremos os objectivos gerais e especificos que pretendemos

alcangar com este estudo.

A metodologia serd demonstrada no terceiro capitulo, onde serdo descritos a
constituicdo da nossa amostra, o tipo de estudo e os instrumentos e procedimentos
utilizados para recolha e anélise de dados.

No quarto capitulo, procederemos a anilise, essencialmente descritiva e qualitativa, dos
resultados.

A discussdo dos resultados decorrente da andlise sera apresentada no quinto capitulo.

Por fim, apresentaremos as conclusdes e implicagdes pedagdgicas que advém do

presente estudo.



I - ENQUADRAMENTO TEORICO




1. CONTRIBUTOS DE PIAGET E VIGOTSKY

Diversos estudos recentes sobre a linguagem escrita tiveram como referéncia as teorias

desenvolvidas por Piaget e Vigotsky.

Os quadros tedricos de Piaget e Vigostky, embora advenham de correntes bem distintas,
assemelham-se na medida em que ambos defendem que o desenvolvimento de uma
pessoa passa por momentos diferentes e que a interacgdo do individuo com o meio

determina o processo de evolugdo psicologica.

Ambos se interessaram pelos processos psicologicos e centraram-se em duas
perspectivas: a historica — perspectiva filogenética — e os mecanismos de aquisi¢do na

infincia — perspectiva ontogenética (Bronckart, 1985).

1.1 Piaget e a Teoria Genética do Desenvolvimento

A teoria genética de Piaget inclui-se nos quadros tedricos cognitivistas. O seu objectivo
era o de perceber a génese dos conhecimentos cientifico e l6gico-matematico (Matta,
2001).

Usando o método psicogenético € 0 método historico-critico, tentou descobrir quais os

mecanismos usados na aquisi¢do e evolugio dos conhecimentos.

A teoria piagetiana postula que a crianga € activa na construgdo do seu conhecimento,

- ou seja, ela conhece e compreende o mundo através da sua acglo sobre os objectos.

O meio ndo actua directamente sobre a crianga, ou seja, os estimulos sdo transformados-
pelos seus sistemas de assimilag@o e € precisamente esta transformagio que leva a que a
crianca interprete os estimulos. A adaptagdo do organismo ao meio € aquilo a que Piaget

chama de continuidade funcional (Matta, 2001).

A crianga constréi esquemas de acgdo que se interiorizam e transformam em operagdes.

Estas opera¢Bes estio organizadas em estruturas cuja equilibragdo depende da



assimilagiio — incorporagdo de estimulos a esquemas existentes — ¢ da acomodagio —

modificac¢do dos esquemas para uma melhor adaptagao.

A progressio do conhecimento vai-se dando através de conflitos cognitivos: a crianga,
face a objectos ndo assimiléveis, estd perante um conflito cognitivo e ¢ forgada a
realizar uma acomodagio para incorporar o tal objecto ndo assimilavel. Esta

acomodacio é realizada com sucesso em determinados momentos evolutivos.

“Q conflito é sociointeractivo porque ocorre, simultaneamente, a dois niveis: no plano
social, porque se trata de confrontagdo entre sujeitos, € no plano cognitivo, porque se

trata de confrontacéio de diferentes hipoteses de resolugdo.” (Matta, 2001, p.95).

Desta forma, a crianga vai reorganizando e reelaborando os seus esquemas que se vao

tornando cada vez mais complexos e, assim, vai-se desenvolvendo.-

Resumindo, a crianga é o centro da sua aprendizagem pois esta € o resultado da sua

actividade.

Piaget utilizou um método a que chamou “método clinico” que consiste em “(...) deixar
falar a crianca e em anotar a maneira pela qual se desenvolve o seu pensamento. A
novidade, aqui, ndo é limitar-se a registar a resposta que a crianca dé a pergunta que lhé
foi feita, mas sim deixa-la falar.” (Claparéde, 1956, p. 17). Desta forma, analisava as

respostas das criangas para além das primeiras aparéncias.

1.2 Vigotsky e a Perspectiva Historico-Cultural

Vigotsky (1931) interessou-se pela pedagogia porque acreditou que € na escola que se

constréem a maior parte dos instrumentos e significagdes sociais.

Vigotsky (Op. cit.) realga a importincia dum conhecimento completo da “pré-historia”
do desenvolvimento das fun¢Bes psiquicas superiores e que ¢ desde muito cedo que a
crianga comega a construir as duas formas fundamentais do comportamento cultural: a
utilizagio dos instrumentos e a linguagem humana. Desta forma, considera a primeira

infincia como a pré-histéria do desenvolvimento cultural.



O desenvolvimento da crianga é caracterizado por Vigotsky (1988) pelas mudangas
radicais no seu comportamento, mudangas nas respostas, mudangas a nivel do uso de
novos instrumentos de comportamento € pela substituigio da sua fungio por outras. A
crianca comega por realizar operagdes psicologicas através de formas directas de

adaptac8o para depois as realizar de forma indirecta.

Os processos mentais superiores sio profundamente influenciados e mediatizados pelo
meio socio-cultural. Este é um dos principios fundamentais da teoria vigotskyana
(Wertsch, 1985). Uma das preocupagdes centrais de Vigotsky foi o conceito de
mediagdo semiotica que, alias, nunca se cansou de rever. Esta influencia a natureza dos
processos mentais superiores. Vigotsky defendeu que o conhecimento dos signos
culturais passa pela transformagiio dos - processos mentais do individuo € que o

funcionamento mental superior é de origem e natureza sociais.

E incontestavel que a aprendizagem esta relacionada com o nivel de desenvolvimento
da crianga. E existe uma relagio entre o nivel de desenvolvimento da crianga — o seu
desenvolvimento actual — e a sua capacidade potencial de aprendizagem — Zona de
Desenvolvimento Potencial (ZDP). A crianga podera realizar muito melbor tarefas,
actividades, resolver problemas mais avangados do que aqueles adequados ao seu nivel,
através, nomeadamente, da imita¢io duma actividade colectiva sob a direcg@io do adulto

do que realizar as mesmas tarefas individualmente (Op. cit.).

Ao termos em conta aquilo que a crianga é capaz de fazer com ajuda, percebemos quais
sdo os processos de maturagio que estdo em curso e também aqueles que hio-de surgir,
ou seja, aqueles que estdo em vias de se desenvolverem. Como o proprio refere: “Aquilo
que a crianga é capaz de fazer hoje com a ajuda dos adultos, serd capaz de o fazer
sozinha amanha.” (Op. cit., p.109).

A Zona de Desenvolvimento Potencial vem revolucionar a concepgdo do ensino em que
se considerava que s6 se deveria ensinar aquilo que estivesse de acordo com o nivel de
desenvolvimento dos alunos. Vigotsky alerta-nos para a ineficacia dum ensino deste

tipo e s6 considera uma boa pratica pedagogica aquela que precede o desenvolvimento.

Quando uma crianga aprende o significado de uma palavra ou quando se apropria de

uma determinada operagdo (como a adi¢do ou a linguagem escrita), € ao contrario



daqueles que consideram estes processos de desenvolvimento como adquiridos, o autor

considera que, 56 agora, a crianga comega a desenvolver essas mesmas capacidades.

Vigotsky (1987) afirma que “(...) o desenvolvimento da escrita ndo repete a historia do
desenvolvimento da fala.” (Op. cit., p.85) A linguagem escrita e a linguagem oral
diferem tanto na estrutura como no funcionamento. A primeira exige & crianga um alto
nivel de abstracgiio pois constitui-se como a fala sem palavras mas com imagens de
palavras. Segundo o autor, esta € a grande dificuldade da escrita — a sua abstracgéo — e
ndo “o subdesenvolvimento de pequenos misculos ou quaisquer outros obstaculos

mecAnicos.” (Op. cit., p.85).

Vigotsky critica o ensino da linguagem escrita no sentido de este se converter numa
situagio imposta, sem se fundamentar nas necessidades da crianga e na sua propria
actividade. O facto da escrita ser considerada por muitos como uma habilidade motora
e, desta forma, possuir um forte cariz mecinico ¢ também contestado pelo autor:
“Ensina-se as criangas a desenhar letras e construir palavras com elas, mas nfio se ensina
a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica de ler o que esta escrito que

acaba-se obscurecendo a linguagem escrita como tal.” (Op. cit., p.119).

A crianga quando entra para a escola possui uma pré-historia. Ela tem vindo a construir
conhecimentos através da interacgdo com os outros, através de perguntas € respostas,
através de problemas do quotidiano para resolver, enfim, ela ja iniciou a sua
aprendizagem que, como diz Vigotsky “somente psicologos miopes podem ignorar.”
(Op. cit., p.95). -

Quanto as implicagdes pedagogicas que daqui advém e nomeadamente a questdo do
ensino da linguagem escrita no pré-escolar, Vigotsky ¢ muito claro quanto a sua
posico: “(...) o ensino tem de ser organizado de forma a que a leitura e a escrita se
tornem necessarias as criangas.” (Op. cit., p.133). Devem ser ensinadas como uma

actividade cultural complexa.

Além disso, a linguagem deve ter sentido para as criangas, deve ser despertada uma
necessidade intrinseca para o seu uso e deve ser incorporada em actividades necessarias
e relevantes. Vigotsky cré que s6 desta forma a linguagem escrita se podera desenvolver

como uma forma nova e complexa de linguagem e nfo como um habito mecénico.
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Vigotsky defende, também, que a escrita deve ser ensinada naturalmente e se deve
constituir mais como desenvolvimento organizado do que como aprendizagem. E,
quanto a métodos, refere que o melhor “(...) é aquele em que as criangas néo aprendem a
ler e a escrever mas, sim, descubram essas habilidades durante as situagdes de
brinquedo. (...) o que se deve fazer é ensinar s criancas a linguagem escrita e néo

apenas a escrita das letras.” (Op. cit., p.134).
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2. PERSPECTIVAS ACTUAIS SOBRE A LINGUAGEM ESCRITA

Inicialmente, acreditava-se que a aprendizagem da leitura e da escrita estaria
relacionada com uma analise visual e auditiva. Assim, para aprender a ler/escrever seria
necessario desenvolver uma série de aptiddes psicologicas consideradas como pré-
requisitos: organizagio perceptivo-motora; fungdo simbolica e linguagem; nogoes
espacio-temporais; organizagio do esquema corporal; desenvolvimento intelectual

(Alves Martins & Niza, 1998; Neves & Alves Martins, 1992, 1994).

Os educadores/professores desenvolviam actividades propedéuticas centradas na

estimulacfio, avaliagdo e treino das aptiddes psicologicas da crianga acima referidas.

Por outro lado, havia uma outra corrente que considerava que dever-se-ia esperar até a
crianga atingir um determinado grau de maturidade porque de outra forma ndo

conseguiria aprender a ler e a escrever (Mason & Sinha, 2002).

Pré-requisitos e maturagdo sdo, deste modo, aspectos que caracterizam bem as

perspectivas tradicionais da aprendizagem da leitura.

Estas perspectivas sofreram diversas criticas tendo surgido a mnecessidade dos
investigadores tentarem perceber como é que realmente se aprende a ler e a escrever nas
suas varias dimensdes. E entfio que surgem as perspectivas actuais que descreveremos

de seguida e que foram influenciadas pelos quadros tedricos de Piaget e Vigotsky.

As perspectivas apresentadas neste capitulo sdo fundamentais para compreendermos
como ¢ que a aquisi¢do da linguagem escrita se desenvolve, como € que a crianga pensa

sobre ela, os factores que a influenciam e determinam.
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2.1 Perspectivas Cognitivistas

Downing e Leong (1982) chamaram teoria da clareza cognitiva & teoria que formularam
sobre a aprendizagem da leitura. Esta advém dos estudos de Piaget (1959, cit. por
Downing & Leong, 1982) entre outros (Bartlett, 1932; Cazden, 1972; Halliday, 1975;
op. cit.).

A teoria da clareza cognitiva relativamente & leitura possui duas componentes:
compreensio dos objectivos e finalidades da leitura e compreensdo das suas

caracteristicas técnicas.

Downing e Fijalkow (1984, cit. por Mata, 1995) resumem em oito postulados a teoria da

clareza cognitiva:

“] — A escrita em qualquer lingua é um codigo visual dos aspectos do oral que
foram acessiveis 4 consciéncia linguistica dos inventores desse codigo ou

sistema de escrita.

- 2 — A consciéncia linguistica dos inventores de um sistema de escrita
comportava uma consciéncia simultinea da fungio de comunicagio da
linguagem e de certas caracteristicas da linguagem falada que eram acessiveis a

analise logica do locutor-receptor.

3 — O processo de aprendizagem da leitura consiste na descoberta:
das fungGes

das regras de codificagfio do sistema de escrita.

4 — Esta descoberta depende da consciéncia linguistica que o principiante tem
destas mesmas caracteristicas de comunica¢io e de linguagem que foram

acessiveis aos inventores do sistema de escrita.

5 — As criangas abordam as tarefas de leitura na escola com os conceitos
relativos as fungdes e as caracteristicas do oral e da escrita que s6 em parte estdo

desenvolvidos.



6 — Em condi¢des adequadas, a clareza cognitiva das criangas, quanto as fungdes

e as caracteristicas da lingua, vai-se desenvolvendo.

7 — Ainda que o estado inicial de aquisigio da linguagem escrita seja
fundamental, persistem desafios conceptuais, que conduzem a um alargamento
da clareza cognitiva em etapas escolares posteriores sempre que um novo saber

fazer se associa ao repertério da cnianga.

8 — A teoria da clareza cognitiva aplica-se a todas as linguas e a todos os
sistemas de escrita. O aspecto comunicativo é universal, mas as regras de

codificagdio variam de lingua para lingua.” (Op. cit., p.17).

Portanto, esta teoria mostra-nos que, para a crianga, o processo de comunica¢io
inicialmente poderd ndo ser muito claro e demonstrara alguma confusdo cognitiva

relativamente & passagem da linguagem audivel para a linguagem visivel.

Segundo Fitts (1962, cit. por Downing & Leong, 1982), qualquer aprendizagem passa

por trés fases:
- afase cognitiva — representagio global da tarefa, objectivos e natureza;
- a fase de dominio — treino e aperfeigoamento das operagdes basicas; ’

- a fase de automatizagfio — ja nfio ¢é necessario um controlo consciente ao realizar

a tarefa.

A aprendizagem da leitura processa-se da mesma forma (Downing, 1987, cit. por Alves
Martins & Niza, 1998):

- fase cognitiva — representagdo sobre as fungSes (para que serve saber ler e
escrever) e a natureza (caracteristicas e como se relaciona com o oral) da

linguagem escrita;

- fase de dominio — treino das operagdes necessarias a leitura (tratar o codigo,

tratar seméntica e conceptualmente o texto);
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- fase de automatizacio — utilizagdo das estratégias de uma maneira flexivel e sem

ter de pensar conscientemente nelas.

Muitas das dificuldades que surgem na aprendizagem da linguagem escrita estéo ligadas

3 fase cognitiva pois esto relacionadas com problemas conceptuais quanto as fungdes e

3 natureza da linguagem escrita (Alves Martins & Niza, 1998; Vernon, 1957, cit. por

Downing & Leong, 1982). Por isso, € necessario que esta fase seja bem ultrapassada.
A crianga vai adquirindo progressivamente uma clareza cognitiva da linguagem escrita:

“Numa fase inicial, os conceitos relativos quer as fungSes da escrita, quer a natureza do
sistema escrito, s6 estdo em parte desenvolvidos, pelo que as criangas evoluem de uma
fase de relativa confusdo cognitiva para uma progressiva clareza cognitiva a medida que
a escolaridade avanga.” (Alves Martins, 1996).

Quanto as perspectivas cognitivistas, a crianga deverd ter um pensamento claro

relativamente a:
- reconhecimento das condutas de leitura e escrita,;
- compreensdo das fungdes da linguagem escrita,
- conhecimento da linguagem técnica da leitura e escrita.

Aprender a ler e escrever constroi-se através da actividade pessoal da crianga sobre e

com a linguagem escrita e da sua actividade sobre e com leitores e escritores.

Convém salientar que, num dominio como este, o da leitura e escrita, a evolugio ndo €
linear. E feita de avangos e recuos pois que para uma nova descoberta a crianga tera de
passar pelas trés etapas da aprendizagem: fase cognitiva, fase de dominio, fase de

automatizac@o.
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2.2 Perspectivas Psicogenéticas

Ferreiro e Teberosky (1999), na linha de Piaget, colocam a crianga no centro do
processo de desenvolvimento: “O sujeito que conhecemos através da teoria de Piaget ¢
aquele que procura ativamente compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as
interrogagdes que este mundo provoca. (...) E um sujeito que aprende basicamente
através de suas proprias agdes sobre os objetos do mundo e que constréi suas proprias

categorias de pensamento ao mesmo tempo que organiza seu mundo.” (Op. cit., p.29).

As autoras postulam que este sujeito cognoscente, presente nos trabalhos de Piaget
sobre o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico, esta também presente no

dominio da linguagem escrita.

Seguem a mesma linha no que concerne 4 questio dos estimulos ndo actuarem
directamente no sujeito, ou seja, eles sdo transformados pelo sujeito, pelos seus sistemas
de assimilacdo. Portanto, um objecto nfo representa 0 mesmo a ndo ser que os esciuemas
assimiladores sejam os mesmos. Assim, os éxitos ou fracassos na aprendizagem ndo
dependem do método usado mas do proprio individuo. Os métodos podem facilitar ou
dificultar a aprendizagem mas ndo a criam — quem cria 0 conhecimento € o sujeito

através da sua actividade.

O sujeito é, desta forma, activo na construgdo do seu conhecimento porque ele compara,
ordena, classifica, formula hipSteses, comprova, exclui, seja em acgdo efectiva ou em

pensamento.

Dio énfase aos erros construtivos pois, para as autoras tal como para Piaget, eles podem
levar & solugdo do problema. No entanto, ha que distinguir quais os erros construtivos e

quais aqueles que ndo o sdo.

Outra das ressalvas que nos fazem ¢ relativamente ao esquecimento. Para que uma
crianga adquira um conhecimento terad de compreender os mecanismos de produgdo
desse conhecimento. Assim, no caso de uma crianga se esquecer de um determjnado
conhecimento, mas tendo ja apreendido os seus mecanismos de produgdo, entdo, ela
podera reconstitui-lo independentemente. Ao contrario, se a crianga apenas
reproduzir/decorar um determinado conhecimento sem compreender os seus

mecanismos de produgio, ndo sera capaz de o reconstituir sozinha.
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Tal como Piaget, defendem que os progressos ao nivel do conhecimento se realizam
através do conflito cognitivo. Este ocorre quando um objecto néo assimilavel forca o
sujeito a modificar os esquemas assimiladores que, por sua vez, levam a que o sujeito
acomode e incorpore o tal objecto inicialmente ndo assimilavel. Os conflitos cognitivos

ocorrem em determinados momentos do desenvolvimento.

Torna-se util, entdo, detectar quando € que o sujeito se encontra num desses momentos
privilegiados de desenvolvimento, quando € que ele esta mais sensivel as perturbagdes e
contradices e ajuda-lo a avangar nas reestruturagdes. Né&o &, decididamente, colocar o

sujeito permanentemente em situagdes conflituosas que the sejam insuportaveis.

As autoras foram alvo de algumas indagacgdes acerca da validade da aplicago da teoria
piagetiana & leitura e escrita devido ao facto do proprio Piaget nunca se ter debrugado
sobre o assunto. As mesmas respondem que tudo depende de como se concebe a teoria
de Piaget: “(...) a teoria de Piaget nfio ¢ uma teoria particular sobre um dominio
particular, mas sim um marco.te()rico de referéncia, muito mais vasto, que nos permite
compreender de uma maneira nova qualquer processo de aquisi¢do de conhecimento.”
(Op. cit., p.31).

Os principios teéricos das teorias psicogenéticas foram resumidos por Besse, Gaulmyn e

Ginet (1988, cit. por Alves Martins, 1996):

“. na apropriagio da escrita ha uma génese do ler/escrever. Este processo ¢

geral;

- este processo pode ser descrito em etapas, niveis, sub-niveis, obedece a

principios de evolugdo interna ordenada;

- a génese deste processo ndo se deduz do saber ler ja adquirido, ou seja,
os mecanismos de leitura de um leitor ndo se podem transpor para alguém

~ que esta a aprender a ler;

- a génese da aprendizagem ndo reflecte a ordem imposta pelo método de

€nsino;

- o modelo de aprendizagem € o construtivismo e o estruturalismo. Trata-

se de compreender de que modo € que as criangas se apropriam,
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reconstruindo-as, das leis internas do sistema de signos que a linguagem
escrita constitui, e de que forma as criangas constituem sistemas

intermediarios e transitorios que lhes bastam para o uso que fazem da escrita,

- as produgBes graficas e as interpretagBes lexicais das criancas antes de
saberem ler/escrever, sdo guiadas por hipoteses implicitas para as criangas,
hipéteses essas que provém das informagdes que lhes foram dadas e que elas

transformaram e das experiéncias que as criangas efectuaram sobre a escrita;

- acrianga é activa e transforma de uma maneira inteligente o que recebe

por meio dos seus esquemas cognitivos;

- a actividade exercida pela crianga leva-a a modificar os seus esquemas
iniciais para integrar novos dados assimilaveis: o conflito cognitivo que dai
resulta permite que haja evolugiio gragas a um processo de equilibragio

complexo.” (Op. cit., pp.63-64).

Trata-se de um processo construtivo em que as criangas consideram parte da influéncia

do meio e, simultaneamente, introduzem algo de pessoal (Ferreiro, 1995b).

Resumindo, segundo as perspectivas psicogenéticas, a construgdo de qualquer tipo de
conhecimento faz-se através de grandes reestruturagdes globais. Estas podem ser
erradas mas sio construtivas. O erro construtivo permite realizar acertos posteriores

(Ferreiro & Teberosky, 1999). Portanto, esta construc;ﬁb ndo é linear.

Alguns estudos experimentais foram realizados a partir destes principios.
Nomeadamente, Ferreiro e Teberosky (1980, cit. por Alves Martins, 1996) estudaram
criangas que nfio tinham iniciado ainda o ensino formal da aprendizagem da leitura e
escrita e outras que ja frequentavam o 1° ano do ensino basico. A partir deste e de outros
trabalhos posteriores, foi possivel descrever a evolugdo das representagdes infantis
sobre a linguagem escrita. Segundo as mesmas autoras, estas representagdes sdo

decisivas na aprendizagem da leitura.

Ferreiro e Teberosky (1999) realizaram investigagdes que nos permitiram conhecer a
“pré-historia da linguagem escrita”, investigagBes essas que ja Vigotsky (1988) havia

considerado como fundamentais.
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As teorias psicogenéticas dizem-nos que a crianga vai construindo hipoteses,
inteligentes mas por vezes inadequadas, e, através da sua reflexdo e da interac¢do com

outros, vai confirmando-as ou eliminando-as aos poucos.

O interesse que o codigo escrito desperta na crianga tem um papel importante. O facto
da crianga escrever e reflectir sobre a sua escrita constitui-se como uma via essencial

para evoluir e progredir na linguagem escrita.

2.3 Raizes da Linguagem Escrita

O processo de aprendizagem da linguagem escrita antes do ensino formal ¢ denominado
por Goodman '(1989) de raizes da linguagem escrita. A metafora usada pela autora
deve-se 3 sua insatisfagio relativamente a outros termos, como leitura e escrita
precoces, para compreender a complexidade das interacgbes entre fungdes, formas e

conceptualizagdes que as criangas vao desenvolvendo face a literacia.

Segundo Goodman (1989), “a linguagem escrita ¢ uma expressdo da linguagem, e € o

maior meio pelo qual a literacia é representada.” (Op. cit., p.1).
Goodman (1984) refere os principios do desenvolvimento da literacia:

- principios relacionais ou semiéticos — compreens@o que as criangas t€m acerca
do modo como os significados s3o representados na linguagem escrita, 0 modo
como a linguagem oral é representada na linguagem escrita e 0 modo como

ambos os tipos de linguagem se relacionam e representam o significado;

- principios funcionais — compreensdo que as criangas tém acerca das razdes €

propositos da linguagem escrita;

- principios linguisticos — compreensdo que as criangas tém acerca de como a
linguagem escrita € organizada de modo & comunicag@o poder ocorrer, tendo em
conta os sistemas ortograficos, grafofonologicos, sintacticos, semanticos €

pragmaticos da linguagem.

Estes principios interactuam e vao influenciar o desenvolvimento uns dos outros.
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Também esta autora defende que, antes de entrar para a escola, as criangas tém ja varios

conhecimentos sobre a linguagem escrita e o seu sistema.

Segundo Goodman (1989), o inicio da leitura e da escrita da-se quando a crianga se
apercebe que a linguagem escrita tem um sentido. Isto acontece quando, por exemplo, a

crianga comega a colocar questdes do tipo: “O que diz ali?”.

A partir do momento que a crianca faz esta descoberta vai tentar perceber como ¢ que a
escrita faz sentido. J4 sabe que a linguagem escrita tem determinadas formas e, entdo, a
crianca vai experimenta-las, vai explorar essas formas. Vai, activamente, procurar o
sentido da escrita e procurar o sentido pela escrita, construindo as cinco raizes da

linguagem escrita (Goodman, 1989):

1 — desenvolvimento da consciéncia da linguagem escrita em contextos
situacionais — a crianca vai interagindo, organizando e analisando a linguagem
escrita presente no seu meio; esta raiz ¢ especialmente desenvolvida nos anos
pré-escolares. A autora refere que ndo € possivel determinar com exactiddo o
momento em que a leitura se inicia tal como ndo ¢é possivel determinar quando ¢
que uma crianga comega a ouvir/compreender. E por esta razio que, geralmente,
os adultos ndo se apercebem do inicio desta aprendizagem. As criangas
reconhecem/identificam alguns escritos presentes no seu meio ambiente e, para

tal, usam sistemas de pistas — a cor, a forma, assim como o escrito;

2 — desenvolvimento da consciéncia da linguagem escrita relativamente ao tipo
de discurso — o contacto com diversos tipos de suporte de escrita possibilita que
a crianca aprenda a manipula-los correctamente e que va compreendendo as suas
fungdes. O desenvolvimento desta consciéncia depende da cultura da familia e

da comunidade;

3 — desenvolvimento das funcdes e das formas da linguagem escrita — a crianga
comeca a distinguir imagem de linguagem escrita e comega a questionar-se
sobre a funcionalidade desta. O facto da crianga poder realizar produgdes
escritas e interagir com leitores e escritores vai influenciar o seu conhecimento
sobre a linguagem escrita e suas fungbes, bem como a sua participagio em

actividades de leitura e escrita;



4 - o uso da linguagem oral para falar sobre a linguagem escrita — a criaﬁga vai
aprendendo a falar sobre a linguagem escrita a partir das suas experiéncias
relativas a esta; assim, vai desenvolvendo principios e conceitos sobre as
funcbes da linguagem escrita bem como a relag8io entre fala e escrita e, também,

ideias sobre o sistema linguistico e sua organizagio;

5 — consciéncia metacognitiva e metalinguistica sobre a linguagem escrita — a
crianga vai desenvolvendo a capacidade de analisar e explicar o proprio processo
da linguagem. O que a crianga diz sobre o processo da linguagem escrita pode
nio ser considerado totalmente correcto pelos adultos mas demonstra a

capacidade de falar sobre o seu funcionamento.

Portanto, a crianca vai inventando, descobrindo e desenvolvendo a literacia ao crescer

num meio letrado.

Goodman (1989) defende que os professores deverdo partir dos conhecimentos que as

criancas ja possuem e ajuda-las a descobrir o significado pela linguagem escrita, isto €,

ajuda-las a construir as suas proprias raizes da linguagem escrita.

2.4 Perspectiva Cultural

Chauveau (1997) e Chauveau e Rogovas-Chauveau (1994) referem que a aquisi¢do da

leitura e escrita é tridimensional:

nivel cultural — as praticas culturais sdo muito importantes para que a crianga

consiga entender e integrar as fungGes, utilidades e vantagens da leitura/escrita;

nivel conceptual e cognitivo — a crian¢a tem de se apropriar do funcionamento
da linguagem oral e escrita bem como desenvolver capacidades de reflexdo

cognitiva e metalinguistica;

nivel social — as interacgdes da crianga com os outros sobre a linguagem escrita

€ muito importante nesta aquisi¢do.
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Segundo Goodman (1989) e Chauveau e Rogovas-Chauveau (1994), para aprender a ler
e escrever as criangas teriio de se apropriar das fungSes da linguagem escrita € 0
projecto pessoal de leitor/escritor sera determinante no trabalho cognitivo da crianga

sobre a linguagem escrita.

Na perspectiva de Chauveau (1997), o leitor aprendiz ¢ um sujeito que aprende e que
conhece, ou seja, um sujeito que procura, que se interroga, coloca questoes € hipoéteses,
altera os seus pontos de vista, vai construindo conhecimentos € estratégias. O autor
considera-o como um actor social e cultural, ou seja, um sujeito que se envolve nas
situagOes e experiéncias novas, que interage com outras pessoas, que participa nalgumas
das suas actividades, que se apropria e transforma o seu conhecimento e que se integra
com diferentes grupos. Considera-o como ser que se cultiva, isto é, um sujeito que se
vai apropriando dos utensilios e experiéncias culturais transmitidas pelo adulto, que se
integra no grupo dos que usam a linguagem escrita. Considera-o, também, como um
sujeito histérico, ou seja, um sujeito que entra no universo da linguagem escrita num
dado momento da sua vida, um sujeito que descobre a leitura num determinado contexto

social e cultural.

Ainda segundo o mesmo autor, a leitura ndo existe sem a intengdo do leitor e sem o

objecto cultural (o suporte de escrita) portador da mensagem escrita.
Aqui, a leitura é considerada como a pratica cultural do livro.

Assim, aprender a ler € a escrever ndo se trata apenas de aprender os mecanismos mas

também descobrir as praticas funcionais da linguagem escrita.

Chauveau (1997) realizou um estudo em que apresentou 10 suportes de escrita a
criangas no inicio da aprendizagem da leitura/escrita ¢ obteve como resultados uma
correlagdo entre o conhecimento dos suportes e das suas finalidades com os resultados

em leitura.

Relativamente ao projecto pessoal de leitor/escritor, as criangas que O possuem S0

aquelas que referem pelo menos cinco razdes culturais/funcionais para aprender a ler.

A perspectiva cultural diz-nos que a crianga, para aprender a ler e escrever tera de entrar
na cultura escrita. Assim, antes de saber ler, a crianga pode aceder 4 literatura através da

interacgio com outros leitores e escritores. E através desta interacgdo com outros € com
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os suportes de escrita (objectos culturais) que a crianga vai construir o seu projecto
pessoal de leitora/escritora e vai descobrir as finalidades da linguagem escrita. Na

leitura, a compreensdo constitui-se como o objectivo primeiro e mais importante.

A crianca, para ler, tera de tratar a0 mesmo tempo trés tipos de unidades linguisticas

escritas:
- os grafemas e silabas — que s&o as micro-unidades ndo significativas;
- as palavras — que s3o as unidades lexicais;
- as proposigdes e frases — que séo aé macro-unidades significativas.

Portanto, a crianga terd de ser simultaneamente uma descodificadora € uma
investigadora de sentido para ser uma boa leitora: “O acto de ler ¢ uma actividade

estratégica.” (Chauveau, 1997, p.108).

Segundo Chauveau (1997), existe uma relagdo entre a dimenséo cultural e a dimensao
conceptual. Num dos seus estudos observou que nove em cada dez criangas que
possuiam um projecto pessoal de leitor/escritor tinham um bom nivel de
conceptualizaé:ﬁes e nove em cada dez criangas que ndio possuiam um projecto pessoal

de leitor/escritor tinham um baixo nivel de conceptualiza¢Ges.

2.5 A Escrita em Interacgdo

A teoria do conflito socio-cognitivo desenvolveu uma abordagem das interacgdes
sociais. Embora ndo se refira a area da leitura/escrita, baseia-se no principio de que a
resolugio de uma tarefa a dois traz mais progressos a ambos os intervenientes a nivel
cognitivo do que se a tivessem realizado individualmente. Mas, para que isto
acontecesse, seria necessario haver uma discordincia entre os sujeitos e tomada de
consciéncia do ponto de vista do outro. Se um dos sujeitos se submetesse passivamente

ao ponto de vista do outro entdo, a interacgdo dificilmente seria benéfica.
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Outras investigagbes mostraram que ha interacgdes nao conflituosas que conduzem

também a mais progressos para os sujeitos.

Gilly - (1988, 1989, cit. por Estevens, 2002) refere que existem duas fungdes
relativamente as interacgdes sociais. Uma ¢é a funcgio de “desestabilizagdo” em que 0s
procedimentos de resolugio de tarefa sdo alterados ao nivel da representacdo inicial da
tarefa. A outra é a de “controlo” mutuo entre os sujeitos (intervengdes de aceitagdo,
verificagio, confirmagdo, reformulagdes das propostas dos outros, etc.).
Independentemente de existir conflito socio-cognitivo, estas fungBes sdio sempre

dindmicas.

Mata (1995) realizou um estudo com diades de criangas em idade pré-escolar que

estavam em dois niveis conceptuais diferentes: pré-silabico e silabico.

Um grupo de criangas teria de escrever um texto com um colega e o outro grupo teria de

realizar a mesma tarefa mas individualmente.

A autora verificou maior sucesso no uso de estratégias nas criangas que trabalharam a

pares e que estabeleceram dindmicas de colaboragdio durante a tarefa.

Trabalhos como'os de Mata (1995), Teberosky (1987) e Ramos (1989), cit. por Silva
(1994) chamam a atengdo para o facto de as criangas confrontarem os seus pontos de
vista com as outras numa fase inicial de aprendizagem pode levar ao esclarecimento de

algumas confusdes conceptuais relativas  natureza da linguagem escrita.

Silva (1994) estudou os efeitos das interacgdes sociais em tarefas de competéncia de
analise fonolégica em criangas de idade pré-escolar. Tal como nos trabalhos ja
referidos, os resultados salientam que as interacgSes entre as criangas favorecem

progressos conceptuais relativamente a linguagem escrita.

Assim como Gilly, a autora salienta que é necessario perceber que o processo
interactivo pode favorecer a construgdo de hipOteses mais evoluidas relativas ao

funcionamento da linguagem escrita.

As interaccBes sociais tém um papel muito importante na aprendizagem da leitura e
escrita como foi evidenciado pelos estudos atras citados. O trabalho a pares podera

proporcionar um maior sucesso nas tarefas do que o trabalho individual uma vez que, no

24



primeiro caso, as criangas confrontam os seus pontos de vista, procurando explicita-los
de forma a “convencer” o outro e, consequentemente, obriga-as a encontrarem uma

solugio suficientemente satisfatoria para ambas.

2.6 Dimensio Discursiva

Smolka (1993) oferece-nos uma visdo inovadora do desenvolvimento da linguagem

escrita em que integra os contributos de Piaget e Vigotsky.

Considera a actividade mental da crianca no processo de aquisi¢cio da linguagem escrita
ndo s6 como actividade cognitiva mas também como actividade discursiva. “Nesse
sentido, a alfabetizagdo ¢ um processo discursivo: a crianga aprende a ouvir, a entender

o outro pela leitura; aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita.” (Op. cit., p.63).

O conflito cognitivo de que falam Ferreiro e Teberosky (1999) e Ferreiro e Palacio
(1990), nas linhas piagetianas, traduz-se na tentativa da crianga compreender as
dimensGes sonora e grafica - os mecanismos da escrita. Ja Vigotsky (1978) refere o

desfasamento relativamente & apreensdo do caracter simbolico.

Piaget e Ferreiro falam-nos da construgio individual do conhecimento, ou seja, colocam
a crianga que aprende no centro do processo de desenvolvimento. Vigotsky refere o
papel do adulto enquanto regulador na relagdo coma crianga, ou seja, na internalizaggo

das formas culturais de comportamento.

Piaget diz-nos que quando se ensina algo a crianga, impedimo-la de a descobrir sozinha.

Vigotsky diz-nos que aquilo que a crianga faz hoje com ajuda, fa-lo-a sozinha amanhi.

“Portanto, para além da concepgdo inovadora de aprendizagem como construgdo do
conhecimento, assumida por Ferreiro e Teberosky e Ferreiro e Palacio, é fundamental
considerar a concepgao transformadora da linguagem, uma vez que néo se pode pensar a
elaboragio cognitiva da escrita independentemente da sua fungio, do seu
funcionamento, da sua constitui¢cdo e da sua constitutividade na interac¢do social.”
(Smolka, 1993, p.60)
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Smolka discorda de Vigotsky quando este se refere a uma das que ele considera como
caracteristica da escrita: o facto de ela ter de ser explicativa e clara. No caso da
literatura ¢ da poesia, exemplos da autora, ndo se aplica esta caracteristica. Smolka
refere que Vigotsky considerou certas formas e circunstéincias da escrita mas ndo todas

elas.

Segundo a autora, Vigotsky considerou a linguagem escrita e a sua dimensio discursiva
mas sem explicar como se efectua a transigdo para o simbolismo de segunda ordem.
Ferreiro e Teberosky (1999) e Ferreiro e Palacio (1990) centram-se nesta transigdo mas

ndo enfatizam a dimensdo discursiva da linguagem escrita.

“A alfabetizagdo implica, desde a sua génese, a constituigio do sentido.” (Smolka ,
1993, p.69). A escrita implica sempre um motivo, um sentido e pressupde um

interlocutor.

Smolka (Op. cit.) discute a dimensdo discursiva, dialogica, da linguagem escrita.
Defende’ que a construgdo do conhecimento se processa na interdiscursividade, “(...)
numa sucessdo de momentos discursivos, de interlocuggo, de interacgio” (p.29), e que

na génese da alfabetizagfo estd a procura de sentido.

“Enquanto internaliza a “dialogia” falando com os outros, a criancga vai também

elaborando a escrita como uma forma de dialogo.” (Op. cit., p.74).

Fala-nos, também, de discurso interior — discurso que aparece na escrita quando a
crianga escreve o que pensa e o que quer dizer. As criangas podem representam partes €
momentos do discurso na sua escrita: “(...) quando as criangas comegam a escrever o
que pensam, o que querem dizer, contar, narrar, elas escrevem porgdes, fragmentos do
“discurso interior” (que é sempre dialogo consigo mesmo ou com outros).” (Op. cit.,
p.75).

Niza (1998c), refere-se a perspectiva de Smolka (1993) da seguinte forma: “O ‘ensino
processa-se num quadro funcional de comunicagdo através de processos discursivobs
dialogais. Aprender significa, nesta perspectiva, fazer, usar, praticar com finalidade
social explicita e em interacgio cooperada. O alfabetizando, enquanto escreve, aprende

a escrever e aprende acerca da escrita.” (Niza, 1998c, p.12).



As implicagdes pedagogicas que daqui advém da perspectiva de Smolka (1993)
implicam uma grande reflex3o: serad que as criangas podem dizer realmente o que
pensam? Podem escrever aquilo que pensam realmente? E podem escrever como falam?

Quando é que o podem fazer? E porqué?
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3. CONCEPCOES PRECOCES SOBRE A LINGUAGEM ESCRITA

As criangas em idade pré-escolar t8m ja& concepgdes relativamente 4 linguagem escrita.
Vigotsky (1977, cit. por Alves Martins, 1996) chamou a estas concepgdes precoces de

pré-historia da linguagem escrita.

3.1 Funcionalidade da Linguagem Escrita

A funcionalidade da linguagem escrita é um aspecto muito importante, na medida em

que, a sua descoberta por parte da crianga é determinante no processo de aprendizagem.

Quando a crianga descobre a funcionalidade da linguagem escrita constréi o seu

projecto pessoal de leitor/escritor.

Para aprender a ler e a escrever, a crianga tem de compreender qual ¢ o sentido de ler e

escrever e isto s6 acontece quando a leitura e a escrita s3o utilizadas para comunicar.

O interesse e ov sentido que a crianga da a linguagem escﬁta, ou seja, o projecto pessoal
de leitora/escritora que constroi, depende das praticas culturais a que a crianga tem
acesso e aos seus utilizadores (Chauveau & Rogovas-Chauveau, 1989, cit. por Alves
Martins, 1996). Portanto, quanto maior for o contacto das criangas com situagdes de
* escrita de qualidade, maior serd o seu interesse e desejo de aprender. O papel dos
adultos que convivem com as criangas € muito importante. Se estes adultos usarem
efectivamente a linguagem escrita na presenga das criangas vio despertar-lhes o desejo

de imitar esse modelo.

Schiefflin ¢ Cochran-Smith (1984) falam-nos do termo “literacia funcional”: “(...) para
um individuo se tornar literato, a literacia tem de ser funcional, relevante, e significativa
para os individuos e para a sociedade na qual vivem. Tem de ser capaz de ir ao encontro

das necessidades dos individuos para os seus propositos e objectivos sociais.” (Op. cit.,
p.22). '
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As autoras descrevem um jardim de infincia de Filadélfia em que a leitura e escrita
eram usadas com determinadas fungdes. Utilizavam-se diversos materiais impressos e

existia o habito de se lerem historias as criangas.

A comunidade onde este jardim de infincia estava inserido acreditava que o interesse
pela linguagem escrita emergia naturalmente, com o que as auforas discordavam.
Defendiam que as criangas s6 se interessavam pela linguagem escrita porque a
comunidade possuia uma orientag¢io nesse sentido e porque organizava eventos de/sobre

a literacia, nos quais participavam as criangas.

Os adultos usavam a linguagem escrita para legitimar as experiéncias e para verificar
outras fontes de informagdo. Estes adultos ndo acreditavam na formagdo académica da
leitura e escrita. Porém, usavam funcionalmente a linguagem escrita. Esta nunca era

usada como instrugiio ou como tentativa de ensinar a ler e a escrever.

Como ja foi referido, a linguagem escrita era usada com diversas fungdes: substituigdo
do oral; fonte de informacfo; fonte de interac¢do social; suporte de memoria, meio para
apresentar informagdio eficientemente; meio para adquirir conhecimentos; meio de
expressio. Os adultos deste jardim de infancia constituiam-se como “(...) intermediarios

entre as criangas e a ‘linguagem escrita’.” (Op. cit., p.8).

Apesar destas criangas ndo saberem ainda descodificar, sabiam, no entanto, em que
contextos podiam usar, e como usar, a linguagem escrita e como esta podia ser
interpretada face ao seu contexto. As criangas eram activas no uso que faziam destes

eventos de/sobre literacia.

Existem, no entanto, criangas que ndo participaram em situagdes de escrita antes do
ensino formal e que, desta forma, ndo construiram ainda o seu projecto pessoal de
leitoras/escritoras, assim como ndo adquiriram uma série de saberes e vivéncias

relativas a leitura e escrita.

Outra das vantagens do contacto precoce com a linguagem escrita ¢ o facto de a crianga
ir percebendo que a cada tipo de suporte corresponde um tipo de contetido. O contacto

com diferentes suportes de escrita possibilita a formulagiio de hipoteses sobre o seu

contetdo.
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o projccto pessoal de leitor/escritor (Chauveau, 1997) difere de crianga para crianga.
‘Para algumas, ler e escrever serve para se inserirem na institui¢do escolar e
lcorresponderem as expectativas de pais e professores. Para outras, serve para se
inserirem na sociedade ou para se identificarem com os adultos. E, para outras, ler e

escrever serve para comunicar, para informar, para se divertirem.

E assim que para algumas criangas “a aquisi¢io da linguagem escrita surge como
imposigdo externa, como actividade sem sentido dissociada da comunicagdo e do
prazer” e, para outras, “como projecto significativo, como instrumento potencializador
do desenvolvimento” (Alves Martins & Niza, 1998, p.57).

3.2 Funcionalidade da Linguagem Escrita e Tipos de Texto

A linguagem escrita possui varias funges, serve para varios fins. Assim, segundo Alves

Martins e Niza (1998), sdo seis as fungBes da leitura e da escrita:

- ler para obter uma informagfo de caracter geral e escrever para comunicar

uma informag#o de caracter geral;

- ler para obter uma informagfo precisa e escrever para memorizar € transmitir

dados concretos;
- ler para seguir instrugdes e escrever para dar instrugdes;
- ler e escrever por prazer e sensibilidade estética;

- ler para aprender novos conhecimentos e escrever para estudar ¢ partilhar

conhecimentos;

ler para rever um escrito do proprio.

Cada uma destas fungdes sdo referidas por Curto et al. (s/d) e s@o caracteristicas de um
tipo de texto que, por sua vez, corresponde a diversos suportes de escrita (2 excepgdo da
tltima fungdo — ler para rever um escrito do proprio — pois € um acgéio que decorre

sempre depois de qualquer escrita).
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Assim, a fungio “ler para obter uma informag@io de caracter geral e escrever para
comunicar uma informagfio de caracter geral” é caracteristica dos textos informativos. O
objectivo deste tipo de textos ¢, sem aprofundar demasiado, compreender ou comunicar
as caracteristicas gerais do tema. Os suportes de escrita que possuem textos
informativos sio os jornais, as revistas, os folhetos, os anincios, os avisos, a

correspondéncia (cartas), os convites.

A funggo “ler para obter uma informagfo precisa e escrever para memorizar e transmitir
dados concretos” é caracteristica dos textos enumerativos. Aqui, trata-se de localizar ou
comunicar informag¢Ses concretas, recordar dados, etiquetar, classificar, comunicar
resultados, anunciér acontecimentos, ordenar e arquivar conhecimentos. Os suportes de
escrita que servem esta fungdo sfo as listas, as etiquetas, os borarios, guias, agendas,

cartazes, indices, catalogos, entre outros.

A fungfio “ler para seguir instrug3es e escrever para dar instrugSes” € caracteristica dos
textos prescritivos. Esta fungdo visa regular o comportamento das pessoas de forma a
atingir determinado fim. Os tipos de suporte que possuem este tipo de textos s3o as
receitas de cozinha, os regulamentos, os codigos e normas, as regras dos jogos, as

instrugdes para a construgdo de objectos.

A funggo “ler e escrever por prazer e sensibilidade estética” € caracteristica dos textos
literarios. Trata-se, aqui, da indugdo de determinados sentimentos e emogdes,
entretenimento, diversio, comunicar fantasias, recordar acontecimentos ‘e emogdes,
transmitir valores culturais, sociais e morais. Os suportes de escrita portadores deste
tipo de texto sdo os contos, as historias, as lendas, as poesias, as cangdes, as adivinhas, o

teatro.

A fungdo “ler para aprender novos conhecimentos e escrever para estudar e partithar
conhecimentos” é caracteristica dos textos expositivos. Esta funcdo visa o estudo em
profundidade e os tipos de suporte de escrita que contemplam os textos expositivos s2o

as enciclopédias, os dicionarios, os livros teméaticos entre outros.
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3.3 Aspectos Figurativos da Linguagem Escrita

Os conhecimentos que as criangas tém sobre os aspectos figurativos da linguagem
escrita sio de grande importincia pois véo influenciar a aprendizagem formal da leitura

e da escrita.

Fijalkow (1993, cit. por Alves Martins & Niza, 1998), entre outros, mostrou que o
desempenho das criangas na leitura e na escrita no final do 1° ano do ensino formal esta
relacionado com os conhecimentos sobre os aspectos figurativos da linguagem escrita

antes de iniciarem o mesmo ensino.

Ferreiro e Teberosky (1999) realizaram um estudo para perceberem quais as
caracteristicas que para as crian¢as eram imprescindiveis para considerar um acto de
leitura como verdadeiro. Colocavam perante a crianca de idade pré-escolar um
experinientador que agia de dois modos diferentes: primeiro, lia silenciosamente um
jornal evidenciando todos os comportamentos caracteristicos de leitura e, depois, apenas
o folheava. De seguida, perguntava-se a crianga o que € que o adulto estava a fazer nas
duas situagOes. Constatou-se que para algumas criangas a leitura silenciosa era
impossivel; outras aceitavam a leitura silenciosa e diziam que na primeira situagdo o
adulto estava a ler e na segunda a olhar; e, outras ainda, ja estabeleciam a diferenga

entre olhar e ler.

Para descobrir quais as caracteristicas que as criangas consideravam necessarias para
que um material de leitura pudesse ser lido, as mesmas autoras e Alves Martins (1989),
realizaram estudos em que eram apresentados as criancgas cartdes com um numero
variado de letras representando palavras e pseudo-palavras. Estes estudos mostraram
que os critérios usados para aceitar ou rejeitar um material de leitura sdo os critérios de
quantidade e variabilidade de letras. Assim, a maioria das criangas em idade pré-escolar
considera que sO se podem ler palavras que tenham mais de duas letras e que ndo

tenham letras repetidas. S&o critérios que Ferreiro (1995b) chama de intrafigurais.

Para saber como as criangas distinguem texto de imagem, letras de niimeros e sinais de
pontuagdo, € que conhecimentos tém sobre a direccionalidade da leitura/escrita, Ferreiro
e Teberosky (1999) colocaram as criangas numa situagdo de interacgio com o
experimentador em que se folheava um livro de historias. Nesta situagdo, eram

colocadas questdes relativas aos aspectos acima referidos (o que servia para ler, onde

32



estavam letras e mimeros, se sabiam o que eram sinais de pontuagio, etc.). Verificou-se
que as criangas distinguiam facilmente texto de imagem. No entanto, relativamente a
diferenciago entre letras e numeros, letras e sinais de pontuagdo e quanto i
direccionalidade da leitura/escrita, verificaram-se algumas diferencas entre as criangas.

Enquanto que algumas ja realizavam estes tipos de disting@o outras havia que ainda ndo.

Fijalkow (1989, 1993, cit. por Alves Martins & Niza, 1998) realizou um estudo para
perceber quais sdo os conhecimentos que as criangas em idade pré-escolar possuem
relativamente a termos tipicos do ensino da leitura e escrita. Tais termos sdo:
direccionalidade da leitura/escrita, letra, nimero, palavra, frase, linha, titulo e autor de
uma histéria. Verificou que as criancas tendem a confundir letra com palavra e frase
com linha. A maioria identifica autor e titulo de uma histéria. Verificou-se, também,

que os termos mais definidos para as criangas sdo letra e nimero.

Tolchinsky-Landsmann e Levin (1985, cit. por Alves Martins & Niza, 1998) realizaram
um estudo para tentar perceber como ¢ que as criangas de lingua hebraica com idades
compreendidas entre os trés e os seis anos escrevem antes do ensino formal da leitura e
escrita. Os resultados obtidos foram que aos quatro/cinco anos surgem algumas
caracteristicas convencionais: linearidade, unidireccionalidade e espagos entre as
palavras. Verificaram também que, apesar da unidireccionalidade na lingua hebraica ser

da direita para a esquerda, as criangas comegam por escrever da esquerda para a direita.
{

Mata (1988, cit. por Algzes Martins & Niza, 1998) realizou um estudo semelhante para
verificar como € que as regras convencionais de escrita sdo utilizadas por criangas de
quatro e cinco anos que frequentavam jardins de infincia. Os resultados mostraram que
as criangas usavam letras convencionais nio ligadas entre si (letra de imprensa) e que a

maioria obedece a direccionalidade da leitura/escrita.

Ferreiro e Teberosky (1980, cit. por Estevens, 2002) realizaram uma prova de
reconhecimento de letras. Com os dados obtidos foi possivel estabelecer cinco niveis de

respostas:

1° - a crianga identifica uma ou duas letras (principalmente, a primeira letra do seu

nome) e/ou usa nomes de nimeros na identificac¢do;
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2° - a crianga usa os nomes de letras sem consisténcia e em relagido aos objectos que t€m

essas letras;
3° - a crianga identifica as vogais e algumas consoantes;

4° - a crianga identifica claramente as vogais e algumas consoantes, bem como nomeia

nomes de objectos iniciados por essas letras;

5° - a crianga identifica todas as letras do alfabeto e atribui-lhes o respectivo som.

3.4 Aspectos Conceptuais da Linguagem Escrita

Diversos estudos foram realizados para perceber quais sdo as hipdteses infantis sobre a
natureza da linguagem escrita. Os trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1999) foram
pioﬁeiros e seguiram-se os. trabalhos de Alves Martins (1993, 1994, 1996), Alves
Martins ¢ Mendes (1987), Besse (1990, 1993, 1995), Chauveau e Rogovas-Chauveau
(1989; 1994), De Goes e Martlew (1983), Ferreiro (1988), Ferreiro e Gomez-Palacio
(1988), Fijalkow (1993), Luria (1983), Mata (1988, 1995), Mendes (1985) e Sulzby
(1985) ‘cit. por Alves Martins e Niza (1998).

Com o intuito de compreender as concepc¢es acerca dos aspectos conceptuais da
. escrita, pedia-se as criangas que escrevessem como soubessem algumas palavras e

frases e interagia-se com elas sobre o que tinham escrito.

Para perceber as concepgBes acerca dos aspectos conceptuais da leitura pedia-se as

criangas que lessem textos com imagem e que indicassem tudo o que leram.

3.4.1 A Escrita

Com os trabalhos realizados puderam-se estabelecer trés tipos de escrita:
- escrita pré-silabica;
- escrita silabica;

- escrita com fonetizagdo.
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Na escrita pré-silabica, a crianga utiliza letras, pseudo-letras ou niimeros na sua escrita.
Geralmente, usa um numero fixo de grafemas que podem variar de palavra para palavra
ou cuja ordem € alterada na escrita de palavras diferentes — critérios intrafigurais e

interfigurais (Ferreiro, 1995b).

Pode surgir a hipotese quantitativa do referente, em que a escrita apresenta semelhangas

relativas ao objecto representado.

A escrita de frases ndo apresenta espagos e a quantidade de grafemas usados na escrita

de palavras e de frases ¢ muito proxima.

A mesma palavra € escrita com grafemas diferentes quando isolada ou incluida numa

frase.
A crianga ndo verbaliza antes nem durante a escrita e a leitura que realiza é global.

Para indicar as palavras de uma frase, a crianga pode recusar-se a fazé-lo ou indica
vagamente. N@o respeita a ordem das palavras na frase e pode até indicar palavras

diferentes no mesmo lugar.

Na escrita silabica, a crianga utiliza uma letra para representar cada silaba. Faz variar as

letras da mesma palavra e de palavra para palavra.

Para escrever uma frase pode usar uma letra como se fosse uma palavra ou escrever

silabicamente todas as palavras sem as separar.

Por vezes, uma palavra pode ser escrita de maneiras diferentes dependendo do momento

em que surge na frase.

A crianga pode escrever apenas os substantivos mas, também, os verbos e os artigos.
Ela verbaliza antes ou durante a realizagfo da escrita.

A leitura que a crianga efectua ¢é silabica taﬁto nas palavras como na frase.

Para indicar palavras na frase, e se a crianga escreveu os verbos e artigos, para além dos
substantivos, pode existir coeréncia entre o que a crianga indica e a palavra pedida. Se
ndo escreveu os verbos e os artigos, recusa-se a indica-los ou mostra os mesmos

substantivos como se as outras palavras fizessem parte destes.
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A escrita silabica tem um papel muito importante pois ¢ 0 momento em que a crianga
estabelece um critério geral que regula as suas produgoes e faz com que ela se centre
nos valores sonoros das palavras. Surgem duas contradi¢des: em relagio a quantidade
minima de letras (irés) e a escrita de monossilabos; e em relagdo & sua escrita em

comparacio com a escrita dos adultos que tem mais letras.
S#o estes conflitos que vio levar a crianga a abandonar a hipotese silabica.
A escrita com fonetizag8o € uma escrita que ja segue critérios linguisticos.

A crianga pode ter ainda uma escrita silabica mas aqui a escolha de letras nfo &
arbitraria. Pode, também, escrever mais do que as silabas, embora nfo representando

ainda todos os sons, ou pode ja ter uma escrita alfabética.

Quando ¢é pedida a indicagio de uma palavra, esta é coerente com o lugar na frase. Por

vezes, 0 artigo € indicado no mesmo lugar dos substantivos.

Assim, chegando a hipotese alfabética, surgem outros problemas: nfo existe
regularidade quanto ao nimero de letras por silaba (uma, duas, ou mais); e o problema

da ortografia.

Pelo que se disse, constatamos que antes do ensino formal, nem todas as criangas t€m as

mesmas concepgdes sobre a natureza da linguagem escrita.

<

3.4.2 A Leitura

Trabalhos como os de Ferreiro e Teberosky (1999) e Alves Martins e Mendes (1986)
vieram mostrar como as criangas relacionam o texto com a imagem. Utilizaram cartdes
com objectos familiares desenhados com uma ou mais palavras escritas por baixo e
perguntavam as criangas onde havia coisas para ler ¢ o que € que achavam que estava

escrito. Depois, pediam-lhes que indicassem as palavras que tinham referido.
A partir dos resultados destes trabalhos foi possivel estabelecer trés niveis de leitura:
- leitura iconica;

- hipdtese do nome;
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- tratamento linguistico da nighsagem escrita.

A crianga realiza uma leitura iconica quando se refere ao texto da mesma forma que se

refere 4 imagem.

I3

Na hipotese do ﬂome; o texto € considerado como uma etiqueta da imagem. Texto e
imagem s#o tratados de formas diferentes. Geralmente, quando a crianga se refere ao

texto elimina o artigo indefinido que usa quando se refere a imagem.

Quando estabelece uma correspondéncia termo a termo entre fragmentos graficos e
segmentagOes sonoras, entdo, a crianga ja procede a um tratamento linguistico da

mensagem escrita.

Quando enttam para o 1° ano da escolaridade obrigatéria, existem criangas que ja
P q

relacionam a linguagem escrita com a linguagem oral e outras que ainda nio o fazem.

A forma como as criangas v@o desenvolver os sentidos e razdes para aprender a ler e a
escrever € as concepgOes face aos aspectos figurativos e conceptuais da linguagem
escrita dependem das praticas familiares e experiéncias educativas em contexto de

jardim de infincia ou escola primaria.

3.4.3 A Escrita e a Leitura do Nome Proprio

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), o nome préprio surge como o primeiro modelo
de escrita estavel. As autoras pediram a criangas de 4, 5 e 6 anos de diferentes origens
sociais que escrevessem o seu nome. No caso de a crianga ndo conseguir realizar a
tarefa, eram-lhe facultadas letras méoveis para que o compusesse €, se mesmo assim n3o
conseguisse, entdo pediam-lhe que o identificasse quando as experimentadoras o
escrevessem. Depois, eram-lhe colocadas uma série de questdes relativas as
transformagdes do nome que as experimentadoras iam realizando, bem como relativas a

leitura de parte do nome.
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Desta forma, as autoras distinguiram os seguintes niveis:

Nivel 1 — A crianga nfio consegue escrever o seu nome ou fa-lo tal e qual como para
outras palavras. Podera escrevé-lo de formas diferentes de cada vez que Ihe é solicitado.
A crianga 1€ o seu nome em qualquer escrita proposta pelo adulto. Numa mesma
palavra, a crianga podera ler o seu nome proprio, o apelido ou o nome completo. Esta
leitura ¢ global. Quando uma parte do nome ¢ ocultada, a sua leitura continua a ser
possivel a ndo ser que sO uma letra fique visivel — nesse caso a leitura é impossivel
porque intervém a hiptese da quantidade minima de -caracteres. Qualquer
transformag@o do nome ¢ irrelevante. Por vezes, quando se ocultam partes do nome, a

crianca 1€ os nomes de outros membros da familia.

Nivel 2 — A crianga estabelece uma correspondéncia termo a termo entre cada letra e
uma parte do seu nome completo (e ndo entre partes e silabas do nome préprio). Aqui, a
escrita do nome proprio consiste na escrita de nomes completos ou nome e apelido, tal

como no nivel 1, mas a leitura deixa de ser global.

Nivel 3 — A crianga usa sistematicamente a hipétese silabica na escrita do seu nome
proprio. L€ tendencialmente o nome proprio. No entanto, poderé ler também o apelido
se 0 nome proprio for dissilabo, onde intervém a hipotese da quantidade minima, ou se a
crianga o souber escrever correctamente, onde “sobram” letras quando o 1é
silabicamente. Quando se oculta uma parte do nome, as autoras estabeleceram dois sub-
niveis: o primeiro em que € possivel a leitura silabica da primeira parte do nome mas
impossivel na Gltima parte do nome; e o segundo em que a crianga 1é silabicamente

tanto a primeira como a liltima parte do nome.

Nivel 4 — Aqui, misturam-se estratégias tipicas das hipoteses silabica e alfabética. Na
escrita, s80 usadas uma letra para cada silaba e as letras sdo escolhidas pelo seu valor

sonoro. A leitura € silabica. Quando algumas partes do nome sdo ocultadas, a crianca 18

silabicamente todas as partes.

Nivel 5 — Surge a hipotese alfabética tanto na leitura como na escrita. Os problemas que

surgem sdo relativos a ortografia.



3.5 Consciéncia Fonologica

Muitos autores tém enfatizado a importincia das competéncias fonologicas para o
sucesso na aprendizagem da leitura/escrita (Alegria & Morais, 1989; Alegria et al.,
1987; Goswamy & Bryant, 1990; Liberman & Shankweiller, 1985; Lundberg et al.,
1988; Mann, 1989, 1993; Morais, 1991, 1994; Morais & Kolinsky, 1994; Silva, 1993,
1997; Treiman, 1991, 1992; Perfetti, 1985, 1989; Wagner, 1988; cit. por Alves Martins
& Silva, 1999). "

Segundo Gombert (1990), Tunmer et al. (1991) e Wagner e Torgesen (1987), cit. por
Alves Martins (1996), a consciéncia fonologica é a capacidade de identificar e

manipular deliberadamente as componentes fonologicas das unidades linguisticas.
Estes autores referem trés dimensdes da consciéncia fonolégica:

- consciéncia silabica;

- consciéncia fonémica;

- consciéncia de unidades intra-silabicas.

Para aprender a ler num sistema alfabético, ¢ necessario analisar a lingua até as
unidades fonémicas. Portanto, a consciéncia fonoldgica é muito importante na

aprendizagem da leitura/escrita.

Ferreiro e Teberosky (1999) demonstraram que as hipoteses que as criangas colocam

sdo silabicas e ndo fonémicas.

Alegria (1985, cit. por Viana, 1997) refere que existem diferencas relativamente ao
acesso a silaba e ao fonema. A silaba tem um pardmetro fisico mais simples o que
facilita a tarefa 4 crianga de a isolar, ao contrario do fonema. E, assim, que a crianga
representa unidades que correspondem as silabas antes de conséguir representar todos

os sons (fonemas) de cada silaba.

Relativamente & relagdo da consciéncia fonologica com a aprendizagem da leitura, a
primeira constitui-se como elemento facilitador da segunda e desenvolve-se a partir

desta mesma aprendizagem (Alves Martins, 1996).
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Assim, é necessario que as criangas percebam que as letras representam fonemas e que
desenvolvam a capacidade fonética pois existem fonemas que sdo audiveis e outros que

nao o sio.

Segundo Alves Martins (1996), este tipo de competéncia ndo se desenvolve
espontaneamente. E necessario trabalha-la porque a crianga nio estd interessada ou

preocupada em analisar o oral quando fala. Ela preocupa-se, sim, com o significado do

que diz ou ouve dizer.

O conhecimento do nome das letras ¢ considerado por varios autores como Mann (1993,
cit. por Alves Martins & Silva, 1999) e Alves Martins e Silva (1999) como um elemento

facilitador na memorizagio das unidades da fala que representam.

Sdo necessarios dois tipos de competéncias para evoluir nas conceptualiza¢des sobre a
escrita (Alves Martins & Silva, 1999): por um lado, as capacidades de analise do oral e,

por outro, os conhecimentos sobre as caracteristicas do sistema escrito.
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4. A LINGUAGEM ESCRITA E O JARDIM DE INFANCIA

4.1 A Linguagem Escrita nas Orientagdes Curriculares

A Lei-Quadro da Educagio Pré-Escolar (Ministério da Educacio, 1997) enuncia: “a
educagio pré-escolar é a 1* etapa da educagio basica no processo de educagdo ao longo
davida”. (p.15).

Assim, e devido a necessidade ha muito sentida pelos educadores de inféncia, surgem as
Orientagdes Curriculares para e Educagdo Pré-Escolar (Ministério da Educagdo, 1997)
com vista a apoiar as praticas educativas e o processo educativo e que assentam em

quatro fundamentos articulados:
“. o desenvolvimento ¢ aprendizagem como vertentes indissociaveis;

- o reconhecimento da crianga como sujeito do processo educativo — o que significa
partir do que a crianga ji sabe e valorizar os seus saberes como fundamentos de

novas aprendizagens;

- a construgiio articulada do saber — o que implica que as diferentes areas a
contemplar nio deverdo ser vistas como compartimentos estanques, mas abordadas

de uma forma globalizante e integrada;

- a exigéncia de resposta a todas as criangas — o que pressupde uma pedagogia
diferenciada, centrada na cooperagio, em que cada crianga beneficia do processo

educativo desenvolvido com o grupo.” (Op. cit., p.14).

O ser humano desenvolve-se em interac¢do social, ou seja, a crianga, que aqui se
considera como sendo activa, € 0 meio interagem. E por isso que, como refere o
primeiro fundamento, desenvolvimento e aprendizagem estdo interligados e séo

indissociaveis.

A crianga é o sujeito no processo educativo, como € referido no segundo fundamento.
Por isso, as suas caracteristicas devem ser respeitadas e os seus saberes valorizados pois

sdo o inicio de outras/novas aprendizagens: “A oportunidade de usufruir de experiéncias
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educativas diversificadas, num contexto facilitador de interacgGes sociais alargadas com
outras criangas e adultos, permite que cada crianga, ao construir o seu desenvolvimento
e aprendizagem, va contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem dos outros.”
(Op. cit., p.19). Daqui se parte para o conceito de escola para todos, ou seja, a escola
devera dar resposta a todas as criangas, aceitar as suas diferengas, apoiar as
aprendizagens e responder as suas necessidades através de uma pedagogia diferenciada

centrada na cooperagdo, tal como ¢ dito no quarto fundamento.

Relativamente ao terceiro fundamento, as areas de conteiido t€m de ser contextualizadas
a fim de ganharem sentido. Aqui, a organizagéio do meio educativo € a sua relagdo com

o meio envolvente tém um papel essencial.

Destes fundamentos surgem os objectivos da educagio pré-escolar (Ministério da

Educagio, 1997) citados de seguida:

“a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em
experiéncias de vida democratica numa perspectiva de educagdo para a

cidadania;

b) Fomentar a inser¢io da crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como

membro da sociedade;

¢) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o

sucesso da aprendizagem,

d) Estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas
caracteristicas  individuais, incutindo comportamentos que favorecam

aprendizagens significativas e diferenciadas;

€) Desenvolver a expressdo e a comunicagio através de linguagens multiplas
como meios de relagdo, de informagfo, de sensibilizagio estética e de

compreensdo do mundo;

f) Despertar a curiosidade e o pensamento critico;

g) (.);
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h) Proceder a despistagem de inadaptagdes, deficiéncias ou precocidades €

promover a melhor orientagdo e encaminhamento da crianga;

i) Incentivar a participagdo das familias no processo educativo e estabelecer

relagdes de efectiva colaboragdo com a comunidade.” (Op. cit., pp. 15-16).

Apresentamos estes objectivos da educagdo pré-escolar porque todos eles estdo
relacionados com o presente trabalho, embora uns mais directamente que outros. S&o
objectivos gerais mas que podem ser considerados no plano da linguagem escrita no

jardim de infincia como sera explicitado de seguida.

Relativamente as alineas a) e b), pretende-se que a crianga, ao apropriar-se da
linguagem escrita, faga dela um meio de comunicagiio competente e espontineo com 0s
outros e “(...) um meio de emancipacfo civica e de autonomia pessoal.” (Niza, 1998a,
p.10). A crianga pode ler escritos dos outros, pode escrever para Os outros e,
especialmente, pode escolher livremente o que ler e o que escrever, como, quando e

de/para quem escrever.

Quanto as alineas c), d) e €), pretende-se que a crianga reflicta sobre as propriedades da
linguagem escrita, sobre a natureza e funcionalidade da mesma, que construa o seu
projecto pessoal de leitor/escritor, que construa hipoteses e que reflicta sobre elas, que
realize descobertas e, assim, que se va apropriando da linguagem escrita de uma

maneira significativa.

Relativamente & alinea f), pretende-se que a crianga goste de aprender, que sinta
vontade de descobrir/investigar, que queira saber o qué, o porqué e o como das coisas.
Pretende-se, também, que desenvolva a capacidade de reflexdo e pensamento critico

face a si e a0 meio envolvente.

Quanto 2 alinea h), pretende-se descobrir quais sdo as criangas que apresentam mais
dificuldades, e em qué, para as apoiar de forma adequada e individualizada, partindo

dos seus conhecimentos prévios.
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Finalmente, com a alinea i), pretende-se que as familias facam parte do processo
educativo, ou seja, pretende-se que exista uma ligagdo estreita familia/jardim de

infancia.

4.2 Abordagem a Linguagem Escrita no Jardim de Infancia

O modo como consideramos a linguagem escrita vai influenciar a “acgio
alfabetizadora” (Ferreiro, 1990a, 1995b). Se a considerarmos como um cédigo de
transcrigdo grafica das unidades sonoras, entdo a acgo centra-se nas discriminagdes
visuais e auditivas. Portanto, a linguagem constitui-se como um conjunto de sons € a
sua aprendizagem como uma técnica a desenvolver. Mas, neste caso, coloca-se-nos um
problema: ao separarmos o significante sonoro do significado, deixa de existir o signo
linguistico. E, assim, surgem outros problemas: como expliCar que criangas que
apresentam uma boa discriminac@o visual e auditiva, que desenham bem as letras, ou

seja, cumprem com o0s pré-requisitos para aprender a ler, e, mesmo assim, apresentem
dificuldades.

Se consideramos a linguagem escrita como um sistema de representagdo, entfo
percebemos que o problema destas criangas € relativo & compreensio do mesmo

sistema. Aqui, trata-se de uma aprendizagem conceptual.

Independentemente do método, seja ele analitico ou sintético, fonético ou global, o que
¢ verdadeiramente importante e urgente é compreendermos como € que as criangas
colocam os problemas/hipoteses sobre a linguagem escrita. Ndo € o método que cria

conhecimento mas antes da sugestdes.

E também importante que compreendamos que o que € facil para o adulto ndo o €
necessariamente para a crianga. E fundamental realizar uma pratica pedagogica que va

ao encontro do processo real de aprendizagem.

Existem praticas que transformam a crianga num “(...) espectador passivo ou receptor
mecdnico, sem nunca encontrar respostas aos “porqués” e aos “qués” que j4 nem se

atreve a formular em voz alta.” (Ferreiro, 1995b, p.31).
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0s seus conhecimentos prévios. Saliente-se que o objectivo nio & o de uma preparagio
para a escolaridade obrigatéria: “Nso S¢ trata de uma introdugio formal e “classica” 3

leitura e escrita, mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita (Ministério da
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Segundo Ferreiro (1995b), as criangas aprendem mais se inventarem formas e
combinacdes do que se copiarem um modelo. Aprendem mais, também, se tentarem
produzir com outros representagdes de palavras do que se copiarem individualmente

palavras ou letras.

O livro é o instrumento fundamental no contacto com a escrita. Na sala de jardim de
infincia devem estar presentes e ao alcance das criangas ndo so os livros de historias e

poesias mas também jornais, revistas, dicionérios, enciclopédias, entre tantos outros.

Através da manipulagiio e exploragio de diferentes tipos de suporte e de texto, as
criangas vio-se apropriando das vérias fungGes da linguagem escrita. “Cabe assim ao
educador Vproporcionar o contacto com diversos tipos de texto escrito que levam as
criancas a compreender a necessidade e as fungBes da escrita, favorecendo a emergéncia

do codigo escrito.” (Ministério da Educaggo, 1997, p.71).

4.3 O Papel do Educador

A intervencgdo do educador passa por seis etapas (Ministério da Educagio, 1997) que se

sucedem e interligam:

observar;
- planear;
- agir;

- avaliar;

- comunicar;

- articular.

A observagio continua da crianga e do grupo permite ao educador conhecer as
capacidades, interesses e dificuldades de todas e de cada uma o que, por sua vez,

permite fundamentar uma diferenciagiio pedagogica. Parte-se dos conhecimentos que as
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criangas ja possuem para se poder aprofunda-los e apoiar novos conhecimentos. Esta
etapa é de uma grande importdncia pois constitui-se como base do planeamento e

avaliagiio e é o suporte da intencionalidade educativa (Ministério da Educago, 1997).

O planeamento surge, pois, do conhecimento que o educador tem de cada crianga e do
grupo, ou seja, permite desenvolver actividades que proporcionem aprendizagens
significativas e diversificadas. Planear implica, assim, a capacidade de reflexdo do
educador acerca das intencdes educativas € a sua adequagdo aos interesses €
necessidades das criancas e devera ser tido em conta a articulagio das areas de
conteido. O planeamento devera ser realizado com a participagdo das criangas
valorizando, assim, os seus interesses e, num “processo de partilha facilitador da
aprendizagem e do desenvolvimento” (Op. cit., p.26), beneficiando o grupo da

diversidade, capacidades e competéncias de cada uma.

O agir é a concretizagio da ac¢iio pedagdgica em que dever-se-do considerar propostas
das criancas ou imprevistos e que podera ter varios intervenientes (familiares, outros

adultos, outras criangas).

A avaliagio implica a tomada de consciéncia da acgao através da qual se adequa a acgdo
pedagogica ao grupo de criangas constituindo-se como base do planeamento. E
importante que as criangas efectuem uma avaliagdo do grupo e uma auto-avaliagdo de
modo a tomarem consciéncia das suas capacidades, dificuldades e progressdo. A

avaliagdo das criangas €, também, uma base para a avalia¢fio do educador.

A comunicagio/partilha entre educador e equipa e os pais € muito util para todos na

medida que enriquece o conhecimento sobre a crianga e favorece a sua educagio.

A articulagdo ndo s6 com o 1° ciclo mas também com os pais antes da entrada na
educacio pré-escolar promove a continuidade educativa. A comunicagdo com os pais
antes e durante a entrada na educagdio pré-escolar permite uma melhor adaptacdo da
crianga ¢ o desenvolvimento de actividades que proporcionem aprendizagens com
sucesso, assim como a comunicagfio com pais e os professores do 1° ciclo facilitam a

transi¢do para o ensino obrigatorio.
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Relativamente ao desenvolvimento da linguagem escrita, a pratica do educador pode
“(...) influenciar o desenvolvimento dos sentidos e das razdes para aprender a ler € a
escrever e as concepgdes sobre os aspectos figurativos e conceptuais da linguagem
escrita.”(Alves Martins & Niza, 1998, p.80).

Desta forma, cabe ao educador:

«_ Desenvolver o trabalho na sala de aula a partir de experiéncias significativas das

criangas de modo a que estas possam comunicar o que sabem, pensam & sentem,

Respeitar a linguagem das criangas utilizando-a como ponto de partida para o

trabalho sobre a linguagem escrita,

- Valorizar as descobertas das criancas, ajudando-as a explorar a linguagem oral e

a linguagem escrita;

- Encorajar tentativas de leitura e escrita, entendendo os erros como formas

naturais de aprendizagem e de desenvolvimento;

- Apresentar-se como modelo, usando uma linguagem apropriada, escrevendo e

lendo para as criangas;
- Diversificar os materiais e os tipos de textos lidos e escritos;

- Planificar o tempo e as actividades de modo a que as criangas possam ter

experiéncias de leitura e de escrita, individuais, em pequeno grupo e colectivas;

- Envolver a familia e a comunidade nas aprendizagens das criangas.” (Op. cit.,
p.82).

Segundo Vasconcelos (1998), o educador deve “estar disponivel e atento” (p.145). O
erro, a incerteza e a duvida criadora sdo valorizadas pelo educador e existe a convicgo

de que tanto ele como as criangas s3o construtores de novos saberes.

O educador deverd criar situagdes que provoquem o conflito cognitivo, ou seja,
situagbes que desafiem o pensamento actual da crianga. Devera ajudar a crianga a

centrar-se em problemas ou dificuldades especificas, colocar hipoteses e encontrar
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solugBes sem, no entanto, fornecer solugdes/respostas (Formosinho, 1996; Lino, 1996).
Entfio, apoia a crianga nas suas descobertas/investigagdes estimulando-a, encorajando-a

e cooperando com ela e ajudando-a a relacionar-se com 0s OUros.

A diferenciacdo é um conceito muito importante pois se o educador usar a mesma
metodologia para todas as criangas nem todas vao avangar a0 mesmo ritmo (Ferreiro &
Teberosky, 1999).

Segundo Ferreiro (1995a), os professores/educadores deverdo fornecer informagdes
directamente, em algumas situagdes, e noutras indirectamente; umas vezes incentivar
conflitos, outras deixar que as criangas os evitem; umas Vezes sugerir solugdes
alternativas. De qualquer forma, deverdo sempre proporcionar oportunidades para que

as criangas aprendam.

4.4 Organizagio do Ambiente Educativo

A organizagio do ambiente educativo condiciona a ac¢do das criangas e do educador.
Esta pode apoiar, regular, estimular, ou pode restringir a acgao. Como é referido nas
Orienta¢des Curriculares (Ministério da Educagio, 1997): “O contexto institucional de
educagio pré-escolar deve organizar-se como um ambiente facilitador do

desenvolvimento e da aprendizagem das criangas.” (Op. cit., p.31).

A maneira como este ambiente educativo é organizado reflecte a intencionalidade do

educador e constitui-se como a base do trabalho curricular.

4.4.1 O Espago

Ao organizar o espago, o educador devera reflectir sobre a funcionalidade do mesmo e

sobre o tipo de materiais a usar.

Deve ser preocupagdo do educador organizar o espago de maneira a que este seja

suficientemente desafiador e atractivo para as criangas (Ministério da Educagéo, 1997).
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E também importante que esta organizagdo vi sendo modificada de acordo com as
necessidades do grupo, ou os seus interesses, e que este participe na mesma. O facto de
as criancas participarem na organizagdo do espago permite-lhes sentirem-no como
sendo o seu espago e permite conhecer a sua potencialidade e os seus materiais. Assim,

contribui-se para a autonomia de todo o grupo.

Se o espago estiver bem organizado, dividido por 4reas e se for suficientemente
atractivo, permite ao educador “(...) libertar parte do seu tempo dedicado a gestdo e
dedicar-se mais as interacgdes produtivas com as criangas” (Loughlin e Suina, 1982,

p.22, cit. por Santos, 2001, p.20).

Segundo Loughlin e Suina (Op. cit.), na organizagio da sala o educador tem como

fungdes:

- dispor o mobiliario de maneira a deixar disponivel uma area para o
movimento e a realizagdo de actividades, quer em grande como em pequeno

grupo, como também referem Hohmann et al. (1979, cit. por Santos, 2001),

- apetrechar a sala com materiais diversos que, também segundo as
Orientagdes Curriculares (Ministério da Educago, 1997), sirvam as
necessidades do grupo, do projecto pedagdgico e que sejam escolhidos

segundo critérios de qualidade;

- dispor os materiais de uma maneira ordenada e atractiva; esta disposi¢go

condiciona o trabalho na sala (Hohmann et al., 1979, op. cit.);

- organizar o espago para fins especiais, ou seja, com vista a desenvolver

diversos tipos de aprendizagens.

A disposigiio da sala em éareas diferenciadas de actividades permitem a ocorréncia de
diferentes aprendizagens curriculares. Segundo Formosinho (1996), esta organizagio €
indispensavel para a vida do grupo e permite que “(...) papéis sociais, relagbes
interpessoais, estilos de interacgio — que constituem a textura social basica — [sejam]

vividos, experienciados, perspectivados nas experiéncias que cada area especifica
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permite (...)” (Op. cit., p.68). Mas esta organizagdo nio é fixa, vai-se reorganizando ao

Jongo do tempo de acordo com as necessidades e interesses do grupo.

Relativamente ao desenvolvimento da Iinguagem escrita, Loughlin e Suina (1982, cit.
por Santos, 2001) referem que os reflexos de alfabetizacdio nas salas de jardim de

infincia estimulam precisamente a utilizagdo da escrita e a alfabetizac@o.

Como ja foi referido, é importante que a crianca interaja com a linguagem escrita
frequentemente e em situagdes reais de comunicagdo para que se interesse cada vez

mais sobre este dominio e aprofunde os seus conhecimentos.

Assim, deverio existir na sala de jardim de infincia diversos tipos de suporte de escrita

a0 alcance da crianga (Loughlin e Suina, 1982, e Hohmann et al.,, 1979, op. cit.).

Segundo Loughlin e Suina (1982, cit. por Santos, 2001), cada éarea de trabalho devera
ser munida de varios tipos de papel e utensilios de escrita de modo a criar o méaximo de
oportunidades de escrita. Perto de cada é4rea, deverdo existir listas de palavras, livros €
diagramas relacionados com cada area o que permite que a crianga procure e obtenha

informagdes especificas mais facilmente.

Portanto, a interacgdio com a linguagem escrita ¢ promovida em todas as areas da sala,

embora algumas lhe estejam mais direccionadas.

Exemplos de areas mais direccionadas para a leitura e escrita séo a biblioteca e a area da

escrita.

A biblioteca favorece o contacto com diversos tipos de material impresso, favorece o
desenvolvimento do gosto pela leitura e favorece, ainda, a aquisi¢do de habitos de
pesquisa e consulta (Rueda, 1995, cit. por Santos, 2001). Segundo. Rueda (1995),
Hohmann et al. (1979) e Adricain (1999), citados por Santos (2001), na organizagdo da

biblioteca devem ser tidos em conta alguns aspectos, tais como:
“_ a drea deve estar situada longe das areas barulhentas;
- deve ser um lugar ordenado, luminoso, comodo;
- o mobilidrio onde estio guardados os livros deve permitir que os mesmés

estejam colocados de frente;
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- os livros existentes devem estar ilustrados com fotografias;

- deve existir um espago acondicionado com almofadas e tapete e mesas €
cadeiras, pois algumas criangas preferem ler sentadas em almofadas enquanto

que outras preferem fazé-lo sentadas em cadeiras.” (Op. cit., p.24).

Nesta area devem existir livros de historias, poesias, dicionarios, enciclopédias,
folhetos, jornais, revistas, entre outros (Alves Martins & Niza, 1998; Ministério da
Educagio, 1997, Niza, 1998b; Vasconcelos, 1997a). Como sugere Niza (1998b),
também poderdio constar livros de historias criadas pelas criangas ou livros sobre
projectos realizados pelas criangas e livros criados por criangas de grupos anteriores ou

de outras escolas.

Segundo Hohmann e Weikart (1995, cit. por Estevens, 2002; Santos, 2001) e
Vasconcelos (1997a), na area da escrita deverdo estar disponiveis papéis de varias cores
e formatos, blocos, cadernos, envelopes, lapis, canetas e maquina de escrever ou
computador. Estes materiais e instrumentos facilitam a exploragéio do codigo escrito, ou
seja, as tentativas de escrita e a sua reflexdo (Hohmann e Weikart, 1995, cit. por

Estevens, 2002; Ministério da Educagfo, 1997; Vasconcelos, 1997a).

Formosinho (1996) refere-se a area da escrita da seguinte maneira: “Aquela outra
[crianga] que vai para a éarea da escrita estd imersa numa institui¢do social
importantissima — a escola — e antecipa experiéncias que talvez a fascinem ou talvez a
atemorizem; tal permite realizar aprendizagens curriculares na emergéncia da literacia,
pois que o ambiente rico em materiais (usado em grupo de pares, em contextos de
projectos significativos) tem todas as condigdes para provocar essas aprendizagens.”
(Op. cit., p.68). ‘

Como j4 foi dito anteriormente, também as outras 4reas oferecem possibilidades de

interacgdo com a linguagem escrita.
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A area da casa poderd ter blocos e canetas (para fazer listas de compras), listas

telefonicas, albuns de fotografias, folhetos publicitarios, embalagens varias.

Areas de construgdes e/ou jogos podem conter papel e caneta para que se possa registar
os nomes do que se construiu ou até tabelas com resultados de jogos. Podem estar

disponiveis manuais de instrugdes e folhetos com regras de jogos.

As areas de expressio plastica oferecem uma variedade de materiais e instrumentos de
escrita desde as tintas, pincéis, canetas, lapis, papéis de varios formatos, até a diferentes

suportes de escrita como jornais € revistas.

Neves e Alves Martins (1994) falam-nos ainda da existéncia de um espago que Niza
(1998b) designa de espago polivalente, que servira para a conversa inicial da manhd,
para comunicagdes, conselho e outros encontros colectivos, de pequeno grupo ou
individuais. Pretende-se que “(...) seja um espago acolhedor, onde as criangas se sintam
perto umas das outras, e onde a comunicagfo se torne facil e, digamos, ganhe direito de

cidadania.” (Neves & Alves Martins, 1994, p.96).

E um espago onde se desenvolve a comunicagdo, onde se partilham ideias, sentimentos,
interesses, acontecimentos, experiéncias, que apoia o desenvolvimento dos

conhecimentos metalinguisticos e a consciéncia fonologica (Estevens, 2002).

Também Vasconcelos (1997a) nos fala deste espago: “A Mesa Grande € o cenario
escolhido para a discussdo de problemas, a negociagio, a tomada de decisdes. E o
forum, o nicleo onde se constroi a vida do grupo. (...) A Mesa Grande € um centro de

poder, um centro de energia.” (Op. cit., p.153).

E neste espago onde surgem frequentemente oportunidades de trabalhar a leitura e
escrita através dos interesses que as criangas revelam, das novidades que trazem, da
discussio de temas e problemas e, entdo, torna-se necessario registar, planificar,

investigar.

Fazendo parte do espago, as paredes constituem-se como expositores das produgdes das

criangas que se vio sendo substituidos rotativamente (Niza, 1998b).

E também nas paredes que sdo afixados os instrumentos de trabalho e de regulagdo da

vida do grupo. S#o eles o mapa de presengas, o plano de actividades, o quadro das
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tarefas, o calendario, o diario do grupo, etc. Destes instrumentos falaremos mais a

frente.

Loughlin e Suina (1982), Hohmann et al. (1979) e Hohmann e Weikart (1995), citados
por Santos (2001), e Vasconcelos (1998b), indicam a etiquetagem como outro dos

elementos de promogio de escrita. A etiquetagem apoia a compreensgo da escrita.

Portanto, a sala deve dar varias e diferentes oportunidades de contacto com a linguagem

escrita constituindo-se o espago como mais um educador (Lino, 1996).

Mas, ndo é suficiente a presenga de suportes escritos na sala. O educador devera
aproveitar todas as situagdes e recursos para promover aprendizagens significativas
transformando a sala de actividades num “(...) local onde se organiza e regista o saber”
(Vasconcelos, 1998, p.147).

 4.4.2 0 Tempo

Segundo as Orientagdes Curriculares (Ministério da Educagio, 1997) “o tempo
educativo contempla de forma equilibrada diversos ritmos e tipos de actividades em
diferentes situagdes — individualmente, com outra crianga, com um pequeno grupo, com
todo o grupo — e permite oportunidades de aprendizagem diversificadas, tendo em conta

as diferentes areas de contetido.” (Op. cit., p.40).

Portanto, o tempo devera adequar-se as caracteristicas de todo o grupo e esta

relacionado com as oportunidades oferecidas pelo espago.

A organizagio do tempo deve ser negociada com as criangas o que faz com que estas se

sintam seguras e parte integrante (Vasconcelos, 1998).

A rotina diaria reveste-se de um papel essencial pois apoia a autonomia da crianga.
Tendo como caracteristica a predictibilidade, a crianga sabe o que vai fazer ¢ quando e,
assim, vai desenvolver nogdes temporais e vai aprender a gerir o seu tempo
(Formosinho, 1996).
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O facto de existirem tempos diferentes com diferentes possibilidades educacionais, e
isto juntamente com a seguranga ¢ independéncia pessoais, permitem que crianga possa

realizar escolhas, decisdes, acgdes (Op. cit.).

Também Niza (1998b) refere: “A estabilizagio de uma estrutura organizativa, uma
rotina educativa, proporciona a seguranca indispensavel para o investimento cognitivo

das criangas.” (Op. cit., p.154).

A rotina diaria deve contemplar um tempo para planear, um tempo para concretizar, um
tempo para avaliar € um tempo para reformular (Cardona, 1992; Formosinho, 1996;
Ministério da Educagfio, 1997; Niza, 1998b; Vasconcelos, 1998).

Segundo Alves Martins e Niza (1998), cabe ao educador proporcionar:
- um tempo para as falas das criangas;
- um tempo para a escrita das criangas;
- um tempo para a escrita em pequeno grupo,
- umtempo para a escrita do educador diante das criangas;
- um tempo para a leitura da cada crianga,
- umtempo para a leitura em pequeno grupo;
- um tempo para a leitura do educador para as criangas;

- um tempo para a ligagio escola/meio.

Todos estes tempos sdo determinantes pois permitem que a crianga comunique, que
sinta que é ouvida e considerada e que o escrito existente em casa € valorizado. Permite
que a crianga perceba que a linguagem escrita codifica mensagens € que 0 pensamento
sobre a mensagem ¢ anterior & escrita. Permite que a crianga reflicta sobre o codigo
escrito através da interacgio com os seus pares € com o educador. Permite que a crianga
se aperceba que a linguagem escrita se constitui como auxiliar de memoria e que se va

apropriando das caracteristicas sintacticas e textuais da mesma. Permite que perceba que
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h4 uma forma convencional de escrever e que o codigo escrito possui determinadas
regras. Permite que perceba a funcionalidade da linguagem escrita e que desenvolva o

seu projecto pessoal de leitora/escritora (Alves Martins & Niza, 1998).

Como Formosinho (1996) refere, “criar uma rotina diria é basicamente isto: fazer com
que o tempo seja um tempo de experiéncias educacionais ricas e interacgOes positivas.”
(Op. cit., p.71).

4.4.3 Os Instrumentos de Trabalho

O educador tem a fungio de seleccionar estratégias adequadas com vista & promogéo da

leitura e escrita.

Os instrumentos de regulagio da vida do grupo e das aprendizagens usados por criangas
e educador tém aqui um papel fundamental. S3o usados com a fungéo de “andaimes” o
que permite que a crianga trabathe na sua zona de desenvolvimento potencial pois “(...)
criam um ambiente onde as criangas se sentem seguras, podem tomar iniciativas e
desempenhar tarefas situadas acima do seu estadio de desenvolvimento.” (Vasconcelos,
1997, p.121). Como exemplo temos o diario do grupo, o mapa de presengas, o plano de .
actividades, o quadro das tarefas, entre outros. A utilizagio deste tipo de instrumentos
permite que a crianga possa escolher liviemente e que se responsabilize pela sua
escolha, permite a consciencializagdo de situagBes vividas e expressOes verbais usadas
e, simultaneamente, permite que a crianga se aproprie da funcionalidade da leitura e da

escrita, ou seja, que descubra que a linguagem escrita ¢ Util no dia a dia.

Sdo instrumentos flexiveis que acompanham os interesses das criangas dentro de

limites, ou seja, dentro da rotina que tem normas entendidas e aceites pelas criangas.

4.4.4 Os Projectos

Segundo Katz e Chard (1989, cit. por Vasconcelos, 1998), um projecto € um estudo

aprofundado de um tema desenvolvido pelas criangas.
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Resulta dos interesses das criangas (uma pergunta, um objecto novo, uma historia, uma
situagio-problema) e implica a participagdo de todas elas e do educador. Desta forma,
“o educador torna-se co-construtor de conhecimentos num processo de interacgdo com

os outros.” (Vasconcelos, 1998, p.132).

O desenvolvimento de projectos “(...) pressupde uma visdo da crianga como um ser
competente € capaz, como um investigador nato, motivado para a pesquisa € para a
resolugio de problemas.” (Op. cit., p.132). Além disso, a crianga “(...) ¢ encarada como

membro de uma sociedade democratica (...)” (Op. cit., p.134).

Permite aprendizagens significativas uma vez que incita a crianga a encontrar sentido
para as suas experiéncias, a colocar questoes, a resolver diversas situagdes € a aumentar
a consciéncia de fenoémenos significativos (Katz & Chard, 1989, cit. por Vasconcelos,
1998).

Tal como os instrumentos de trabalho, os projectos também permitem trabalhar na zona
de desenvolvimento potencial (Vigotsky, 1978). Segundo Vasconcelos (1998), “a
estrutura inerente ao trabalho de projecto funciona como suporte, como um “andaime”

(.Y (Op. cit., p.151).

4.5 As Actividades de Leitura e Escrita

Para além de criar um “ambiente alfabetizador” disponibilizando suportes de escrita
reais ¢ necessario criar actividades onde a leitura e a escrita sirvam a comunicagio e

que, por isso, constituem-se como actividades significativas e reais (Teberosky, 1992).

Como ja foi referido, devem ser dadas oportunidades & crianga para que esta interaja

com diferentes tipos de texto e de suporte.

O educador deve planear actividades que promovam a leitura e a escrita mas, sobretudo,
aproveitar todas as oportunidades que surgem no dia a dia para essa promogio pois,
geralmente, essas oportunidades surgem de necessidades/interesses reais e significativos

das criangas.
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A crianca aprende ao colocar em questio os seus conhecimentos € hipoGteses sobre o
sistema de escrita em situagdes de trocas sociais sobre a escrita e construcBes de
representagdes escritas. Estas situagdes devem ser significativas para a érianga, como ja
foi dito, ou seja, esta deve poder utilizar a escrita de uma maneira pessoal, por prazer, de

modo a reflectir sobre ou através da linguagem escrita.

As actividades de leitura e escrita nfio devem ser isoladas nem descontextualizadas mas
antes estar interligadas a outros tipos de actividades/situagdes que se vdo desenrolando
na sala. A linguagem com significado nfio é independente do conmtexto, “(...) ela €
sensivel ao seu ambiente (incluindo as intengSes do seu autor) e € o contexto que
permite a compreensdo e a aprendizagem.” (Smith, 1984, p.148). Este contexto permite

a crianga elaborar hipoteses e receber um feedback relevante.

Devem ser colectivas, de pequeno grupo, a pares e individuais conforme o tipo de

actividade e conforme o desejo das criangas.

Segundo Curto et al. (s/d), trabalhar a linguagem escrita ¢ trabalhar com textos
completos e com significado. Os textos possuem elementos que possibilitam o
conhecimento e reflexdio sobre as caracteristicas da linguagem escrita sejam elas
gramaticais, ortograficas, lexicais, sintacticas, estilisticas ou recursos literarios. Como
nos diz Nemirovsky (1990, cit. por Ferreiro, 1990a) “(...) um desafio que temos de
assumir é trabalhar desde o inicio com textos completos, porque do contrario a lingua
escrita continuara estando de fora da escola. A lingua escrita ndo ¢ uma soma de
palavras (...).” (Op. cit., p.65). O trabalho com textos completos possibilitam, também, a

apropriagdo das diferentes fungbes da leitura e escrita.

Assim, cada tipo de texto tem caracteristicas proprias que podem ser trabalthadas na

sala.

Apresentamos, agora, actividades de exploragdo de textos potencializadoras da

aprendizagem da linguagem escrita.

+
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4.5.1 Textos Enumerativos

Os textos enumerativos servem para localizar informagdes concretas, para recordar
dados, para etiquetar, para classificar, para comunicar resultados, para anunciar

acontecimentos, para ordenar informagdes (Curto et al., s/d).

Os suportes de escrita que contém este tipo de texto, e que devem estar presentes na
sala, s3o as listas de compras, listas telefonicas, as etiquetas, os horarios dos transportes,
as revistas com programagio de TV, as agendas, os cartazes, os folhetos, os indices de

livros, os menus, os catalogos comerciais, etc.

As actividades a realizar podem constar de:

leitura/escrita de nomes do proprio, dos colegas ou relativos a um tema,

- leitura/escrita de listas de nomes dos colegas, de material, de palavras

relativas a um tema;
- leitura/escrita de cartazes a anunciar actividades, passeios, espectaculos;

- leitura/escrita da data.

4.5.2 Textos Informativos

Os textos informativos tém como fungio conhecer, transmitir informagdes de caracter
geral. Servem para compreender ou comunicar as caracteristicas gerais sem aprofundar

demasiado (Curto et al., s/d).

Os suportes de escrita que contém este tipo de textos, ¢ que devem estar presentes na
sala, sio os jornais, as revistas, os anuncios publicitarios, os avisos, a correspondéncia,

0s convites, etc.
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As actividades a realizar podem constar de:

leitura/escrita de noticias de/para um jornal, revista,

- leitura/escrita de legendas de fotografias correspondentes a uma noticia;
- relacionar legendas de fotografias com as imagens correspondentes;b

- leitura/escrita de titulos de uma noticia;

- classificar titulos de noticias em fungfo das secgGes do jornal;

- leitura/escrita de anfincios publicitérios;

- leitura/escrita de correspondéncia,

- leitura/escrita de avisos;

- leitura/escrita de convites.

4.5.3 Textos Literdrios

Os textos literarios tém como fungfio o entretenimento, a diversdo, comunicar fantasias
ou feitos extraordinarios, induzir sentimentos e emogdes especiais, recordar
acontecimentos e emogdes, transmitir valores culturais, sociais € morais (Curto et al.,
s/d).

Os suportes de escrita que contém este tipo de textos, e que devem estar presentes na
sala, s3o os livros de historias, livros de contos, livros de poesias, livros de cangdes,

livros de adivinhas, livros de teatros, etc.
As actividades a realizar podem constar de:
- leitura/escrita de historias;
- leitura/escrita de titulos de histérias;

- interpretagio de imagens sequenciadas para a sua posterior ordenag@o;
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completar titulos de historias a partir de uma lista de palavras possiveis;
dramatizagdo de historias;

completar um texto de uma historia com espagos em branco;

reescrita de uma historia;

reconstru¢do de uma historia;

localizar uma palavra numa cangao;

reconstruir o titulo de uma cangfo a partir das palavras que o compdem,
reconstrugfio de uma cangdo previamente desordenada;

completar uma poesia com lacunas;

leitura/escrita de poesias;

leitura/escrita de canges.

4.5.4 Textos Expositivos

Os textos expositivos tém como fungio o estudo em profundidade e compreender ou

comunicar novos conhecimentos (Curto et al., s/d).

Os suportes de escrita que contém este tipo de texto, e que devem estar presentes na

sala, sdo os livros de divulgagdo, livros tematicos, enciclopédias, dicionarios, etc.

As actividades a realizar podem constar de:

leitura/escrita de descrigdes;
leitura/escrita de defini¢des;
leitura de enciclopédias, livros tematicos, dicionarios, etc.;

completar defini¢des com espagos em branco;

61



- elaboragio de dossiés teméticos;

- reconstrugio de um processo a partir de um texto desordenado.

4.5.5 Textos Prescritivos

Os textos prescritivos tém como fungdo regular de forma precisa o comportamento para

atingir determinado fim (Curto et al., s/d).

Os suportes de escrita que contém este tipo de texto, e que devem estar presentes na
sala, sdo instrugdes varias, receitas de cozinha, regras e normas de comportamento,

regras e normas de jogos, etc.
As actividades a realizar podem constar de:
- leitura/escrita dos ingredientes de uma receita de cozinha;
- leitura/escrita de uma lista de ingredientes de uma receita de cozinha;
- leitura/escrita de um processo de realizagio de um produto;
- leitura/escrita de uma receita de cozinha,
- relacionar receitas com os seus titulos ou ingredientes;
- reconstrﬁg:ﬁo de instrugdes desordenadas;

- leitura/escrita de regras de jogos.

O educador deve apoiar todas e cada uma das criangas nestas actividades. Por exemplo,
se uma crianca ainda ndo sabe escrever, o educador pode induzi-la a escrever como
souber e depois escrever ao lado ou por baixo da escrita da crianga aquilo que esta lhe
disser como tendo escrito. Noutras alturas, a crianga pode ditar ao educador e depois

ilustrar o texto.
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As tentativas de escrita/leitura podem ser realizadas colectivamente, em pequeno grupo,
a pares ou individualmente. Nos trés primeiros casos a interacgdo permite que cada
crianga clarifique as suas ideias/concepgdes/hipoteses e que as confronte com 0s pontos

de vista dos colegas.

A leitura/escrita do educador para as criangas permite que estas se apercebam de como e

para que serve ler e escrever.

A participagiio da familia, de outros adultos ou criancas nestas actividades devem ser

promovidas pois estabelecem a partilha e aquisi¢do de novos saberes.
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I1 - OBJECTIVOS




Este estudo assenta numa perspectiva socioconstrutivista e tem como bases as teorias

actuais sobre a linguagem escrita descritas no capitulo anterior.

Através das mesmas perspectivas tentdmos sistematizar a nossa pratica pedagogica uma
vez que sabemos que a aprendizagem da leitura e da escrita é cada vez mais importante
devido as taxas de insucesso escolar nesta area. Sabemos, também, que a maneira cOmo
o proprio educador de infancia se relaciona com a linguagem escrita podera ser
relevante nesta matéria pois vai influenciar a sua pratica e, por consequéncia, o interesse

das criancas.
Portanto, podemos dizer que este estudo implica uma reflex@o e redefinicao:
- do papel do proprio educador,
- do papel que a linguagem escrita possui para si;
- ‘dé papel que a linguagem escrita representa no jardim de infincia,
- davisdo que o educador possui da crianga;
- do papel da crianga no seu proprio desenvolvimento
Esta reflex@o e redefinigio de papéis determina o tipo de actividades a desenvolver.

Outra das vertentes deste estudo diz respeito & analise do desenvolvimento dos
conhecimentos das criangas face a linguagem escrita, nomeadamente 10 que se refere a
funcionalidade da mesma, as conceptualizages e aos conhecimentos sobre diferentes

suportes de escrita.

65



Objectivos gerais

" Este estudo tem como objectivo descrever situagdes de leitura/escrita numa sala de
jardim de infincia desenvolvidas com o fim de facilitar comportamentos emergentes da
linguagem escrita. Criaram-se, assim, situagdes pedagogicas de modo a valorizar e
utilizar a leitura e escrita nas rotinas de sala de aula e, consequentemente, ajudar as
criangas a desenvolver as suas concepgdes acerca das funcionalidades e conteudos da

linguagem escrita, assim como' os aspectos figurativos e conceptuais desta.

Pretende-se, também, descrever qualitativamente os desempenhos das criangas nas
provas realizadas antes e depois das actividades desenvolvidas de modo a reflectir sobre

a evolugo dos seus conhecimentos relativamente a linguagem escrita.

Objectivos especificos

Pretendemos que as actividades sejam desenvolvidas tendo como ponto de partida
questdes como: “quem, o qué, para quem, onde, como, para qué, porqué?”, de modo a
utilizar a linguiagem escrita na sua dimensdo discursiva e de uma forma funcional, util,

significativa e real {Smolka, 1993; Ferreiro, 1995b; Teberosky, 1992).

Pretendemos, assim, agir na zona potencial de desenvolvimento (Vigotsky, 1978) das
criangas ao criar situagdes de conflito cognitivo (Ferreiro e Teberosky, 1999) de modo a

levar as criangas a explorarem as suas hipotese relativamente 4 linguagem escrita.

Quanto ao desempenho das criangas temos os seguintes objectivos:

e Evolugdo dos niveis de conceptualizagdes das criangas relativamente a leitura e a

escrita.

e Desenvolvimento e enriqguecimento do projecto pessoal de leitoras/escritoras das

criangas.
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e Desenvolvimento e enriquecimento dos conhecimentos das criangas face aos

diferentes suportes de escrita, aos seus contetdos e as suas fungdes.

e Desenvolvimento de relagbes entre os conteados e oS suportes de escrita
correspondentes através da distingdo de situacOes reais de leitura de situagdes de

pseudo-leitura.
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I - METODOLOGIA




1. AMOSTRA

A amostra era constituida inicialmente por 17 criangas. No entanto, retiramos da
amostra duas criancas: uma por ter regressado para o seu pais de origem € outra por

apresentar um elevado absentismo escolar.
Restaram 15 criangas: 7 do sexo feminino ¢ 8 do sexo masculino.
Esta amostra foi constituida por conveniéncia.

Em Novembro de 2002, data do inicio da nossa recolha de dados, a média das idades
das criangas era de 5 anos e 4 meses, 0 desvio-padrdo era de 2 meses, 0 limite maximo

de 5 anos e 9 meses e o limite minimo de 5 anos.

As criangas frequentavam uma das salas de jardim de infincia de uma Institui¢do de

Ensino Particular e Cooperativo.

Esta sala era também constituida por 4 criangas de 4 anos. Optamos por ndo as incluir
na nossa amosira uma vez que o factor idade/maturidade poderia alterar

significativamente os resultados.
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2 TIPO DE INVESTIGACAO

Este trabalho constitui-se como um estudo descritivo na medida em que se
desenvolveram actividades potencializadoras da apropriagdo da funcionalidade da
linguagem escrita € das caracteristicas figurativas e conceptuais da mesma, tendo-se
avaliado os conhecimentos das criangas antes e depois dé. implementag@o das

actividades.

Trata-se entdo de um estudo onde, por um lado, se descrevem as actividades
desenvolvidas e, por outro, se descrevem essencialmente do ponto de vista qualitativo as

respostas das criangas no pré e pos-teste.

Tal como Chauveau (1997) e Teberosky (1992), acreditamos que ser leitor é ser leitor

de textos e ser escritor é ser escritor de textos.

Assim, planeamos e organizamos actividades que trabalhassem textos reais e

significativos para as criangas.

Trabalh4mos na zona de desenvolvimento potencial (Vigotsky, 1978) pois tivemos
como objectivo criar conflito cognitivo de maneira a levar as criangas a

pensarem/agirem de acordo com esquemas conceptuais mais avangados.

Interessou-nos os conhecimentos e representagdes das criangas antes € depois da

implementagdio das actividades de modo a podermos comparar a sua evolugio face a:
- escrita de palavras com determinadas caracteristicas;
- funcionalidade da linguagem escrita,

- diferentes suportes de escrita, seus conteiidos e fungdes.
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3. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Inicidmos a recolha de dados em Novembro de 2002 — pré-teste — através de provas
individuais colocadas as criangas. Para que ndo se perdessem informagdes relevantes, as
entrevistas foram gravadas integralmente. Estas provas foram repetidas em Maio de

2003 — pOs-teste.
As entrevistas, eram constituidas por provas de:

escrita;

- projecto pessoal de leitor/escritor;
- conhecimentos sobre suportes de escrita, seu conteido e fungao;
- leitura e pseudo-leitura de excertos dos suportes.

Primeiro, descreveremos as provas. De seguida, descreveremos sumariamente a
- organizagio do ambiente educativo — espago, tempo, instrumentos de trabalho,
projectos — pois acreditamos que esta teve influéncia nos resultados finais. Por fim,

descreveremos o tipo de actividades desenvolvidas.

3.1 Prova de Escrita

Para conhecermos as conceptualizagBes das criangas sobre a escrita realizimos uma

prova de escrita que se dividia em duas partes: escrita de palavras conhecidas e ditado.

Primeiro, pedimos s criangas que escrevessem todas as palavras que conhecessem,

incluindo o seu nome, de modo a conhecermos o seu capital visual de palavras.

Depois, pedimos que escrevessem como soubessem 10 palavras que lhes fomos ditando.
De seguida, pediamos que lessem o escrito indicando com o dedo e que explicitassem
os critérios usados ao realizar a tarefa. Em alguns casos, de modo a clarificar a hipotese
conceptual usada, pediamos que as criangas lessem o que ficava ao taparmos a primeira

ou nltima silaba.
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Estas palavras foram seleccionadas de acordo com alguns critérios usados em trabalhos
como os de Ferreiro e Teberosky (1999), Alves Martins (1996), Alves Martins e
Quintas Mendes (1987). Esses critérios visavam o objectivo de criar um conflito e, desta

forma, perceber qual a hipotese conceptual que prevalecia.

As palavras ditadas foram as seguintes:

urso;

- ursinho;
- elastico;
- elefante;
- aguia;

- aguias;

- péssego;
- pemna,

- dedo;

- dado.

As palavras urso e ursinho reenviam para animais da mesma espécie mas de tamanho

diferente. Variam no namero de grafemas. Ambos comegam pelo mesmo fonema.

As palavras eldstico e elefante reenviam para referentes de tamanho diferente. Além

disso, tém o mesmo niimero de grafemas e comegam pelo mesmo fonema.

As palavras dguia e dguias sio linguisticamente muito proximas diferindo apenas no
nimero. Tém o mesmo nimero de silabas e possuem um critério facilitador (Alves
Martins & Silva, 1999) pois o nome da primeira letra corresponde ao primeiro som da

palavra.

As palavras péssego e perna diferem no nimero de silabas e reenviam para referentes

de tamanho diferente. Embora comecem pela mesma letra, a palavra péssego possui um
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critério facilitador pois o nome da primeira letra corresponde ao primeiro som da

palavra.

As palavras dedo e dado tém o mesmo nimero de silabas e de grafemas, diferindo
apenas numa letra. A primeira possui um critério facilitador pois o nome da primeira

letra corresponde ao primeiro som da palavra.

Classificamos as produgdes escritas das criangas segundo cinco niveis evolutivos. Estes
niveis foram estabelecidos de acordo com trabalbos de Ferreiro e Teberosky (1999),
Alves Martins e Quintas Mendes (1987), Alves Martins (1996) e Alves Martins ¢ Niza
(1998), tendo optado por dividir o nivel de escrita com fonetizagdio em dois: escrita com

um som fonetizado e escrita com mais de um som fonetizado.

Nivel A — Pré-silabico: Neste nivel, a escrita nio é orientada por critérios linguisticos
ndo existindo qualquer ligagdo entre linguagem oral e linguagem escrita. A crianca pode
usar letras convencionais, ndo convencionais ou nimeros. Geralmente, nfio apresenta
espagos entre palavras e aponta o escrito num gesto rapido. A leitura €, portanto, global.
Normalmente surgem a hipotese de quantidade e variabilidade de caracteres e a hipétese
quantitativa do referente. O desenho pode acompanhar a escrita servindo de apoio: Por

vezes, a crianga estabelece uma forma fixa de escrita.

Nivel B — Silabico: A crianga ja usa critérios linguisticos. A unidade do oral
representada é a silaba, ou seja, a crianga escreve uma letra para cada silaba embora a
letra escolhida ndo tenha relagdo com as letras que constituem a silaba. Ha tendéncia
para variar as letras numa palavra e de palavra para palavra. A leitura ¢ silabada e ja

existe uma tentativa de segmentagfo da palavra quando se tapa parte da palavra.

Nivel C — Escrita com um som fonetizado: A escrita é orientada por critérios
linguisticos. Aqui, a escrita pode ainda ser silabica mas a escolha das letras ja ndo €
arbitraria. Pode comegar a usar um ou dois grafemas por silaba. A crianga fonetiza um
som da palavra, geralmente a primeira silaba. A leitura ¢ silabada e a segmentagio da

palavra conseguida.

Nivel D — Escrita com mais de um som fonetizado: As caracteristicas deste nivel sdo
semelhantes as do nivel anterior. No entanto, aqui a crianca fonetiza mais de um som da

palavra, podendo representar cada silaba por um ou mais grafemas. A leitura ¢ silabada,
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fazendo corresponder cada som & sua representagdo correspondente. A segmenta¢io €

conseguida.

Nivel E — Escrita alfabética: Neste nivel ja se conseguem ler as palavras que as criangas
escrevem apesar dos erros ortograficos. A leitura ndo € silabada e as segmentagGes das

palavras sio conseguidas sem qualquer dificuldade.

Depois da anilise de conteiido, contabilizimos o namero de palavras escritas pelas
criangas e classificimo-las de acordo com os niveis acima descritos. Classificamos o
nivel conceptual de cada crianga de acordo com o maior nimero de palavras escritas

num determinado nivel.

3.2 Projecto Pessoal de Leitor/Escritor

A entrevista iniciava-se com questSes acerca da funcionalidade da leitura e escrita e da

consciéncia que as criangas tinham dos outros como leitores e escritores.
As primeiras questdes eram:

- Conheces alguém que saiba ler? Quem?

- E o que é que eles 1éem? / Que coisas é que tu costumas ver eles lerem?

Com estas questdes pretendia-se, ndo sO perceber quantas e que pessoas as criangas
reconheciam como sendo leitoras/escritoras, mas também quantos e que tipo de suportes

de escrita eram identificados como sendo utilizados por essas pessoas.

Procedeu-se a analise de contetdo e atribuimos a cada crianga 1 ponto por cada pessoa

nomeada e 1 ponto por cada suporte de escrita indicado.
Depois, colocavamos questdes como:

- E tu, gostavas de saber ler/escrever?

- Porqué?

- Para qué?
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- Que coisas gostavas de ler quando souberes ler/escrever? / Que coisas podes fazer

quando souberes ler/escrever?

Estas questdes visavam conhecer o projecto pessoal de leitor/escritor das criangas.

(Alves Martins, 1996; Alves Martins & Niza, 1998; Chauveau, 1997)

Depois da analise de conteido, dividimos as respostas em funcionais, institucionais e
circulares. Apenas consideramos as respostas funcionais, ou seja, aquelas que remetiam

para fungdes da linguagem escrita.

De seguida, estas respostas foram agrupadas conforme o tipo de texto para que

reenviavam:

texto enumerativo;
- texto informativo;
- texto literario;

- texto expositivo,

- texto prescritivo;,

- outros (respostas funcionais que n3o reenviam directamente para um dos

tipos de texto).

Atribuimos a cada crianca um ponto para cada resposta funcional.

3.3 Conhecimentos Acerca dos Suportes de Escrita

Utilizamos 18 suportes de escrita para avaliar os conhecimentos que as criangas tinham

acerca dos mesmos.

Estes suportes foram seleccionados de acordo com a sua representatividade, a sua

funcionalidade e o tipo de texto que possuem.

A ordem de apresentagio dos suportes de escrita foi escolhida aleatoriamente e foi

mantida em todas as entrevistas.
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Entdo, os suportes de escrita que usamos foram:
- lista telefonica,
- cartaz de circo;
- revista com programacio de TV,
- jornal;
- livro de historias;
- romance;
- livro de poesias;
- livro tematico;
- dicionario;
- livro de culinaria;
- andncio publicitario;
- folheto de medicamento;
- mapa;
- revista;
- factura de electricidade;
- manual escolar;
- carta (e envelope);
- manual de instrucdes de TV.

Todos estes suportes de escritas eram dispostos numa mesa e a crianga era convidada a

explora-los livremente.

Depois, pegivamos em cada suporte, um a um, e colocavamos as seguintes questdes:
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- Sabes o que ¢ isto? E o qué?
- Que coisas é que tu achas que est3o aqui escritas, que vém 14 dentro? / Fala de qué?
- Achas que isto serve para qué?

A primeira questio visa a identificagio do suporte de escrita. A segunda questdo reenvia

para o contetdo e a terceira para a fungdo.

Procedemos 2 analise de contetdo e classificamos as respostas para a identificagdo do

suporte em 3 niveis:

- nivel 0 — nfio sabe / ndo responde / resposta incorrecta — a que atribuimos 0

pontos;
- nivel 1 —resposta aproximada — a que atribuimos 1 ponto;

- nivel 2 — resposta correcta — a que atribuimos 2 pontos.

As respostas sobre o contetido foram classificadas em 4 niveis:

nivel 0 — ndo sabe / ndo responde / resposta incorrecta — a que atribuimos 0O

pontos;

- nivel 1 — identifica algumas caracteristicas do suporte / refere o nome do

suporte — a que atribuimos 1 ponto;
- nivel 2 — resposta aproximada mas incompleta — a que atribuimos 2 pontos,
- mnivel 3 — resposta correcta e completa — a que atribuimos 3 pontos.
As respostas sobre a fungio foram classificadas em 4 niveis:

- mnivel 0 — nfio sabe / ndo responde / resposta incorrecta — a que atribuimos 0

pontos;

- mnivel 1 — refere fungbes aproximadas de uma maneira vaga — a que

atribuimos 1 ponto,
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- nivel 2 —resposta correcta mas incompleta — a que atribuimos 2 pontos,

- nivel 3 — resposta correcta e completa — a que atribuimos 3 pontos.
Somaram-se para cada crianga os pontos das trés respostas por suporte de escrita.
A pontuagio méaxima para esta prova € de 8 pontos por suporte.

Depois de classificadas as respostas de todas as criangas calculou-se a média para cada

suporte de escrita no que respeita 3 nomeagzo, contedo, fungéo e pontuag@o total.

3.4 Leitura e Pseudo-Leitura de Excertos de Suportes de Escrita

Para validar os conhecimentos demonstrados pelas criangas na prova anterior

realizamos uma prova de leitura e pseudo-leitura.

Esta prova consistia na leitura de excertos de cada um dos suportes em que umas vezes
o contetido lido correspondia ao suporte e outras vezes ndo correspondia. Neste ltimo

caso, o excerto lido correspondia a outro dos suportes apresentados.

Para evitar o condicionamento das respostas das criangas, uma vez que investigador e

educador sdo a mesma pessoa, usamos um fantoche nas leituras e pseudo-leituras.

A ordem das leituras foi escolhida aleatoriamente e foi a mesma em todas as entrevistas.

O Quadro 1 demonstra a ordem das pseudo-leituras.
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Quadro 1 — Leituras e Pseudo-Leituras

Suporte de Escrita Apresentado Excerto Lido
Livro de Culindria Livro de Historias
Livro Tematico Revista com Prog. de TV
Dicionario Jomal
Romance Romance
Factura de Elect. € Gés ‘ Factura de Elect. e Gés
Cartaz, de Circo Livro de Poesias
Carta Livro Tematico
Revista com Prog. de TV Folheto de Medicamento
Revista Revista
Mapa Mapa
Lista Telefonica Livro de Culinaria
Manual Escolar Manual Escolar
Folheto de Medicamento Carta
Livro de Poesias Cartaz de Circo
Manual de Instrugdes de TV Manual de InstrugSes de TV
Anuncio Publicitirio Lista Telefénica
Livro de Historias Antmcio Publicitario
Jomal Dicionario

Inicialmente, diziamos as criangas que tinhamos ali um amigo que queria fazer um jogo

com elas. A partir daqui o dialogo estabeleceu-se através do fantoche:

- EntHo, 0 jogo ¢é assim: eu vou ler aqui umas coisas. Tu vais dizer se li bem ou mal e

porqué, esta bem?

No caso da crianca responder que o fantoche leu correctamente e justificar passava-se a

leitura seguinte.

No caso da crianga responder que o fantoche leu incorrectamente e justificar pedia-se-

lhe que indicasse onde € que deveria ter lido e que justificasse a sua opgéo.

Pretendiamos perceber se a crian¢a identificava a adequagio ou desadequagdo do
conteudo face ao suporte apresentado e quais os critérios usados. No caso de o
considerar desadequado, pretendiamos perceber se identificava o suporte correcto € os

critérios usados.

Procedeu-se a anilise de contetido 4 semelhanga da prova anterior.

79



Quanto 3 leitura correcta ou incorrecta do fantoche, classificamos as respostas em 2

niveis:

- nivel 0 — ndo sabe/ndio responde/resposta incorrecta — a que atribuimos 0

pontos;
- nivel 1 — resposta correcta — a que atribuimos 1 ponto.
Quanto 4 sua justificagfio, classificaimos as respostas em 4 niveis:

- nivel 0 — ndo sabe/ndo responde/resposta desadequada — a que atribuimos 0

pontos;
- mnivel 1 - resposta vaga/refere o nome do suporte — a que atribuimos 1 ponto;
- nivel 2 — resposta correcta mas incompleta — a que atribuimos 2 pontos;
- nivel 3 —resposta correcta e completa — a que atribuimos 3 pontc;s.
Para cada crianga, somaram-se os pontos das duas resgostas.

A pontuagio méxima nesta prova € de 4 pontos por suporte.

Apbs a classificagio das respostas de todas as criangas calculou-se a média

relativamente a leitura correcta/incorrecta, justificagdo e pontuagdo total.

Quanto ao suporte indicado como sendo o correcto, classificamos as respostas em 2

niveis:

- nivel 0 — ndo sabe/ndio responde/resposta incorrecta — a que atribuimos O

pontos;
- nivel 1 — resposta correcta — a que atribuimos 1 ponto.
Quanto 4 sua justificagdo, classificAmos as respostas em 3 niveis:

- nivel 0 — ndo sabe/nio responde/ resposta desadequada — a que atribuimos 0

pontos;
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- nivel 1 — resposta aproximada/resposta incompleta — a que atribuimos 1

ponto;
- nivel 2 — resposta correcta — a que atribuimos 2 pontos.
Para cada criancga, somaram-se os pontos das duas respostas.
A pontua¢io méaxima para esta prova é de 3 pontos por suporte.

Depois de classificadas as respostas de todas as criancas calculou-se a média em relagdo

ao suporte nomeado como o correcto, justificagdo e totais.

3.5 Organizagio do Ambiente Educativo

Antes de passarmos & descrigdo das actividades desenvolvidas parece-nos importante
salientar alguns aspectos sobre a organizagio do espago, do tempo e a utilizagdo dos

instrumentos de trabalho para melhor caracterizar o ambiente educativo.

3.5.1 O Espago

Convém dizer que esta sala era uma sala polivalente onde era feita a recepcdo das
criangas do jardim de infincia até as 9 horas por uma auxiliar, onde todas as criangas do
jardim de infincia almogavam e lanchavam. Foram factores que condicionaram a

disposigio do espago e do tempo.

O espago da sala era dividido por areas:

area da casa;

- area dos jogos e construgdes;
- éarea do hospital;

-  éarea da natureza,

- area da leitura e escrita.
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A 4rea da casa, para além dos objectos e mobiliario tipicos desta érea, continha:
- embalagens varias que as criangas foram renovando ao longo do ano;

- cartdes com palavras escritas relativamente aos papéis dentro da familia
(mde, pai, filho, filha, irmdo, irmd, avé, avl, etc.) com cordGes que as

criangas podiam colocar 20 pescogo caso quisessem interpretar esses papeis;
- blocos e canetas (para fazer listas de compras, etc.).

Na area dos jogos e construgdes, para além do material didéctico tipico desta drea,

existiam:
- os folhetos com as regras dos jogos;
- manuais de instru¢des;
- blocos e canetas (para anotar pontuagdes, etc.).

A area do hospital, para além de um colchdo a servir de cama e de uma caixa com

varios utensilios de enfermagem, continha:
- blocos e canetas (para passar receitas, etc.).
A 4rea.da leitura e escrita dividia-se em 4 espagos com diferentes possibilidades: |
- biblioteca - com diyersos tipos de suporte de escrita numa estante € um sofé;

- 4rea da escrita - com mesas e cadeiras, varios utensilios de escrita e cartdes

com as letras do alfabeto, de imprensa, mintsculas e maitisculas;
- area do quadro magnético, com letras magnéticas e canetas proprias;
- computador.

Na biblioteca, as criangas podiam ler sentadas no sofa qualquer suporte de escrita que

escolhessem. Poderiam, também, escrever se o desejassem (iam buscar papel e caneta).

Na area da escrita, as criangas podiam escrever liviemente sentadas & mesa. Também

podiam ir buscar livros para consulta.
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No quadro magnético, as criangas podiam compor palavras com as letras magnéticas ou

escrever com as canetas.
No computador, as criangas podiam escrever livremente e/ou usando modelos.

As criangas frequentavam as areas a pares Oou em pequeno grupo. Escreviam e liam

individualmente, a pares ou em pequeno grupo.

Para além das areas, existiam mesas e cadeiras dispostas em grupos destinadas ao

trabalho em projectos.

Usamos a etiquetagem em varias zonas da sala e, também, as paredes como expositores

das produgbes das criangas ou registos feitos pelo educador.

3.5.2 O Tempo

Também o tempo foi condicionado pelo facto de esta ser uma sala polivalente, como foi

referido atras.

Apresentamos, agora, um dia-tipo nesta sala:

9.00-9.30 Acolhimento
9.30-10.30 Conversa <
Historia <t

Marcagfio de presengas, tempo, calendrio, tarefas e plano <

Trabalho sobre os projectos <
10.30-11.15 Areas <
11.15-12.00 Recreio no exterior
12.00 - 13.00 Almogo
13.00 - 14.00 Actividades livres/jogos na sala ou no exterior
14.00 - 15.00 Finalizagéio de trabalhos/Areas <
15.00-15.30 Conversa <
15.30~16.00 Recreio no exterior
16.00 - 16.30 Lanche
16.30 - 17.00 Recreio no exterior

< - tempo onde ocorrem mais situagdes de leitura e de escrita
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3.5.3 Os Instrumentos de Trabalho
Os instrumentos de trabalho que utilizimos foram:
- mapa das presengas;
- mapa do tempo;
- calendario;
- mapa das tarefas,
- plano;
- diario de grupo.

Os primeiros cinco instrumentos eram utilizados diariamente. O ltimo era utilizado

quando se considerasse conveniente.

3.5.4 Os Projectos

Os projectos foram surgindo, essencialmente, a partir de interesses ou sugestoes das
criancas. A educadora proporcionava meios para a execugio dos mesmo, dava sugestdes
e, ocasionalmente, levantava questdes de modo a suscitar a reflexdo por parte das

criangas.

Geralmente, surgia um grande projecto, elaborado e desenvolvido por todo o grupo, e
varios sub-projectos, elaborados e desenvolvidos em pequeno grupo, a pares ou

individualmente.

3.6 As Actividades de Leitura e Escrita

Ao desenvolver as actividades, tivemos sempre presente questdes como: “quem, 0 qué,
para quem, onde, como, para qué, porqué?”, de modo a utilizar a linguagem escrita na
sua dimensdo discursiva e de uma forma funcional, util, significativa e real (Smolka,
1993; Ferreiro, 1995b; Teberosky, 1992).
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Tivemos como objectivo criar situagdes de conflito cognitivo (Ferreiro & Teberosky,
1999) de modo a levar as criangas a operarem na zona potencial de desenvolvimento
(Vigotsky, 1978).

Acreditamos no potencial das interacgdes sociais pelo que privilegiamos o trabalho
colectivo, em pequeno grupo e a pares (Mata, 1995, Teberosky, 1987, Ramos, 1989, cit.
por Silva, 1994; Silva, 1994; Gilly, 1988, 1989, cit. por Estevens).

As actividades de leitura podiam ser realizadas pela educadora para as criangas ou
podiam ser elas proprias a tentar encontrar indicios/pistas para antecipar o contetdo.
Formulavam-se hipoteses que teriam de ser sempre acompanhadas de uma justificagdo
que eram debatidas pelo par, pequeno grupo ou colectivamente e eram, depois,

confirmadas ou ndo pela leitura de alguns excertos por parte da educadora.

A escrita, por vezes, era realizada através da copia de modelos — dos livros, de etiquetas,
de jornais, cartdes, tabelas e outros. Qutras vezes, era realizada de acordo com as
hipéteses colocadas pelas criangas. Eram actividades realizadas individualmente, a
pares, em pequeno grupo ou colectivamente. Da mesma forma que nas actividades de
leitura, eram formuladas hipoteses acerca das letras a usar na escrita de uma palavra e
acerca da sequéncia do texto. Estas hipoteses teriam de ser justificadas e discutidas de
modo a chegar a um consenso. Por vezes, a educadora aceitava escritas incorrectas e,
outras vezes, ajudava as criangas a chegarem a correcgdo completa. Outras vezes ainda,
promovia a reflexdio sobre as semelhancas e diferencas entre a escrita das criangas e a
escrita real. No fim de cada actividade de escrita, procedia-se sempre a leitura da

mesma.

Passamos, agora, a exemplificar os tipos de actividades desenvolvidas entre os dois

momentos de avaliagdo (a descrigio de todas as actividades é apresentada em anexo).

Para trabalhar os textos enumerativos (ver Anexo A) usamos a escrita/leitura de nomes
proprio e outros nomes, da data, de listas, de indices e de cartazes. Eis um exemplo de

uma actividade de escrita colectiva de uma lista de palavras trabalhadas:

e Apds ter trabalhado o tema, foi perguntado ao grupo o que € que esteve a
trabalhar e que “coisas” € que aprenderam. No quadro, a educadora escreveu as

palavras que o grupo referiu: ciéncia, astronomia, telescopio, planetas e estrelas.
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Foi pedida ajuda para escrever as palavras, isto ¢, pediu-se as criangas que
dissessem como ¢ que se escreve cada uma das palavras referidas. Perguntou-se
qual seria a primeira letra, a segunda, etc., se todos concordavam, se existiria
outra letra que ficasse melhor e, quando terminada a palavra, se faltava mais
- alguma letra. Ao surgirem conflitos (ex.: uma crianga defendia que seria com
uma determinada letra e outra crianga nio concordava), escreveram-se as varias
opgdes e foi pedido ao grupo que arranjasse uma solugdo (ex.: chegar a um
acordo, votar, etc.). Terminada a lista, pediu-se a algumas criangas que a lessem.
Depois, perguntou-se ao grupo se haveria correcgdes a fazer e, com o acordo de
todos, procedeu-se as alteragdes propostas. A educadora copiou a lista para uma

folha A3 e colocou-a na parede para uma firtura consulta.

Usamos a leitura/escrita de noticias, cartas, legendas, titulos e antincios para trabalhar os
textos informativos (ver Anexo B). Apresentamos um exemplo de uma actividade de

leitura de titulos de noticias de um jornal:

e Cada crianca folheou um jornal e escolheu uma noticia donde recortou o titulo e
a imagem. Depois, colou-os na folha e escreveu o nome € a data do jornal.
Quando todos terminaram o trabaiho, cada crianga mostrou e explicou a sua

noticia aos colegas.

Relativamente aos textos literarios (ver Anexo C), usamos a leitura/escrita de historias,
titulos, poesias, lenga-lengas e cangdes. Eis, agora, um exemplo de uma actividade de

preenchimento de titulos de historias conhecidas com lacunas:

e A educadora escreveu no quadro alguns titulos de livros que as criangas levam
para casa no fim-de-semana mas com algumas lacunas. Ao lado, escreveu as
palavras que faltavam com outra cor. Depois, pediu as criangas que tentassem
descobrir os titulos e as palavras que faltavam. De seguida, perguntava onde ¢
que estava a palavra escrita que faltava. Entdo, a educadora escrevia a palavra no

respectivo espago e pedia a uma das criangas para ler o titulo completo.

Quanto 20s textos expositivos (ver Anexo D), usdmos a leitura/escrita de descrigdes,
definigdes, artigos tematicos e resumos. Apresentamos um exemplo de uma actividade

de leitura de um livro tematico — sobre o Sol, a Terra e a Lua.:
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e Primeiro, a educadora deu o livro as criangas para que o folheassem livremente.
Depois, mostrou o livro ao grupo e perguntou se alguém sabia que livro era
aquele, de que é que falava. Mostrou as imagens, perguntou se sabiam o que era
e leu as legendas das imagens. Foi colocando questbes acerca do tema (ex.: 0
que ¢é que anda & volta do qué, o diae a noite correspondem a qué, um ano
corresponde a qué, o que é que € estrela e o que é que ¢ planeta, etc.) € as
criancas foram formulando hip6teses. A educadora foi lendo excertos do texto e
desta forma confirmavam-se ou ndo as hipéteses. Depois de lido cada um dos
excertos pedia ao grupo que reproduzisse oralmente as descrigdes ouvidas. No

fim da actividade, as criangas voltaram a explorar livremente o livro.

Para trabalhar os textos prescritivos (ver Anexo E), usamos a leitura/escrita de
instrugBes para a realizagio de uma tarefa, instrugGes de jogos, regras e normas, receitas
de cozinha. Agora, apresentamos um exemplo de uma actividade de escrita de uma

receita de culinaria:

e Depois das criangas terem feito um bolo, a educadora perguntou como € que o
tinham feito e o que tinham utilizado. As criangas foram dizendo os Varios
passos mencionando os ingredientes e utensilios e a educadora foi escrevendo no
quadro. Surgiu a questdo de como distinguir o pacote de agicar do pacote de
farinha sem ver o conteido. Discutiram-se as varias hipoteses tendo-se chegado
a conclusdo que se podia ler a palavra no pacote e, assim, descobria-se 0 que era.
A educadora copiou a receita para uma folha de papel A3 e afixou-a na pafede

da sala.

Desta forma, foram realizadas actividades de leitura e actividades de escrita. No
entanto, a maior parte destas actividades interligavam-se: havia actividades de leitura

que davam origem a actividades de escrita e vice-versa.

Relativamente aos tipos de texto, também estes, por vezes, se interligavam: a
exploragiio de uma historia — texto literario — poderia dar origem a escrita de uma lista

das personagens — texto enumerativo; a exploragio de uma defini¢édo de um dicionario —
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texto expositivo — poderia originar a escrita de uma noticia — texto informativo; a leitura
de um jornal — texto informativo — poderia dar origem a escrita do seu indice — texto
enumerativo; a exploragio de descrigbes em livros tematicos — texto expositivo —

poderia originar a elaboragio de uma histéria — texto literario.
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IV — ANALISE DOS RESULTADOS




Neste capitulo serfio apresentados os resultados das provas realizadas e a sua anilise.
Comparar-se-3o os resultados iniciais com os finais e far-se-4 uma analise do nmero e

tipo de actividades desenvolvidas.

1. PROVA DE ESCRITA

1.1. Escrita de Palavras Conhecidas

Para conhecermos o seu capital visual de palavras pedimos as criangas que escrevessem
todas as palavras que conhecessem. S6 foram cotadas as palavras escritas correctamente

- 1 ponto por palavra. Apresentam-se os resultados no Quadro 2.

Quadro 2 - Prova de Escrita de Palavras Conhecidas

Sujeitos Pré-teste Pos-teste Evolucfo

1 3 6 3

2 2 6 4

3 1 6 5

4 3 5 2 .

5 1 9 8

6 1 3 2

7 2 13 11

8 1 1 0

9 1 2 1

10 1 2 1

11 4 15 11

12 1 1

13 1 4

14 2 3 1

15 1 1 0
Totais 25 77 52

E de salientar que muitas das criancas escreveram mais palavras do que as que cotamos.

Surgiram muitas palavras escritas com fonetizagdo, especialmente no pos-teste. No
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entanto, s6 cotamos as palavras escritas alfabeticamente pois interessava-nos a evolugio

do capital visual de palavras das criangas.

Podemos ver que todas as criangas j& conheciam e sabiam escrever o seu nome desde o
inicio do ano, o que comprova que esta é uma das primeiras e principais aquisi¢des
(Ferreiro & Teberosky, 1999).

No pré-teste, foram poucas as criangas que conheciam ja algumas palavras. Estas, para

além do nome proprio, foram: mée, pai, avo e avo.

No pos-teste, o nimero de palavras conhecidas aumentou. A maioria das palavras que
surgiram foram os nomes dos colegas e palavras relacionadas com um dos projectos

levados a cabo pelo grupo (projecto sobre o sistema solar).

A média de palavras conhecidas no pré-teste foi de 1,67 e o desvio-padréo foi de 0,98.

No pos-teste, a média foi de 5,13 e o desvio-padriio foi de 4,29.

1.2. Ditado de Palavras

Para conhecermos as conceptualizagGes das criangas relativamente & linguagem escrita
realizimos uma prova individual a todas as criangas que consistia na escrita de 10

palavras ditadas por nos.

Classificamos o nivel conceptual de cada crianga de acordo com o maior niimero de

palavras escritas num determinado nivel. Os resultados sdo apresentados no Quadro 3.
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Quadro 3 — Niveis Conceptuais na Prova de Ditado

Sujeitos Pré-teste Pos-teste Evolugéo
1 D E 1
2 D E 1
3 B E 3
4 D D 0
5 A E 4
6 Cc D 1
7 D E 1
8 A c 2
9 A D 3
10 A D 3
11 D E 1
12 A D 3
13 C D i
14 A D 3
15 A D 3

A — nivel pré-silabico

B - nivel sildbico

C —nivel de escrita com 1 som fonetizado

D - nivel de escrita com mais de 1 som fonetizado
E - nivel alfabético

Como podemos verificar através do Quadro 3, destaca-se uma evolugdo global nos
niveis conceptuais do grupo. No pré-teste, ndo classificamos nenhuma crianga no nivel
de escrita alfabética e, no pds-teste, ndo classificamos nenhuma crianga nos niveis de

escrita pré-silabica e silabica.

Ao analisar a escrita de cada palavra das crianga, constatamos que nem todas elas usam

sempre os mesmos critérios. No Quadro 4 sdo apresentados os resultados da andlise

palavra a palavra.
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Quadro 4 - Ditado

A B Cc D E
. e I escrita com 1 som escrita com mais de 1 . .
escrita pré-silabica escrita silabica fonetizado com fonetizado escrita alfabética

Sujeitos  pré-feste poOs-teste pré-teste pos-teste -  pré-teste pos-teste pré-teste  pos-teste pré-teste  pos-teste

1 2 8 5 5
2 10 10
3 10 3 7
4 5 1 5 8 1
5 10 10
6 2 2 1 9
7 2 8 10
8 10 3 5 2
9 10 1 9
10 10 2 8
11 3 7 3 7
12 10 4 6
13 3 4 3 10
14 10 10
15 10 2 8

Totais 75 0 12 3 22 16 41 81 0 50

No pré-teste, surgiram 75 palavras pré-silabicas enquanto que no pos-teste ndo surgiu
nenhuma. No pré-teste, ndo obtivemos palavras alfabéticas enquanto que no pés-teste

surgiram 50.

Quanto a representatividade de cada nivel conceptual num e noutro momento temos que
o nivel pré-silabico representou 50% das palavras escritas no pré-teste; o nivel silabico
representou 8% e 2% das palavras escritas no pré-teste e no pos-teste, respectivamente;
o sub-nivel de escrita com 1 som fonetizado representou 14,67% das palavras no pré-
teste e 10,67% no pos-teste; o sub-nivel de escrita com mais de 1 som fonetizado
representou 27,33% no pré-teste € 54% no pos-teste; e o nivel alfabético foi

representado apenas no pos-teste por 33,33%.

As criangas que fonetizaram pelo menos um som das palavras “urso” e “ursinho”,
representaram a primeira silaba pela letra U. Houve, no entanto, trés criangas que, no
pOs-teste, representaram a mesma silaba pela letra O, o que talvez se deva ao facto de ja

terem descoberto que, em muitos casos, a letra O 1é-se “u”.

93



A primeira silaba das palavras “elastico” e “elefante”, quando fonetizadas, foram
representadas na sua maioria pela letra I. No entanto, surgiram algumas produgdes
escritas no pos-teste representadas pela letra E com mais incidéncia na primeira silaba
da palavra “elefante”. Também esta constatagio nos leva a pensar que estas criangas ja
descobriram que existem situagdes em que a letra E se 18 “i”. O facto de haver ‘mais
incidéncia na palavra “elefante” talvez se deva & experiéncia da crianga, ou seja,
provavelmente a palavra “elefante” esta mais presente no quotidiano da crianga do que a

palavra “elastico” — presenga da imagem e da palavra escrita em livros, etc.

A primeira silaba das palavras “aguia” e “aguias”, quando fonetizada, foi sempre
P ,

representada pela letra A.

Em relagfio as palavras “péssego” e “perna”, a primeira silaba da palavra “péssego” foi,
no pré-teste, mais vezes representada pela letra P do que a palavra “perna”. No pos-

teste, aconteceu o mesmo mas a diferenga ndo foi tfo acentuada.

Quanto as palavras “dedo” e dado”, a primeira silaba da palavra “dedo” foi mais vezes
representada pela letra D do que a primeira silaba da palavra “dado” no pré-teste. No

pOs-teste, a diferenga € quase insignificante.

De seguida, daremos trés exemplos relativos & prova de ditado. Um tergo das criangas
evoluiram do nivel de escrita pré-silabica para o nivel de escrita com mais de um som

fonetizado pelo que o nosso primeiro exemplo refere-se a uma das criangas que
apresentou este tipo de evohig:ﬁo. O segundo refere-se a uma crianca que evoluiu 4
niveis — nivel de escrita pré-silabico para o nivel de escrita alfabética — ou seja, a
crianga que apresentou a maior evolugdo nas suas conceptualizagdes. Um tergo das
criangas situavam-se no nivel de escrita com mais de um som fonetizado no pré-teste
tendo evoluido para o nivel seguinte no pos-teste, a excepgio de uma crianga, sendo esta

a razdo pela qual escolhemos o nosso terceiro exemplo.

A crianga 9 evoluiu do nivel de escrita pré-silabica — Figura 1.1 — para o nivel de escrita

com mais de um som fonetizado — Figura 1.2.
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Figura 1.1 — Crianga 9: prova de ditado no pré-teste

T arso

L - preinhos

| \  ursinho

Podemos constatar através da Figura 1.1 que, no pré-teste, todas as suas produgdes
situavam-se no nivel pré-silabico uma vez que a sua escrita ainda ndo era orientada por
critérios linguisticos. Quando tapavamos a parte inicial ou final da palavra, esta ndo

alterava o seu significado:

Experimentador — Se eu tapar este bocadinho, o que é que fica? (tapando as duas
ultimas letras)

Crianga — Urso.

Exp. — E se eu tapar este bocadinho? (tapando as duas primeiras letras)

Crian. — Urso.

A crianga 9 usou letras convencionais. Constatamos que utilizou a hipotese da
quantidade e variabilidade de caracteres porque usou cinco letras na maioria das suas
palavras escritas, quase sempre as mesmas, tendo variado a sua posi¢o de palavra para

palavra.
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Quando lhe perguntamos porque é que escreveu mais letras na palavra “elefante” do que
na palavra “elastico”, refere que “elefante ¢ uma palavra mais comprida do que elastico”

0 que nos leva a pensar que esta a utilizar a hipotese do referente.
A leitura foi global para todas as palavras.

No pos-teste, como podemos observar na Figura 1.2, a crianga 9 fonetizou mais de um
som em quase todas as palavras. Constatamos ainda que em muitas palavras fonetizou

todos os sons.

Figura 1.2 — Crianga 9: prova de ditado no pos-teste
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Quando tapavamos a parte inicial ou final da palavra, lia os sons das silabas restantes:

Exp. — Se eu tapar este bocadinho, o que é que fica? (tapando as duas ultimas
letras)

Crian. — Pé-sse.

Exp. — E se eu tapar este bocadinho? (tapando as duas primeiras letras)

Crian. — Go.
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Como foi demonstrado noutros estudos (Alves Martins & Quintas Mendes, 1987),

também aqui podemos constatar que a propria prova promove o desenvolvimento:

Exp. — Porque ¢ que escreveste mais letras em urso do que em ursinho?

Crian. — Porque urso tem mais letras. Ur-so...ur-si-nho...acho que ursinho é maior.

Entio, voltou a escrever a palavra usando as mesmas letras mas acrescentando a letra U

no final.

Tanto a escrita como a leitura de todas as palavras foram silabadas.

A crianga 5 evoluiu do nivel de escrita pré%ﬁébica — Figura 2.1 — para o nivel de escrita

alfabética — Figura 2.2.

Figura 2.1 — Crianga 5: prova de ditado no pré-teste
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Podemos constatar através da Figura 2.1 que, no pré-teste, todas as palavras foram

escritas com letras convencionais mas sem usar qualquer critério linguistico. O niimero
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de letras utilizado variou de palavra para palavra. A leitura foi global e percorreu a

palavra com o dedo rapidamente.

No pos-teste, as suas produgdes foram alfabéticas na sua totalidade como ¢ demonstrado

na Figura 2.2.

Figura 2.2 — Crianga 5: prova de ditado no pos-teste
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A leitura, aqui, ndo foi silabada e as segmentagdes foram sempre conseguidas:

Exp. — Se eu tapar este bocadinho (quatro ultimas letras de “elastico”), o que €
que fica?

Crian. — Hlas.

Exp. — E se eu tapar assim (primeiras quatro letras)?

Crian. — Tico.

A crianga 11 evoluiu do nivel de escrita com mais de um som fonetizado — Figura 3.1 —

para o nivel de escrita alfabética — Figura 3.2.
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Figura 3.1 — Crianga 11: prova de ditado no pré-teste
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No pré-teste, como é demonstrado pela Figura 3.1, fonetiza mais de um som na maioria
das suas produgdes escritas. Apesar disso, as segmenta¢des so foram conseguidas

parcialmente:

Exp. — Se eu tapar este bocadinho (Gltima letra da palavra “dedo”), o que € que
fica?

Crian. - Dé.
Exp. —E se eu tapar assim (primeira letra)?

Crian. — Dé.
No entanto, ja existe alguma reflexfio sobre o oral:

Exp. — Por que é que escreveste letras diferentes em “aguia” e em “aguias™?
gu

Crian. — Porque aqui € aguia e aqui € aguias. Sdo diferentes...
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Portanto, esta crianca ja percebeu que estas duas palavras sio semelhantes no inicio —
representa da mesma maneira as duas primeiras silabas — e que a diferenca estd na

{iltima silaba — a tinica que representa de forma diferente.

Podemos constatar através da Figura 3.2 que, no poOs-teste, as suas producdes foram
predominantemente alfabéticas pois, apesar de nalgumas situagdes usar uma escrita
silabica, na maioria das suas produgdes escritas sdo representados os fonemas e ja ndo

as silabas.

Figura 3.2 — Crianga 11: prova de ditado no pos-teste

A leitura foi quase sempre global e as segmentagdes foram sempre conseguidas:

Exp. — Se eu tapar este bocadinho (trés tltimas letras), o que € que fica?
Crian. - A.

Exp. — E assim (tapando a primeira letra)?

Crian. — Guia.
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Observamos que esta crianga procurou representar todos os sons:

Crian. (ao ler a primeira tentativa da palavra elastico e deparando-se com a letra

O) — Nasti...ilasti...Enganei-me! Posso escrever outra vez?

E, assim, voltou a escrever a palavra incluindo a letra I que lhe faltava, apesar de ndo ser

no sitio correcto.

Quando no consegue fonetizar mais do que um fonema por silaba, escreve a palavra

silabicamente e explica porqué:

Exp. — Por que é que escreveste mais letras em “dado” do que em “dedo”?

Crian. — Porque n3o sei escrever dedo melhor.

Portanto, a crianga 11 tem consciéncia que a sua escrita da palavra “dedo” ndo € a

correcta, ou seja, que lhe faltam letras.

A leitura foi quase sempre global.
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2. PROJECTO PESSOAL DE LEITOR/ESCRITOR

2.1 Numero de Pessoas Nomeadas

Na primeira parte desta prova, perguntavamos as criangas se conheciam pessoas que
soubessem ler/escrever de modo a introduzirmos o tema da conversa que se seguia € a
percebermos de que maneira a consciéncia dos outros como sendo leitores e escritores

evoluia. Os resultados sdo apresentados no Quadro 5.

Quadro 5 - Numero de Pessoas Nomeadas

Sujeitos Pré-teste Pos-teste Evolucéo
1 3 10 7
2 4 6 2
3 4 6 2
4 9 8 -1
5 3 10 7
6 3 6 3
7 4 12 8
8 5 9 4
9 5 12 7
10 3 5 2
11 5 10 5
12 1 4 3
13 4 5 1
14 5 6 1
15 2 8 6

Totais 60 117 57

Relativamente aos resultados globais do grupo, denota-se uma evolugdo: no pre-teste o
namero total de pessoas nomeadas foi de 60 e no pos-teste foi de 117, ou seja, foram

referidas mais 57 pessoas como sendo leitoras/escritoras no pos-teste.
A maioria das pessoas nomeadas no pré-teste foram: pais, avos, tios.

No pos-teste, as pessoas nomeadas foram: para além de pais, avos, tios, também foram
referidos colegas do grupo, amigos mais velhos, educadora da sala e a outra educadora

da institui¢3o, e as duas estagiarias.
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Podemos concluir que a consciéncia dos outros como leitores e escritores evoluiu
bastante. Ndo é que as criangas se relacionassem com mais leitores e escritores no fim

do ano lectivo mas, agora, estavam mais despertas para esse facto.

E de salientar que no pos-teste todas as criangas nomearam a educadora como sendo
leitora e escritora o que, no pré-teste, apenas ocorreu uma vez. Este facto talvez se deva
as criangas terem observado todos os dias e varias vezes ao dia a educadora a ler e a

escrever, durante o periodo entre o pré e o pOs-teste.

No pré-teste, a média do nimero de pessoas nomeadas foi de 4 e o desvio-padréo foi de

1,81. No pos-teste, a média foi de 7,8 e o desvio-padrdo de 2,6.

2.2. Numero de Supbrtes de Escrita Nomeados

Na segunda parte da prova, perguntamos as criangas que suportes de escrita eram
usados pelas pessoas atras nomeadas e obtivemos os resultados que apresentamos no
Quadro 6.

Quadro 6 - Nimero de Suportes de Escrita Nomeados

Sujeitos  Pré-teste  Pds-teste  Evolugéo

1 2 7 5
2 2 5 3
3 1 5 4
4 4 7 3
5 2 4 2
6 4 5 1
7 3 5 2
8 5 5 0
9 4 5 1
10 1 4 3
11 4 5 1
12 3 2 -1
13 3 5 2
14 4 3 -1
15 3 3 0
Totais 45 70 25
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Relativamente & globalidade dos resultados do grupo, constatamos que no pré-teste o
niimero total de suportes de escrita nomeados foi 45 € no pos-teste foi 70, tendo

aumentado 25 suportes de escrita nomeados.

No pré-teste, os suportes de escrita mais nomeados foram: revistas, jornais, livros e

livros de historias.

No pos-teste, para além de revistas, jornais, livros e livros de historias, foram referidos

o dicionario, livros de planetas, cartas e trabalhos (realizados pelas criangas).

Assim como a consciéncia dos outros como leitores/escritores aumentou de um para o
outro momento, também o conhecimento dos diferentes suportes de escrita aumentou o

que permitiu que fossem nomeados em maior nimero no pos-teste.

Como média do niimero de suportes de escrita nomeados tivemos 3 no pré-teste e no

pos-teste 4,67. O desvio-padréo foi de 1,2 no pré-teste e de 1,35 no pos-teste.

2.3 Projecto Pessoal de Leitor/Escritor

Na terceira parte da prova, ou seja, aquela que remete directamente para o projecto

pessoal de leitor/escritor, obtivemos os resultados apresentados no Quadro 7.

Tal como Chauveau (1997), consideramos que so criangas com 5 ou mais respostas
funcionais possuiam um projecto pessoal de leitor/escritor. Desta forma, no pré-teste
apenas uma crianga demonstrou possui-lo e, no pos-teste, foram 14 as criangas que
demonstraram o mesmo. A Unica crianga que ndo elaborou um projecto pessoal de
leitora/escritora apresentou, no entanto, 3 respostas funcionais no pos-teste, o que, tendo
em conta que no pré-teste ndo havia apresentado nenhuma resposta funcional,

demonstra alguma evolugdo e, possivelmente, um esbogo do seu futuro projecto.
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Quadro 7 - Fungdes Nomeadas por Tipo de Texto

Enume. Inform. Presc. Liter. Expos. Outros Totais

pré-  pos- pré- pds-  pré- pbs- pré- pds- pré- poOs-  pré-  pos- pré-  pos-
teste  teste teste teste teste teste teste tester teste teste teste teste  teste teste

Sujeitos
1 2 2 1 1 5
2 1 2 1 1 1 1 2 2 7
3 1 2 1 2 1 1 6
4 1 2 4 1 1 1 1 4 8
5 1 2 2 1 1 2 2 5 6
6 1 2 4 1 2 6
7 1 2 1 1 2 2 5
8 1 4 0 5
9 2 2 1 1 3 2 1 3 9
10 | 1 3 2 1 5
11 2 2 1 1 3 1 7
12 1 4 1 1 2 5
13 1 2 1 1 3 1 7
14 1 2 0 3
15 1 1 1 2 2 1 6
Totais 2 9 4 23 3 3 5 9 1 25 11 22 26 20

Apresentaremos de seguida exemplos da evolugiio do projecto pessoal de leitor/escritor
de algumas criangas. O primeiro exemplo refere-se a uma das criangas que ndo
apresentou nenhuma resposta funcional no pré-teste e, no pos-teste, construiu o seu
projecto pessoal de leitor/escritor. O segundo exemplo refere-se a uma crianga que
apresentou duas respostas funcionais no pré-teste e seis no pos-teste. O terceiro exemplo

refere-se a crianga que apresentou mais respostas funcionais no pos-teste.

A crianga 8, no pré-teste, ndo tinha ainda construido o seu projecto pessoal de
leitor/escritor. Para ela, ler e escrever constituia-se como um fim e ndo como um meio

para descobrir/conhecer algo:

Exp. — Sabes que um dia vais aprender a ler tudo, nfio sabes? Gostavas de
aprender a ler?

Crian. — Sim.

Exp. — Porqué?

Crian. — Para aprender a ler.
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Exp. — Que coisas é que tu gostavas de ler, quando souberes ler?
Crian. — Palavras. ‘
Exp. — Que coisas é que podes fazer quando souberes ler?

Crian. — Posso escrever.

No pos-teste, observamos o contrario:

Exp. — Sabes que vais aprender a ler, ndo sabes? Gostas de aprender a ler?
“Crian. — Sim.

Exp. — Porqué?

Crian. — Porque eu gosto muito de ler mas ainda néo percebo.

Exp. — Para que ¢ que queres saber ler e escrever?

Crian. — As vezes é para entregar cartas, para ler uma carta que a outra pessoa
escreveu. ‘

Exp. — Que coisas € que podes fazer quando souberes ler? .

Crian. — Uma palavra que eu ndio sabia qual era o significado, ia ao dicionario ler.
E eu nfo sabia uma palavra de Portugal, vou aos livros de Portugal.

Exp. — Que coisas é que gostavas de ler?

Crian. — Gostava de ler um livro sobre animais € um de joaninhas. E também
sobre umas pessoas que estavam muito doentes e também gostava de ler nos
dicionarios qual é o significado de umé palavra da joaninha. Eu sei que € um
bicho mas ndo sei a outra parte, a cabega...as 3 partes do corpo. E 3 pares de patas.
E um livro sobre animais voadores.

Exp. — Muito obrigada, Jodo.

Ler e escrever j4 sio entendidos como um meio para descobrir/aprofundar os
conhecimentos tendo respondido cinco razdes para querer realizar esta aprendizagem —
construiu o seu projecto pessoal de leitor/escritor. Constatamos que este remete para 0s
textos informativos — “para ler uma carta”; e, principalmente, para os textos expositivos
— “um livro de animais e um de joaninhas (...) ler nos dicionarios (...) um livro sobre

animais voadores”.

A crianga 6 apresentou-nos duas razdes para aprender a ler e a escrever no pré-teste.
Uma remetia para os textos enumerativos — “nomes” — e outra que remetia para 0s

textos expositivos — “como € que os animais chamam-se”:
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Exp. — Sabes que um dia vais aprender a ler tudo, nfio sabes? Gostavas de
aprender a ler?

Crian. — Sim.

Exp. — Porqué?

Crian. — Porque aprende-se muito.

Exp. — O que é que se aprende?

Crian. — Aprende-se nomes que ninguém sabe como € que se faz.
Exp. — E mais?

Crian. — Como ¢ que os animais chamam-se e os meninos nio sabem.
Exp. — E como ¢ que os meninos ficam a saber os nomes dos animais?
Crian. — Ficam a saber se lerem,

Exp. — Que coisas € que tu gostavas de ler, quando souberes ler?
Crian. — Nomes.

Exp. — Que coisas é que podes fazer quando souberes ler?

Crian. — Vou ser engenheiro. Vou fazer casas num papel.

Exp. —E ¢ para isso que precisas de saber ler?

Crian. — Néo.

Exp. — No ¢é preciso saber ler para ser engenheiro?

Crian. — Néo.

Exp. — Entdo, queres aprender a ler para qué?

Crian. — Para escrever os nomes dos meninos.

Exp. — Mais alguma coisa?

Crian. — Nio.

Podemos constatar que inicialmente relacionou a aprendizagem da linguagem escrita
com uma futura profissdo. Mas, depois, reconsidera e demonstra que, para ela, néo

existe nenhuma relagio entre esta aprendizagem com a mesma profissao.

No pos-teste, a crianga 6 também construiu o seu projecto pessoal de leitor/escritor:

Exp. — Sabes que vais aprender a ler, nfo sabes? Gostas de aprender a ler?
Crian. — Sim, e ja sei algumas coisas.
Exp. — E vais aprender a ler e escrever ainda melhor, nfio ¢? Gostas de aprender a

ler? Porqué?
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Crian. — Sim porque se me perguntarem coisas para ler eu ja sei.

Exp. — Para que ¢ que queres ler e escrever?

Crian. — Para conseguir saber o que ha no mundo. E se as pessoas néio sabem o
que é uma coisa, tém que saber ler para saberem. Jornais, revistas...

Exp. — Que coisas é que gostavas de ler?

Crian. — Um livro de animais. Gostava de ler um livro de animais que andam s6
no mar. Livros de Primavera, do Verdo, do Inverno. E dicionarios.

Exp. — Muito obrigada, Francisco.

Esta crianca apresentou seis raz0es para aprender a ler e a escrever: duas que remetiam
para textos informativos — “para conseguir saber o que hd no mundo” lendo “jornais,
revistas”; e quatro que remetiam para textos expositivos — “livro de animais”, “livro de
animais que andam sO 'no mar”, “livros de Primavera, do Verdo, do Inverno” e
“dicionarios”. Portanto, a crianga 6, tal como a crianga 8, considera importante aprender

a ler e escrever para descobrir/aprofundar os seus conhecimentos.

No pré-teste, a crianga 9 apresentou algumas razbes funcionais para aprender a ler ¢ a
escrever mas ndo tinha ainda elaborado um projecto pessoal de leitor/escritor: uma
remetia para os textos literarios — “ler historias”; e duas que remetiam para a categoria

“outros” — “ler tabelas” e “ensinar”.

Exp. — Sabes que um dia vais aprender a ler, no sabes? Gostavas de aprender a
ler?

Crian. — Sim.

Exp. — Que coisas é que tu gostavas de ler, quando souberes ler?

Crian. — Gostava de ler tabelas, tuas, e gostava de ler o “Gosto” e o “Néo Gosto™.
Exp. — Que coisas ¢ que podes fazer quando souberes ler?

Crian. — Ler histérias sozinha e ser uma menina crescida e posso ensinar & minha

irmd pequenina.

No pos-teste, ndo s6 elaborou o seu projecto pessoal de leitor/escritor como as suas

razdes para aprender a ler e a escrever triplicaram:

Exp. — Sabes que vais aprender a ler, ndo sabes? Gostas de aprender a ler?

Crian. — Sim.
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Exp. — Porqué?

Crian. — Eu gostava de ler para as vezes contar historias & mie e ao pai. Para ler
algumas coisas quando a mée ndo se lembra das coisas.

Exp. — Que coisas ¢ que podes fazer ou que gostavas de fazer quando souberes
ler?

Crian. — Posso dizer 3 mie, as vezes ela ndo sabe uma letra um bocado esquisita e
eu posso dizer. Posso ler uma historia, um jornal. Posso ler uma carta, um papel,
posso ler algumas coisas que est3o escritas na camisola. Posso ler se € barato, se ¢
caro, quanto é que custa. Gostava de ler um livro.

Exp. — E mais?

Crian. — Um livro sobre as historias, sobre os planetas, sobre 0s peixes, sobre os
animais. Para saber como é que é por dentro os animais, como os animais s30.
Alguns livros tém o pélo dos animais, alguns tém um animal e depois tém o pélo
para apalparmos para saber como € que sdo os animais, como é que 0s animais
comem, o qué que eles comem.

Exp. — Muito obrigada, Mafalda.

Das razbes que enumerou, duas remetiam para os textos enumerativos — “quanto € que

custa” e “coisas que estdo escritas na camisola”; duas que remetiam para os textos

informativos — “um jornal” e “ler uma carta”; uma que remetia para os textos literarios —

“ler uma historia™; trés que remetiam para textos expositivos — “sobre os planetas, sobre

os peixes, sobre os animais”; € uma que remetia para a categoria “outros” — “ler um

livro™.

No pos-teste, constatamos que muitas criangas referem como razdes para aprender e ler

o desejo de ler jornais, revistas e cartas, e ler livros sobre os planetas, os animais e

especificam até que tipos de animais. Estes resultados levam-nos a considerar que existe

uma relacfio com as actividades desenvolvidas, especialmente no que diz respeito aos

projectos realizados.

No pré-teste, obtivemos uma média de 1,73 para o total de respostas funcionais por
crianca e um desvio-padrio de 1,39. No pos-teste, obtivemos uma média de 6 e um

desvio-padrio de 1,46.
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Ao analisarmos o niimero total de respostas por tipo de texto constatamos, através do

Quadro 8, que também elas se modificaram em quantidade e qualidade.

Quadro 8 - Numero Total de Respostas Funcionais por Tipo de Texto

Texto Pré-teste Pos-teste Evolugdo
Enum. 2 9 7
Inform. 4 23 19
Presc. 3 3 0
Liter. 5 9 4
Expos. 1 25 24
Outros 11 | 23 10
Totais 26 90 64

Relativamente aos resultados globais do grupo, tal como é demonstrado no Quadro 8, as
respostas funcionais passaram de 26 no pré-teste para 90 no pos-teste, ou seja,

ocorreram mais 64 respostas funcionais.

Os .tipos de texto que mais evoluiram foram os textos expositivos e 0s textos

informativos. O unico tipo de texto que ndo evoluiu foi o texto prescritivo.

Podemos constatar que os seis tipos de respostas cotadas nesta prova também se

alteraram em proporgdo, como podemos observar no Quadro 9.

Quadro 9 — Representatividade dos Tipos de Texto no Projecto Pessoal de

Leitor/Escritor

Texto Pré-teste Pos-teste Evolugéo
Enum. 7,69% 10,00% 2,31%
Inform. 15,38% 25,56% 10,17%
Presc. 11,54% 3,33% 8,21%
Liter. 19,23% 10,00% 9,23%
Expos. 3,85% 27,78% 23,93%
Outros 42.31% 25,56% -16,75%
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A partir do Quadro 9, podemos concluir que, embora, todos os tipos de resposta tenham
aumentado em namero, excepto as que remetiam para os textos prescriptivos, 5O as
respostas funcionais que remetiam para os textos enumerativos, informativos e

expositivos € que aumentaram a sua representatividade no pos-teste.

O facto das respostas funcionais que remetiam para textos informativos e expositivos
terem aumentado proporcionalmente aos outros tipos de resposta poder-se-a dever ao
tipo de actividades desenvolvidas e ao interesse/motivagdo que despertaram nas

criangas.
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3. CONHECIMENTOS ACERCA DOS SUPORTES DE ESCRITA

Nesta prova apresentamos 18 suportes de escritas as criangas e colocamo-lhes questdes
que visavam perceber que conhecimentos tinham acerca dos suportes, dos seus

conteudos e fungGes.
Apresentamos, agora, a uma anélise dos conhecimentos de alguns suportes de escrita.

Escolhemos um exemplo de cada para representar os texios enumerativos, literarios e
prescritivos: o cartaz de circo porque apresentou pontuacdes proximas das médias totais
do pré-teste e do pos-teste; o livro de histdrias porque foi dos suportes de escrita que
apresentou uma média no pos-teste mais elevada e apresentou a pontua¢do maxima para
o conteudo; o manual de instrugdes porque tambéni foi dos suportes de escrita que

apresentou uma média no pos-teste mais elevada.

Para representar os textos informativos e expositivos optamos por apresentar mais
exemplos de suportes de escrita porque os resultados do projecto pessoal de
leitor/escritor no pos-teste parecem indicar que foram as actividades acerca dos mesmos
que mais tiveram influéncia na construgéo deste projecto. Assim, escolhemos o jornal
porque foi dos suportes que apresentou uma média mais elevada no pos-teste; o anuncio
publicitdrio porque apresentou uma pontua¢do maxima para o conteido no pos-teste; a
carta porque apresentou uma evolugio significativa; o livro temdtico porque apresentou
pontuagBes maximas na nomeagao e na fungo no pos-teste; € 0 diciondrio porque foi o

suporte de escrita que apresentou uma maior evoluggo.

No item sobre o suporte carfaz de circo, obtivemos os resultados apresentados no
Quadro 10.
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Quadro 10 — Cartaz de Circo

Nomear Contetido Fungéo Totais
Sujeitos Evolugéo
Préteste Pos-teste Pré-teste Posteste Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
1 1 1 1 1 1 3 3 5 2
2 0 0 2 1 1 3 3 4 1
3 1 1 1 1 0 3 2 5 3
4 1 1 3 1 3 3 7 5 -2
5 1 1 1 2 3 3 5 6 1
6 1 2 2 3 1 3 4 8 4
7 1 1 1 2 1 3 3 6 3
8 1 1 1 3 1 3 3 7 4
9 1 1 0 2 3 3 4 6 2
10 0 0 1 2 0 2 1 4 3
11 1 1 0 1 0 3 1 5 4
12 1 1 1 3 1 2 3 6 3
13 1 2 0 3 "0 3 1 8 7
14 1 1 1 2 0 3 2 6 4
15 1 2 1 3 1 3 3 8 5
Totais 13 16 16 30 16 43 45 89 44
Nomear: 0 — nfio sabe/niio responde/resposta incorrecta;
1 —resposta aproximada;
2 —resposta correcta. ,
Conteudo: 0 — niio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 — identifica algumas caracteristicas do suporte/refere o nome do suporte;
2 — resposta aproximada mas incompleta;
3 —resposta correcta e completa.
Fungiio: 0 — nio sabe/ndo responde/resposta incorrecta;

1 — refere fungSes aproximadas de uma maneira vaga;
2 — resposta correcta mas incompleta;

3 —resposta correcta ¢ completa.

Como se pode observar no Quadro 10, a crianga 13 demonstra uma grande evolug@o nas

suas respostas:

o Pré-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um palhago.
Exp. — Que coisas ¢ que tu achas que podem estar aqui escritas? Fala sobre qué?
Crian. — N3o sei.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — N3o seil.

113



e Pos-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um antincio sobre palhagos, um anincio para ir ao circo.
Exp. — Que coisas é que tu achas que podem estar aqui escritas? Fala sobre qué?
Crian. — Podia estar a dizer para irem ao circo porque ¢ muito divertido.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Serve para as pessoas irem ao Circo.

No pré-teste, refere-se a imagem na identifica¢iio do suporte de escrita e demonstra no
conhecer o conteido nem a fungio. No pos-teste, identifica correctamente o suporte
(embora use a palavra “anincio” em vez de “cartaz”) e, quanto ao contetdo, avanga
uma hipétese que esta de acordo com a mensagem explicita ou implicita que este tipo de
suporte de escrita transmite. Relativamente a fung#o, refere que “serve para as pessoas
irem ao circo”, ou seja, esta crianca conhece a principal fungdo deste suporte —

incentivar a ida ao circo.

A média dos pontos, no pré-teste, do item cartaz de circo foi de 3 e, no pos-teste, foi de

5,93. O desvio-padrdo foi de 1,6 e de 1,33 no pré-teste e no pOs-teste, respectivamente.
No item relativo ao suporte jornal, obtivemos os resultados apresentados no Quadro 11.

Quadro 11 — Jornal

Nomear Contetdo Fungéo Totais
Sujeitos Evolugéio
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste Pré-este Pos-teste

1 2 2 3 3 1 3 6 8 2
2 2 2 3 3 2 3 7 8 1
3 2 2 1 3 0 3 3 8 5
4 2 2 3 3 2 3 7 8 1
5 2 2 1 2 0 3 3 7 4
6 2 2 3 3 3 3 8 8 0
7 2 2 1 3 0 3 3 8 5
8 2 2 2 3 0 3 4 8 4
9 1 2 0 3 0 3 1 8 7
10 1 1 1 3 0 3 2 7 5
11 2 2 0 3 2 3 4 8 4
12 2 2 1 3 0 3 3 8 5
13 2 2 1 3 1 3 4 8 4
14 2 2 0 2 0 1 2 5 3
15 2 2 0 3 0 3 2 8 6

Totais 28 29 20 43 11 43 59 115 56
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Nomear: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 —resposta aproximada;
2 - resposta correcta.
Contetido: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 — identifica algumas caracteristicas do suporte/refere o nome do suporte;
2 — resposta aproximada mas incompleta;
3 — resposta correcta e completa.
Fungdo: 0 — niio sabe/niio responde/resposta incorrecta;
1 — refere fungGes aproximadas de uma maneira vaga;
2 — resposta correcta mas incompleta;
3 — resposta correcta e completa.

Através do Quadro 11 podemos constatar que, no pds-teste, as respostas sao muito
semelhantes de crianga para crianga e que sdo correctas. As diferengas entre as respostas

das criangas encontram-se no pré-teste.
A crianga 12 respondeu-nos da seguinte forma:

o Pré-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um jornal.
Exp. — Que coisas ¢ que tu achas que podem estar aqui escritas?
Crian. — Jornal.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Para ver.

e Pos-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um jornal.
Exp. — Que coisas ¢ que tu achas que podem estar aqui escritas?
Crian. — Vém noticias.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Para sabermos as coisas que aconteceram.

A crianca 12 identificou correctamente o suporte apresentado no pré-teste. Para o
contetido utilizou a hipotese do nome — “jornal” — e demonstrou néio conhecer a sua
funglo — “para ver” — resposta evasiva e, por isso, considerada incorrecta. No pds-teste,

também identifica correctamente o suporte apresentado. Demonstra conhecer o seu

115



conteido e ja ndo utiliza a hipotese do nome — “vém noticias”. Para a fung@o, apresenta

uma resposta correcta e completa — “para sabermos as coisas que aconteceram”.

No pré-teste, a média para o item relativo ao suporte de escrita jornal foi de 3,93 pontos
e, no pos-teste, de 7,67 pontos. O desvio-padrio, no pré-teste, foi de 2,12 e, no pos-
teste, de 0,82. ‘

Relativamente ao item sobre o suporte livro de historias, obtivemos os resultados do
Quadro 12.

Quadro 12 — Livro de Historias

Nomear Contetdo Fungéo Totais
Sujeitos Evolugio
Préteste Pos-teste Pré-teste Pos-teste Pré-este Pos-teste Pré-teste Pos-teste
1 0 2 0 3 0 3 0 3 8
2 0 2 3 3 3 3 6 8 2
3 2 2 2 3 0 3 4 8 4
4 2 2 0 3 3 3 5 8 3
5 0 2 0 3 0 3 0 8 8
6 0 2 3 3 0 1 3 6 3
7 0 2 3 3 0 2 3 - 7 4
8 0 2 0 3 3 3 3 8 5
9 2 2 3 3 3 2 8 7 -1
10 0 2 0 3 0 3 0 8 8
11 0 2 3 3 3 3 6 8 2
12 0 2 .3 3 3 3 6 8 2
13 0 2 3 3 3 3 6 8 2
14 0 2 0 3 3 3 3 8 5
15 0 2 0 3 3 2 3 7 4
Totais 6 30 23 45 27 40 56 115 59
Nomear: 0 — niio sabe/ndo responde/resposta incorrecta;

1 — resposta aproximada;
2 —resposta correcta.
Contetido: 0 — nio sabe/niio responde/resposta incorrecia;
1 — identifica algumas caracteristicas do suporte/refere o nome do suporte;
2 — resposta aproximada mas incompleta;
3 —resposta correcta ¢ completa.
Fungio: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 —refere fungdes aproximadas de uma maneira vaga;
2 —resposta correcta mas incompleta;

3 — resposta correcta e completa.

O Quadro 12 demonstra que, neste item, foram obtidas as pontuagdes maximas para a

nomeacdo e conteudo no pos-teste.
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A crianga 2 apresentou alguns conhecimentos acerca deste suporte no pré-teste porque

refere que o seu contettdo é uma historia e que serve para ler as criangas.

e Pré-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um livro.
Exp. — Que coisas é que tu achas que podem estar aqui escritas?
Crian. — Uma historia.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — E para as pessoas lerem para as criangas.

o Pos-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um livro de historias.
Exp. — Que coisas € que tu achas que podem estar aqui escritas?
Crian. — Diz aqui “o meu av6”. E uma histéria do avd.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — E para as pessoas lerem e saberem o qué que o av0 faz.

A identificagio do suporte é mais especifica no pos-teste e para predizer o contetido leu
efectivamente o titulo. Por ja tratar a mensagem escrita, referiu que o livro de historias
serve “para ler e saber o que o avd faz”. Portanto, a crianga 2 ja ndo considera que serve
para os adultos lerem/contarem as criangas mas considera que serve para ela propria o

ler e conhecer a historia.

No item sobre o suporte /ivro de histdrias obtivemos 3,73 como média, no pré-teste, €

no pos-teste 7,67. O desvio-padrio no pré-teste foi de 2,46 e no pos-teste de 0,62.

Quanto ao item sobre o suporte livro temdtico, obtivemos os resultados que sio

apresentados no Quadro 13.
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Quadro 13 — Livro Tematico

Nomear Conteado Fungéo Totais
Sujeitos Evolucéo
Pré-teste Pos-teste Pré-este Pos-teste Prédeste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
1 2 2 1 2 0 3 3 7 4
2 0 2 1 3 0 3 1 8 7
3 0 2 1 3 0 3 1 8 7
4 2 2 3 3 0 3 5 8 3
5 0 2 1 2 3 3 4 7 3
6 0 2 2 2 3 3 5 7 2
7 2 2 1 2 0 3 3 7 4
8 2 2 2 2 3 3 7 7 0
9 2 2 1 3 3 3 6 8 2
10 2 2 1 2 0 3 3 7 4
11 0 2 2 2 3 3 5 7 2
12 2 2 1 3 0 3 3 8 5
13 0 2 2 3 3 3 5 8 3
14 2 2 1 2 3 3 6 7 1
15 2 2 1 2 3 3 6 7 1
Totais 18 30 21 36 24 45 63 111 48
Nomear: 0 — niio sabe/ndo responde/resposta incorrecta;

1 —resposta aproximada;
2 —resposta correcta.
Conteado: 0 —nio sabe/ndo responde/resposta incorrecta;
A 1 —identifica algumas caracteristicas do suporte/refere o nome do suporte;
2 — resposta aproximada mas incompleta;
3 —resposta correcta e completa,
Fungio: 0 —ndio sabe/nio responde/resposta incorrecta;
1 —refere fungSes aproximadas de uma maneira vaga;
2 —resposta comrecta mas incompleta;
3 —resposta correcta e completa.

O Quadro 13 mostra-nos uma maior evolugio ao nivel do conteido e, especialmente, ao
nivel da fungfio. Neste item, foram alcangadas as pontuagdes maximas na nomeagao €

na fun¢fo do pos-teste.

A crianca 3 identificou o suporte livro temdtico no pré-teste como livro, resposta que
consideramos incorrecta por ser demasiado vaga. Para o contetdo, utilizou a hip6tese do

nome e nio indicou nenhuma func¢io valida.

e Pré-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um livro.

Exp. — Que coisas é que tu achas que podem estar aqui escritas?
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Crian. — Peixes.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Para ler

e Pos-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um livro de peixes.
Exp. — Que coisas é que tu achas que podem estar aqui escritas?
Crian. — Os nomes dos peixes, o que os peixes tém, se € vertebrado ou
invertebrado.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Para sabermos as coisas que os peixes tém.

No pés-teste, identificou o suporte correctamente e evoluiu bastante nas suas respostas
relativamente a0 contetido e & func¢do. No conteido, ja nfo usou a hipotese do nome e
falou sobre o contetido, colocando hipoteses validas para este suporte. Demonstrou,
também, conhecer a fungdo pois referiu que este suporte serve para saber as

caracteristicas dos peixes — resposta que consideramos correcta e completa.

A média no pré-teste e no pos-teste para o item relativo ao livro temdtico foi de 4,2 e de
7,4, respectivamente. O desvio-padrdo no pré e no pos-teste foi de 1,82 e de 0,51,

respectivamente.

Os resultados relativamente ao item sobre o diciondrio séo apresentados no Quadro 14.
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Quadro 14 — Dicionario

Nomear Contetido Fungdo - Totais
Sujeitos Evolugéo
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste
1 0 0 0 0 0 3 0 3 3
2 0 2 0 2 0 3 0 7 7
3 0 2 0 2 0 3 0 7 7
4 0 2 0 2 0 3 0 7 7
5 0 2 0 0 0 0 0 2 2
6 0 2 0 3 0 3 0 8 8
7 0 2 0 3 0 3 0 8 8
8 0 2 0 3 0 3 0 8 8
9 0 2 0 3 0 3 0 8 8
10 0 2 0 0 0 3 0 5 5
11 0 2 0 3 0 3 0 8 8
12 0 2 0 3 0 3 0 8 8
13 0 0 0 3 0 3 0 6 6
14 0 0 0 2 0 1 0 3 3
15 0 2 0 2 0 1 0 5 5
Totais 0 24 0 31 0 38 0 93 93
Nomear: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 — resposta aproximada;
2 —resposta correcta.
Contetido: 0 — ndo sabe/niio responde/resposta incorrecta;
1 —identifica algumas caracteristicas do suporte/refere o nome do suporte;
2 —resposta aproximada mas incompleta;
3 —resposta correcta e completa.
Fungio: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;

1 — refere fungdes aproximadas de uma maneira vaga;
2 —resposta correcta mas incompleta;

3 — resposta correcta e completa.

Como ¢é demonstrado no Quadro 14, nenhuma crianga obteve pontuagdo no pré-teste.

No pos-teste, as pontuagdes evoluiram bastante.

A crianga 8 nfo conhecia o suporte diciondrio no pré-teste.

o Pré-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um livro.
Exp. — Que coisas € que tu achas que podem estar aqui escritas?
Crian. — Que as pessoas podem fazer uma coisa qualquer.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Para as pessoas lerem.
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o Pos-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um dicionario.
Exp. — Que coisas é que tu achas que podem estar aqui escritas?
Crian. — Vem por ordem alfabética tudo o que existe na Terra, tudo o significado
das palavras.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Para as pessoas saberem o significado duma palavra que néio sabem.

A crianga 8, no pos-teste, nomeia correctamente o suporte apresentado. Constatamos
que especifica o conteido: ndo sb refere que € constituido pelo “significado das
palavras” como refere a “ordem alfabética” das palavras. Como fungio refere que serve
para saber o significado das palavras — fung8o correcta e completa. Observamos, entdo,

uma grande evolugio nas respostas desta crianga do pré-teste para o pos-teste.

A média e o desvio-padrio do pés-teste para o item sobre o suporte diciondrio foram de

6,2 e de 2,1 respectivamente.

No que diz respeito ao item acerca do suporte amincio publicitdrio, obtivemos os

resultados apresentados no Quadro 15.

Quadro 15 — Aniincio Publicitario

. Nomear Contendo Funcdo Totais
Sujeitos Evolugio
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste  Pré-este Poésteste Pré-teste PoOs-teste

1 0 0 1 3 0 3 1 6 5
2 0 2 3 3 1 3 4 8 4
3 0 0 1 3 0 3 1 6 5
4 0 0 1 3 1 3 2 6 4
5 0 0 0 3 0 3 0 6 6
6 0 0 1 3 2 3 3 6 3
7 0 0 3 3 1 3 4 6 2
8 0 2 1 3 0 3 1 8 7
9 0 1 2 3 3 2 5 6 1
10 0 0 0 3 0 2 0 5 5
11 0 2 0 3 0 3 0 8 8
12 0 2 0 3 1 3 1 8 7
13 0 2 3 3 3 3 6 8 2
14 0 0 1 3 0 3 1 6 5
15 0 0 1 3 0 3 1 6 5
Totais 0 11 18 45 12 43 30 99 69
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Nomear: 0 — nfio sabe/ngio responde/resposta incorrecta;
1 —resposta aproximada;
2 —resposta correcta.
Contetido: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 — identifica algumas caracteristicas do suporte/refere o nome do suporte;
2 — resposta aproximada mas incompleta;
3 — resposta correcta e completa.
Fungdo: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 — refere fungdes aproximadas de uma maneira vaga;
2 —resposta correcta mas incompleta;
3 —resposta correcta ¢ completa.

O Quadro 15 mostra uma grande evolugdo nas respostas, ndo s6 no que diz respeito ao
conteiido, que apresentou a pontuagdo méxima, e & fungdo, mas também quanto a

nomeagio do suporte de escrita apresentado.

A crianga 2, no pré-teste, ndo identificou correctamente o suporte apresentado. No
entanfo, quanto ao contedo apresentou uma resposta que considerdmos correcta e
completa — “sobre (...) batons”. Consideramos a sua resposta face a fungfio como
aproximada mas de uma forma vaga — “ serve para as mulheres” — porque, por uma
lado, pode estar a referir-se & fungdo do produto anunciado mas, por outro, pode estar a
referir-se ao piblico alvo, aos principais destinatarios, deste tipo de suporte (saliente-se

que, no momento da entrevista, ndo foi possivel esclarecer esta duvida).

e Pré-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E uma folha.
Exp. — Que coisas é que tu achas que podem estar aqui escritas? Fala sobre qué?
Crian. — Sobre coisas para as mulheres...batons.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Serve para as mulheres.

e Pos-teste
Exp. — Sabes o que ¢ isto?
Crian. — Isto é para as pessoas comprarem isto, o baton, porque é muito bom. E
um anincio sobre batons.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Para sabermos as cores dos batons.



No pos-teste, identificou o suporte como “anincio de batons” e, relativamente ao
contetido, deu-nos uma resposta que consideramos correcta e completa — “isto € para as
pessoas comprarem isto, o baton, porque ¢ muito bom” — porque estdo presentes as
caracteristicas deste tipo de mensagem — incitar as pessoas a comprarem o produto. Tal
como a crianga 6 no pré-teste, a crianga 2 referiu, neste pds-teste, uma das fungdes
destes suportes — a divulgacio das caracteristicas do produto — tendo sido considerada

como resposta correcta e completa.

A média no pré-teste para o item acerca do amincio publicitdrio foi de 2 e no pos-teste

de 6,6. O desvio-padrdo foi de 1,93 no pré-teste e de 1,06 no pos-teste.
No Quadro 16 sio apresentados os resultados relativos ao item sobre o suporte carta.

Quadro 16 — Carta

. Nomear Conteiido Fungfio Totais
Sujeitos Evolugéo
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste

1 1 2 0 3 1 3 2 8 6
2 1 2 2 3 1 3 4 8 4
3 2 2 0 3 2 3 4 8 4
4 2 2 0 0 0 3 2 5 3
5 2 1 0 3 2 3 4 7 3
6 1 1 0 3 2 3 3 7 4
7 2 2 0 3 1 1 3 6 3
8 1 2 2 3 2 3 5 8 3
9 1 2 0 3 2 3 3 8 5
10 1 2 0 0 0 3 1 5 4
11 2 2 0 3 1 3 3 8 5
12 1 2 0 3 3 3 4 8 4
13 1 2 0 3 1 3 2 8 6
14 2 2 1 3 1 3 4 8 4
15 2 2 0 3 1 3 3 8 5
Totais 22 28 5 39 20 43 47 110 63
Nomear: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;

1 —resposta aproximada;
2 — resposta correcta.
Contetdo: 0 — ndo sabe/nfo responde/resposta incorrecta;
1 — identifica algumas caracteristicas do suporte/refere o nome do suporte;
2 - resposta gproximada mas incompleta;
3 —resposta correcta e completa.
Fungio: 0 — ndio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 —refere fungdes aproximadas de uma maneira vaga,
2 —resposta correcta mas incompleta;
3 —resposta correcta e completa.
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O Quadro 16 mostra que j& no pré-teste muitas criangas conheciam este suporte de
escrita. Portanto, e mais uma vez, a evolugio maior encontra-se nas respostas quanto ao

conteido e quanto a fungdo.

A crianga 8 identificou aproximadamente o suporte apresentado no pré-teste. Identifica
parte do conteido e, quanto a fungdo, refere que serve “para falar com as pessoas
quando estio longe”, ou seja, serve para comunicar quando estamos longe, resposta que

consideramos correcta e completa.

e Pre-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E um papel para as pessoas escreverem o que querem. E um envelope.
Exp. — Que coisas ¢ que tu achas que podeﬁl estar aqui escritas? Fala sobre qué?
Crian. — Aqui é as moradas e os nomes. (envelope)
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Para falar com as pessoas quando est@o longe.

e Pos-teste
Exp. — Sabes o que € isto?
Crian. — E uma coisa para as maes saberem. Uma carta.
Exp. — Que coisas ¢ que tu achas que podem estar aqui escritas? Fala sobre qué?
Crian. — Vem...se um senhor tiver uma namorada entrega uma carta, com coisas 12
escritas bem, escritas para a namorada ficar com “ogrultho” .
Exp. — Achas que isto serve para qué?
Crian. — Para ...uma senhora nio sabe, a professora depois entrega as mies para as

mies saberem se vamos dar um passeio. Para as mies saberem se vamos passear.

No pos-teste, identifica correctamente o suporte apresentado e coloca uma hipGtese
correcta e completa porque se refere a um determinado tipo de carta — “se um senhor
tiver uma namorada entrega uma carta, com coisas 14 escritas bem, escritas para a
namorada ficar com ‘ogrulho’ ”. Relativamente a fung@o, refere que serve “para as mées
saberem se vamos passear”, que consideramos correcta e completa porque € uma fungo
vélida. Esta Gltima resposta estd relacionada com a sua experiéncia pessoal pois, nesta
instituicdo, é comum entregarem-se cartas aos pais para os informar acerca de algum

evento.
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No pré-teste relativo ao item sobre o suporte carta, a média foi de 3,13 e o desvio-

padrdo de 1,06. No pos-teste, a média foi de 7,33 e o desvio-padrio de 1,11.

Quanto ao item sobre o suporte manual de instrucbes obtivemos os resultados

apresentados no Quadro 17.

Quadro 17 — Manual de Instrugdes

Nomear Contetido Fungéo Totais
Sujeitos Evolugdo
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste  Pré-teste PoOs-teste  Pré-teste Pos-teste

1 0 2 0 3 1 3 1 8 7
2 1 2 0 3 3 3 4 8 4
3 1 2 0 3 0 3 1 8 7
4 1 2 1 3 3 3 5 8 3
5 1 2 0 2 1 3 2 7 5
6 1 2 0 2 0 3 1 7 6
7 2 2 0 3 1 3 3 8 5
8 2 2 1 3 3 3 6 8 2
9 1 2 1 3 0 3 2 8 6
10 1 2 1 3 0 3 2 8 6
11 2 2 3 2 3 3 8 7 -1
12 1 2 0 2 2 3 3 7 4
13 1 2 3 3 3 3 7 8 1
14 1 1 2 3 1 3 4 7 3
15 2 2 0 3 1 3 3 8 5
Totais 18 29 12 41 22 45 52 115 63
Nomear: 0 — nio sabe/nio responde/resposta incorrecta; i
1 — resposta aproximada;
2 — resposta correcta.
Contetdo: 0 — niio sabe/nfo responde/resposta incorrecta;
1 —identifica algumas caracteristicas do suporte/refere o nome do suporte;
2 —resposta aproximada mas incompleta;
3 —resposta correcta e completa.
Fungdo: 0 —nfio sabe/ndo resp;mde/resposta incorrecta;

1 —refere fungbes aproximadas de uma maneira vaga;
2 —resposta correcta mas incompleta;
3 — resposta correcta e completa.

O Quadro 17 mostra-nos que a maior evolugio para este item foi relativamente as
respostas sobre a fungfo, onde se obteve a pontuagio maxima.

A crianga 3, no pré-teste, identificou o suporte manual de instrugdes como sendo uma
“revista”, o que consideramos uma resposta aproximada porque o aspecto exterior

poderia ser confundido com uma revista. Demonstrou ndo conhecer o seu contetido e,
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quanto 3 fungio, referiu que serve “para ler” — resposta considerada como incorrecta por

ser demasiado vaga.

o Pré-teste
Exp. — Sabes o que ¢ isto?
Crian. — E uma revista.
Exp. — Que coisas é que tu achas que podem estar aqui escritas? Fala sobre qué?
Crian. — N3o sei.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Para ler.

o Pos-teste
Exp. — Sabes o que ¢ isto?
Crian. — E um livro para arranjar televisdes e videos.
Exp. — Que coisas € que tu achas que podem estar aqui escritas? Fala sobre qué?
Crian. — Como ¢ que se arranja e, também, como & que se pdem as coisas que néo
estdo bem.
Exp. — Achas que isto serve para qué?

Crian. — Para as pessoas saberem como ¢é que se arranja.

No pos-teste, identificou o suporte correctamente — “livro para arranjar televisGes e
videos” porque, apesar de nomeéd-lo como livro, associa-lhe imediatamente o seu
contetido e fungHo, resposta qualitativamente diferente de outras como “€ um livro/é
uma revista”. As suas respostas para o contetido e fungiio foram consideradas correctas

e completas porque em ambas esta explicito o caracter prescritivo deste suporte.

A média no pré-teste e no pos-teste para o item sobre o suporte manual de instrugdes foi
de 3,47 e de 7,67, respectivamente. O desvio-padrdo no pré-teste e no pos-teste foi de

2,2 e de 0,49 respectivamente.

Por fim, apresentamos no Quadro 18 as médias dos resultados para cada suporte de
escrita apresentado. Constatamos, antes de mais, que o grupo de criangas evoluiu nos

seus conhecimentos sobre os suportes de escrita, ou seja, as pontuagdes para cada um

deles aumenta.
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Quadro 18 — Médias por Suporte de Escrita

Nomear Conteido Fungo Totais Evolugsio
Sujeitos ~ pré-teste pos-teste pré-teste pos-teste  pré-teste pos-teste pré-teste pos-teste
Lista Tel. 04 1.4 1,07 2,33 1,2 227 2,67 6 3,33
Cartaz 087 107 1,07 2 1,07 2,87 3 593 2,93
R Prog. TV 1,33 1,07 0,33 3 0,27 2,8 1,93 6,87 4,94
Jornal 1,87 1,93 1,33 2,87 0,73 2,87 3,93 7,67 3,74
L.Hist. 04 2 1,53 3 1,8 2,67 3,73 7,67 3,94
Romance 0,93 0,8 0,4 0,73 0,8 1,33 2,13 2,87 0,74
L.Poesias 0,93 2 1,47 3 12 2,27 3,6 727 3,67
L.Tem. 1,2 2 14 24 1,6 3 42 7.4 32
Dicion. 0 1,6 0 2,07 0 2,53 0 6,2 6,2
L.Culin. 0,93 2 1.8 2,6 1,67 3 44 7,6 32
An Publi. 0 0,73 1,2 3 0.8 2,87 2 6,6 4.6
F.Med. 0,33 0,87 0,2 1,73 0,53 1,87 1,07 4.47 34
Mapa 1,87 2 1,47 2,87 22 2,6 5,53 747 1,94
Revista 1,73 2 0,73 2,93 0,27 2,53 2,73 7.47 4,74
FactE.G. 0 0,13 0,33 2,6 0 1,93 0,33 4,67 4,34
M.Esc. 0,4 1,6 0,53 2,27 2,07 2,67 3 6,53 3,53
Carta 1,47 1.87 . 0,33 2,6 1,33 2,87 3,13 7,33 42
M.Inst. 12 1,93 0,8 2,73 1,47 3 3.47 7,67 4,2
Totais 0,88 1,50 0,89 2,49 1,06 2,55 - 2,83 6,54 3,71
No'mear:A V 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;

1 — resposta aproximada;
2 —resposta correcta.
Contendo: 0 — nfio sabe/ndio responde/resposta incorrecta;
1 — identifica algumas caracteristicas do suporte/refere o nome do suporte;
2 —resposta aproximada mas incompleta;
3 —resposta correcta e completa.
Fungio: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 — refere fungdes aproximadas de uma maneira vaga;
2 —resposta correcta mas incompleta;

3 —resposta correcta ¢ completa.

Como podemos observar no Quadro 18, as criangas ja conheciam muitos suportes de
escrita no inicio do ano. No entanto, os seus conhecimentos relativamente 208
contetidos e fungbes ndo eram tdo desenvolvidos. Portanto, foi precisamente ao nivel de
contetidos e fungdes dos suportes de escrita que os seus conhecimentos mais evoluiram

e ndo tanto o nimero de suportes conhecidos.

Constatamos que o suporte de escrita mais conhecido no pré-teste foi o mapa e o menos
conhecido foi o diciondrio. No pbs-teste, os suportes de escrita mais conhecidos foram

o jornal e o livro de historias e o menos conhecido foi o romance.
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)

O diciondrio foi o suporte de escrita que mais evoluiu do pré-teste para o pos-teste. O

suporte que menos evoluiu foi o romance.

A média das pontuagdes totais dos suportes de escrita foi de 2,83 no pré-teste e de 6,54
no pos-teste. O desvio-padrio foi de 1,42 e de 1,35 no pré e no pos-teste,

respectivamente.
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4. LEITURA E PSEUDO-LEITURA DE EXCERTOS DOS SUPORTES DE ESCRITA

Nesta prova pretendiamos perceber se as criangas consideravam como adequado ou
desadequado ao suporte de escrita apresentado um determinado conteiido que lhes era

lido. Pretendiamos, também, perceber quais os critérios utilizados.

Como, nesta prova, ha leituras correctas e leituras incorrectas, separamos as respostas
em dois momentos: um em que a crianga refere se foi uma leitura correcta/incorrecta e
justifica — leituras 1; e outro em que a crianga indica o suporte de escrita e justifica —

1eituras 2.

Passemos, agora, a uma analise de algumas leituras 1 e 2. Escolhemos as seguintes
leituras: livro de culindria / livro de historias, que reenviam para textos prescritivos e
literarios, porque apresentou médias elevadas no pré-teste e no pos-teste para as leituras
1 e 2; livro temdtico / revista com programagdo de televisdo, que reenviam para textos
expositivos e enumerativos, porque apresentou médias elevadas no pos-teste das leituras
1 e porque apresentou uma grande evolugdio nas leituras 2; diciondrio / jornal, que
reenviam para textos expositivos e informativos, porque apresentou uma grande
evolucdo nas leituras 1 e 2; carta / livro temdtico, que reenviam para textos
informativos e expositivos, porque apresentou médias elevadas no pré e no pos-teste das
leituras 2; o mapa, que reenvia para textos enumerativos, porque foi uma das leituras
reais e das que mais evoluiu; livro de poesias / cartaz de circo, que reenviam para
textos literarios e enumerativos, porque apresentou uma grande evolugio nas leituras 2;
livro de histérias / amincio publicitdrio, que reenviam para textos literdrios e
informativos, porque apresentou médias elevadas no pos-teste das leituras 1 e 2; e
jornal / diciondrio, que reenviam para textos informativos e expositivos, porque

apresentou uma grande evolugio nas leituras 2.

Os resultados relativamente ao item livio de culindria / livro de historias sao

apresentados nos Quadros 19.1 e 19.2.
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Quadro 19.1 - Livro de Culindria / Livro de Historias 1

Leitura Justificagfio Totais
Sujeitos - Evolugio
Pré-teste Pos-teste Pré-este Pos-teste Pré-teste Pos-teste
1 1 1 0 3 1 4 3
2 1 1 3 3 4 4 0
3 1 1 2 2 3 3 0
4 1 1 2 3 3 4 1
5 1 1 2 2 3 3 0
6 1 1 2 3 3 4 1
7 1 1 3 3 4 4 0
8 1 1 2 3 3 4 1
9 1 1 2 2 3 3 0
10 1 1 3 3 4 4 0
11 1 1 2 2 3 3 0
12 1 1 3 3 4 4 0
13 1 1 3 3 4 4 0
14 1 1 2 2 3 3 0
15 1 1 2 3 3 4 1
Totais 15 15 33 40 48 55 7
Leitura: 0 — nfio sabe/nio responde/resposta incorrecta,

1 —resposta correcta.

Justificagio: O — nfio sabe/niio responde/resposta inadequada;
1 — resposta vaga/refere o nome do suporte;
2 — resposta correcta mas incompleta;

3 —resposta correcta e completa.

Como podemos constatar através do Quadro 19.1, todas as criangas consideraram a
leitura incorrecta no pré e no pos-teste e justificaram correctamente. A evolugio da-se

no sentido da qualidade desta justificagéio que passou a ser mais completa no pos-teste.

Quanto s leituras 2, observamos no Quadro 19.2 que cinco criangas ndo identificaram o
suporte correspondente no pré-teste. No pos-teste, todas as criangas obtiveram a
pontuagdo maxima, ou seja, identificaram o suporte correspondente e justificaram

correctamente.
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Quadro 19.2 — Livro de Culinaria / Livro de Historias 2

Suporte Nomeado Justificagfio Totais
Sujeitos - Evolugfo
Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste
1 0 1 0 2 0 3 3
2 1 1 2 2 3 3 0
3 0 1 0 2 0 3 3
4 1 1 2 2 3 3 0
5 1 1 2 2 3 3 0
6 0 1 0 2 0 3 3
7 1 1 2 2 3 3 0
8 1 1 2 2 3 3 0
9 1 1 2 2 3 3 0
10 1 1 2 2 3 3 0
11 1 1 2 2 3 3 0
12 1 1 2 2 3 3 0
13 1 1 2 2 3 3 0
14 0 1 0 2 0 3 3
15 0 1 0 2 0 3 3
Totais 10 15 20 30 30 45 15
Suporte Nomeado: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 —resposta correcta.
Justificagfio: 0 — nfio sabe/nfo responde/resposta inadequada;

1 — resposta aproximada/resposta incompleta;
2 —resposta correcta.

A crian¢a 1, no pré-teSte, considerou incorrecta a pseudo-leitura livro de culindria /
livro de historias pofque “ele ndo tem avd”, ou seja, refere-se ao fantoche e ndo ao
suporte. Esta crianga considera as caracteristicas do leitor e ndo do suporte e, por isso,
talvez a pergunta seguinte ndo lhe tivesse feito sentido. Entdo, refere o suporte “jornal”

e, porque n3o justificou a sua opgo, pensamos que poderia ter nomeado qualquer outro.

o Pré-teste
Exp. — Entfio, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Mal.
Exp. — Porqué? Isto € o qué?
Crian. — Porque ele ndo tem avo.

Exp. — Onde € que isto, o que ele leu, deveria estar escrito? Mostra-me.
Crian. — (jornal).
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o Pos-teste
Exp. — Entfo, achas que 0 nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Mal.
Exp. — Porqué? Isto € o qué?
Crian. — Porque isso é sobre comida. Ele estava a falar do avo.
Exp. — Onde é que isto, o que ele leu, deveria estar escrito? Mostra-me.

Crian. — Naquela historia. Porque aqui é uma historia do avo.

No pos-teste, observamos uma grande evolu¢do nas suas respdstas. Refere que a
pseudo-leitura foi incorrecta “porque isso € sobre comida” — identifica o conteido do
suporte apresentado; e porque “ele estava a falar do avd” - identifica o conteido do
excerto lido; demonstrando, assim, que distinguiu ambos os contetados. Indica o suporte
correcto porque o identifica com o excerto lido, como podemos constatar pela sua
justificagiio. Assim, podemos afirmar que a crianga 1, no pos-teste, nao sO conhecia os

dois suportes, livro de culindria e livro de historias, como também os seus contetdos.

A média e o desvio-padrio no pré-teste nas leituras 1 relativamente ao item livro de
culindria / livro de histérias foram de 3,2 e de 0,77. No pos-teste, a média e o desvio-

padrio foram de 3,67 e de 0,49.

Nas leituras 2, a média no pré-teste foi de 2 e o desvio-padrdo foi de 1,46. No pos-teste,

a média foi de 3 e o desvio-padrio foi 0.

Os resultados relativos ao item ZLivro temdtico / revista com programagdo de televisdo

sdo apresentados nos Quadros 20.1 e 20.2.
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Quadro 20.1 — Livro Tematico / Revista com Prog. de Televisdo 1

Leitura Justificacfo Totais
Sujeitos Evolugdo
Préeste Pos-teste Pré-teste Posteste Pré-teste Pos-teste
1 1 1 0 3 1 4 3
2 1 1 2 3 3 4 1
3 1 1 2 2 3 3 0
4 1 1 2 2 3 3 0
5 1 1 2 2 3 3 0
6 1 1 2 3 3 4 1
7 1 1 2 3 3 4 1
8 1 1 2 3 3 4 1
9 1 1 2 2 3 3 0
10 1 1 2 2 3 3 0
11 1 1 2 3 3 4 1
12 1 1 2 3 3 4 1
13 1 1 2 2 3 3 0
14 1 1 2 2 3 3 0
15 1 1 2 2 3 3 0
Totais 15 15 28 37 43 52 9
Leitura: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;

1 —resposta correcta.

Justificagio: 0 —nfio sabe/nfio responde/resposta inadequada;
1 — resposta vaga/refere o nome do suporte;
2 —resposta correcta mas incompleta;

3 —resposta correcta ¢ completa.

O Quadro 20.1 mostra-nos que todas as criangas consideraram a leitura livro temdtico /
revista com programacdo de televisdo incorrecta e a maioria justificou correctamente
no pré e no pos-teste. Portanto, aqui e tal como no item apresentado anteriormente, a

evolugdo da-se na justificagio, que passou a ser mais completa no pos-teste.
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Quadro 20.2 — Livro Temético / Revista com Prog. de Televisao 2

Suporte Nomeado Justificacfio Totais
Sujeitos Evolucéo
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste  Pré-tesie Pos-tesie

1 0 1 0 2 0 3 3
2 0 1 0 2 0 3 3
3 0 0 0 0 0 0 0
4 0 1 0 2 0 3 3
5 0 0 0 0 0 0 0
6 1 1 0 2 1 3 2
7 0 1 0 2 0 3 3
8 0 1 1 2 1 3 2
9 0 0 0 0 0 0 0
10 0 0 0 0 0 0 0
1 1 1 2 2 3 3 0
12 0 1 0 2 0 3 3
13 0 1 0 2 0 3 3
14 0 1 0 2 0 3 3
15 0 1 0 2 0 3 3
Totais 2 11 3 22 5 33 28

Suporte Nomeado: 0 — ndo sabe/ndo responde/resposta incorrecta;
1 —resposta correcta.

Justificagdo: 0 — n#io sabe/ndo responde/resposta inadequada;
1 —resposta aproximada/resposta incompleta;
2 —resposta correcta.

O Quadro 20.2 mostra-nos que, no pré-teste, apenas duas criangas identificaram o
suporte correspondente e, no pos-teste, foram onze criangas que o conseguiram fazer.
Todas as criangas que identificaram o suporte correspondente, justificaram-no
correctamente e, por isso, observamos uma grande evolugiio nas pontuagdes para a

justificagdo. -

A crianga 2, no pré-teste, identificou o suporte apresentado e distinguiu;o do excerto
lido, pelo que considerou a pseudo-leitura livro temdtico / revista com programacdo de
televisdo incorrecta. Indicou o suporte cartaz de circo como sendo o correcto mas nio
justificou. O facto de nio ter justificado a sua opg8o, leva-nos a pensar que poderia ter

escolhido qualquer outro suporte.

o Pré-teste

Exp. — Entdo, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Mal.
Exp. — Porqué? Isto € o qué?
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Crian. — Porque isto € sobre os peixes.
Exp. — Onde ¢ que isto, o que ele leu, deveria estar escrito? Mostra-me.

Crian. — Aqui (cartaz).

e Pos-teste
Exp. — Entfo, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Mal.
Exp. — Porqué? Isto € o qué?
Crian. — Porque isto é sobre os peixes. Ndo ¢ sobre as horas do que da na
televis@o.
Exp. — Onde € que isto, o que ele leu, deveria estar escrito? Mostra-me.
Crian. — Aqui, porque aqui diz o que dé na 1, aqui € o que da na 2, aqui € o que da

na 3 e aqui é o que da na 4 (revista com programacio de televisao).

No pos-teste, também considerou a pseudo-leitura incorrecta: “isto € sobre peixes” —
identificou o suporte apresentado; e “no é sobre as horas do que da na televisdo™-
identificou o excerto lido; e distinguiu um do outro. Indicou o suporte correcto €
justificou adequadamente, ou seja, relacionou o excerto lido com o suporte

correspondente.

No pré-teste das leituras 1 no item lvro temdtico / revista com programagdo de
televisdo, a média foi de 2,87 e o desvio-padrdo de 0,52. No pos-teste, a média e o

desvio-padrio foram de 3,47 e de 0,52 respectivamente.

Nas leituras 2, a média e o desvio-padrio foram de 0,33 e de 0,82 no pré-teste. No pos-

teste, a média e o desvio-padréo foram de 2,2 e de 1,37.

Os resultados quanto ao item diciondrio / jornal séo apresentados nos Quadros 21.1 e
21.2.



Quadro 21.1 - Dicionario / Jomal 1

Leitura Justificacéo Totais
Sujeitos Evolugdo
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste

1 0 1 0 2 0 3 3
2 1 1 0 2 1 3 2
3 1 1 0 3 1 4 3
4 1 1 0 3 1 4 3
5 1 1 0 2 1 3 2
6 1 1 0 3 1 4 3
7 1 1 0 2 1 3 2
8 0 1 2 3 2 4 2
9 0 1 0 2 0 3 3
10 1 1 0 3 1 4 3
11 1 1 0 3 1 4 3
12 1 1 0 3 1 4 3
13 1 1 2 2 3 3 0
14 1 1 0 0 1 1 0
15 1 1 0 2 1 3 2
Totais 12 15 4 35 16 50 34
Leitura: 0 —nfio sabe/niio responde/resposta incorrecta;

1 —resposta correcta.
Justificagio: 0 —niio sabe/ndo responde/resposta inadequada;
’ 1 — resposta vaga/refere o nome do suporte;
2 —resposta correcta mas incompleta;
'3 —resposta correcta e completa.

No pré-teste, trés criangas ndo consideraram esta pseudo-leitura incorrecta o que ja ndo
aconteceu no pos-teste, isto €, todas consideraram-na incorrecta, como nos mostra o

Quadro 21.1. A evolugfio mais significativa acontece na justificagio porque passou a ser

mais completa.
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Quadro 21.2 — Dicionario / Jornal 2

Suporte Nomeado Justificacfio Totais
Sujeitos Evolugéo
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste

1 0 1 0 2 0 3 3
2 0 1 0 2 0 3 3
3 0 1 0 2 0 3 3
4 1 1 2 2 3 3 0
5 0 1 0 0 0 1 1
6 0 1 0 2 0 3 3
7 0 1 0 2 0 3 3
8 0 1 0 2 0 3 3
9 0 1 0 2 0 3 3
10 0 1 0 2 0 3 3
11 0 1 0 2 0 3 3
12 0 1 0 2 0 3 3
13 0 1 0 2 0 3 3
14 0 1 0 0 0 1 1
15 0 1 0 2 0 3 3
Totais 1 15 2 26 3 41 38
Suporte Nomeado: 0 — niio sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 —resposta correcta.
Justificagdo: 0 — niio sabe/nfio responde/resposta inadequada;

1 —resposta aproximada/resposta incompleta;
2 —resposta correcta.

O Quadro 21.2 mostra-nos que, no pré-teste, apenas uma crianga identificou o suporte
correspondente e justificou correctamente. No pos-teste, todas as criangas identificaram-

no e apenas duas criangas ndo justificaram correctamente.

A crianga 9, no pré-teste, considerou correcta a pseudo-leitura do diciondrio / jornal e
ndo justificou adequadamente, pelo que demonstrou no ter identificado nem o suporte

apresentado nem o excerto lido.

e Pré-teste
- Exp. — Entio, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Bem.
Exp. — Porqué?

Crian. — Porque é um livro.

e PoOs-teste

Exp. — Entéo, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Mal.
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Exp. — Porqué?

Crian. — Porque isto é um dicionério.

Exp. — Onde ¢ que isto, o que ele leu, deveria estar escrito? Mostra-me.

Crian. — No jornal porque no jornal vem a dizer noticias que as vezes vém na

televisdo.

No pos-teste, considerou incorrecta esta pseudo-leitura “porque isto € um dicionario”, o
que demonstra que identificou o suporte apresentado e distinguiu-o do excerto lido.
Identificou o suporte correcto e justificou a sua opgio adequadamente, o que mostra que
também conhecia o suporte “jornal”, o seu conteido, e que o relacionou com o exdefto
lido.

No que diz respeito as leituras 1 do item diciondrio / jornal, no pré-teste, a média foi de
1,07 e o desvio-padrdo de 0,7. No pos-teste, a média foi de 3,33 e o desvio-padrédo foi
de 0,82.

An__a{e:’dia, nas leituras 2, foi de 0,2 e de 2,73 no pré-teste e no pos-teste, respectivamente.

O desvio-padrio foi de 0,78 no pré-teste e de 0,7 no pos-teste.

Os resultados relativos ao item carta / livro temadtico sio apresentados nos Quadros 22.1
e22.2.

Quadro 22.1 - Carta / Livro Tematico 1

. Leitura TJustificagio Totais
Sujeitos Evolugéio
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste

1 0 1 0 3 0 4 4
2 1 1 0 3 1 4 3
3 1 1 3 3 4 4 0
4 1 1 0 3 1 4 3
5 1 1 2 2 3 3 0
6 1 1 2 3 3 4 1
7 0 1 0 3 0 4 4
8 1 1 2 3 3 4 1
9 0 1 0 3 0 4 4
10 1 1 2 3 3 4 1
1 1 1 2 2 3 3 0
12 1 1 2 3 3 4 1
13 1 1 2 3 3 4 1
14 1 1 2 2. 3 3 0
15 1 1 2 2 3 3 0
Totais 12 15 21 41 33 56 23
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Leitura: 0 — nio sabe/nfo responde/resposta incorrecta;
1 —resposta correcta.

Justificagfio: 0 —nfio sabe/nfio responde/resposta inadequada;
1 —resposta vaga/refere o nome do suporte; A
2 —resposta correcta mas incompleta;
3 — resposta correcta e completa.

0. Quadro 22.1 mostra-nos mais uma vez que a evolugo mais significativa ocorreu ao

nivel das justificagdes.

Quadro 22.2 — Carta / Livro Tematico 2

Suporte Nomeado Justificacéio Totais
Sujeitos Evolugéo
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste  Pré-tesie Pos-teste

1 0 1 0 2 0 3 3
2 1 1 2 2 3 3 0
3 1 1 2 2 3 3 0
4 1 1 2 2 3 3 0
5 1 1 2 2 3 3 0
6 1 1 2 2 3 3 0
7 0 1 0 2 0 3 .3
8 1 1 2 2 3 3 0
9 0 1 0 2 0 3 3
10 1 1 2 2 3 3 0
11 1 1 2 2 3 3 0
12 1 1 2 2 3 3 0
13 1 1 2 2 3 3 0
14 0 1 0 2 0 3 3
15 1 1 2 2 3 3 0
Totais 11 15 22 30 33 45 12

Suporte Nomeado: 0 — ndio sabe/nfio responde/resposta incomrecta;
' 1 — resposta correcta.
Justificagdo: 0 — ndo sabe/nfio responde/resposta inadequada;
1 —resposta aproximada/resposta incompleta;
2 —resposta correcta.

O Quadro 22.2 mostra-nos que, no pré-teste, apenas quatro criangas ndo identificaram o
suporte correspondente. No poOs-teste, todas as criangas identificaram-no e justificaram

correctamente.

A crianga 7, no pos-teste, demonstrou ndo conhecer o conteido do suporte carta
porque, para além de ter considerado a pseudo-leitura carta / livro temdtico correcta,

deu-nos uma justificagdo desadequada.
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o Pré-teste
Exp. — Entdo, achas que 0 nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Bem. |
Exp. — Porqué?

Crian. — Porque eu acho.

e Pos-teste
Exp. — Entfio, achas que 0 nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Mal.
Exp. — Porqué?
Crian. — Porque devia estar no livro dos peixes, ele estava a falar de peixes. E isto
é uma carta, nas cartas nio vem a dizer coisas sobre animais, vem a dizer coisas

bonitas.

No pos-teste, j4 considerou esta pseudo-leitura incorrecta. Quanto a justificagio,
demonstrou conhecer ambos os suportes € os seus conteiidos, o que lhe permitiu

distinguir o excerto lido do suporte apresentado.

A média e o desvio-padro nas leituras 1 quanto ao item carta / livro temdtico foram
respectivamente 2,2 e 1,37 no pré-teste. No pos-teste, a média foi de 3,73 e o desvio-
padrdo de 0,46.

A média nas leituras 2 foi de 2,2 e de 3 no pré-teste e no pos-teste, respectivamente. O

desvio-padrio foi de 1,37 no pré-teste e de 0 no pos-teste.

A leitura do item mapa foi realizada correctamente. Os resultados sio apresentados no
Quadro 23.
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Quadro 23 — Mapa

Leitura Justificacfio Totais
Sujeitos Evolugdo
Préteste Pos-teste Pré-deste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
1 1 1 0 3 1 4 3
2 0 1 0 3 0 4 4
3 1 1 3 3 4 4 0
4 1 1 3 3 4 4 0
5 0 1 0 3 0 4 4
6 1 1 2 3 3 4 1
7 1 1 3 3 4 4 0
8 1 1 3 3 4 4 0
9 1 1 3 3 4 4 0
10 0 1 0 3 0 4 4
11 1 1 0 3 1 4 3
12 0 1 0 3 0 4 4
13 0 1 0 3 0 4 4
14 1 1 0 3 1 4 3
15 0 1 0 3 0 4 4
Totais 9 15 17 45 26 60 34
Leitura: 0 — nfio sabe/ndio responde/resposta incorrecta;

1 —resposta correcta.
Justificagio: O —nfio sabe/néo responde/resposta inadequada;
1 — resposta vaga/refere o nome do suporte;
2 —resposta correcta mas incompleﬁ;
3 _resposta correcta e completa.

O Quadro 23 mostra-nos que, no pré-teste, das nove criangas que consideraram esta
leitura correcta, uma justificou correctamente mas de forma incompleta e cinco
justificaram correcta e completamente. No pos-teste, todas as criangas consideraram a

leitura correcta e justificaram correcta e completamente.

A crianga 11, no pré-teste, considerou a leitura do mapa correcta mas nao justificou a

sua resposta.

o DPré-teste
Exp. — Entfio, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Bem.
Exp. — Porqué?

Crian. — Porque ...
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e DPos-teste
Exp. — Entdo, achas que 0 nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Bem.
Exp. —Porqué?

Crian. — Porque isto é onde vém os sitios. Ele estava a dizer os sitios.

No pos-teste, ja soube justificar e fé-lo correctamente: “isto ¢ onde vém os sitios” —
identificou o suporte apresentado; e “ele estava a dizer os sitios” — identificou o excerto

lido. Relacionou, portanto, o excerto lido com o suporte apresentado.

A média e o desvio-padrio para o item mapa foram respectivamente 1,73 e 1,83 no pré-

teste. A média no pos-teste foi, obviamente, 4 e o desvio-padréo 0.

Relativamente ao item livro de poesias / cartaz de circo, obtivemos os resultados

constantes nos Quadros 24.1 € 24.2.

Quadro 24.1 - Livro de Poesias / Cartaz de Circo 1

Leitura Justificacio Totais .
Sujeitos - Evoluggo
Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
1 1 1 0 2 1 3 2
2 1 1 0 3 1 4 3
3 1 1 0 2 1 3 2
4 1 1 2 3 3 4 1
5 1 1 S 2 2 3 3 0
6 1 1 2 3 3 4 1
7 1 1 0 3 1 4 3
8 1 1 2 3 3 4 1
9 1 1 0 2 1 3 2
10 1 1 2 2 3 3 0
11 1 1 2 2 3 3 0
12 1 1 2 3 3 4 1
13 1 1 2 3 3 4 1
14 1 1 2 3 3 4 1
15 1 1 0 3 1 4 3
Totais 15 15 18 39 33 54 21
Leitura: 0 — niio sabe/ndo responde/resposta incorrecta;

1 —resposta correcta.
Justificagio: 0 — nfio sabe/nfio responde/resposta inadequada;
1 —resposta vaga/refere o nome do suporte;
2 —resposta correcta mas incompleta;
3 —resposta correcta € completa.
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O Quadro 24.1 mostra que s6 houve evolucfo nas justificagSes, que passaram a ser mais
completas, uma vez que todas as criangas consideraram esta pseudo-leitura incorrecta

no pré-teste € no pos-teste.

Quadro 24.2 — Livro de Poesias / Cartaz de Circo 2

Suporte Nomeado Justificagfio Totais
Sujeitos Evoluggo
Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste

1 0 1 0 2 0 3 3
2 0 1 0 2 0 3 3
3 0 1 0 2 0 3 3
4 1 1 2 2 3 3 0
5 0 0 0 0 0 0 0
6 0 1 0 2 0 3 3
7 0 1 0 2 0 3 3
8 0 1 0 2 0 3 3
9 0 1 0 2 0 3 3
10 0 0 0 0 0 0 0
11 0 1 0 2 0 3 3
12 0 1 0 2 0 3 3
13 0 1 0 2 0 3 3
14 0 1 0 2 0 3 3
15 0 1 0 2 0 3 3
Totais 1 13 2 26 3 39 36
Suporte Nomeado: 0 — nfo sabe/ndo responde/resposta incorrecta;
1 —resposta correcta.
Justificagio: 0 —nifio sabe/ndo responde/resposta inadequada;

1 —resposta aproximada/resposta incompleta;
2 —resposta correcta.

O Quadro 24.2 mostra que, no pré-teste, apenas uma crianga identificou o suporte
correspondente e, no pos-teste, passaram a ser treze criangas a identifica-lo. A

justificagdo foi correcta sempre que o suporte correspondente foi identificado.

A crianga 7, no pré-teste, considerou incorrecta esta pseudo-leitura mas ndo soube
justificar a sua resposta. Indicou o suporte livro de historias como sendo o correcto €

nfo justificou, o que nos leva a pensar que poderia ter indicado outro dos suportes.

o Pré-teste

Exp. — Entfio, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Mal.
Exp. — Porqué?
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Crian. — ...
Exp. — Onde ¢ que isto, o que ele leu, deveria estar escrito? Mostra-me.

Crian. — No livro vermelho (livro de historias).

o Pos-teste
Exp. — Entfo, achas que o nosso amigo leu i)em ou leu mal?
Crian. — Mal.
Exp. — Porqué?
Crian. — Porque ¢ sobre poesias. Ele estava a falar do circo e dos dias.
Exp. — Onde ¢ que isto, o que ele leu, deveria estar escrito? Mostra-me.

Crian. — Aqui (cartaz). Porque isto € que € sobre circo.

No pbs-teste, considerou a pseudo-leitura incorrecta mas ja justificou adequadamente:
“é sobre poesias” — identificou o suporte apresentado; e “ele estava a falar do circo e dos -
dias” — identificou o excerto lido. Indicou o suporte comecto e justificou
adequadamente: “porque isto é que é sobre circo” — o que demonstra que relacionou o
excerto lido com o suporte correspondente. Portanto, a crianga 7, tal como a crianga 9,

~ conhecia ambos o0s suportes e os seus conteidos no pos-teste.

A média e o desvio-padriio, nas leituras 1, quanto ao item /ivro de poesias / cartaz de
circo foram respectivamente de 2,2 e de 1,01 no pré-teste. No pos-teste, a média foi de

3,6 e o desvio-padrdo foi de 0,51.

A média, nas leituras 2, foi de 0,2 e de 2,6 no pré-teste e pos-teste, respectivamente. O

desvio-padrio foi de 0,77 no pré-teste e de 1,07 no pos-teste.

Os resultados quanto ao item livro de histérias / anancio publicitario sdo apresentados
nos Quadros 25.1 € 25.2.

O Quadro 25.1 mostra que, aqui, a evolugdo encontra-se mais nas justificagdes como

noutros exemplos dados anteriormente.
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Quadro 25.1 — Livros de Historias / Anincio Publicitario 1

Leitura Justificagdo Totais
Sujeitos Evolugéo
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste

1 1 1 0 2 1 3 2
2 1 1 2 3 3 4 1
3 1 1 3 2 4 3 -1
4 1 1 2 3 3 4 1
5 1 1 1 2 2 3 1
6 1 1 2 3 3 4 1
7 1 1 2 3 3 4 1
8 1 1 2 3 3 4 1
9 1 1 0 2 1 3 2
10 0 1 2 2 2 3 1
11 1 1 2 3 3 4 1
12 0 1 0 3 0 4 4
13 0 1 2 3 2 4 2
14 1 1 2 3 3 4 1
15 1 1 2 3 3 4 1
Totais 12 15 24 40 36 55 19
Leitura: 0 — nfo sabe/niio responde/resposta incorrecta;
1 —resposta correcta.
Justificagiio: O —nio sabe/nfo responde/resposta inadequada;

1 —resposta vaga/refere o nome do suporte;

2 —resposta correcta mas incompleta;

3 —resposta correcta e completa.

Quadro 25.2 — Livro de Historias / Amincio Publicitario 2
Suporte Nomeado Justificacfio Totais
Sujeitos Evolugéo
Pré-teste Pos-teste  Pré-ieste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
1 0 1 0 2 0 3 3
2 0 1 0 2 0 3 3
3 1 1 2 2 3 3 0
4 1 1 2 2 3 3 0
5 1 1 2 2 3 3 0
6 1 1 0 2 1 3 2
7 1 1 2 2 3 3 0
8 1 1 2 2 3 3 0
9 0 1 0 2 0 3 3
10 0 1 0 2 0 3 3
11 1 1 2 2 3 3 0
12 0 1 0 2 0 3 3
13 0 1 0 2 0 3 3
14 0 1 0 2 0 3 3
15 1 1 2 2 3 3 0
Totais 8 15 14 30 22 45 23
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Suporte Nomeado: 0 — ndo sabe/nfio responde/resposta incorrecta;
1 — resposta correcia.

Justificagio: 0 — niio sabe/no responde/resposta inadequada;
1 — resposta aproximada/resposta incompleta;
2 —resposta correcta.

O Quadro 25.2 mostra-nos que houve uma evolugio tanto na nomeagido do suporte
correcto como na sua justificagdo. Todas as criangas nomearam o suporte

correspondente e justificaram correctamente no pos-teste.

A crianca 12, no pré-teste, considerou a pseudo-leitura do livro de histdrias / amincio

publicitdrio correcta.

o Pré-teste
Exp. — Entfo, achas que 0 nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Bem.
Exp. — Porqué?

Crian. — Porque sim.

e Pos-teste
Exp. — Entdo, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Mal.
Exp. — Porqué?
Crian. — Porque devia estar aqui (aniincio) porque € sobre batons. Isto é um livro

de historias.

No pos-teste, considerou-a incorrecta e justificou adequadamente porque indicou o
suporte correcto imediatamente, tendo justificado a sua opgio — “porque devia estar
aqui porque é sobre batons” — o que demonstra que identificou o excerto lido e
relacionou-o com o suporte correspondente; e porque identificou o suporte apresentado
— “isto é um livro de historias”. Portanto, no pos-teste, esta crianga conhecia os dois

suportes de escrita e os seus conteidos.

Relativamente as leituras 1 do item livro de historias / amincio publicitdrio, a média e o
desvio-padriio foram respectivamente de 2,4 e de 1,06 no pré-teste e de 3,67 de 0,49 no

pos-teste.
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A média, nas leituras 2, foi de 1,47 no pré-teste e o desvio-padréio de 1,51. A média no

pos-teste foi de 3 e o desvio-padrdo 0.

Os resultados relativamente ao item jornal / diciondrio sdo apresentados nos Quadros
26.1 €26.2.

Quadro 26.1 — Jornal / Dicionario 1

Leitura Justificacio Totais
Sujeitos Evolugéio
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
1 0 1 0 2 0 3 3
2 1 1 2 2 3 3 0
3 1 1 2 2 3 3 0
4 1 1 2 2 3 3 0
5 1 1 0 2 1 3 2
6 1 1 0 2 1 3 2
7 0 1 2 2 2 3 1
8 0 1 0 2 0 3 3
9 1 1 0 2 1 3 2
10 0 1 2 2 2 3 1
11 0 1 2 2 2 3 1
12 0 1 0 2 0 3 3
13 0 1 2 2 2 3 1
14 1 1 0 0 1 1 0
15 1 1 0 2 1 3 2
Totais 8 15 14 28 22 43 21
Leitura: 0 —ndo sabe/nfio responde/resposta incorrecta;

1 —resposta correcta.
Justificagio: O —ndo sabe/nfio responde/resposta inadequada;
1 — resposta vaga/refere o nome do suporte;
2 —resposta correcta mas incompleta;
3 —resposta correcta e completa.

O Quadro 26.1 mostra-nos ndo s6 uma evolugio relativamente a capacidade de entender

esta pseudo-leitura como incorrecta bem como relativamente a justificagao.
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Quadro 26.2 — Jornal / Dicionario 2

Suporte Nomeado Justificacfio Totais
Sujeitos Evolugdo
Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste

1 0 1 0 2 0 3 3
2 0 1 0 2 0 3 3
3 0 1 0 2 0 3 3
4 0 1 0 2 0 3 3
5 0 0 0 0 0 0 0
6 0 1 0 2 0 3 3
7 0 1 0 2 0 3 3
8 0 1 0 2 0 3 3
9 0 1 0 2 0 3 3
10 0 0 0 0 0 0 0
11 0 1 0 2 0 3 3
12 0 1 0 2 0 3 3
13 0 0 0 0 0 0 0
14 1 0 0 0 1 0 -1
15 0 1 0 2 0 3 3

Totais 1 11 0 22 1 33 32

Suporte Nomeado: 0 —nfio sabe/ndo responde/resposta incorrecta;
1 —resposta correcta.
Justificagfio: 0 — ndio sabe/nfio responde/resposta inadequada;

1 —resposta aproximada/resposta incompleta;
2 —resposta correcta.

0-Quadro 26.2 mostra-nos uma grande evolugio na escolha do suporte correspondente €
na sua justifica¢io. Apenas quatro criangas ndo identificaram o suporte correcto no pos-
teste.

A crianga 9, considerou esta pseudo-leitura como incorrecta mas, apesar de
aparentemente ter distinguido o excerto lido do suporte apresentado, nfo justifica a sua
resposta. Indica o suporte revista como sendo o correcto e, como ndo justificou a sua

opgio, leva-nos a pensar que escolheu aleatoriamente.

o Pré-teste
Exp. — Entdo, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?
Crian. — Mal.
Exp. — Porqué?
Crian. — Nio sei.
Exp. — Onde € que isto, o que ele leu, deveria estar escrito? Mostra-me.

Crian. — Ali. (revista)
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teste.

PoOs-teste

Exp. — Entio, achas que o nosso amigo leu bem ou leu mal?

Crian. — Mal.

Exp. — Porqué?

Crian. — Porque aqui vem as noticias. Devia estar no dicionario porque O

dicionario tem muitas coisas a explicar.

de 0,26 e de 1,37 no pré e pos-teste respectivamente.

também relacionou este tiltimo com o suporte correspondente.

No pos-teste, ja justificou adequadamente o facto de ter considerado a pseudo-leitura

incorrecta porque ndo sO identificou o suporte apresentado e o excerto lido como

No que diz respeito as leituras 1 do item jornal-diciondrio, a média foi de 1,47 no pré-

teste e de 2,87 no pos-teste. O desvio-padrio foi de 1,06 no pré-teste e de 0,52 no pos-

A média nas leituras 2 foi de 0,07 no pré-teste e de 2,2 no pos-teste. O desvio-padréo foi

Apresentamos, agora, no Quadro 27, as médias dos resultados para cada item das

letturas 1.
Quadro 27 — Médias das Leituras 1
Leituras 1 Leitura Justificagdo Totais Evoluggio
Préteste Pos-teste  Prédeste Pos-teste  Pré-teste Pos-teste

L.Cul /L:Hist. 1 1 22 2,67 32 3,67 0,47
L. Tem/RP.TV 1 1 1,87 247 2,87 3,47 0,6
Dicio./Jorn. 0,8 1 0,27 2,33 1,07 3,33 2,26
Romance 0,2 0,67 0 1.2 0,2 1,87 1,67
Fact. E.G. 0,67 1 1,13 2,67 1,8 3,67 1,87

Car.Cir./L Poe. 1 1 1,33 2,33 2,33 3,33 1
Carta/L. Tem. 0,8 1 1,4 2,73 22 3,73 1,53
R.P.TV/F Med. 0,87 1 0,8 2,6 1,67 36 1,93
Revista 0,8 0,93 0,73 2,47 1,53 34 1,87
Mapa 0.6 1 1,13 3 1,73 4 2,27
L.Tel/L.Cul. 1 1 1,73 24 2,73 34 0,67
M.Escolar 0,87 1 1.6 28 2,47 3.8 1,33
F.Med./Carta 0,87 1 0,87 22 1,73 32 1,47
L.Poe./Car Cir. 1 1 1,2 2,6 22 3,6 1.4
M.Instrugdes 0,53 1 1,53 2,47 2,07 3,47 14
An.Pub./L Tel. 0,93 1 1,67 2,67 2.6 3,67 1,07
L Hist./An.Pub. 0,8 1 1,6 2,67 2.4 3,67 1,27
Jomn./Dicio. 0,53 1 0,93 1,87 1,47 2,87 1,41
Totais 0,79 0,98 1,22 2,45 2,01 3,43 1,42
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Leitura: 0 — nfio sabe/nfo responde/resposta incorrecta
1 —resposta correcta.

Justificaglio: 0 —nio sabe/nfio responde/resposta inadequada;
1 — resposta vaga/refere o nome do suporte;
2 — resposta correcta mas incompleta;
3 — resposta correcta € completa.

Podemos constatar, através do Quadro 27, que houve uma grande evolugdo quanto aos
conhecimentos sobre os suportes de escritas, principalmente ao nivel da justificagio.
Nao s6 quando pedimos & crianga que nos fale sobre um determinado suporte de escrita
como também quando Ihe lemos excertos dos mesmos e lhe pedimos para dizer se

corresponde ou ndo ao suporte apresentado.

Das leituras 1, a que obteve uma média mais baixa foi a leitura romance no pré-teste e
no pos-teste. As que obtiveram médias mais elevadas foram a pseudo-leitura livro de
culindria / livro de histérias no pré-teste e a leitura mapa no pos-teste. O livro de
culindria / livro de histérias foi a pseudo-leitura que menos evoluiu e a que mais

evoluiu foi o mapa.

A média das leituras 1 foi de 2,02 no pré-teste e de 3,43 no pos-teste. O desvio-padréo
foi de 0,71 no pré-teste e de 0,46 no pos-teste.

O Quadro 28 apresenta as médias dos resultados para cada item das leituras 2.

Quadro 28 — Médias das Leituras 2

Leituras 2 Suporte Nomeado Justificacfio Totais Evolugdo
Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste
L.Cul /L Hist. 0,67 1 1,33 2 2 3 1

L.Tem./RP.TV 0,13 0,73 0,2 1,47 0,33 2,2 1,87
Dicio./Jorn. 0,07 1 0,13 1,73 0,2 2,73 2,53
Car.Cir./L.Poe. 0,33 0,87 0,67 1,73 i 2,6 1,6
Carta/L.. Tem. 0,73 1 1,47 2 22 3 0.8
RP.TV/F.Med. 0 0,73 0 14 0 2,13 2,13
L.Tel/L.Cul. 0,73 1 - 1.2 2 1,93 3 1,07
F Med./Carta 0,13 0,6 0 1,33 0,13 1,93 1,8
L.Poe./Car.Cir. 0,07 0,87 0,13 1,73 0,2 2,6 24
AnPub./L.Tel. 0,33 0,6 047 1,6 0.8 22 1.4
L Hist./An.Pub. 0,53 1 0,93 2 1,47 3 1,53
Jorn./Dicio. 0,07 0,73 0 1,47 0,07 2,2 2,13
Totais 0,32 0,84 0,54 1,71 0,86 2,55 1,69
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Suporte Nomeado: 0 — niio sabe/nio responde/resposta incorrecta;
1 —resposta correcta.

Justificagdo: 0 — niio sabe/ndo responde/resposta inadequada;
1 — resposta aproximada/resposta incompleta;
2 —resposta correcta.

Como podemos constatar através do Quadro 28, das leituras 2, a que obteve uma média
mais baixa no pré-teste foi a pseudo-leitura jornal / diciondrio e a que obteve uma
média mais elevada foi a carta / livro temdtico. No pos-teste, a que obteve uma média
mais baixa foi a pseudo-leitura folheto de medicamento / carta e as que obtiveram
médias mais elevadas foram as livio de culindria / livro de historias, carta / livro
temdtico, lista telefénica / livro de culindria e livro de historias / aniincio publicitdrio.
A pseudo-leitura que menos evoluiu foi a carta / livro temdtico e a que mais evoluiu foi

a diciondrio / jornal.

A média relativamente as leituras 2 foi no pré-teste de 0,86 e no pos-teste de 2,55. O

desvio-padrdo no pré-teste foi de 0,84 e de 0,4 no pos-teste.
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5. ACTIVIDADES DE LEITURA E ESCRITA

O Quadro 29 apresenta o nimero de actividades por tipo de texto realizadas entre os

dois momentos de avaliaggo.

Quadro 29 - Numero de Actividades por Tipo de Texto

T. de Texto N° de Actividades
Freq. %
Enumerativo 54 33,54
Informativo 22 16,66
Literario 47 29,19
Expositivo 25 15,53
Prescritivo 13 8.07
Total 161 100

_Podemos constatar, através do Quadro 29, que ocorreram mais actividades que

remetiam para os textos enumerativos do que as que remetiam para os restantes tipos de

- {exto € que as que remetiam para os textos prescritivos ocorreram em menor nimero.

0 Quadro 30 mostra a comparagio entre o niimero de actividades para cada tipo de

texto e os resultados do pos-teste relativamente ao projecto pessoal de leitor/escritor,

sem considerarmos a categoria “outros”.

Quadro 30 — Comparagio entre o Numero de Actividades ¢ o Projecto Pessoal de

Leitor/Escritor
T. de Texto N° de Actividades PPL/E
Freq. % Freq. %

Enumerativo 54 33,54 9 13,04
Informativo 22 16,66 23 33,33
Literario 47 29,19 9 13,04
Expositivo 25 15,53 25 36,23
Prescritivo 13 8,07 3 4,35
Total 161 100 69 100
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Os resultados apresentados no Quadro 30 levam-nos a considerar que os tipos de
actividades que parecem ter influenciado mais o projecto pessoal de leitor/escritor

foram as actividades que remetiam para os textos informativos e expositivos.
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V — DISCUSSAO DOS RESULTADOS




Um dos objectivos gerais deste estudo foi a descri¢do qualitativa dos desempenhos das
criancas nas provas realizadas antes e depois das actividades desenvolvidas de modo a
reflectir sobre a evolugio dos seus conhecimentos relativamente a linguagem escrita.
Constamos que aquilo que vinhamos a observar no dia-a-dia deste grupo confirmou-se
nos resultados das provas. Embora ndo possamos afirmar que estes resultados se devam
exclusivamente as actividades desenvolvidas, podemos no entanto afirmar que houve

uma grande evolug&o global do grupo do pré-teste para o poOs-teste.

Para além dos objectivos gerais, tinhamos quatro objectivos especificos. Pretendiamos,

enifo, observar:

e Evolugdo dos niveis de conceptualizagSes das criancas relativamente a leitura e

a escrita.

e Desenvolvimento e enriquecimento do projecto pessoal de leitoras/escritoras das

criangas.

e Desenvolvimento e enriquecimento dos conhecimentos das criangas face aos

diferentes suportes de escrita, aos seus conteidos e as suas fungbes.

e Desenvolvimento de relagdes entre os conteiidos e os suportes de escrita
correspondentes através da distingio de situagdes reais de leitura de situacGes de

pseudo-leitura.
Podemos dizer que todos os objectivos especificos foram atingidos.

Quanto ao primeiro objectivo, observimos uma evolugio nas conceptualizacBes de
todas as criangas. Logo na primeira parte da prova de escrita — escrita de palavras

conhecidas — encontramos diferengas quantitativas e qualitativas.

Todas as criangas escreveram correctamente 0 seu nome no inicio deste estudo. Estes

resultados estio de acordo com o estudo de Ferreiro e Teberosky (1999) na medida em

155



que estas autoras constataram que, por ser significativa e estavel, esta é uma das

primeiras aquisigdes.

A escrita do nome &, segundo Ferreiro (1990b), a primeira escrita descontextualizada,
ou seja, € uma escrita cuja interpretagdo nio depende da imagem. E, também, fonte de
informag8o segura pois mostra a ordem fixa dos elementos constituintes. Ferreiro refere
ainda que “(...) o nome proprio é tanto fonte de informagio como de conflito.” (Op. cit.,

p.121) pois a sua escrita nfio corresponde s hipdteses que a crianga vai elaborando.

Teberosky (2001) refere que, desde muito cedo, a crianga tem necessidade de marcar as
suas producdes. A familia e a escola tém um papel importante pois fornecem as formas
graficas convencionais a crianga a0 escreverem o nome em diversas situagdes: marcam

o material escolar, a roupa, o cabide. O nome adquire, assim, uma forma estéavel.

Depois de escreverem o nome, pediamos as criancas para escrever todas as palavras que
conheciam porque, segundo Chauveau (1997), uma das competéncias de base do leitor
inicial é o vocabulario visual ou capital de palavras, isto é, a habilidade de reconhecer
globalmente palavras ja conhecidas e memorizadas. Desta forma, pretendiamos

conhecer o capital de palavras das criangas nio através da leitura mas da escrita.

No pré-teste, so cerca de metade das criangas escreveram outras palavras para além do
seu nome e, mesmo essas, fizeram-no em numero reduzido. As palavras conhecidas

eram relativas a familia — mie, pai, avo e avo.

No pés-teste, 0 nimero de palavras aumentou para quase todas as criangas. O tipo de
palavras escritas correctamente também se alterou. Surgiram, assim, para além de
palavras relacionadas com a familia, os nomes dos colegas e palavras como “Sol” e
nomes de planetas. Parece-nos, entfio, existir uma relacio entre as actividades e as
palavras escritas correctamente pois tinhamos como actividades dirias a leitura dos
nomes dos colegas para a distribuigdo do material e, nomeadamente, a escrita dos
nomes dos colegas do grupo, ¢ um dos projectos desenvolvidos pelo grupo foi,

precisamente, relacionado com o sistema solar.

Relativamente 3 segunda parte da prova de escrita — o ditado — também observamos
grandes diferengas. No pré-teste, cerca de metade das criangas situavam-se no nivel de

escrita pré-silabica e um tergo ja fonetizava mais do que um som. No poOs-teste,
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constatamos gue apenas uma crianca se situava no nivel de escrita com um som
fonetizado, oito criangas situavam-se no nivel de escrita com mais de um som

fonetizado e seis criangas eram ja alfabéticas.

Portanto, a excepgdo de uma crianga — que se manteve no mesmo nivel, embora tenha
evoluido dentro deste (escrita com mais de um som fonetizado) — todas as outras

evoluiram para os niveis seguintes.

Assim, as criangas fonetizaram mais sons no pos-teste. Esta crescente fonetizagdo esta
relacionada nomeadamente com o aumento do conhecimento do nome das letras, tal
como foi defendido por diversos autores (Alves Martins, 1996, Alves Martins & Silva,
1999; Mann, 1993, cit. por Alves Martins & Silva, 1999).

Observamos que os critérios facilitadores de algumas palavras, como por exemplo a
letra P na palavra péssego ou a letra D na palavra dedo, tiveram influéncia
principalmente no pré-teste. No pos-teste, essa influéncia ja néo foi tdo notdria o que
demonstra que a consciéncia fonologica das criangas também evoluiu, ou seja, a
capacidade de analise do oral aumentou. Para muitas criangas, esta analise continua a
ser silabica mas para outras ja comegou a ser fonémica. Estes resultados confirmam o
principio de que a consciéncia fonologica se constitui como elemento facilitador da
aprendizagem da leitura e escrita e que se desenvolve a partir desta ultima (Alves
Martins, 1996).

Também observamos que algumas das criangas ja assimilaram algumas das regras
convencionais como por exemplo os casos em que se escreve O mas 18-se “u” ou casos
em que se escreve E mas 1&-se “i”. Mais uma vez, constatamos que a aprendizagem da
linguagem escrita comega muito antes do seu ensino formal e que a crianga nio estd a
espera deste para colocar hipoteses (Ferreiro & Teberosky, 1999). Nesta prova, algumas
criangas escreveram a letra O no inicio da palavra “urso” e escreveram a letra E no
inicio da palavra “elastico” ou “elefante”. A primeira hip6tese ndo estd correcta mas a

segunda esta.

Com esta prova podemos confirmar que ela propria se constitui como conflito cognitivo
e permite evoluir nas conceptualizagdes. Como referem Alves Martins e Quintas
Mendes (1987): “(...) se na propria situagdo experimental a crianga esta a evoluir e a '

aprender, podemos concluir que em situagdes deste tipo ndo estamos apenas a avaliar 0
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seu desenvolvimento ‘espontineo’, mas antes a observar (e a contribuir para) o seu
proprio processo de desenvolvimento/aprendizagem.” (Op. cit., p.507). Foi isto mesmo
que observamos nas situagdes em que pediamos s criangas para ler o escrito ou quando
lhes perguntavamos as razdes que as levaram a escrever daquela forma e ndo outra. E
mais, pensamos que so o facto de colocar a crianga numa situagdo-problema, como a de
escrever uma palavra, estamos a contribuir para que a crianga pense, reflicta e até que

reformule as suas conceptualizagdes.

O niimero de pessoas e suportes nomeados aumentou no pos-teste 0 que parece indicar,
ndio que tivessem conhecido mais leitores/escritores ou que essas pessoas tenham
comecado a usar mais suportes de escrita, mas sim que a consciéncia das criangas

relativamente aos leitores/escritores e o conhecimento acerca dos suportes evoluiu.

Consideramos, tal como Chauveau (1997), que s6 criangas com um numero de respostas
funcionais igual ou superior a cinco possuiam um projecto pessoal de leitor/escritor.
Assim, s6 uma das criangas tinha ja elaborado o seu projecto pessoal de leitor/escritor
no pré-teste e, no pos-teste, catorze criangas demonstraram té-lo construido. Portanto,
todas as criancas aumentaram as suas razdes para querer aprender a ler e escrever,
mesmo aquela que ndo construiu um projecto pessoal de leitor/escritor. Para estas
criangas, o seu projecto pessoal de leitor/escritor constituiu-se como “(...) instrumento
potencializador de desenvolvimento.” (Alves Martins & Niza, 1998, p.57). A
construgiio deste projecto estd relacionada com a qualidade, frequéncia e valor das

actividades de leitura/escrita desenvolvidas pelos adultos com as criangas.

Relativamente as respostas que remetiam para os diferentes tipos de texto, so aquelas
que remetiam para os textos prescritivos ndo aumentaram no numero de respostas. E as
que mais aumentaram foram aquelas que se relacionavam com 0s textos expositivos €
informativos. Mais uma vez, estas duas constatagdes parecem indicar uma relagdo com
as actividades desenvolvidas: “Gostava de ler um livro sobre animais e joaninhas. (..)e
também gostava de ler nos dicionarios qual ¢ o significado de uma palavra da joaninha
(..) E um livro sobre animais voadores.”; “ Gostava, também, de ler os livros de
animais e revistas, jornais, livros de comida.”; “Um livro sobre as historias, sobre os
planetas, sobre os peixes, sobre os animais.”. Desta forma, o projecto pessoal de

leitor/escritor est4 relacionado com as “praticas culturais em torno da leitura e da escrita
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e com os seus utilizadores.” (Chauveau & Rogovas-Chauveau, 1989, 1994, cit. por
Alves Martins & Niza, 1998).

Segundo Chauveau (1997), existe uma correlagdo entre 0 conhecimento dos suportes de
escrita e das suas finalidades com os resultados futuros em leitura. O mesmo autor
refere que uma das competéncias de base do leitor inicial é a habilidade para explorar
um texto, isto &, questionar, investigar o conteido e organizagdo do texto. Realizamos,
entfio, uma prova sobre os conhecimentos sobre diferentes suportes de escrita, os seus

contefidos e fungdes, antes e depois das actividades pedagogicas serem desenvolvidas.

Moreira (1992, cit. por Silva, 1998) realizou um estudo acerca dos conhecimentos sobre
diferentes suportes de escrita, suas fungdes e conteidos, e constatou nomeadamente que
estes conhecimentos evoluem de uma interpretagdo externa, ndio relacionada com a
linguagem escrita, para uma interpretagfo interna, ou seja, relacionada com a linguagem
escrita. Os resultados que obtivemos estdo de acordo com esta constatagdo. Para além
do conhecimento acerca de todos os suportes de escrita terem evoluido, podemos
constatar duas situagdes: por um lado, os tipos de suportes relacionados com aqueles
mais utilizados nas actividades, aumentaram; e por outro, mesmo naqueles que nio
foram utilizados, as criangas demonstraram uma maior autonomia em relagio ao pré-
teste, para explorar o seu conteado, buscando indicios/pistas, formulando hipoteses
muitas vezes validas e descobrir as fungdes. Foram mais claras, mostraram um
raciocinio mais l6gico e elaborado nas suas respostas, especialmente quanto ao
contedo e quanto a fun¢do de cada um deles. Portanto, os resultados vio no sentido de

uma progressiva clareza cognitiva (Downing & Leong, 1982).

Os resultados parecem indicar, também aqui, que a sua curiosidade e consciéncia em
relagio aos suportes de escrita aumentou. Podemos colocar a hipotese de que, mesmo
em contexto familiar, estas criangas tenham demonstrado um interesse cada vez maior
pelos diferentes suportes de escrita — lista telefonica, revista com programagdo de
televisdo, romance, livro de culindria, folheto de medicamento, mapa, factura, manual
escolar, manual de instrugdes (suportes de escrita ndo utilizados nas actividades), e que,
por isso, tenham descoberto formas de chegar aos seus conteudos e fungbes — talvez
pela observagdo das suas utilizagGes ou mesmo perguntando aos pais, aos irméos, etc.
Esta questdo estd de acordo com outros estudos (Ferreiro & Teberosky, 1999) que

afirmam que aprender a ler e a escrever ndo se faz s6 na escola. Tal como dizem
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Ferreiro e Teberosky, a crianga “(...) procura activamente compreender o mundo que a
rodeia e trata de resolver as interrogagdes que este mundo provoca.” (Op. cit., p.29). Os
outros suportes, provavelmente também explorados em contexto familiar, foram
efectivamente explorados nas actividades — cartaz, jornal, livro de historias, livro de

poesias, livro temadtico, diciondrio, amincio, revista € carta.

Dentro dos nove suportes de escrita com a média das pontuagdes, no pos-teste, superior
a7 (maximo de 8 pontos por suporte), temos que o jornal, a revista, o livro de historias,
o livro de poesias, o livro temdtico e a carta estavam presentes na sala e foram
explorados nas actividades; mapas e plantas, livros de culindria e manuais de
instrugbes ndo foram explorados sistematicamente nas actividades mas estavam também

presentes.

Um dos indicios que nos leva a considerar a influéncia das actividades nos
conhecimentos das criancas acerca dos suportes de escrita foi a evolugdo dos
conhecimentos acerca do diciondrio: no pré-teste era completamente desconhecido e, no
pos-teste, algumas criangas nio o nomearam correctamente mas 2 maioria demonstrou
conhecer o seu contetido e fungio. Este suporte foi muito utilizado nas actividades,

nomeadamente no desenvolvimento-dos projectos.

Portanto, consideramos que a evolugo mais significativa se deu ao nivel dos conteados
e funcdes. As estratégias usadas para aceder ao contedo deixaram de ser a hipotese do
nome ou respostas incorrectas/circulares para serem cada vez mais completas e
elaboradas. A imagem continuou a ser um dos indicios mais utilizados para predizer o
contefido mas as criancas deixaram de se referir ao texto da mesma forma que se
referiam 4 imagem. A fungio também deixou ser incorrecta/circular para ser mais clara

e completa.

A propria atitude das criangas foi muito diferente nos dois momentos de avaliagio. No
pré-teste, elas pegavam nos suportes e umas vezes folheavam outras vezes tinham de ser
incitadas a fazé-lo. No pos-teste, as criangas pegavam nos suportes e, n3o sO 0s
folheavam como se centravam nalgumas partes do suporte de modo a descobrir algo
para responderem as questdes colocadas. Parece-nos que, no pos-teste, havia situagdes

em que as criangas ndo conheciam de facto o suporte, ou o contefido ou a sua fungio,
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mas tinham a iniciativa de procurar pistas com o objectivo de descobrir aquilo que ndo

conheciam.

Parece-nos também interessante realcar o facto de, no pos-teste, a fungdio de qualquer
suporte de escrita estar sempre associada a descobrir/saber algo desconhecido. Portanto,

a leitura neste caso, est associada ao saber e ao aprofundamento dos conhecimentos.

Ainda relativamente a atitude das criancas nos dois momentos, constatamos outra
diferenca. Embora antes do pré-teste todas as criangas se mostrassem interessadas em
| ser as primeiras a colaborar, notamos que, durante a realizagio do mesmo, existiu
alguma resisténcia para responder a tantas questoes acerca de tantos suportes de escrita.
No fim do pos-teste, era frequente pedirem-nos para colocarmos mais questOes €

mostrarmos mais suportes de escrita.

Para percebermos se as criangas relacionavam os suportes com OS seus conteudos
realizamos uma prova de leitura e pseudo-leitura. Sabemos que este tipo de
conhecimento é muito util na predigio de conteudos: “ Nos, leitores adultos, estamos
130 habituados 2 situar cada conteido no seu contexto que, ainda antes de ler, sabemos
antecipar o tipo de caracteristica de um texto em fun¢do do aspecto exterior que

apresenta sua impressdo grafica.” (Ferreiro & Teberosky, 1999, p.167).

Nas leituras e pseudo-leituras dos suportes apresentados, constatamos que houve uma
grande evolugdo nas leituras 1 - classificagdo da leitura e justificagdo — e,
principalmente, nas leituras 2 — indicar o suporte correcto € justificar. Nas leituras 1, o
que mais evoluiu foi a justificagdo, que passou a ser mais completa. Nas leituras 2,
evoluiram igualmente a escolha do suporte correcto € a sua justificagfo. As leituras 1
implicavam conhecer o contetdo do suporte e/ou compreender o excerto lido, bastando
uma das duas hipoteses, de modo a relaciona-los. Nesta prova, a parte mais complexa
foi, sem davida, as leituras 2 porque implicavam uma maior abstracgdo: implicava

compreender o excerto lido e relaciona-lo com um suporte entre 17 possiveis.

De ambas as leituras 1 e 2, a que mais evoluiu foi a diciondrio / jornal, ou seja, dois
suportes presentes e explorados nas actividades. A pseudo-leitura do jornal / diciondrio

também evoluiu do pré-teste para o pos-teste tanto nas leituras 1 como nas leituras 2.
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O segundo objectivo geral deste estudo consistia em criar e descrever situacOes
pedagégicas que valorizavam e em que se utilizava a leitura e escrita nas rotinas numa
sala de aula de jardim de infincia e que ajudassem as criancas a desenvolver as suas
concepgdes acerca das funcionalidades e contetidos da linguagem escrita, assim como
os aspectos figurativos e conceptuais desta. Este objectivo geral foi conseguido na
medida em que, de facto, ndo s6 foram desenvolvidas actividades pedagogicas para
facilitar a emergéncia da leitura e escrita como também estas se revelaram de bastante

interesse e divertidas para as criangas pois era frequente ouvir-se:
- Vamos trabalhar, Joana! N6s descobrimos.....
- Quero que escrevas uma coisa que eu Sei....

- Escrevemos isto como nos sabemos e queremos que tu escrevas ao lado para

ver se fizemos bem...
- Olha, ja sei escrever isto...quero mostrar aos meninos!

- (depois da educadora pedir para arrumar o material porque era altura de irem
para o recreio exterior) Oh! Queremos ficar mais um bocadinho... Deixa-nos

s6 acabar, va 1a!

Este tipo de intervengdes por parte do grupo foi aumentando ao longo do ano donde
podemos afirmar que ler e escrever para estas criangas era uma tarefa importante e em
que tinham prazer. O interesse e motivagdo foi notorio assim como a iniciativa, a
partilha de saberes e a capacidade para a auto-avaliagdo e auto-correcgdo. Constatamos
que este grupo foi capaz de construir progressivamente o seu proprio conhecimento
tornando-se cada vez mais auténomo e, por isso, entendemos que, através deste tipo de
actividades, foi possivel desenvolver outras competéncias para além dos

comportamentos emergentes da leitura e da escrita.

No desenvolvimento das actividades valorizamos as hipdteses das criangas porque
consideramo-las como erros construtivos, ou seja, um meio para chegar a solugdo do

problema.
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Trabalhamos na zona potencial de desenvolvimento (Vigotsky, 1978) porque
acreditamos que ndo temos que esperar que as criangas saibam ler e escrever para

realizar actividades envolvendo a linguagem escrita.

Fomentamos a “livre expressdo” (Niza, 1998b, p.146) porque: “Alguém que pode
colocar no papel suas proprias palavras ¢ alguém que no tem medo de falar em voz
alta.” (Ferreiro, 1992, p.54).

Acreditamos ter contribuido para a construgio das cinco raizes da linguagem escrita
descritas por Goodman (1989) pois observamos, tanto na realizacdo das actividades
como através dos resultados das provas, que as criangas reconhecem o escrito em
diversos contextos usando pistas como a forma e a cor assim como o proprio escrito —
desenvolvimento da consciéncia da linguagem escrita em contextos situacionais; que as
criangas evoluiram na sua compreensio acerca das fung¢es dos diferentes suportes de
escrita — desenvolvimento da consciéncia da linguagem escrita relativamente ao tipo de
discurso; que as criangas evoluiram nos seus conhecimentos acerca da thuagem escrita
e da sua funcionalidade — desenvolvimento das fungdes e das formas da linguagem
escrita; que as criangas foram aprendendo a falar sobre a linguagem escrita de uma
forma cada vez mais explicita — uso da linguagem oral para falar sobre a linguagem
escrita; e que as criangas desenvolveram a capacidade para analisar e falar acerca do
processo da linguagem escrita — desenvolvimento da consciéncia metacognitiva e

metalinguistica sobre a linguagem escrita.

O interesse e motivagio das criangas ja referido comprovou a importincia das
actividades se desenvolverem sobre e com textos reais e significativos para elas. Aqui, 0
facto das actividades partirem dos interesses/duvidas das criangas foi com certeza um

factor que influenciou positivamente os resultados.

O sentido e a compreensdo estiveram sempre presentes na realizagio das actividades
pois, tal como Smolka (1993), acreditamos que “a alfabetizag8o implica, desde a sua

génese, a constitui¢io de sentido.” (Op. cit., p.69).

Outros factores que acreditamos terem influenciado os resultados foram a organizagio
do tempo e do espago. Portanto, para além das actividades desenvolvidas
colectivamente, em pequeno grupo, a pares ou individualmente, desenvolveram-se

outras, nomeadamente nas diferentes areas, que permitiram diversas exploracdes da
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linguagem escrita cujo registo foi impossivel devido ao facto do educador e

investigador serem a mesma pessoa.

As interacgdes sociais também tiveram o seu papel nas actividades. Observamos que o
facto das criangas confrontarem os seus pontos de vista levou a um melhor desempenho
nas actividades pois iam-se esclarecendo algumas confusdes conceptuais acerca da

linguagem escrita que, se a actividade fosse desenvolvida individualmente, se

manteriam.

Como ja foi referido, o desenvolvimento dos projectos parece ter tido um papel
importante nos resultados finais das provas, nomeadamente, na prova acerca do projecto
pessoal de leitor/escritor e nas provas acerca do conhecimento dos suportes de escrita e
as leituras e pseudo-leituras. Por outro lado, leva-nos a considerar que caso os projectos
desenvolvidos fossem direccionados para outros tipos de texto, os resultados seriam
diferentes. No entanto, os mesmos projectos, como ja foi dito, partiram de interesses €

duvidas das criangas.
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CONCLUSOES




Neste estudo, partimos do pressuposto que a educagdo pré-escolar podera contribuir
para a diminuig8o das taxas de insucesso escolar no nosso pais. Promover a eniergéncia
da alfabetizagio e, principalmente, da literacia, € um dos objectivos da educagdo pré-
escolar, no qual o educador de infincia e a sua pratica pedagogica tém um papel

_determinante.

Desta forma, quisemos perceber quais os conhecimentos que um grupo de criangas
possuia no inicio e no fim do Gltimo ano de frequéncia de jardim de infancia acerca das.
conceptualizagbes sobre a linguagem escrita, quais as razdes que tinham para aprender a
ler e a escrever, quais os conhecimentos que possuiam acerca de alguns suportes de
escrita, conteidos e fungdes, e se relacionavam excertos dos mesmos com os
respectivos suportes. Tentdmos também perceber quais as estratégias usadas em cada

uma das tarefas.

Entre os dois momentos de avaliagiio, realizamos actividades pedagdgicas que partiram
dos interesses/sugestdes/davidas das criangas e que pretenderam desenvolver o0s
comportamentos emergentes da literacia pois quisemos perceber se de facto este tipo de

pratica pedagogica influencia os conhecimentos que as criangas desenvolvem.

Tendo como base tebrica uma perspectiva socioconstrutivista, agimos na zona de
desenvolvimento potencial das criangas porque usamos a linguagem escrita nas suas
vérias vertentes e por acreditarmos que ndo € necessario esperar que as criangas saibam

ler e escrever para trabalhar com elas a leitura e a escrita.

Demos énfase aos erros construtivos pois acreditamos na sua potencialidade pelo facto
de se constituirem como pistas para percebermos quais as estratégias usadas pelas
criangas. Além do mais, o processo de reconstrugio do sistema de escrita implica
avancos e recuos sendo que 0s erros construtivos sio meios, mais ou menos adequados,

para resolugdo de problemas.

As actividades desenvolvidas, para além de partirem das criangas como foi ja referido,

tiveram sempre um caracter funcional. Ler e escrever servem muitos fins e ¢ importante
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que as criangas conhegam a sua funcionalidade. Alias, pudemos constatar ao longo do
ano que, 3 medida que este grupo se foi apercebendo das vantagens, isto €, daquilo que
poderiam obter/conhecer/fazer atraves da linguagem escrita, 0 seu interesse € motivagéo

cresceu a par dos seus conhecimentos.

Assim, os resultados nos dois momentos de avaliagdo demonstraram que ndo sO as
criancas desenvolveram e enriqueceram Os Seus conhecimentos como parecem indicar

uma relaggo entre as actividades desenvolvidas e os mesmos resultados.

Este grupo de criangas possuia ja alguns conhecimentos acerca da linguagem escrita
antes da implementa¢do das actividades. No entanto, estes conhecimentos evoluiram

quantitativa e qualitativamente.

A escrita do nome proprio constituiu-se como a primeira forma estavel e

descontextualizada. Todas as criangas j4 escreviam o seu nome no inicio do ano.

O capital visual de palavras aumentou. No pos-teste, as criangas sabiam ja escrever

alguns nomes dos colegas e palavras relacionadas com os projectos desenvolvidos.

No pré-teste, cerca de metade das criangas situavam-se no nivel de escrita pré-silabica e
nenhuma no nivel de escrita alfabética. No pos-teste, nenhuma das criangas se situava
no nivel de escrita pré-silabico e seis situavam-se no nivel de escrita alfabética.
Podemos concluir daqui que niio s evoluiram as conceptualizagbes acerca da
linguagem escrita como a consciéncia fonologica pois muitas criangas comegaram ja a

analisar as unidades fonémicas.

Das quinze criangas com quem trabalhamos, todas aumentaram as suas razOes para
querer aprender a ler e a escrever € apenas uma nao construiu o seu projecto pessoal de
leitor/escritor, embora, tal como os seus colegas, tenha aumentado as suas razdes

funcionais para querer aprender a ler e a escrever.

Os conhecimentos face aos diferentes suportes de escrita evoluiram consideravelmente,
principalmente no que diz respeito aos conteiidos e fungdes dos mesmos. O que mais
nos surpreendeu no pos-teste foi a capacidade das criangas procurarem pistas/indicios
nos suportes de escrita apresentados para descobrirem o conteudo e fungdo de cada um

deles e para responderem de forma o mais coerente e completamente possivel.
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A capacidade de fazer corresponder um excerto lido ao suporte correspondente também
evoluiu. Aqui, o que mais nos surpreendeu foi a capacidade de abstrac¢do que as
criangas desenvolveram de modo a conseguirem ouvir um excerto lido num suporte de

escrita que ndo lhe corresponde e fazé-lo corresponder ao suporte certo.

Deste estudo, ressaltam-nos algumas implicages pedagogicas que passamos a

enumerar:

e ¢ importante que o educador de infincia possua bases teoricas que lhe permitam
obter pistas para a sua pratica e que Ihe permitam reflectir sobre a mesma, de
modo a reformular e delinear estratégias sempre o mais adequadas possivel e
que vio ao encontro do que € realmente importante trabalhar com os seus

alunos;

e questdes acerca do quando, do porqué, do como, do para qué das
situacBes/actividades deverdo fazer parte da reflexdo do educador de modo a
transformar a aquisi¢io da leitura e da escrita mais como desenvolvimento do

que como aprendizagem;

e a maneira como o educador encara o processo de aprendizagem da leitura e
escrita e como encara o papel da crianga no seu proprio desenvolvimento tém

um papel determinante nesse processo;

e a descoberta/aprendizagem da leitura e da escrita comega muito antes do ensino
formal porque de facto as criangas interessam-se € questionam-se sobre aquilo

que as rodeia;

e a descoberta/aprendizagem da leitura e escrita comega assim de uma forma
funcional porque pressupde sempre uma razio, uma necessidade — para saber 0
que diz um livro, para saber como se escreve 0 nome para marcar as proprias

producdes, para saber quantas luas possui um determinado planeta, etc.;
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a promogio da descoberta/aprendizagem da leitura e escrita no jardim de

infincia so faz sentido se for funcional, interessante, ludica e desafiadora,

e para atingirmos estes objectivos teremos que ter como ponto de partida os
saberes, interesses, davidas ou problemas das proprias criangas para trabalhar a

linguagem escrita de modo a promovermos actividades significativas e reais;

e as actividades devem ser planeadas em conjunto com as criangas de modo a

assegurar que estas correspondam de facto aos seus interesses/davidas;

o devem estar presentes na sala de jardim de infincia suportes de escrita reais €
devem ser utilizados nas actividades porque podem promover, ndo sO 0
desenvolvimento da funcionalidade da linguagem escrita, mas também os

aspectos figurativos e conceptuais da mesma;

e a escrita livre por parte das criangas deve ser proporcionada porque permite o

desenvolvimento das suas conceptualizag3es e da consciéncia fonologica,

e devem ser desenvolvidas actividades a pares, pequeno e grande grupo porque
criam conflitos cognitivos; o facto das criangas confrontarem os seus pontos de
vista e as suas hipoteses levam a uma maior clarificagdo dos pontos de vista e a

um esclarecimento de davidas mais eficaz;

e a0 organizar o ambiente educativo, o educador deverd ter presente 0s seus
principios pedagdgicos e objectivos; esta organizagdo devera ser acordada com o

grupo de criangas.

Gostarfamos de salientar que uma das formas de contribuir para a emergéncia da
linguagem escrita e, assim, contribuir para o sucesso escolar, profissional, cultural e
social das nossas criancas &, para além do que ja foi dito, apostar na formagio inicial e

continua dos educadores de infincia e professores do 1° ciclo.

169



Para nos ficou claro que quando a investigagdo se alia as praticas pode trazer beneficios
para todos: criangas, educadores/professores, familias, sociedade. A investigagio faz-
nos avangar em termos dos conhecimentos acerca déquilo que nos rodeia e acerca de
nds proprios. Mas ndo s6: neste caso, tanto a investigadora como os sujeitos da amostra

puderam beneficiar desta investigaggo.
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ANEXOS




Anexo A

TEXTOS ENUMERATIVOS

Actividade: Eserita do préprio nome nos trabalhos
Data: na realizagio de qualquer trabalho ‘

Material: folha, caneta/lapis; tabela das presencas; cartdes dos nomes (cartdes em cartolina

com o nome de cada crianga escrito em letras de imprensa maitsculas)

Descrigio: E pedido a crianga que, antes de comegar o seu trabalho, escreva como souber o
seu nome no canto superior esquerdo. A crianga podera consultar a tabela das presengas

(onde escreveu o nome no inicio do ano) e/ou os cartdes dos nomes.

Actividade: Identifica¢iio do nome dos colegas
Data; na realizagdo de qualquer trabalho

Material: estojos e cadernos (marcados com o nome); tabela das presencas; cartdes dos

nomes

Descrigio: Uma das criangas, alternadamente, fica encarregue de distribuir o material
(estojos e cadernos) pelos colegas. Distribui, também, os cartdes dos nomes e marca as

presengas.
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Actividade: Identificacio da data
Data: todos os dias

Material: tabela das presengas; tabela do tempo; tabela do plano; calendario mensal; cartio

com o més (nome do més em maitsculas de imprensa); cartdo com o ano

Descri¢io: Em grupo, identifica-se o dia da semana nas tabelas das presengas, tempo e
plano. No calendario mensal, identifica-se o dia do més e uma das crangas,

alternadamente, faz um circulo a volta. Relembra-se em que més e em que ano estamos.

Actividade: Escrita da data nos trabalhos
Data: na realizag¢8o de qualquer trabalho
Material: calendario mensal; cartio com o més; cartio com o ano; caneta

Descricio: E pedido s criangas que escrevam a data no canto superior direito antes de

iniciarem o trabalho. Poderfio consultar o calendario mensal e os cartdes do més e do ano.

Actividade: Escrita colectiva de uma lista das palavras trabalhadas
Data: 2° feira, 25/11/2002
Material: quadro; caneta; folha A3

Descrigio: Apds ter trabalhado o tema, foi perguntado ao grupo o que é que esteve a
trabalhar e que “coisas” € que aprenderam. No quadro, a educadora escreveu as palavras
‘que o grupo referiu: ciéncia, astronomia, telescopio, planetas e estrelas. Foi pedida ajuda
para escrever as palavras, isto €, pediu-se as criangas que dissessem como € que se escreve
cada uma das palavras referidas. Perguntou-se qual seria a 1% letra, a 2°, etc., se todos
concordavam, se existiria outra letra que ficasse melhor e , quando terminada a palavra, se

faltava mais alguma letra. Ao surgirem conflitos (ex.: uma crianga defendia que seria com
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uma determinada letra e outra crianga ndo concordava), escreveram-se as varias opgdes €
foi pedido ao grupo que arranjasse uma solugio (ex.: chegar a um acordo, votar...).
Terminada a lista, pediu-se a algumas criangas que a lessem. Depois, perguntou-se a0 grupo
se haveria correcgdes afazer e, com o acordo de todos, procedeu-se as alteragdes propostas.
A ‘educadora copiou a lista para uma folha A3 e colocou-a na parede para uma futura

consulta.

Actividade: Escrita colectiva da lista dos nomes dos planetas
Data: 3 feira, 26/11/2002
Material: quadro; caneta; folha A3

Descrigdo: Na 1* parte da actividade procedeu-se da mesma forma acima descrita. Depois
do grupo realizar todas as correcgbes que achou necessarias, a educadora tragou uma linha
vertical e, na 2* coluna, escreveu os nomes dos planetas correctamente. Depois, perguntou
ao grupo se existiam diferengas e semelhangas e onde € que estavam, se conheciam aquelas

letras, se sabiam o seu nome, etc.

Actividade: Leitura dos nomes dos planetas e do Sol, dramatizacio dos movimentos

dos mesmos
Data; 5 feira, 28/11/2002

Material: Previamente, cortaram-se pedagos de cartolina com cores diferentes que
simbolizavam os planetas e o Sol. Respeitou-se a proporcionalidade dos tamanhos (ex.: o
Sol era muito maior, Japiter era o planeta maior e Plutio o mais pequeno) assim como as
cores predominantes de cada planeta. O Sol e cada um dos planetas tinham o seu nome

escrito e um cordfio atado para as criangas colocarem ao pescogo.
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Descrigio: Colectivamente, as criangas tentaram descobrir 0 nome de cada um dos planetas.
Depois de se ter acordado quanto aos nomes, cada crianga colocou um dos cartdes a vez e

todos dramatizaram os movimentos dos planetas e do Sol.

Actividade: Lista colectiva dos nomes das criancas/escrita individual
Data: 6° feiras, 29/11; 6 e 13/12/2002; 10, 17 e 24/1/2003
Material: livros de histonias; folha A3; caneta

Descrigio: A educadora distribuiu um livio a cada crianca para ler em casa no fim-de-
semana. Todos os livros estavam numerados no canto superior direito. Escreveu na folha os
niimeros dos livros pedindo, depois, a cada crianga que identificasse o niimero do livro e
que escrevesse o seu nome & frente do niimero correspondente. Colocou-se a folha na

parede.

Actividade: Lista dos nomes das personagem da histéria
Data: 32 feira, 3/12/2002
Material: quadro; caneta

Descrigio; Depois de lida a historia, a educadora perguntou ao grupo qual era seu titulo e
escreveu-o correctamente no quadro. Procedeu-se a leitura colectiva do mesmo e, depois,
perguntou quantas personagens havia na histéria, como se chamavam e as suas
caracteristicas. A medida que as criangas nomeavam uma das personagens, a educadora

escrevia correctamente o nome no quadro.
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Actividade: Escrita individual de um nome num desenho
Data: 5° feira, 5/12/2002
Material: caderno; canetas

Descriciio: Pediu-se a cada crianga que imaginasse que tinha descoberto um cometa e que o
desenhassem. Sabendo que os cometas tém o apelido de quem os descobriu, escreveram a
palavra cometa e o seu proprio apelido (como sabiam). Depois, a educadora escreveu o que

a crianga nomeou por baixo ou ao lado da sua escrita.

Actividade: Reescrita dos nomes na Tabela das Presencas
Data: 2° feira, 6/1/2003
Material: tabela das presengas; canetas

Descrigiio: A coluna com os nomes escritos no inicio do ano lectivo foi retirada
previamente e, no seu lugar, colocou-se uma em branco. Cada crianga escreveu o seu nome
nessa coluna. Depois de todas as criangas terem escrito o seu nome, colocou-se a coluna

antiga e comparam-se as diferengas colectivamente.

Actividade: Reconhecimento e copia de palavras e letras conhecidas da carta do Pai
Natal

Data: 3° feira, 7/1/2003
Material: carta do Pai Natal; folhas A3; lapis de cor; cola

Descrigdo: O presidente do dia distribui as colas, as folhas A3 e os lapis de cor. A
educadora pediu as criangas que colassem a carta do Pai Natal na folha A3, que fizessem

um circulo & volta das palavras e/ou letras que conhecessem e que as copiassem para a
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- folha. Quando todas terminaram, cada uma das criangas mostrou o seu trabalho aos colegas

referindo as letras e palavras que encontrou.

Actividade: Lista colectiva de palavras trabalhadas
Data: 2* feira, 13/1/2003
Material: quadro; canetas

Descrigdo: As criangas ditaram 3 educadora, que ia escrevendo no quadro, as letras das
- palavras “telescopio”, “astronomia” e “astronomo”. Quando existiam duas ou mais
hipoteses de letras passava-se a discussio sobre qual a mais apropriada (por vezes,
procedia-se a uma votagio). Depois de acordadas as letras de cada palavra, as criangas

leram as palavras e a educadora escreveu-as numa folha e afixou-a na parede.

Actividade: Lista individual de material para o telescopio
Data: 3* feira, 14/1/2003
Material: folha A4; canetas

Descrigiio: Cada crianga desenhou e escreveu o nome dos materiais que iria utilizar para
fazer o seu telescopio. No fim, cada crianga leu o que escreveu e a educadora escreveu

correctamente por baixo da escrita da crianga.
Actividade: Desenho de um habitante do planeta Mercirio e escrita do seu nome

Data: 2* feira, 20/1/2003

Material: folhas A4; canetas
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Descrigfio: As criangas imaginaram como seriam os habitantes de Mercurio. Cada crianga
desenhou-0 e escreveu o nome. Depois, leu o nome a educadora e esta escreveu

correctamente por baixo da escrita da crianga.

Actividade: Lista individual dos nomes dos colegas do grupo
Data: 3® feira, 21/1/2003
Material: folhas A4; canetas

Descrigfio: Cada crianga escreveu os nomes dos seus colegas de grupo. Quando tinham

davidas perguntavam aos mesmos colegas.

Actividade: Escrita em pequeno grupo dos temas do trabalho
Data: 3* feira, 21/1/2003

Material: folhas A4; canetas

Descri¢do: Cada grupo decidiu quem iria escrever. Os temas que iriam ser trabalhados,
portanto, as palavras que cada grupo teria de tentar escrever foram: “roupa”, “comida”,
“transportes” e “comunicag¢io”. Todos os membros do grupo teriam de estar de acordo
quanto a &scrita.de cada palavra. Cada membro do grupo podia escrever numa folha para
exemplificar aos seus colegas. Depois da discuss@o e de terem chegado a um consenso, o

membro escolhido pelo grupo escreveu numa folha as palavras.

Actividade: Desenho sobre a visita 2 Quinta Pedagégica e escrita de nomes de animais
Data: 4* feira, 22/1/2003

Maternial: folhas A4; canetas
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Descricdio: Cada crianga desenhou os animais que mais gostou de ver na Quinta Pedagdgica
e escreveu os seus nomes. De seguida, leu 4 educadora que escreveu correctamente por

baixo da escrita da crianga.

Actividade: Mural tematico sobre o planeta Mercirio
Data: 52 feira, 23/1/2003

Material: cartolinas (uma por grupo); folhas A4; canetas

LI 19

Descriciio: Cada grupo escolheu o tema que iria trabalhar (“roupa”, “comida”, “transportes”
ou “comunicagio”). No caso de dois ou mais grupos quererém 0 mesmo tema procedia-se a
um jogo de sorte (a educadora escreveu os temas disputados em pedagos de papel e um
elemento de cada grupo retirou do bolso da mesma e sem ver um dos pedagos). Cada grupo
decidiu quem iria fazer o qué, o que desenhar e escrever, quem iria escrever o titulo do
trabalho ou assinar. Como rascunho e meio de exemplificar para os colegas, as criangas
utilizaram as folhas A4 onde desenharam e escreveram aquilo que achavam adequado ao

trabalho. Depois de todos os elementos estarem de acordo construiram o mural na cartolina.

Actividade: Pintura do planeta Marte e suas Luas e escrita dos nomes em pequeno

grupo
Data: 32 feira, 28/1/2003
Matenial: cartolinas; tintas; pincéis

Descri¢dio: Em grupo, as criangas pintaram o planeta Marte e as suas Luas (cada grupo

decidiu quem fazia o qué). Depois, escreveram como sabiam o nome do planeta e das luas.
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Actividade: Desenho a pares da Cintura de Asteréides e escrita do nome
Data: 4° feira, 29/1/2003
Material: folhas A3; canetas

Descricio: Em pares, as criangas desenharam a Cintura de Asterdides e os planetas mais
proximos. Escreveram os nomes como sabiam, leram e, depois, a educadora escreveu

correctamente por baixo da escrita das criangas.

Actividade: Desenho individual do planeta Jupiter e das suas Luas, escritas dos nomes
Data: 5° feira, 30/1/2003
Material: folhas A4; canetas

Descricdio: Cada crianga desenhou o planeta Jupiter e algumas das suas principais luas.
Escreveu os nomes como sabia e, depois, leu a educadora que escreveu correctamente por

baixo da escrita da crianga.

Actividade: Lista colectiva dos nomes das crianc¢as/escrita individual
Data; 6° feira, 31/1;7, 14 € 21/2; 7 e 14/3/2003
Material: livros de historias; canetas; folha A3

Descriciio: A educadora distribuiu um livro a cada crianga para levarem e lerem no fim-de-
semana. Desta vez, a lista continha os titulos dos livros. Cada crianga teria de identificar o

titulo dos seu livro e escrever o seu nome a frente do mesmo. A lista foi afixada na parede.
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Actividade: Desenho individual do planeta Saturno e escrita dos nomes
Data: 22 feira, 3/2/2003
Material: folha A3; lapis de cera; tesoura; pedacos de papel coloridos; cola; canetas

Descriciio: Cada crianga pode representar o planeta Satumo e os seus anéis usando
livremente o material acima referido. Depois, escreveu o nome do planeta e das suas luas,

leu 4 educadora que escreveu por baixo da escrita da crianga.

Actividade: Desenho a giz do planeta Neptuno e das suas Luas e escritas dos nomes em

pequeno grupo
Data: 32 feira, 4/2/2003
Material: giz de varias cores; tigela com leite; cartolina preta (uma por grupo)

Descrigio: Cada grupo decidiu sobre quem faria o qué. Desenharam o planeta e as suas

luas. Depois, escreveram o nome dos mesmos como sabiam.

Actividade: Escrita colectiva do nome do planeta Urano
Data: 4° feira, 5/2/2003
Materal: folhas A4; canetas

Descrigfio: Colectivamente, as criangas ditaram a educadora, que ia escrevendo no quadro,
as letras da palavra Urano. Anotaram-se todas as sugestdes e decidiu-se acerca das mais
apropriadas. A educadora ia lendo todas as sugestdes e chegou-se & correcgio total da

palavra.

187



Actividade: Escrita colectiva dos temas a trabalhar
Data: 5° feira, 6/2/2003
Material: quadro; canetas

Descrigiio: Colectivamente, as criangas ditaram & educadora, que ia escrevendo no quadro,

77 €6 ?? <6

as palavras “animais”, “casas”, “plantas” e “servigos”. Procedeu-se da mesma forma acima

descrita.

Actividade: Mural tematico sobre o planeta Plutio
Data: 5° feira, 6/2/2003
Material: cartolinas (uma por grupo); folhas A4; canetas

Descrigo: (ver 23/1/2003)

Actividade: Desenho individual sobre o planeta Terra e escrita do nome
Data: 22 feira, 10/2/2003
Material: folhas A4; canetas; papéis coloridos; tesoura; cola

Descriciio: Cada crianga representou o planeta Terra livremente podendo usar os materiais
acima mencionados e escreveu a palavra “Terra”. Depois, leu a educadora que escreveu

correctamente por baixo da escrita da crianca.
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Actividade: Descoberta de palavras na rua e no Planetario
Data: 5° feira, 13/2/2003
Materal: nenhum

Descricfio: No caminho para o Planetéario, a educadora perguntava as criangas se conheciam

determinadas palavras que iam surgindo.

\
Actividade: Desenho dos fatos de Carnaval para os dois desfiles, escrita dos dias da

semana (5 e 6* feira) e dos nomes dos fatos
Data: 22 feira, 24/2/2003
Material: folhas A4; canetas; tabelas

Descrigdo: Cada crianga desenhou o que iria vestir nos desfiles de Carnaval (um seria com
fatos realizados em casa com a ajuda dos pais utilizando materiais desperdicio e o outro
seria com os fatos “comprados nas lojas™). Escreveram os nomes dos fatos como sabiam e,
para escrever os dias da semana em que os iriam vestir, podiam consultar as tabelas

afixadas na sala..

Actividade: Prova de caji e escrita colectiva
Data: 32 feira, 25/2/2003
Material: caja; quadro; canetas

Descricio: As criangas provaram caji (@ maioria ainda nfo conhecia o fruto).
Colectivamente, as criangas ditaram a educadora, que ia escrevendo no quadro, a palavra

caju. Procedeu-se de maneira semelhante a outras acima referidas.

189



Actividade: Leitura em pequeno grupo de um cartaz sobre os desfiles de Carnaval
Data: 4° feira, 26/2/2003
Material: cartaz afixado na escola

Descricio: A educadora levou um grupo de cada vez para lerem um cartaz que se
encontrava afixado num dos corredores da escola. A educadora perguntava se alguma das
criancas conseguia descobrir o tema do cartaz e para que € que servia. As criangas, através
da troca de ideias e opinides, reconheceram algumas letras e palavras. No fim, a educadora

leu o cartaz e voltou a perguntar sobre o tema e para que € que servia.

Actividade: Jogo das letras

Data: 5 feira, 6/3/2003

Material: caixa com cartdes com letras (imprensa: maiGsculas e minisculas)

Descriciio: A educadora retirava um cartiio da caixa e perguntava a uma das criangas se
conhecia a letra, se sabia o nome dela-e se conhecia alguma{-:}?)alavra que comegasse pela
mesma. Repetiu-se 0 processo para todas as criangas. Quando alguma crianga nfo conhecia
a letra, a educadora perguntava ao grupo e, no caso de nenhuma crianga a conhecer, dizia o
seu nome perguntando de seguida se alguém conhecia uma palavra comegada pela mesma.

Depois, retirava outro cartfo e procedia da mesma forma com a crianga que teve a diivida.
Actividade: Escrita colectiva de uma lista de palavras conhecidas

Data: 3° feira, 11/3/2003

" Material: quadro; canetas
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Descrigio: As criangas ditaram a educadora, que ia escrevendo no quadro, as seguintes
palavras: “astronomia”, “sistema solar”, “astrobnomo” e “astronauta”. Procedeu-se da

mesma forma ja descrita.

Actividade: Reconhecimento de palavras e letras na noticia reescrita colectivamente
Data: 5° feira, 13/3/2003
Material: Quadro com a noticia reescrita

Descriciio: A educadora prop6s que cada fosse ao quadro tentar encontrar palavras ou letras
conhecidas. Quando encontravam uma palavra ou letra, a educadora perguntava porqué que
achava que era aquela letra ou palavra e que outras palavras conhecia com aquela(s)

letra(s).

Actividade: Lista colectiva dos titulos e nomes das criang:éls/escrita individual com

ajuda do pequeno grupo
Data: 6° feiras, 21 e 28/3; 4/4; 2, 9 e 16/5/2003
Maternial: livros de historias; canetas; folha A3

Descricfo: A educadora distribuiu um livro a cada crianga para levarem e lerem no fim-de-
semana. Desta vez, a lista apresentava-se em branco. Cada crianga teria de escrever o titulo
do seu livro e escrever o seu nome a frente do mesmo. Escrevia como soubesse e/ou com a

ajuda dos colegas do grupo. A educadora escreveu por baixo do escrito das criangas. A lista

foi afixada na parede.
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Actividade: Escrita livre de palavras no quadro

Data: 2* e 3* feira, 24 e 25/3/2003

Material: quadro; canetas

Descricdo: A educadora convidou as criangas (uma de cada vez) a escreverem uma palavra
que quisessem e como quisessem. A crianga lia a palavra quando a terminava e a educadora
lia a seguir. Entdo, chegava-se a conclusio que faltavam letras ou que nio podiam ser

aquelas e, colectivamente, reescrevia-se a palavra até & correcgéo total.

Actividade: Escrita colectiva do indice de um jornal no quadro
Data: 5* feira, 27/3/2003
Material: jornal; quadro; canetas

Descrigiio: Depois de explorado o jomal, procedeu-se a escrita colectiva do seu indice, ou
seja, dos nomes das varias secgdes. Procedeu-se de maneira semelhante a outras acima
referidas, ou seja as criangas ditavam letras e palavras que a educadora ia escrevendo no

quadro.

Actividade: Escrita colectiva das palavras “insecto” e “bicho-de-seda”
Data; 3* feira, 6/5/2003
Material: quadro; canetas

Descri¢io: De maneira semelhante a outras referidas, as criangas ditaram as duas palavras e

a educadora foi escrevendo no quadro até chegar a correcgio completa.
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Actividade: Lista dos animais vertebrados e invertebrados
Data: 4* feira, 7/5/2003
Maternal: quadro; canetas

Descricio: Depois de definidas as diferengas entre animais vertebrados e invertebrados
surgiu a necessidade de fazer duas listas. Entfo, a educadora tragou uma linha a dividir o
quadro. Num dos lados escreveu “animais vertebrados™ e no outro “animais invertebrados”.
Depois, as criangas iam dizendo nomes de animais, discutia-se a que lista pertencia e a

educadora escrevia.

Actividade: Lista dos animais invertebrados

Data: 5* feira, 8/5/2003

Material: folha A4; canetas

Descrigio: Cada crianga desenhou alguns animais invertebrados e escreveu uma lista com

os seus nomes. A educadora escrevia por baixo ou ao lado do escrito da crianga.

Actividade: Lista individual dos animais vertebrados e invertebrados
Data; 2* feira, 12/5/2003
Material: folha A4; canetas

Descrigiio: Relembradas as diferengas entre animais vertebrados e invertebrados, cada
crianga fez duas listas em que distinguia os animais vertebrados dos invertebrados, &
semelhanga das que ja tinha feito a educadora. A educadora escreveu por baixo ou ao lado

do escrito da crianga.
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Anexo B

TEXTO INFORMATIVO

Actividade; Escrita individual de uma noticia livre
Data: sempre que seja adequado
Material: quadro; canetas; folhas A4

Descrigiio: Cada crianga ditou uma noticia 4 educadora que ia escrevendo no quadro. Esta
noticia foi escolhida livremente pela crianga. Depois de feitas as alterages consideradas

necessarias, a educadora leu e a crianga copiou para a sua folha, ilustrando de seguida.

Actividade: Reconstruciio das noticias livres
Data: sempre que seja adequado

Material: folhas A4 com as noticias escritas; folhas A4 com as noticias escritas a

computador desordenadamente; cola; tesoura

Descrigiio: O presidente do dia distribuiu as tesouras e as colas. A educadora distribuiu as
noticias e as noticias desordenadas. Pediu as criangas que recortassem as palavras e que as

colassem por ordem na folha da noticia. No fim, cada crianga leu a sua noticia.
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Actividade: Escrita de um postal de Natal

Data: 3* feira, 10/12/2002

Material: cartolina vermelha com a silhueta de Pai Natal desenhada; algoddo; cola; tesoura;
caneta dourada; quadro

Descricio: A educadora pediu a 4 criangas para distribuirem o material. As criangas
cortaram a cartolina e colaram o algoddo (barbas). Depois, a educadora perguntou que
mensagem queriam escrever aos pais. Todas as criangas concordaram que a mensagem
deveria ser “Bom Natal”. A educadora escreveu no quadro e as criangas copiaram e

assinaram o postal.

Actividade: Escrita da carta ao Pai Natal
Data: 5* feira, 12/12/2002
Material; folha; canetas; envelope

Descricio: O presidente do dia distribuiu uma folha e um envelope por cada crianga. A
educadora pediu que escrevessem a carta como quisessem e como soubessem. Quando uma
crianga terminava a educadora escrevia ao lado da escrita da crianga aquilo que esta “lia”
na sua carta. Depois, a educadora perguntou o que € que se deveria escrever no envelope ao
que as criangas responderam que deveria ser “Pai Natal”. Entfio, escreveu no quadro e disse
as criangas para escreverem no centro para que ela pudesse escrever a morada do colégio
no canto superior esquerdo do envelope. Terminada a carta, a educadora levou o grupo aos

correios do bairro (cada crianga levou a sua carta e entregou a senhora que os atendeu).
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Actividade: Escrita de uma noticia para o jornal do colégio

Data: 6° feira, 13/12/2002

Material: fotografias; quadro; computador; folha

Descrigo: A educadora disse ao grupo que tinham duas paginas do jornal do colégio para
escreverem noticias e referiu que havia fotografias que podiam ser usadas. O grupo viu
todas as fotografias e decidiu que deveriam ser usadas as fotografias das visitas de trés
mies a sala (que falaram das suas profissdes). Decidiu-se acerca da ordem das fotografias e
passou-se & construgio colectiva do texto (que a educadora ia escrevendo no quadro). No
fim, a educadora leu o texto e perguntou se haveria alteragdes a fazer. Procedeu as
alterag&es indicadas pelas criangas e releu o texto. Depois, escreveu no computador (cada
grape de cinco assistiam & escrita da educadora que ia lendo aquilo que escrevia),

inif)rimiu, colou as fotografias e mostrou a todas as criangas.

Actividade: Registo colectivo sobre as férias
Data: 2* feira, 6/1/2003
Material: quadro; canetas; folha A3

Descrigio: Cada crianca relatou as suas férias referindo o que mais gostou de fazer. Depois,
a educadora pediu a cada uma delas que lhe ditasse a sua noticia e escreveu no quadro. A
educadora relia e a crianga alterava o que considerasse necessario. Depois de todas as
criangas terem ditado as suas noticias, a educadora copiou para uma folha A3 e afixou na

parede da sala.
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Actividade: Leitura da carta recebida do Pai Natal

Data: 3* feira, 7/1/2003

Material: carta do Pai Natal

Descriciio: A educadora distribuiu as cartas pelas criancas. Estas abriram o envelope,
tiraram a carta e observaram-na. A educadora perguntou se sabiam o que estava 1a escrito,
se conheciam alguma palavra ou letra. Depois, a educadora leu a carta e pediu as criangas

que a reconstruissem oralmente.

Actividade: Escriia individeal do Cartio do Dia dos Namorados

Data: 5% feira, 13/2/2003

Matenial: cartGes em cartolina; canetas

Descrigiio: Cada crianga escolheu um(a) colega a quem iria oferecer o seu cartio. Entio,
escreveu a sua mensagem como sabia, leu 2 educadora que escreveu correctamente por

baixo da escrita da crianga. Depois, cada crianga ofereceu o cartio ao colega escolhido.

Actividade: Escrita colectiva da noticia sobre a visita de um pai
Data: 32 feira, 18/2/2003
Matenial: quadro; canetas; folhas A3

Descrigio: Depois da visita do pai de uma das criangas, estas ditaram a noticia a educadora
que 1a escrevendo no quadro. A educadora ia colocando questdes para facilitar a construgio
do texto tais como: “'quando?”, “onde?”, “quem?”, “porqué?”, etc. Depois de construido o
texto e depois de feitas as alteragSes consideradas necessarias, a educadora copiou a noticia

para as folhas A3 e afixou na parede da sala.
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Actividade: Escrita individual de novidades

Data: 22 feira, 10/3/2003
Maternial: folhas A4; canetas

Descrigiio: Depois de uma conversa sobre as férias de Carnaval, cada crianga escreveu
como sabia a sua novidade ilustrando de seguida. Entdo, leu 4 educadora que escreveu

correctamente por baixo da escrita da crianga.

Actividade: Leitura de uma noticia de jornal

Data: 52 feira, 13/3/2003

Material: jornal

Descrigio: A educadora mostrou o jornal e, especialmente, a pagina da noticia. As criangas
colocaram questdes sobre a imagem. Depois, a educadora leu a noticia e pediu as criangas
que a reconstruissem oralmente (Eluais as ideias principais, onde, quem, quando, porqué,
etc.). |

Actividade: Reescrita de uma noticia de jornal

Data. 52 feira, 13/3/ 2003

Material: jornal; quadro; canetas; folha A3

Descrigdo: Apos a releitura da noticia, a educadora propds as criangas que a rescrevessem
em conjunto. As criangas ditaram a educadora que ia escrevendo no quadro. A educadora
leu a noticia reescrita e fizeram-se as altera¢Bes consideradas necessérias. A educadora

releu a noticia, copiou-a para uma folha A3 e afixou-a na parede da sala.
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Actividade: Leitura de titulos de noticias e relacioni-los com as imagens

Data: 32 feira, 25/3/2003
Material: jornais; cola; tesoura; folhas A4; canetas

Descrigio: Cada crianga folheou um jomal e escolheu uma noticia donde recortou o titulo e
a imagem. Depois, colou-os na folha e escreveu o nome e a data do jornal. Quando todos

terminaram o trabalho, cada crianga mostrou e explicou a sua noticia aos colegas.

Actividade: Descobrir como é constituido um jornal
Data: 5* feira, 27/3/2003
Material; jornais

Descrigio: A educadora folheou um jomal em conjunto com as criangas e discutiu-se sobre
o tipo de noticias que apareciam em determinadas secgdes, os anuncios, etc. Quando
surgiam palavras desconhecidas (“economia”, “politica”, “cultura”, etc.) tentou-se

descobrir através das proprias noticias ou através do dicionario.

Actividade: Escolha de noticias para o jornal da escola
Data; 42 feira, 2/4/2003
Maternial: fotografias

Descriciio: As criangas observaram as varias fotografias sobre as actividades realizadas no
2° periodo descrevendo-as. A educadora explicou que poderiam escrever trés noticias para
o jornal e, por isso, podiam escolher trés fotografias. Uma das noticias foi escolhida

unanimemente e as outras duas foram escolhidas por votagio.
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Actividade: Escrita colectiva das noticias para o jornal da escola

Data: 42, 5% ¢ 6° feira, 2, 3 e 4/4/2003
Material: quadro; canetas

Descrigio: As criangas ditaram as noticias 4 educadora que ia escrevendo no quadro.
Algumas palavras eram ditadas letra a letra chegando-se & correcgiio total. A educadora leu
as noticias e fizeram-se as alteragdes consideradas necessirias. A educadora releu as

noticias.

Actividade; Cépia individual de partes das noticias no computador
Data: 4, 5% ¢ 6% feira, 2, 3 e 4/4/2003
Material: noticia escrita no quadro; computador

Descricio: Cada crianga .copiou uma parte das noticias no computador. Observava as
palavras e letras no quadro e copiava-as para o computador. No fim, a educadora lia o que
estava escrito no computador evidenciando as incorrec¢des (omisséo de letras ou espagos,
letras em excesso, etc.), ou seja, lia exactamente o que la estava de modo a que a crianga
percebesse o que faltava ou o que estava a mais. Depois da crianga corrigir, a educadora
voltava a ler e repetia 0 mesmo processo até a crianga conseguir a correcgio total. No caso
da crianga nfio chegar & correcgio total sozinha a educadora mostrava onde estava a palavra
no quadro e perguntava se, no computador, estava exactamente igual e, assim, a crianga

chegava a correcgiio total.
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Actividade: Exploracio do conteiido de jornais e revistas

Data: 3 fetra, 13/5/2003

Material: jornais; revistas

Descri¢io; Sentados em roda, educadora e criangas folhearam jomais e revistas
conversando sobre o que se ia observando, essencialmente sobre as noticias. Entdo, a
educadora perguntou ao grupo se tudo o que vinha nos jornais e revistas eram noticias.
Algumas criangas responderam que no e, entio, todas procuraram “coisas” que nfo fossem
noticias. Quando uma crianga encontrava uma “coisa” que nfo fosse noticia teria de

explicar ao grupo porqué que assim o considerava. Discutiram-se as suas caracteristicas.

Actividade: Exploraciio de anincios publicitarios
Data: 4* feira, 14/5/2003
Material: jornais; revistas, folhetos publicitarios

Descricdo; Sentados em roda, educadora e criangas folhearam jomais, revistas e folhetos
publicitirios de maneira semelhante & descrita na actividade anterior. Discutiu-se sobre as
caracteristicas dos antincios, indo da apresentagiio grafica até a sua fungfio. Discutiu-se,
também, de uma maneira critica sobre a sua existéncia, sobre quem os produzia, com que

intuito, € que atitude deveriamos nés ter em relacfio a eles.
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Actividade: Escrita de anuncios

Data: 5% feira, 15/5/2003

Material: jornais; revistas; folhetos publicitarios; folha A4; caneta; cola; tesoura

Descricio: Cada crianga escolheu a imagem de um aniincio, recortou-a € colou-a numa
folha A4. Por baixo escreveu um pequeno texto sobre o produto com as caracteristicas dos

anincios. A educadora escreveu por baixo do escrito das criangas.
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Anexo C

TEXTO LITERARIO

Actividade: Leitura de uma historia
Data: todos os dias
Material: livro de historias

Descriciio: Sentados em roda, a educadora mostra a capa do livro e coloca questdes (ex.: 0
que estara 14 escrito, onde esta o titulo, onde esti o nome do autor, sera uma historia sobre
qué, etc.). As criangas formulam hipétese e a educadora 16 a historia. Depois, pede ao grupo

para reconstruir oralmente o texto.

Actividade: Escrita de texto livire
Data: sempre que seja adequado
Material: quadro; canetas; folhas A3

Descrigio: Sempre que alguma crianga mostrava interesse em escrever um texto livre
poderia fazé-lo individualmente e, depois, a educadora escrevia por baixo do escrita da

crianga. Outras vezes podia ditar 2 educadora. Estes textos eram afixados na parede da sala.
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Actividade: Ler um livro no fim-de-semana

Data: 6° feiras, 29/11; 6 e 14/12/2002; 10, 17, 24 e 31/1;7, 14 e 21/2; 7, 14, 21 e 28/3; 4/4;
2,9 e 16/5/2003

Material: livros de histérias

Descrigio: A educadora distribui um livro por crianga para que ela leve para casa e, durante
o fim-de-semana o folheie e pega aos familiares e/ou amigos para lhe lerem a historia. A
crianga tras o livro na 2° feira e comenta-o para os colegas (se gostou, quem lhe leu,
. quantas vezes, que parte gostou mais da historia). A educadora pedia, apenas que a crianga

ndio revelasse o fim da historia pois havia colegas que ainda nfio o tinham lido.

Actividade: Cancio dos planetas
Data: 2° feira, 2/12/2002 (e, a partir deste dia, sempre que seja adequado)
Material: folha A4 com a letra da cangdo; folba A3; recortes dos planetas; cola

Descrigio: A educadora mostrou a letra da cangio ao grupo. Cantou-a mostrando os
recortes dos planetas. Depois, colou a letra da canc8o e os recortes numa folha A3. Por fim,

colocou esta folha na parede e cantou com o grupo seguindo o texto com 0 dedo.

Actividade: Esecrita colectiva do titulo da histéria “A girafa que comia estrelas”
Data: 32 feira, 3/12/2002
Material: quadro; canetas

Descrigio: As criangas ditaram letra a letra o titulo da historia & educadora que ia
escrevendo no quadro. Quando existiam duas ou mais hipoteses de letras, a educadora

escrevia todas as hipoteses e pedia as criangas que escolhessem a que considerassem mais
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adequada. Depois das criangas fazerem todas as alteragdes a educadora pediu a algumas

que lessem o titulo e, por fim, escreveu correctamente por baixo.

Actividade: Dramatizaciio da historia “A drvore medrosa”
Data: 9,10, 11,12, 16 e 17/12/2003

Material: mascaras e aderegos em cartolina e papel crepe; roupa da arca das trapalhadas;

gravador e CD de musica classica

Descriciio: Em roda, a educadora perguntou quem € que gostaria de representar o qué. O
grupo decidiu de modo a que todos tivessem um papel (acreséenta.ram—se personagens).
Decidiu-se em que tempos da histéria haveria musica e escolheram-se as musicas. De
seguida, o grupo dramatizou a histéria e decidiu que podia ser uma pega de teatro para
apresentar aos pais na festa de Natal. Durante os dias que se seguiram as crian¢as foram

alterando a historia conforme achavam que ficava melhor.

Actividade: Registo “Sera que existem habitantes nos outros planetas?”
Data: 2° feira, 20/1/2003
Material: quadro; canetas; folhas A3

Descrigiio: A educadora perguntou ao grupo se achavam que existiam pessoas nos outros
planetas e porqué. Cada crianga deu a sua opinidio e a educadora escreveu no quadro. No
fim, releu todas as opiniGes e copiou-as para uma folha A3 afixando-a, de seguida, na

parede da sala.

205



Actividade: Leitura de um poema sobre a Terra, o Sol e a Lua

Data; 2° feira, 10/2/2003 (e, a partir deste dia, sempre que seja adequado)

Material: poema escrito numa folha A3

Descrico: A educadora mostrou a folha com o poema e perguntou se alguém sabia o que
era aquilo (6 uma histéria?, etc.). Depois, pediu que identificassem letras e palavras. Por
fim, leu o poema e perguntou as criangas se queriam aprendé-lo. Entio, voltou a 1é-lo

algumas vezes e as criangas foram acompanhando. A educadora afixou o poema na parede
da sala. 4

Actividade: Elaboracio em grupo da “Histéria dos Planetas”
Data: 3%, 4%, 2°, 3" 4% ¢ 5* feira, 11, 12, 17, 18, 19 e 20/2/2003
Material; folhas A4; canetas; quadro

Descrigio: Colectivamenté, as criaﬁg:és decidiram acerca das personagens principais e
acerca dos capitulos (cada grupo construiria dois capitulos e os tltimos dois seriam
construidos por todos). Um dos grupos iniciou a histdria com a educadora. Ditaram a
educadora que ia escrevendo numa folha. Esta ia lendo e as criangas sugeriam as altera¢des
que consideraram necessarias. O grupo decidiu quem ilustrava o qué (quantas imagens, que
imagens, realizadas individualmente, em pares, grupo). No fim, a educadora lia o capitulo
mostrando as ilustragBes feitas pelas crianc}as. Depois, a educadora chamava outro dos
grupos e lia-lhes o capitulo mostrando as ilustragdes e pedia-lhes que continuassem a
histéria. Os dois tltimos capitulos foram realizados por todos e procedeu-se de forma
idéntica, ou seja, as criangas ditaram & educadora que, desta vez, escrevia no quadro.
Acabada a histéria, escolheu-se o titulo e as criangas ditaram-no a educadora que escreveu
no quadro. De seguida, cada crianga elaborou uma capa possivel (onde copiou o titulo) e

todos votaram na que mais gostaram.

206



Actividade: Leitura da histéria realizada pelas criancas

Data: 22 feira, 24/3/2003

Material: historia encadernada

Descricio: A educadora leu a historia em conjunto com as criangas. Estas liam os titulos

dos capitulos e pequenas partes da historia.

Actividade: Preenchimento de titulos de historias com lacunas
Data: 22 e 3? feira, 24 e 25/3/2003
Material: quadro; canetas

Descrigiio: A educadora escreven no quadro alguns titulos de livros que as criangas levam
para casa no fim-de-semana mas com algumas lacunas. Ao lado, escreveu as palavras que
faltavam com outra cor. Depois, pediu as criangas que tentassem descobrir os titulos e as
palavras que faltavam. De seguida, perguntava onde é que estava a palavra escrita que
faltava. Entiio, a educadora escrevia a palavra no respectivo espago e pedia a uma das

criangas para ler o titulo completo.

Actividade: Escrita colectiva do titulo da histéria “Os ovos misteriosos”
Data: 4* feira, 26/3/2003
Material: quadro; canetas

Descri¢io: Apés a educadora ter lido a historia, propds as criangas que escrevessem
colectivamente o seu titulo. Entdio, ditaram letra a letra, incluindo espagos entre as palavras,
o titulo. Quando surgiram varias hipbteses para a mesma palavra, a educadora escrevia
todas elas e pedia para as criangas tentarem descobrir qual a mais adequada e porqué.

Chegou-se & correccdo total.



Actividade: Dramatizacio da histéria “Os ovos misteriosos”

Data: 4° feira, 26/3/2003
Material: roupas e acessorios da arca das trapalhadas

Descrigio: Um grupo de criangas escolhen os papéis que cada um iria representar e as
roupas e acessorios que iriam usar. Representaram a historia liviemente para o resto do

grupo. Depois, trocaram de papéis: os actores passaram a espectadores e vice-versa.

Actividade: Registo individual sobre o Dia Internacional do Livro Infantil (para o livro

da escola)
Data: 2* feira, 31/3/2003
Material: quadro; canetas; folhas A4

Descrigdo: Cada crianga ditou a educadora, que ia escrevendo no quadro, a sua opinido
sobre os livros (se gostavam, porqué, para qué que serviam, etc.). Depois de feitas as
alterages consideradas necessarias, a educadora leu o registo das criangas e cada uma
copiou o seu para a folha. No fim, as criangas leram o que registaram aos colegas. (estes
registos foram usados para o livro da escola sobre o livro infantil em que participaram todas

as turmas e que esteve em exposi¢io para os pais)

Actividade: Escrita individual de um texto sobre “O que eu quero ser quando for

grande”

Data: 3® feira, 1/4/2003

Material; folha A4; canetas

)
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Descriciio: Depois da conversa e discussio do tema, cada crianga escreveu um texto sobre o
mesmo, individualmente numa folha, ilustrou-o e leu a educadora que escreveu por baixo

do escrito da crianga. As produgdes foram afixadas na parede

Actividade: Leitura de poesias
Data: 4 feira, 9/4/2003
Material: livros de poesias

Descricio: Sentados em roda, a educadora mostrou os livros de poesias e conversou-se
sobre os mesmos (capa, autores, titulo, disposigio grafica, rimas, etc.). Leu algumas e, entre
cada leitura, conversou-se sobre o que cada um tinha entendido sobre a mesma poesia. No
final, discutiu-se as diferengas e semelhangas entre as historias e as poesias e descobriu-se

que nem todas as poesias rimam.

Actividade: Escrita de poesias originais
Data: 4 feira, 9/4/2003
Material: quadro; canetas; folha A4

Descriciio: Sentados a volta das mesas, cada crianga ditou a sua poesia 4 educadora que ia
escrevendo no quadro. As criangas diziam quando é que a educadora deveria mudar de
linha. Liam-se as poesias, faziam-se as correcgles necessarias, reliam-se e cada crianga

copiou a sua para a folha.
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Actividade: Adivinhas

Data: 5° feira, 10/4/2003

Material: livros de adivinhas

Descriciio: Sentados em roda, a educadora mostrou os livros de adivinhas e conversou-se
sobre 0s mesmos (capa, autores, disposigio grafica, etc.). Leu algumas e, ap6s cada leitura,
as criangas tentavam descobrir a resposta. No final, cada crianga inventou algumas

adivinhas para que o grupo adivinhasse.

Actividade: Eserita de um texto sobre as férias
Data: 2 feira, 28/4/2003
Material: folha A4; canetas

Descrigio: Cada crianga contou ao grupo como foram as suas férias da Pascoa. Depois,
individualmente, escreveram um texto sobre as mesmas e ilustraram-no. Cada crianga leu o

seu texto 3 educadora que escreveu por baixo do escrito da crianga.

Actividade; Escrita de um texto sobre a Mae
Data: 4° feira, 30/4/2003
Material: folha A4; canetas

Descrico: As criangas desenharam, individualmente, as suas mies e escreveram um texto -
sobre ela. Cada crianga leu o seu texto & educadora que escreveu por baixo do escrito da

crianga. As produgdes foram afixadas nas paredes.
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Anexo D

TEXTO EXPOSITIVO

Actividade: Descobrir o significado de ciéncia, astronomia, telescépio, estrelas e

planetas
Data: 2° feira, 25/11/2002
Material: dicionario

Descrigio: Ao surgir a questio sobre o significado das palavras “ciéncia” (uma das criangas

referiu que aquele era o Dia da Ciéncia) e “telescopio” (outra crianga referiu que tinha um)

a educadora mostrou o dicionario e disse que ali estava escrito o significado das “coisas™.

. Entiio, leu as definigbes de “ciéncia” e “telescopio” e pediu ao grupo que reproduzisse

oralmente o que delas tinha entendido. Depois, da discussdo surgiram outras questdes tais
»

como o significado das palavras “astronomia”, “estrela” e “planeta”. A educadora leu estas

definigdes e pediu ao grupo que reproduzisse oralmente o que delas tinha entendido.

Actividade: Descobrir como sio a Terra, a Lua e o Sol
Data: 22 feira, 25/11/2002
Material: livro tematico

Descrigiio: Primeiro, a educadora.deu o livro s criangas para que o folheassem livremente.
Depois, mostrou o livro ao grupo e perguntou se alguém sabia que livro era aquele, de que
é que falava. Mostrou as imagens, perguntou se sabiam o que era e leu as legendas das
imagens. Foi colocando questdes acerca do tema (ex.: o qué que anda a volta do qué, o dia

e a noite correspondem a qué, um ano corresponde a qué, o que é que ¢ estrela e o que é
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que é planeta, etc.) e as criangas foram formulando hipoteses. A educadora fo1 lendo
excertos do texto e desta forma confirmavam-se ou ndo as hipdteses . Depois de lido cada
um dos excertos pedia ao grupo que reproduzisse oralmente as descrigdes ouvidas. No fim

da actividade, as criangas voltaram a explorar livremente o livro.

Actividade: Descobrir como sio os planetas do Sistema Solar e quantos sio
Data: 32 feira, 26/11/2002
Material: livros tematicos

Descrigio: Procedeu-se da mesma forma acima descrita. A educadora foi colocando
questBes (ex.: sobre a ordem dos planetas, o tamanho, o nome, andam 4 volta de qué, se tém
luas, etc.), o grupo formulou hipéteses e procurou as respostas nas imagens € no excertos

lidos. No fim da actividade o grupo voltou a explorar liviemente os diferentes livros.

Actividade: Em casa e com a ajuda dos pais, descobrir o que siio asterdides e cometas
Data: 4* feira, 4/12/2002
Material: livros tematicos

Descrigio;: As criangas exploraram livremente os livros trazidos de casa. Cada crianga
explicou o que descobriu e mostrou o que trouxe. A educadora colocou questdes (ex.: como
é que é, onde é que estid, como se chama, onde é que estd escrito, etc.). As criangas

procuraram as respostas nas imagens dos livros e pediram 4 educadora para ler excertos.
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Actividade: Descobrir o que sio os estados sélido, liquido e gasoso
Data: 5% feira, 5/12/2002
Material: dicionario

Descricio: Surgiu a questdo dos estados da matéria devido a discuss@o da constituigio dos
planetas. Entfio, a educadora sugeriu que podiam consultar o dicionario. Referiu que tinham
que saber qual era a primeira letra de cada palavra que queriam saber o significado para
procurar no dicionario. Depois, a educadora procurou as palavras “s6lido”, “liquido” e
“gasoso” e leu as suas defini¢bes. As crian¢as compararam as definigdes com “coisas” que

ja conheciam (ex.: s6lido como as pedras, liquido como a 4gua, gasoso como o ar, etc.).

Actividade: Descobrir o que sio telescopios
Data: 22 feira, 13/1/2003
Material: livros teméticos; dicionario

Descrigio: As criangas folhearam os livros livremente. A educadora pediu-lhes que
encontrassem imagens de telescopios. Depois de todos terem visto as varias imagens, a
educadora leu alguns excertos. Discutiu-se a sua forma, para que servia, quem o usava. De
seguida, a educadora leu a sua definigio no dicionario (depois de terem descoberto qual ¢ a
primeira letra da palavra telescopio) assim como as definigdes de “astronomia” e

“astronomo”.
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Actividade: Escrita colectiva da dwcrig::‘io e definicdo de telescopio
Data: 32 feira, 14/1/2003
Material: quadro; canetas; folha A3

Descrigio: O grupo relembrou a descrigdo e definigio de telescopio. A educadora escreveu
no quadro o que as criangas iam dizendo. No fim, a educadora leu o que estava escrito e
procedeu-se as alteragdes consideradas necessrias (que partes ficavam melhor no inicio,
etc.). Concluidas as alteragdes, a educadora escreveu o resultado final numa folha A3 e

afixou-a na parede da sala.

Actividade: Descobrir como é o planeta Mercurio
Data: 2° feira, 20/1/2003
Material: livros tematicos

Descrigdo: O grupo e a educadora procuraram imagens do planeta Mercario em livros
tematicos. A educadora leu alguns textos dos mesmos livros assim como as legendas das
imagens. Discutiram-se as caracteristicas .do mesmo planeta: forma, cor, atmosfera, se

possuia satélites naturais, a sua posigio relativamente as Sol, etc.

Actividade: Descobrir como ¢é o planeta Vénus
Data: 2? feira, 27/1/2003
Material: livros tematicos

Descrigiio: Procedeu-se da mesma forma que no dia 20/1/2003.
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Actividade: Descobrir como é o planeta Marte
Data: 3° feira, 28/1/2003
Material: livros tematicos

Descrigio: (ver dia 20/1/2003)

Actividade: Descobrir como é a Cintura de Asteréides

Data: 42 feira, 29/1/2003

Material: livros tematicos

Descricdo: (ver dia 20/1/2003)

~ Actividade: Descobrir como é o planeta Jiipiter
Data: 5% feira, 30/1/2003
Material: livros tematicos

Descricfo: (ver dia 20/1/2003)

Actividade: Descobrir como é o planeta Saturno
Data: 22 feira, 3/2/2003
Materal: livros tematicos

Descrigfo: (ver dia 20/1/2003)
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Actividade: Descobrir como ¢ o planeta Neptuno
Data; 3° feira, 4/2/2003
Material: livros tematicos

Descricio: (ver dia 20/1/2003)

Actividade: Descobrir como ¢é o planeta Urano
Data: 4° feira, 5/2/2003
Material: livros tematicos

Descrigio: (ver dia 20/1/2003)

Actividade: Descobrir como ¢é o planeta Plutio
Data; 5° feira, 6/2/2003
Material: livros tematicos

Descrigio: (ver dia 20/1/2003)

Actividade: Descobrir como é o planeta Terra, o Sol e a Lua

Data: 2° feira, 10/2/2003
Material: livros tematicos

Descrigiio: (ver dia 20/1/2003)
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Actividade: Eserita colectiva e em pequeno grupo das definicdes e descricdes de

“astronomia”, “astronomo”, “astronauta”, “sistema solar”
Data: 3? feira, 11/3/2003
Material: quadro; canetas; folhas A4; fichas para o dossié tematico

Descricio: As criangas relembraram as defini¢des e descri¢des de “astronomia”,

k&l < 7 (13

“astrénomo”, “astronauta”, “sistema solar” e a educadora escreveu no quadro. Depois, a
educadora releu o escrito € as criangas ditaram as alteragBes que consideraram necessarias.
Cada um dos grupos copiou uma das defini¢des e descrigdes, ou seja, decidiram quem

escrevia e todos os outros ajudavam-no dizendo as letras que se seguiam e espagos.

Actividade: Escrita em pequeno grupo das definicbes e descricdes de “Sol”,

“Mercario”, “Vénus” e “Terra”
Data: 3? feira, 11/3/2003
Material: folhas A4; canetas; fichas para o dossié tematico

Descrigiio: Cada grupo escolheu uma das palavras “Sol”, “Merciirio”, “Vénus” ou “Terra”
para definir e descrever como sabiam. Decidiu quem escrevia e todos ajudavam dando
sugestdes. Cada membro do grupo podia escrever numa folha A4 para exemplificar a sua
sugestio. Depois, faziam as alteragbes necessarias e a crianga encarregue de escrever
passava a limpo. Entdio, uma das criangas lia 4 educadora e esta escrevia correctamente por
baixo da escrita da crianga. O grupo escolhia outra crianga e esta copiava a definigéo e

descrigfio corrigidas para a ficha.
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Actividade: Escrita a pares das definicoes e descricdes de “Lua”, “Marte”, “Cintura de

Asteréides”, Jiipiter”, Saturno”, “Urano, “Neptuno”, “Plutio” e “Cometa”
Data: 4° feira 12/3/2003
Material; folhas A4; canetas; fichas para o dossié tematico

Descricfio: Cada par de criangas escolheu entre “Lua”, “Marte”, “Cintura de Asteroides”,
Japiter”, Saturno”, “Urano, “Neptuno”, “Plutio” e “Cometa” para definir e descrever como
sabiam. Uma das criancas escrevia e ambas podiam escrever nas folhas A4 para
exemplificar as suas sugestdes. Acordavam quanto ao escrito e faziam as alteragdes
consideradas necessarias. A crianga encarregue passava a limpo e lia & educadora. Esta
escrevia correctamente por baixo da escrita da crianga. A outra crianga copiava a definigio

e descrigdo corrigidas para a ficha.

Actividade: Preparacio para a exposi¢io
Data: 22 feira, 17/3/2003
Material: conjunto dos trabalhos realizados sobre o tema

Descriciio: As criangas organizaram os trabalhos e o espago da sala com a ajuda da
educadora por temas. Depois, cada crianga escolheu o tema que iria apresentar na
exposi¢do e, colectivamente, acordou-se quanto as informagBes essenciais a serem

transmitidas oralmente.

Actividade: Descricio do Pai

Data: 5 feira, 20/3/2003

Material: folhas A4; canetas
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Descrigio: Individualmente, as criangas desenharam o seu pai numa folha A4. Ao lado,
escreveram (como sabiam) como ¢ que ele € e 0 que gostavam mais de fazer com ele. Cada

crianga leu & educadora e esta escreveu correctamente por baixo.

Actividade: Descobrir como sio os bichos-de—seda
Data: 3* feira, 6/5/2003
Matenal: livros sobre insectos

Descrigiio: Sentados em 1oda, a educadora mostrou a caixa com os bichos-de-seda. As
criangas observaram os animais e discutiram as suas caracteristicas. Depois, a educadora
mostrou os livros de animais e as criangas procuraram informacgdes sobre os mesmos. A

educadora leu alguns excertos e discutiu-se sobre as descobertas realizadas.

Actividade: Desenho e escrita do ciclo de vida do bicho-de-seda
Data: 3* feira, 6/5/2003
Material: livros sobre insectos; folha A4; canetas

Descrigdo: Cada crianga desenhou o ciclo de vida do bicho-de-seda e escreveu os nomes
das varias etapas. As criangas que o desejassem podiam consultar os livros fosse para ver as

imagens ou copiar os nomes das etapas. As produgdes foram afixadas nas paredes.
Actividade: Descobrir o que sio insectos e animais invertebrados

Data: 42 ferra, 7/5/2003

Material; livros tematicos; dicionario
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Descricio: Sentados em roda, a educadora mostrou 0s livios e procedeu-se de forma
idéntica a outras ja descritas, ou seja, as criangas exploraram os livros, comentaram-se as
imagens, colocaram-se hipoteses (quais sdo as caracteristicas dos insectos, invertebrados e
vertebrados?; quais sdo as diferengas entre vertebrado e invertebrado?; sera que todos os
insectos sio invertebrados?; serd que os invertebrados sé sdo insectos?; etc.) . A educadora
leu excertos dos livros tematicos, as legendas das imagens e as defini¢gdes no dicionario
relativamente as palavras “insecto” e “invertebrado”. Discutiram-se as descobertas

realizadas procurando responder as questdes colocadas inicialmente.
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Anexo E

TEXTO PRESCRITIVO

Actividade: Reconstrucio oral das instrugdes para fazer a prenda de Natal
Data: 3* feira, 11/12/2002
Material: nenhum

Descriciio: A educadora pediu para que as criangas relembrassem todos os passos até terem
terminado a prenda de Natal. Cada crianga referiu um desses passos. Quando alguma
crianga referia um passo incorrecto ou sem respeitar a sua ordem, a educadora perguntava
a0 grupo a sua opinifo (ex.: se teria sido assim; se nao teriam feito nada antes; o que

fizeram depois, etc.)

Actividade: Escrita da ordem de entrada no palco na festa de Natal
Data: 4° feira, 12/12/2002
Material: quadro; canetas; fblhas A4

Descrigio: A educadora perguntou quem seriam o0s primeiros a entrar no palco, quem
entraria a seguir e ao som de qué, ou seja, as regras do teatro que iriam representar. Depois,
a educadora, foi escrevendo o que as criangas diziam. Por fim, leu o escrito e,
colectivamente, ordenou-se as frases por ordem cronologica de acontecimentos. A

educadora copiou para uma folha A4 e afixou-a na parede da sala.

221



Actividade: Escrita individual das fases da elaboragio do telescopio
Data: 4* feira, 8/1/2003
Material: folhas A4; canetas

Descricio: Cada crianga escreveu numa fotha como iria fazer o seu telescopio (o que iria
fazer primeiro, depois, etc.). Depois, leu & educadora que escreveu correctamente por baixo

da escrita da crianga.

Actividade: Reconstrugio oral individual das instru¢des para a produgiio do telescopio
Data: 3%, 4%, 5° feiras, 14, 15 e 16/1; 2° e 3° feiras, 20 e 21/1/2003
Material: nenhum

Descricdo: Quando uma crianga terminava um telescopio (cada uma realizou o nmero de
telescopios que entendeu) contava, na conversa da tarde, a0 grupo como o tinha realizado.
Mostrava o seu produto explicando que materiais tinha usado, como e “como € que

funcionava”.

Actividade: Escrita individual das fases de modelagem da sua escultura (em plasticina)
Data: 2° feira, 27/1/2003
Material: folhas A4; escultura em plasticina

Descriciio: Cada crianga voltou a observar a sua escultura em plasticina. Depois, escreveu
numa folha como é que a tinha feito ( o que fez primeiro, o que fez depois, etc.). Leu &

educadora que escreveu correctamente por baixo da escrita da crianga.
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Actividade: Instrucdes para a realizagiio da prenda do Pai

Data: 5* feira, 13/3/2003

Material: folha A3; canetas

Descrigio: Sentados em roda e depois de decidido o que seria a prenda e quais os materiais
a usar, discutiram-se as etapas da sua realizagdo. A educadora foi registando as decisdes

tomadas.

Actividade: Escrita colectiva duma receita de um bolo
Data: 32 feira, 18/3/2003
Material: quadro; canetas; ingredientes e utensilios para a receita; folha A3

Descriciio: Depois das criangas terem feito um bolo, a educadora perguntou como € que O
tinham feito e o que tinham utilizado. As criangas foram dizendo os varios passos
mencionando os ingredientes e utensilios e a educadora foi escrevendo no quadro. Surgiu a
questio de como distinguir o pacote de agiicar do pacote de farinha sem ver o contetdo.
Discutiram-se as varias hipoteses tendo-se chegado a conclusgo que se podia ler a palavra
no pacote e, assim, descobria-se o que era. A educadora copiou a receita para uma folha de

papel A3 e afixou-a na parede da sala.

Actividade: Escrita das instrucdes para a realizacdo da prenda da Pascoa
Data; 2* feira, 7/4/2003
Material: quadro; canetas

Descricio: Depois de se discutir sobre o que € que se iria fazer para a prenda da Pascoa —
pintar ovos — discutiu-se como ¢ que se iria fazer. Acordou-se quanto aos passos, um a um,

e a educadora ia escrevendo no quadro. No fim, a educadora leu as mstrugdes.
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Actividade: Instrucdes para a realizaciio da prenda da Mie
Data: 32 feira, 29/4/2003
Material: folha A4, canetas

Descrigio: Sentados em roda e depois de decidido o que seria a prenda e quais 0s materiais
a usar, discutiram-se as etapas da sua realizagio. A educadora foi registando todas as

decisdes tomadas.
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