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A psicologia da obrigacdo moral

A finalidade deste artigo é delinear uma
defesa das elaboragOes piagetianas implici-
tas no livro O Julgamento Moral na Crianca,
que constituem a base duma abordagem
conceptual da Psicologia do Julgamento Mo-
ral que: a) tem sido bastante ignorada; b) é
mais consistente com a natureza das expe-
riéncias que outras abordagens; ¢) merece
uma methor elaboragio.

Desde a publicacdo original do livro de
Piaget, a Psicologia Moral tem sido domi-
nada por duas perspectivas tedricas: por
um lado as indimeras variantes da teoria da
Aprendizagem Social, e por outro, mais re-
centemente, a teoria cognitivo-desenvolvi-
mentalista representada por Kohlberg (p. ex.,
Kolhberg, 1969). Em termos gerais, as teo-
rias da Aprendizagem Social assimilam o
desenvolvimento moral aos processos gerais
da socializacdo. A conformidade as regras
morais e as prescricoes tem sido entendida
em termos dos mesmos processos envolvi-
dos na conformidade as injung¢des parentais,
normas sociais e convengoes, leis, etc. Os
conceitos explicativos centrais sdo o reforgo
positivo e negativo, imitagdo, interiorizac¢io
e identificacdo. Os componentes especifica-
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mente cognitivos, nomeadamente regras mo-
rais e julgamentos, tém sido percebidos
como, por um lado, interiorizados e recebi-
dos essencialmente dos agentes de socializa-
¢do e, por outro, tendo um papel generali-
zador e discriminador no comportamento
através da sua associacdo com as contigén-
cias de reforco. A obrigacdo moral como
conceito ndo aparece nestas teorias e a rea-
lidade, para a qual este conceito é usado, é
interpretada como medo da punigio, desejo
de aprovacao, etc.

Apesar de ter havido algumas tentativas
recentes para «casar» a teoria da Aprendi-
zagem Social com a teoria cognitivo-desen-
volvimentalista (p. ex., Hoffman, 1977; Mis-
chel e Mischel, 1976), Kolhberg € seus pares
partem duma premissa bastante diferente.
Essa premissa é o pressuposto filoséfico de
que os conceitos morais formam um uni-
verso logicamente distinto do discurso; € os
estadios sucessivos do raciocinio moral de
Kohlberg sustentam a actualiza¢do progres-
siva deste facto. Conforme os individuos se
vio movendo através desta sequéncia, assim
vdo diferenciando progressivamente o uso
moral de conceitos como o bem, o mal, de-
ver, nido-dever, do seu uso ndo-moral em
relagdo as convengles, normas sociais, etc.
No entanto, ao estabelecer a direc¢ao da sua
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investigagdo e teoria, Kohlberg baseou-se na
metodologia piagetiana de investiga¢io no
sentido de que os seus indices de raciocinio
moral sdo baseados exclusivamente no uso
de situagOes hipotéticas que nio exigem de-
cisdes ou acges morais da parte do sujeito;
ignorou efectivamente a teoria de Piaget do
desenvolvimento moral; e assimilou o de-
senvolvimento dos seus estadios a teoria es-
truturalista de Piaget do desenvolvimento
intelectual. Como consequéncia, Kohlberg
foi confrontado com o problema de perce-
ber como é que os estadios derivados das
respostas dos sujeitos a dilemas morais in-
teiramente hipotéticos, estavam relaciona-
dos com as decisdes actuais dos sujeitos e
com ac¢Oes em situagGes moralmente desa-
fiantes ou conflituosas. Dentro da sua teoria
hé trés possibilidades. A primeira (Kohlberg,
1976) € a tradugdo directa duma razio dada
para um julgamento moral numa situacio
hipotética, para agir de acordo com ela nas
situagbes da vida real. Ele sugere, entio,
que os motivos para agir correctamente nos
estadios 1, 2 e 3 sdo respectivamente o medo
da punigdo, a satisfacio de necessidades e
o desejo de aprovagido. E s6 nos estddios 4
e 5, que muita gente nAo atinge, que se
invoca um «motivo de consciéncia» ou obri-
gacdo moral. A segunda possibilidade rela-
ciona-se com o uso do conceito de «forga
do Ego» como factor mediador entre jul-
gamento € ac¢do. Mas, neste contexto, o
conceito de «forga do Ego» tem de ser pro-
vavelmente definido como «a capacidade de
fazer o que se pensa que se deve fazery, tor-
nando-se © seu uso consequentemente tau-
tolégico. A terceira possibilidade tem ori-
gem na aplicagio tout court do estrutura-
lismo intelectual piagetiano, por Kohlberg,
aos seus estadios morais. Se as formas do
raciocinio moral derivadas de situagdes hi-
potéticas sdo indicativas de «estruturas pro-
fundas» subjacentes, entdo irdo inevitavel-
mente dar forma as decisdes morais actuais.
Mas dizer que Kohlberg estdi no minimo
justificado por aplicar o estruturalismo de
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Piaget aos seus estddios morais, é altamente
questiondvel. Certamente que o préprio Pia-
get ndo concordaria; falando de situagoes
hipotéticas, ele diz que «um problema moral
apresentado a4 crianga estd mais longe da
sua pratica moral que um problema inte-
lectual da sua pratica l6gica» (Piaget, 1932,
p- 108).

Seria nesta altura apropriado fazer uma
sintese e uma avaliagdo do que é especifi-
camente moral na experiéncia e acgio hu-
manas, de modo a provar a inadequagio
das teorias anteriores e demonstrar a rele-
vancia da teoria de Piaget. Sendo isto im-
possivel, podemos, no entanto, progredir um
pouco se «regressarmos» a filosofia moral,
e tentarmos perceber, em certa medida, esta
disciplina. Colocam-se pelo menos trés pro-
blemas ao psicélogo que deseje apoiar-se na
fiolsofia moral: nesta disciplina a controvér-
sia é endémica, ndo sendo o seu papel argu-
mentar num lado ou noutro; é um assunto
no qual «estd ainda quase tudo por fazer»
{Warnock, 1967, p. 77); a sua éarea é o
mundo dos conceitos e suas relagGes, mais
do que os processos psicologicos. Devemos
entdo olhar a tarefa global da filosofia mo-
ral como um esforgo, no sentido piage-
tiano, para abstrair e conceptualizar, cons-
cientemente e duma forma reflexa, a natu-
reza da vida moral. Esta visAo ndo abrange
todo o campo da filosofia moral, mas,
olhando para ela desta forma, vai tornar-se
potencialmente essencial para o trabalho do
Psiclogo sobre o desenvolvimento moral.
Para justificar esta abordagem da filosofia
moral, podemos referir a frequéncia com
que os filésofos morais fazem apelo a «in-
tuicio» dos seus leitores para aceitarem as
suas formulacles, e o facto de persistirem
«posigdes irreconcilidveisy. E interessante
notar que Mackie (1977) aceita que uma
interpretagio objectivista do julgamento mo-
ral tem raizes intuitivas, ainda que pense
que tal ndo é defensdvel. De qualquer ma-
neira, com base na posig¢do descrita, as ideias



que se seguem reflectem os aspectos essen-
ciais, ainda que controversos, da problema-
tica da vida moral.

A Moralidade ndo deve ser pensada pri-
mariamente como uma forma de regulacdo
da conduta individual, mas como uma forma
de regulacdo das relacbes entre os indivi-
duos. Uma pessoa é um ser moral por ser
membro de uma «comunidade moraly de
pessoas que partilham a compreensio de
conceitos morais (Meldon, 1977). A regula-
¢do moral deve ser distinguida da regulacao
individual do préprio comportamento, que
terA como objectivo o suscitar dos outros,
respostas que promovam e vdo ao encontro
do interesse pessoal; e deve ser também dis-
tinguida de outras formas de regulacdo so-
cial, tais como as impostas pela autoridade,
leis, convengdes e regras religiosas, pelo facto
de as regras e prescricdes morais s6 pode-
rem ser avaliadas em termos da sua consis-
téncia interna. Parece entio que podemos
considerar que o dominio moral como um
todo se deve fundamentar em principios
como «todas as pessoas tém, como pessoas,
dignidade e valor iguaisy — lei de Kant que
afirma que os individuos devem ser vistos
como fins em si; o conceito de respeito pe-
las pessoas (Downie e Telfer, 1969); ¢ a
no¢do de igualdade dos direitos basicos ou
naturais (Rawls, 1971; Meldon, 1977; Ge-
wirth, 1978). O investimento do individuo
em relagdes reguladas por tais principios
pressupde uma disposicao geral da sua parte
de amor, respeito e atencio pelos outros
(p. ex., Murdoch, 1970; Williams, 1972;
Hare, 1979). Dentro da estrutura de tais
relagdes, o que o individuo percebe como
obrigagio moral, particularmente se esta
entra em conflito com o seu auto-interesse,
¢ experimentado como uma exigéncia ou
«comando puroy» (p. ex., o imperativo cate-
gérico de Kant; ver também Durkheim,
1961, e Pritchard, 1949); e se ndo actua de
acordo com a obrigacio, o assunto ndo fi-
card de forma nenhuma concluido. Ao
mesmo tempo, a conformidade & obrigagdo

moral ndo pode ser equacionada como obe-
diéncia a alguma autoridade, quando essa
autoridade estiver investida em individuos
particulares ou na sociedade em geral. A
obriga¢do moral, se em conflito ou ndo com
outras motivagdes, é de uma ordem dife-
rente de necessidade, desejo, medo e que-
rer, ¢ ndo é nem redutivel, nem traduzivel
nelas (Hare, 1952). A obriga¢do moral en-
contra normalmente a sua estruturacdo
cognitiva em formula¢Bes como «eu devo
(ou ndo) fazer X». Nio é possivel deriva-la
de premissas que ndo incluam prescrigdes
deste tipo. Partir de afirmac¢tes como «Deus
ou a sociedade ou qualquer outra fonte diz
que eu devo fazer X, entdo eu fago», ndo
singifica que haja obrigacdo moral, a ndo
ser que esteja presente uma segunda pre-
missa: «Devo fazer aquilo que Deus, etc.,
diz que devo fazer». Este pressuposto deve
derivar da prépria pessoa. Noutras palavras,
a moralidade individual ndo pode ser exclu-
sivamente heterénoma; tem de haver sem-
pre um reconhecimento auténomo da obri-
gacdo moral. Tal reconhecimento pressupde
raciocinio, mesmo a um nivel primitivo; so-
mos responsdveis perante os outros pelas
nossas prescricdes morais. Finalmente, é por
vezes feita uma distingdo entre moralidade
do dever (obrigagdio moral) e a moralidade
do bem (aspiragio moral). Apesar da dis-
tincdo ser util ao nivel conceptual, as duas
parecem estar claramente interdependentes.

Se este relance sobre os aspectos relevan-
tes da moralidade se considerar aceitdvel
(ainda que provisoriamente), é entdo evi-
dente que, por um lado, a abordagem da
Aprendizagem Social entra em conflito com
a andlise filosofica dos dominios morais,
nio podendo ser, portanto, considerada uma
teoria do desenvolvimento moral; e que, por
outro, a teoria do desenvolvimento cognitivo
nao tem conseguido conceber adequada-
mente o processo da decisdo € ac¢ido morais.
Com vista a justificar a ideia de que as
especulacdes de Piaget podem constituir um
ponto de partida mais rico, vamos seguida-
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mente enunciar as principais caracteristicas
da sua posicio. J4 que a versdo piagetiana
é muitas vezes confusa, inconsistente mes-
mo, com distingdes conceptuais pouco pre-
cisas e pouco elaboradas, o que se segue ¢,
em certa medida, uma tentativa de ordenar
e clarificar o que ele afirmou.

1. Piaget delineia uma distincdo entre
moralidade pratica cu efectiva, ¢ morali-
dade tebrica ou verbal. Esta distin¢do ndo
é, de maneira nenhuma, a mesma que entre
julgamento e accdo. A moralidade pratica
pode ser definida ccme um julgamento car-
regado de obrigacdo, ou obrigacdo moral
dirigida por um julgamento; é o raciocinio
e o julgamecnto morais em ac¢io. A mora-
lidade tedrica pode ser definida como racio-
cinio e julgamento morais despidos de qual-
quer sentido de obrigacio, ja que estdo dis-
sociados da acc¢do (ndo sendo, talvez, um
julgamento moral real). Tem em vista ou
serve funcdes sociais diferentes, como por
exemplo, ser a base da discussdo intelectual;
¢ isto estd, em certa medida, relacionado
com questdes que se levantam espontanea-
mente na ac¢do da moralidade pratica. A
distincdo é, de certa forma, «escorregadiay,
ja que os lagos entre as duas ndo sio claros.
Ainda que a filosofia moral seja indubita-
velmente moralidade teérica, ndo podemos
afirmar que, por exemplo, a reflexdo sobre
as decisOes morais actuais, passadas ou fu-
turas, possa ser vista como moralidade pra-
tica ou tedrica.

2. A perspectiva das especulagles teéri-
cas de Piaget centra-se na moralidade pra-
tica, enquanto os estudos empiricos se cen-
tram na moralidade tedrica. A sua ideia era
de que o estudo do desenvolvimento da mo-
ralidade teérica traria algumas indicagdes
para o desenvolvimento da moralidade pra-
tica. Isto levanta duas questGes: em que me-
dida as respostas duma crianga as questoes
de um experimentador reflectem o que ¢la
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pensa «realmente» acerca da moralidade;
e de que forma o que ela «realmente pensa»
acerca da moralidade esta relacionado com
a moralidade pratica. A primeira questdo
coloca o problema da validade dos métodos
de interrogatério de Piaget, e ndo vai aqui
ser discutido. Em relagdo a segunda, Piaget
propde que a moralidade teérica é a «reali-
zacao consciente» da moralidade pratica.

3. A «realizacdo consciente» (prise de
conscience) parece ser a construgdo a um
nivel consciente de estruturas de pensamento
isomoérficas, a partir de estruturas cogniti-
vas ndo conscientes que lhe dio forma. E
um processo intelectual, activo, e ndo deve
ser confundido com «tornar-se consciente»
no sentido freudianc. As estruturas cogniti-
vas inconscientes sio as que estdo implici-
tas na accdo de um sujeito, sendo portanto
dedutiveis, em principio, para um especta-
dor, mas que o sujeito ndo tornou explicitas
para si. O conceito de realizacdo consciente
nio é desenvolvido nesta monografia; mas,
mais tarde, Piaget voltou ao estudo empi-
rico deste processo, ainda que, principal-
mentc por relacdo com os skills motores
(p. ex., Piaget, 1976). Ndo podemos concluir
que os processos de realizar conscientemente
qualquer coisa tio complexa como a mora-
lidade pratica, sejam idénticos a realizagdo
de skills motores. No entanto, dois dados
destes estudos podem ser importantes; o pri-
meiro € que inicialmente os sujeitos come-
tem erros, e podem fazer coisas radical-
mente opostas as esperadas. O segundo € a
lei «da periferia para o centro», nomeada-
mente que a realizagdo consciente das acgoes,
pela crianga comega com o aperceber-se do
seu sucesso cu falhanco, ou do seu efeito
imediato, «recuando» depois para os meios
ou estratégias usadas. O estimulo para a
realizagdo consciente tem de ser problemé-
tico, ou seja, que as coisas ndo funcionem
de acordo com o esperado. Entdo, na es-
fera moral, a compreensio da moralidade
pela crianga serd, inicialmente e de certo



modo, ndo correcta, e isto dever-se-4, prin-
cipalmente, as reacgOes dos outros as suas
acgdes. S6 muito mais tarde se podera espe-
rar que a crianca comece a compreender
a natureza da obrigagdo moral sob a qual
age. J4 que a moralidade prética é inter-
-individual, a realizagdo consciente deverd
ser provocada por estimulagdo que inclua o
conflito, e a exigéncia das razdes para as

acgdes.

4. Nio s6 o processo da realizacdo cons-
ciente é, ele proprio, inicialmente parcial e
sujeito a erros, como se vai complicar na
esfera moral pelo facto de a moralidade pra-
tica estar incluida na textura do processo
mais vasto da socializa¢do, no qual a crianga
recebe um ensino moral explicito. O treino
e ensino mais ou menos autoritirio pelos
adultos traduz-se no dominio da consciéncia
da crianca, atrasando a sua compreensio
do que é especificamente moral na sua vida.
Apesar da crianca ser capaz de fazer, pelo
menos, uma discriminagdo rudimentar entre
regras morais e ndo morais numa idade pre-
coce (Turiel, 1977), é surpreendente que,
como as investigacOes de Kohlberg e seus
pares mostraram, a compreensdo primitiva
da moral esteja assimilada a experiéncia da
socializagdo, sendo consequentemente hete-
rénima, ainda que a sua resposta moral
actual o néo seja, nem possa ser. Como Pia-
get reconheceu, os factores sociais e cultu-
rais tém um papel importante no retardar
ou facilitar a adequada realizacio consciente
da moralidade pratica. Ndo se pronuncia
sobre a possivel modificagio da moralidade
pratica pela realizacdo consciente. Podemos
especular que, entre as consequéncias, estio
a capacidade de abarcar a problematica da
vida moral, e a sua generalizacdo a partir
dos tipos de situacdo no qual ela original-
mente emerge.

5. Voltando a concepgio piagetiana do
desenvolvimento da moralidade pritica, de-

vemos fazer face a uma contradicio apa-
rente. Quem revé a sua monografia, verifica
facilmente que Piaget afirma que a morali-
dade pratica da crianga é, ao principio, he-
terénoma, associada as relagdes de respeito
unilateral e do constrangimento, e que se
vai subsequentemente tornando auténoma
sob a influéncia das relagbes de respeito
mituo e cooperagido. Sem duvida que Pia-
get diz muitas coisas que sdo compativeis
com esta interpretacdo. A concepcdo desta
moralidade pratica inicialmente heterébnoma,
advém quer da influéncia de Durkheim e
outros, quer da sua inferéncia que ela deve
ser isomorfica com a moralidade prética
precoce. Ja foram dadas razdes porque €
que tal influéncia deve ser questionada.
Outras existem para que a noc¢do de uma
moralidade pratica heterébnoma seja rejei-
tada aqui. E incompativel com o que foi
afirmado atrds acerca da vida moral. O
controlo da crianga através do poder, da
autoridade, do exemplo e do reforco é uma
parte inevitavel das praticas educativas; mas
nio é a condigido favoravel para a emergén-
cia da obrigacio moral. Mais importante:
o proprio Piaget desenvolve uma posicdo
que é incompativel com ela. Duas ilustra-
¢Oes centrais devem ser suficientes. Em re-
lagdo & «verdadey, ele diz: «E 6bvio que se
o desejo de verdade ndo corresponde a qual-
quer coisa de muito fundamental na natu-
reza da crian¢a, o “comando” do adulto,
apesar dos nimbos que o envolvem, perma-
nece sempre externo, “fixo”, numa mente
cuja estrutura é de ordem diferente. Para
o espirito, tal comando sé6 pode ser com-
preendido pela experiéncia. Devemos sentir
um desejo real de “trocar” pensamentos
com os outros de modo a descobrir tudo o
que uma mentira envolve» (p. 163). Em
relagdo a justica, ele afirma: «o sentido de
justica, ainda que possa ser reforcado pelos
preceitos e pelo exemplo pratico do adulio,
¢ largamente independente destas influén-
cias; e requer, para o seu desenvolvimento,
nada mais que o respeito mituo e a solida-
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riedade entre as criancas. B muitas vezes a
expensas do adulto, ¢ ndo por causa dele,
qgue as nocdes de justo e injusto encontram
0 seu caminho na jovem mente» (p. 195).
Em resumo, a obrigacdo moral é uma pro-
priedade emergente das relacOes de respeito
mutuo.

6. O conceito de relagdo é, por isso, cen-
tral 4 explicagdo de Piaget. E distinta dos
conceitos de grupo e de interaccdo social,
e como tal ndo tem recebido uma atencio
muito séria dos psicélogos, apesar de come-
car a haver sinais de interesse (p. ex., Hinde,
1979). Para Piaget, uma relacdo é um sis-
tema «supercrdenado» para os individuos
que nela estdo implicados, mais ou menos
hierarquico, e em maior ou menor equili-
brio. Consideradas s6 nas suas formas espe-
cificas, as relacGes de respeito unilateral sao
as mais hierarquizadas e com um equilibrio
menos estavel. As relacoes de respeito mu-
tuo sdo menos hierdrquicas e mais estaveis
em termos de equilibrio. A estrutura destas
relagbes do ponto de vista moral é repre-
sentada pelas regras constitutivas. No caso
dag relacoes de respeito unilateral, tal regra
pode ser a de que os julgamentos e reflexdes
de uma parte sio de valor absoluto, en-
quanto os da outra ndo tém valor. As for-
¢as que mantém tais relacOes incluem a
assercido de poder por um, e obediéncia mo-
tivada pelo medo pelo outro. Entre as cau-
sas de instabilidade estd o facto de ser po-
tencialmente impossivel para o membro em
posi¢io inferior suportar a regra que nega
valor aos seus julgamentos. As regras cons-
titutivas das rela¢Ges de respeito mutuo sdo
parcialmente representadas na visdo de mo-
ral que foi dada acima. Estdo implicitos prin-
cipios de justiga, direitos iguais e respeito
pelas pessoas. O préprio sistema da relagio
gera nos seus membros a obrigagdo de man-
ter as regras constitutivas, afirmando e con-
firmando estas, ac mesmo tempo, a auto-
nomia dos seus membros. A crianca en-
contra-se na presenca «ndo de um sistema
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de comando que requer obediéncia rituali-
zada e externa, mas de um sistema de rela-
¢Oes sociais, onde todos ddo o seu melhor
para obedecer a tais obrigacGes» (p. 134).
Ja que o sistema de relacOes transcende o
individual, as obriga¢bes sdo experimenta-
das como «da responsabilidade» do indivi-
duc, ou com «autoridade». Como Piaget diz,
¢ conflito tedrico nesta area «reside entre os
que querem explicar a consciéncia moral
por meic de processos puramente individuais
(habitos, adaptacgao bioldgica, etc.) e os que
admitem a necessidade de um factor inter-
individual» (p. 100). A obriga¢io moral deve
ser compreendida como interindividual, e
nio pode ser explicada em termos de neces-
sidades, medos ¢ desejos do individuo. Ao
mesmo tempo, isto pressupde que a crianca
investe em tais relagGes porque as acha
valiosas e boas. E daqui que obrigagido e
aspiracdo moral parecem ter uma raiz
comum. Para Piaget, tais relacOes estdo ba-
seadas num afecto real e em simpatia ma-
tua «a necessidade de afecto reciproco» é
«a condicdo priméaria da vida moral» (p. 173)
e constituem uma condicio para a crianca
poder ser plenamente ela propria. Como re-
lagdes, tém um potencial de desenvolvi-
mentc que ndo existe em relagdes unilate-
rais, ja que, dc seu ponto de vista, consti-
tuem a condi¢dc 6ptima para o desenvolvi-
mentc pessoal e intelectual dos seus mem-
bros. O individuo valoriza essas relagGes por-
que é valorizado nelas.

7. Talvez seja agora a altura de perspec-
tivar alguns paralelos especulativos entre a
abordagem de Piaget do desenvolvimento
cognitivo e do desenvolvimento moral, aqui
interpretada. Enfatiza-se, no entanto, que a
nossa preocupagio é com a moralidade pra-
tica, ou seja, julgamento moral carregado
de obrigacdo. No fim do periodo sensoério-
-motor, as ac¢bes da crianga tornam-se su-
ficientemente coordenadas e¢ com objecti-
vos, € € possivel a um observador ler nelas
a reversibilidade e a dedugao, e, portanto,



a presenga implicita de estruturas logico-
-matematicas, embora a crian¢a nio esteja,
evidentemente, consciente de que isso é ca-
racteristico da sua ac¢do. No mesmo pe-
riodo, a crianga enceta sistemas de rela-
¢Oes, caracterizados por um maior ou
menor grau de respeito mituo, de tal forma
que as suas ac¢Oes em relagdo aos outros
exibem ja julgamentos primitivos de bem
e de mal, e a presenca da obrigagdo moral.
Piaget referiu que a obrigagdo pode estar
presente ainda antes da linguagem, e que
«intervém logo que existe sociedade, i. &,
uma relagdo entre pelo menos dois indivi-
duos» (p. 23). Mas, claro, o pressuposto €
de que a crianca ndo estd consciente dos
julgamentos e obrigagdo morais implicitos
nas suas interac¢des. A mudanca para as
operag0es concretas torna-o possivel; a crian-
ca aplica conscientemente, aos problemas
praticos com que se defronta, as estruturas
de pensamento que estavam previamente
implicitas nas suas ac¢des. Ela experimenta
a reversibilidade e a dedugdo como ébvias
e comega a ter alguma compreensio do
porqué. Ao mesmo tempo aplica conscien-
temente julgamentos de bem e de mal as
suas acg¢Oes e as dos outros, estd consciente
da obrigacdo moral como distintamente di-
ferente de outros motivos, e tem uma com-
preensdo real do conceito de «dever». Co-
mega a perceber que a justificagdo racional
do julgamento moral assenta nas regras
constitutivas das relacdes de respeito mi-
tuo, embora esta compreensdo permaneca
concreta e especifica, focalizada apenas nas
suas relacGes. O movimento para as ope-
ragOes formais traz consigo a deducdo a
partir de proposi¢Oes, a extensdo do racio-
cinio ao possivel, bem como ao real, e a
capacidade para uma maior generalizacao
e abstraccdo. Em relagio a moralidade pra-
tica, podemos supor que o movimento para-
lelo envolve uma compreensdo mais pro-
funda das regras constitutivas das relagdes
de respeito multilateral, em termos de res-
peito, direitos, contactos, a extensdo da

obrigacio e compreensio morais A organi-
zacio das instituigdes e da sociedade em
termos gerais, e a regulacio das relacGes
com os outros, conhecidos ou nio. Agora,
tal como as estruturas cognitivas duma
certa complexidade geram consciéncia da
compulsdo logica, também os sistemas in-
terindividuais dum certo tipo geram a com-
pulsdo moral. Esta pode ser uma das inter-
pretacGes de Piaget quando afirma: «a 16-
gica ¢ a moralidade do pensamento, tal
como a moralidade é a logica da acgon.

8. A discussio tem-se centrado nos dois
tipos de rela¢do na sua forma idealizada.
Piaget diz claramente que as relagdes reais
nunca sdo conformes com estas concepgoes.
As relagGes adulto-crianga nunca estao com-
pletamente isentas do respeito e da simpa-
tia mutuas, tornando-se entdo urgente que
os pais baseiem as relagdes com as suas
criancas o mais possivel no respeito mutuo;
por outro lado, as relacbes com os pares
podem ser predominantemente do tipo de
respeito unilateral, particularmente na re-
lacio da crianca com o grupo de pares.
Estes pontos sdo os essenciais para melhor
compreender esta revisio da teoria de Pia-
get. Nao ha fuga possivel para o facto de
ele explicitamente confirmar a férmula de
que as relagoes de respeito unilateral sdo
inicialmente inevitdveis, que precedem as
relagdes de respeito mutuoc e que geram a
moralidade do dever; as relagdes de res-
peitc mituo aparecem mais tarde e geram
a moralidade do bem. Ao mesmo tempo,
Piaget faz comentdrios especulativos que s@o
inconsistentes com esta férmula e que po-
dem ser citados em apoio de qualquer outra
alternativa. Ou seja, que a relagdo adulto/
/crianga (e, claro, as relacGes de pares) ge-
ram a obrigacdo moral na crianga, se forem
caracterizadas pelo respeito mutuo, e que a
obrigacdo e aspiragio morais, sdo, pelo me-
nos no principio, indiferenciadas. Mas, afi-
nal, a exegese piagetiana é menos importan-
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te que o podermos descobrir no seu traba-
lho uma construgdo possivel do que € es-
pecificamente moral no desenvolvimento.

Se a presente versdo € vidvel, estd para
se ver. E, certamente, necessiria uma maior
elaboracdo e uma exposicdo mais precisa,
nio fazendo justica a riqueza do pensamen-
to de Piaget na complexidade total do de-
senvolvimento moral. O seu valor para a
investigacdo empirica permanece, também,
uma questdo em aberto; a tarefa de en-
contrar indices empiricos para os tipos de
relagio e para a «forca» da obrigacdo mo-
ral, serd realmente dificil, mas nao insupe-
ravel. Um preliminar util seria provavel-
mente o estudo da variedade da experiéncia
moral entre adolescentes ¢ adultos. E, de
qualquer maneira, ndo existem duvidas de
que a monografia de Piaget é a contribui-
¢do mais fértil e mais estimulante para este
tépico.
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